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RESUMO

No contexto de sala de aula inclusiva, o tradutor e intérprete da lingua brasileira de sinais e
portugués (TILSP) ¢ aquele que faz a mediacdo entre os professores e os alunos surdos. O
objetivo geral desta tese ¢ investigar a atuagdo dos TILSP no gerenciamento das incertezas
durante as aulas de inglés em uma escola da rede publica de ensino. De forma mais especifica,
investigar os desafios enfrentados pelos TILSP nas aulas de inglés, analisar as incertezas que
ocorrem durante a atuagdo dos TILSP com e sem proficiéncia em lingua inglesa, identificar as
estratégias que sdo frequentemente utilizadas pelos TILSP ao lidar com as incertezas durante
as aulas de inglés e investigar as percepgdes dos TILSP sobre o resgate estimulado e as possiveis
contribui¢des desse instrumento para a reflexdo sobre a sua propria pratica. Foram convidados
dez TILSP de uma escola publica municipal da cidade de Maracanau — Ceara para responderem
a um questionario, dos quais dois TILSP foram selecionados para serem observados e
entrevistados. Um dos participantes possuia conhecimentos intermediarios em lingua inglesa e
outro apenas nogdes basicas. Os instrumentos utilizados durante a pesquisa para a coleta de
dados foram questionario, observagdo das aulas, gravacdo das aulas e entrevista com resgate
estimulado. As estratégias de interpretagao tiveram como base os arcabougos teoricos de Novais
(2002), Horténcio (2005) e Monteiro (2018), bem como os estudos de Angelone (2010) no
tocante ao gerenciamento de incertezas. Os dados revelaram que alguns dos desafios
enfrentados foram a falta de adaptacdo das aulas de inglés para a realidade dos alunos surdos,
alternancia entre as trés linguas presentes em sala de aula (portugués, inglés e Libras) e o
desconhecimento dos vocébulos e expressdes em inglés por parte dos TILSP. Os resultados
indicaram ainda que o TILSP com proficiéncia intermedidria em inglés empregou
predominantemente as estratégias de explicitacdo e uso de recursos visuais, contrastando com
o TILSP sem proficiéncia, que utilizou recursos como sintese, omissao e ratificagdo. Os dados
apontaram que o TILSP com proficiéncia intermedidria em inglés enfrentou incertezas
predominantemente na sua producdo, seguido de compreensdo e transferéncia. Em
contrapartida, o TILSP sem proficiéncia em inglés lidou com incertezas principalmente no
tocante a compreensdo, seguido de transferéncia e produgdo. Este ultimo TILSP apresentou,
ainda, um quantitativo de incertezas quatro vezes maior. Portanto, concluimos que o resgate
estimulado ¢ uma valiosa ferramenta para investigar os processos cognitivos relacionados ao
gerenciamento de incertezas.

Palavras-chave: Estratégias de interpretacdo. Gerenciamento de incertezas. TILSP. Aulas de
inglés. Aluno surdo.



ABSTRACT

In the context of an inclusive classroom, the Brazilian Sign Language (Libras) interpreter is the
one who mediates between teachers and deaf students. This dissertation investigated the role of
Libra interpreter translators (TILSP) in managing uncertainty during English classes in a public
school. More specifically, we intend to investigate the challenges faced by TILs in English
classes, analyze the uncertainties that occur during the performance of TILSP with and without
English language proficiency, identify the strategies that are frequently used by Libras
interpreters when dealing with uncertainties during English classes, investigate the perceptions
of Libras interpreters about stimulated rescue and the possible contributions of this instrument
to reflection on their practice. Libras interpreters from a municipal public school in Maracanau-
Ceard, were invited to answer a questionnaire. Among them, two Libras interpreters were
selected: one with intermediate knowledge of the English language and the other with just basic
knowledge. The instruments used during the research for data collection were a questionnaire,
class observation, class recording, and an interview with stimulated rescue. The interpretation
strategies were based on the theoretical frameworks of Novais (2002), Horténcio (2005), and
Monteiro (2018), as well as the studies by Angelone (2010) regarding uncertainty management.
The data revealed that some of the challenges faced were lack of adaptation of English classes
to the reality of deaf students, alternation between the three languages (Portuguese, English,
and Libras), and lack of knowledge of the words and expressions in English by the interpreter.
The results also indicated that the TIL, with intermediate proficiency in English, predominantly
employed the strategies of explanation and use of visual resources, contrasting with the
interpreter without proficiency, who used resources such as synthesis, omission, and
ratification. The data showed that the interpreter with intermediate proficiency in English faced
uncertainty predominantly in his production, followed by comprehension and transfer; on the
other hand, the interpreter without proficiency in English dealt with uncertainties mainly
regarding comprehension, followed by transfer and production. This last TIL also presented
several uncertainties four times greater. We conclude that stimulated rescue is a valuable tool
for investigating cognitive processes related to the management of uncertainty.

Keywords: Interpreting strategies. Uncertainty management. Brazilian sign language
interpreter. English classes. Deaf student.



RESUMO
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RESUME

Dans le contexte de la salle de classe inclusive, l'interpréte en Langue des Signes Brésilienne
(Libras) est celui qui assure la médiation entre le professeur d'anglais et les éléves sourds.
L'objectif général de cette thése est d'explorer 1'action des interprétes en Libras dans la gestion
des incertitudes pendant les cours d'anglais dans une école publique. Plus précisément, elle vise
a examiner les défis rencontrés par les interprétes en Libras dans les cours d'anglais, a analyser
les incertitudes survenant lors de l'intervention des interprétes en Libras avec et sans maitrise
de I'anglais, a identifier les stratégies fréquemment utilisées par les interprétes en Libras pour
gérer les incertitudes lors des cours d'anglais, ainsi qu'a explorer les perceptions des interpretes
en Libras sur le rappel stimulé et ses contributions potentielles a la réflexion sur leur propre
pratique. Des interprétes en Libras ont été invités de maniére volontaire dans une école publique
municipale de Maracanat — Cear4, a répondre a un questionnaire, parmi lesquels deux ont été
sélectionnés: 1'un avec des connaissances intermédiaires en anglais et I'autre avec seulement des
notions de base. Les instruments de collecte de données étaient : le questionnaire, I'observation
et l'enregistrement en classe, ainsi que l'entrevue avec rappel stimulé. Les stratégies
d'interprétation étaient basées sur les cadres théoriques des auteurs Novais (2002), Horténcio
(2005) et Monteiro (2018), ainsi que sur les études d'Angelone (2010) concernant la gestion des
incertitudes. Les résultats ont révélé que certains des défis rencontrés étaient : le manque
d'adaptation des cours d'anglais a la réalité des éléves sourds, 'alternance entre les trois langues
(portugais, anglais et Libras) et la méconnaissance des mots et expressions anglais par
l'interprete. Les données ont également indiqué que l'interpréte en Libras, avec une maitrise
intermédiaire de l'anglais, utilisait principalement les stratégies d'explicitation et de recours aux
ressources visuelles, tandis que l'interpréte sans maitrise utilisait : synthése, omission et
ratification. Les données ont montré que l'interpréte avec une maitrise intermédiaire de I'anglais
¢était confronté principalement a des incertitudes au niveau de la production, suivi de la
compréhension et du transfert. En revanche, l'interpréte sans maitrise de 1'anglais gérait
principalement les incertitudes au niveau de la compréhension, suivies du transfert et de la
production, présentant également quatre fois plus d'occurrences d'incertitudes. En outre, nous
concluons que le rappel stimulé est un outil précieux pour explorer les processus cognitifs liés
a la gestion des incertitudes.

Mots-Clés : Stratégies d'interprétation. Gestion de l'incertitude. Interpréte de la langue des
signes Brésilienne.Cours d'anglais. Etudiant sourd.



RESUMEN

En el contexto de clases inclusivas, el intérprete de Lengua Brasilefia de Sefias (Libras) actia
como mediador entre el profesor de inglés y los estudiantes sordos. El objetivo general de esta
tesis es investigar la actuacion de los intérpretes de Libras con respecto a la gestion de las
incertidumbres durante las clases de inglés en una escuela de la red publica. De manera mas
especifica, se busca investigar los desafios enfrentados por los intérpretes de Libras en las clases
de inglés, analizar las incertidumbres que suceden durante la actuacion de los TILS con y sin
dominio del inglés, identificar las estrategias que son frecuentemente utilizadas por los
intérpretes de Libras para gestionar las incertidumbres durante las clases de inglés, ademas de
investigar las percepciones de los intérpretes de Libras sobre el rescate estimulado y las posibles
contribuciones de este instrumento para la reflexion sobre su propia practica. Se invitd de
manera voluntaria a intérpretes de Libras de una escuela publica municipal de la ciudad de
Maracanall — Ceard, para responder a un cuestionario, y entre ellos se seleccionaron dos
intérpretes de Libras: uno con conocimientos intermedios de inglés y otro con solo nociones
basicas. Los instrumentos de recopilacion de datos fueron: cuestionario, observacion y
grabacion en el aula, y entrevista con rescate estimulado. Las estrategias de interpretacion se
basaron en los marcos teoricos de los autores Novais (2002), Horténcio (2005) y Monteiro
(2018), asi como en los estudios de Angelone (2010) en lo que corresponde a la gestion de
incertidumbres. Los datos sefialaron que algunos de los desafios enfrentados fueron: falta de
adaptacion de las clases de inglés a la realidad de los estudiantes sordos, alternancia entre las
tres lenguas (portugués, inglés y Libras) y desconocimiento de vocabulario y expresiones en
inglés por parte del intérprete. Los resultados también indicaron que el intérprete de Libras, con
dominio intermedio del inglés, empled predominantemente las estrategias de explicitacion y
uso de recursos visuales, en contraste con el intérprete sin dominio que utilizd: sintesis, omision
y ratificacion. Los datos sefialaron que el intérprete con dominio intermedio del inglés enfrentd
incertidumbres principalmente a nivel de produccion, seguido de comprension y transferencia.
Por otro lado, el intérprete sin dominio del inglés gestiono incertidumbres predominantemente
a nivel de comprension, seguido de transferencia y produccion, presentando también cuatro
veces mas el nimero de ocurrencias de incertidumbres. Ademads, se concluy6 que el rescate
estimulado es una herramienta valiosa para investigar los procesos cognitivos relacionados con
la gestion de incertidumbres.

Palabras clave: Estrategias de interpretacion. Gestion de incertidumbres. Intérprete de Libras.
Clases de inglés. Alumno sordo.
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1 INTRODUCAO

Neste capitulo introdutério, abordaremos a contextualizagdo e a motivagdo que
impulsionaram a elaboragao desta tese. Apresentaremos as perguntas de pesquisa e as hipoteses,
delineando a direcdo seguida nesta investigacdo. Ademais, apresentaremos os objetivos, assim
como uma visdo geral da organizacao da tese, elencando os diferentes topicos abordados ao

longo deste trabalho.

1.1 CONTEXTUALIZACAO E MOTIVACAO

De acordo com Jenkins (2009), no século XVI, o inglés era falado apenas por um
pequeno grupo de nativos nas Ilhas Britanicas. Hoje, a lingua inglesa ¢ usada em quase todos
os paises do mundo, com a maioria dos falantes sendo nio nativos. E interessante notar que
essa posi¢ao dominante do inglés ndo era prevista por seus primeiros falantes, especialmente
quando o latim ainda predominava na Europa Ocidental devido a expansao do Império Romano.

A lingua inglesa ¢ utilizada em diversas partes do mundo e seus vocébulos estdo
inseridos em varios momentos do dia a dia. Nao € necessario ser nativo para conhecer termos,
expressoes e produtos, uma vez que o inglés impacta diferentes esferas da sociedade. Aprender
esse idioma oportuniza ndo s6 o acesso a intercambios culturais e educacionais, como também
destaque no mercado de trabalho, possibilitando melhores ofertas profissionais. Segundo
Magalhades (2016), aprender uma lingua estrangeira, especialmente o inglés, pode inserir o
aprendiz na aldeia global de maneira mais inclusiva e plural. Conforme a autora, a
aprendizagem possibilita que o aluno se torne um cidaddo critico, livre de preconceitos, capaz
de aceitar as diferencgas e a diversidade cultural, sem perder a sua propria identidade.

Outrossim, na maioria dos programas de Pos-Graduagdo do pais, ¢ exigido, como
requisito para aprovagdo, o dominio de uma segunda ou terceira lingua, visto que o discente,
durante seu percurso académico, terd contato com diversas pesquisas tanto nacionais como
internacionais, a depender da sua area de estudo.

De acordo com Lewis, Gary e Charles (2014), o inglés ocupa a posi¢do de terceiro
idioma mais falado globalmente, com 335 milhdes de falantes. Esse idioma desempenha um
papel crucial como lingua franca nos campos académico, econdomico e turistico, servindo como
meio de comunicagdo entre pessoas de diferentes paises. Com a intensificagcdo da globalizacao,
que facilitou a intera¢do entre nacdes, anteriormente limitada pelas distancias geograficas e

diferengas culturais, o aprendizado do inglés se tornou indispensavel.
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Para Spasiani (2018), a globalizac¢ao reduziu fronteiras e integrou espacial, econdmica,
cultural e linguisticamente os paises do mundo, tornando esse aprendizado ainda mais
necessario e motivador, sem falar no impulsionar de pesquisas na area, fazendo estudiosos
refletirem sobre a melhor maneira de se ensinar ou de se aprender um novo idioma (Spasiani,
2018, p. 50). No que concerne a area cientifica, em 2021 o jornal £/ Pais publicou um relatério
sobre diversidade linguistica no &mbito académico, afirmando que 8 em cada 10 pesquisadores
ibero-americanos publicaram, em 2020, no idioma anglo-saxdo e ndo em suas linguas
maternas. Essa predominancia no uso da lingua inglesa ¢ explicada pelo interesse das
instituicdes de ensino, periddicos e cientistas na busca de internacionalizag¢ao de suas produgdes
(Meneghini; Packer, 2007). Nesse mesmo viés, Finardi e Guimaraes (2017) explicam que tanto
h4 uma expectativa maior de visibilidade dos artigos como um aumento potencial no numero
de citagdes que as produgdes em lingua inglesa podem receber.

Um dos objetivos do desenvolvimento sustentdvel (ODS) elencado pela Organizagdo
das Nag¢des Unidas (ONU) versa sobre a educacdo de qualidade, assegurando a educagdo
inclusiva e equitativa, com o intuito de promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos. Torna-se de suma importancia o ensino e aprendizado dessa lingua na estrutura
educacional do Brasil. Portanto, faz-se necessario que o processo de ensino e aprendizagem de
inglés seja analisado ndo s6 envolvendo alunos ouvintes, mas também surdos, tendo em vista
que o aluno surdo tem por direito ndo s6 o acesso a aprendizagem da lingua inglesa como
também meios que, de forma efetiva, potencializem sua compreensao.

Faria et al. (2011), destacam que o ensino de lingua inglesa para estudantes surdos
desempenha um papel fundamental em sua formacao, tanto académica quanto profissional. Em
contrapartida, os autores reconhecem que a abordagem pedagogica deve ser direcionada de
maneira a garantir que esses alunos tenham acesso aos beneficios que o dominio do idioma
estrangeiro pode oferecer. Para tanto, ¢ essencial proporcionar oportunidades de aprendizado
da lingua inglesa em sua modalidade escrita, introduzindo diferentes géneros textuais como
ponto de partida.

A inclusdo educacional ¢ um direito fundamental para todos os estudantes,
independentemente de suas necessidades especificas. No caso dos alunos surdos, oferecer uma
educacdo de qualidade requer atengdo especial as particularidades linguisticas e culturais dessa
comunidade. A educagdo de alunos surdos configura-se como uma oportunidade de inclusao
social. Conforme observado por Martins e Melo (2016, p. 72), "a compreensdo de que suas
dimensdes sdo amplas, ou seja, vao além do fato de estar dentro da sala de aula: sio mecanismos

de acesso, qualidade e permanéncia." Dessa forma, entende-se que simplesmente matricular



20

alunos surdos ndo ¢ suficiente, ¢ essencial garantir os recursos necessarios para que eles
permanecam e se desenvolvam no ambiente escolar. A educacdo de surdos apresenta desafios
especificos, especialmente quando se trata do ensino de linguas estrangeiras, como o inglés. A
garantia legal da presenca do intérprete ¢ estabelecida por meio do Decreto n 5.626/2005, mais

precisamente no Art. 23:

Art. 23. As instituigdes federais de ensino, de educacdo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servicos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa em sala de aula e em outros espacos educacionais, bem como
equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso & comunicagao, a informacao e a
educagdo. §1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e
informagdes sobre a especificidade linguistica do aluno surdo. §2°. As institui¢des
privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito
Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio de
assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso & comunicagao, a
informacao e a educacdo (Brasil, 2005).
Na educacdo brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
(Brasil, 2017) estabelece a inclusdo do ensino de inglés no curriculo da Educacgao Basica a partir
do 6° ano do Ensino Fundamental. Anteriormente, a escolha da lingua adicional a ser oferecida
era uma prerrogativa da comunidade escolar (Brasil, 1996, 1998). No entanto, com uma
reformulacdo mais recente (Lei n°® 13.415, de 2017) da LDB, em decorréncia das reformas
propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), a Lingua Inglesa (LI)
se tornou o idioma obrigatorio. Em outras palavras, a partir do sexto ano, todos os estudantes,
tanto das escolas publicas quanto das privadas, devem incluir o ensino do inglés em seus
curriculos. Essa exigéncia ¢ respaldada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
2018, que oferece diretrizes curriculares especificas para o ensino da lingua inglesa nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
Assim sendo, o ensino de lingua inglesa para estudantes surdos também deve ser
encarado como uma inestimavel oportunidade de identificacdo e assimilagdo de valores
culturais e sociais, uma vez que esse ensino proporciona aos alunos uma abertura para explorar

e se conectar com diferentes culturas. Sobre o ensino e aprendizagem de inglés para surdos,

Correa e Lessa (2021, p. 463) relatam:

Portanto, negligenciar o acesso dos alunos surdos a aprendizagem dessa lingua ¢
negar-lhes acesso a bens culturais, profissionais e mesmo materiais. Cabe, portanto,
aos profissionais e pesquisadores da linguagem a analise desse cendrio, bem como a
busca por solugdes que possam, ao menos, minimizar os impactos dos desafios
inerentes a pratica de ensino de uma terceira lingua a alunos surdos na escola.
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Conforme Zancanaro Junior e Zancanaro (2016), os alunos surdos necessitam de
adaptacdes do conteudo escolar para sua lingua materna. No entanto, observa-se que apenas
usar lingua de sinais no ambiente escolar ndo ¢ suficiente. Essa discussdo sobre a inclusdo de
discentes surdos na escola, também ¢ feita por Carvalho (2012) ao avaliar a proficiéncia em
leitura desses alunos no Ensino Fundamental I, com o propdsito de identificar as habilidades
de leitura em que os alunos surdos apresentam maior dominio e as dificuldades enfrentadas por
eles na compreensdo da modalidade escrita da lingua portuguesa.

Para realizar essa pesquisa, a autora conduziu um estudo de caso com trés alunos
surdos matriculados nos 6° e 9° anos da rede regular de ensino em uma escola municipal
inclusiva em Castanhal (PA). Como método de andlise da competéncia leitora, foi feito um
recorte da prova do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB). Além de
identificar problemas, os resultados de Carvalho (2012) evidenciaram as graves consequéncias
de uma inclusdo realizada sem uma avaliacdo diagndstica da competéncia linguistica efetiva
dos surdos, tanto em Libras quanto em lingua portuguesa.

As praticas metodologicas devem ser planejadas, levando em conta a forma como os
alunos surdos recebem os contetidos e considerando suas caracteristicas individuais de
aprendizado. Almeida (2021) ratifica a necessidade de reflexdes e producdo de materiais
didaticos em lingua inglesa como terceira lingua para surdos, tornando assim o ensino mais
efetivo. O autor comprova que os materiais visuais desempenham um papel facilitador,
motivador e a falta de uso de estratégias visuais dificulta a eficicia do ensino da lingua inglesa
para esses discentes.

De acordo com Lima et al. (2019), as leis brasileiras voltadas para a inclusdo de
estudantes surdos colocaram esse tema em evidéncia, tornando-o uma tendéncia nas pesquisas.
Como resultado, houve avangos significativos, como o desenvolvimento de recursos
pedagbgicos acessiveis na educacio, mais interativos e visuais, que contribuem para reduzir as
barreiras de aprendizagem enfrentadas pelos discentes surdos. Contudo, apesar desses avangos,

ainda € necessario continuar progredindo, uma vez que:

A inclusdo escolar ¢ vista como um processo dinamico e gradual, que pode tomar
formas diversas a depender das necessidades dos alunos, ja que se pressupde que essa
inclusdo possibilite, por exemplo, a constru¢ao de processos linguisticos adequados,
de aprendizado de contetidos académicos e de uso social da leitura e da escrita, sendo
o professor responsavel por mediar e incentivar a constru¢do do conhecimento através
da interagdo com ele e com os colegas (Lacerda; Santos, 2014, p. 29).

E fundamental que professores recebam formagdo continua para poderem atender as

necessidades individuais dos estudantes surdos, desenvolvendo estratégias e adaptagdes
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inclusivas no processo de ensino e aprendizagem. Portanto, ¢ essencial que o trabalho com esses
estudantes seja realizado de forma colaborativa, envolvendo todos os participantes do processo
inclusivo. A inclusdo ndo se resume simplesmente a matricula de mais um estudante, mas sim
aum compromisso continuo de aprimoramento em prol de uma educacio acessivel e igualitaria.

Para campos (2013), a solugdo para os desafios na educag¢do de surdos nao se resume
apenas a capacitacdo de professores proficientes em Libras. Envolve também o reconhecimento
e a adocdo de abordagens didaticas e metodoldgicas adaptadas a cultura surda e a lingua de
sinais, que diferem significativamente das praticas educativas voltadas para alunos ouvintes.
Educagdo Inclusiva vai além do acesso dos alunos as escolas ou a lingua; requer formagao
profissional especifica para trabalhar com esses alunos e habilidades para interagir de maneira
adequada e respeitosa com suas individualidades.

Sobre investimentos na formacao profissional, em 2024, o Ministério da Educacao
(MEC) alocou R$ 5 milhdes no programa da Rede Nacional de Formagdo Continuada de
Profissionais da Educac¢do (Renafor), destinado a formagao de professores na educacao bilingue
de surdos no Brasil. Este investimento representa um aumento de 50% em rela¢do ao orgamento
do ano anterior. Essa injecdo de recursos permitiu a expansao das parcerias com institui¢des de
ensino superior, passando de nove para 18, e resultou em um aumento de 73% no total de vagas
disponiveis para professores da educagdo basica.

Participam do Renafor o Instituto Federal de Sergipe (IFS), Instituto Federal da Bahia
(IFBA), Instituto Federal Santa Catarina (IFSC) e Instituto Federal de Goids (IFG) e as
seguintes universidades federais: de Pelotas (UFPel); do Rio Grande do Norte (UFRN); do Rio
de Janeiro (UFRJ); do Rio Grande do Sul (UFRGS); do Cariri (UFCA); de Minas Gerais
(UFMG); Fluminense (UFF); do Tridngulo Mineiro (UFTM); de Uberlandia (UFU); de Sao
Paulo (Unifesp); de Santa Catarina (UFSC); do Reconcavo da Bahia (UFRB); do Pampa
(Unipampa); do Acre (UFAC).

Ainda em 2024, o programa beneficiou 5.725 professores de diversas regides do pais.
Notavelmente, muitas das instituigdes parceiras estdo oferecendo a quarta edi¢do do curso de
formacao, refletindo a demanda continua por esse tipo de capacitagdo. Além disso, a maioria
dos coordenadores responsaveis pelo projeto de formagdo sdo pessoas surdas, assegurando seu
protagonismo na gestdo e execu¢do do programa. Segundo o Ministério da Educagdo (MEC), a
abordagem metodologica dos cursos oferecidos para o ensino de estudantes surdos varia
significativamente entre diferentes institui¢des educacionais. Os programas podem ter uma
duracdo que varia de 90 horas, distribuidas por aproximadamente trés meses, até¢ 180 horas, ao

longo de seis meses. Estes cursos estdo orientados para o aprimoramento profissional,
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englobando ndo apenas reflexdes e debates tedricos, mas também praticas de ensino que
incorporam metodologias inovadoras, estratégias pedagogicas e métodos de avaliagdo
adaptados as necessidades dos alunos surdos.

Segundo Paixdo e Guedes (2021), ha dois aspectos cruciais para a promo¢ao de uma
abordagem docente verdadeiramente inclusiva para surdos. O primeiro ¢ a utilizagdo de
metodologias, estratégias e recursos acessiveis, especialmente adaptados para atender as
necessidades especificas dos alunos surdos. O segundo ponto essencial € a colaboragdo estreita
e efetiva entre o professor e o TILSP em sala de aula. Florentino e Miranda Junior (2020)
complementam essa perspectiva, enfatizando que esses aspectos estdo alinhados com o conceito
de educacdo inclusiva em escolas regulares, onde a presenga do TILSP ¢ fundamental, tendo
em vista que esses profissionais irdo mediar a tradugdo e a interpretacao do que € proposto pelo
professor para o aluno surdo. Todavia, os autores também ressaltam a vertente do bilinguismo,
que defende uma abordagem educacional que prioriza o ensino que ocorre com uso da lingua
natural do surdo como base para a aprendizagem, isto €, o professor ensina a partir da lingua de
sinais.

Em suma, ao abordarmos as necessidades formativas para inclusdo, ¢ importante
reconhecer que essas duas vertentes possuem o mesmo objetivo: proporcionar aulas
verdadeiramente inclusivas para todos os alunos. A lingua de sinais ¢ a principal forma de
comunicag¢do para a comunidade surda, entdo, a formagao de professores de inglés para surdos
precisaria levar em consideracdo essa realidade, incorporando estratégias e abordagens
pedagogicas que favorecam a comunicagdo visual e a acessibilidade, ou seja, a oferta de apenas
uma disciplina de Libras nas licenciaturas de modo geral, ndo consegue abranger arcabougos
pedagogicos e metodoldgicos na educacao de surdos.

Apesar dos percalgos desse processo de ensino e aprendizagem, as novas abordagens
e estratégias provenientes das tecnologias digitais podem trazer contribui¢des. Segundo Fischer
e Kipper (2016) e Tomaz (2018), as tecnologias digitais sdo recursos poderosos que beneficiam
os alunos surdos no ensino de linguas. Nesse contexto, o ciberespago ndo apenas simplifica a
interagcdo dos surdos com a lingua de sinais, mas também promove diversas oportunidades de
comunicagdo entre surdos, bem como entre surdos e ouvintes, ampliando as possibilidades de
interagdo linguistica (Tomaz, 2018).

Para Gilaverte, Avila e Santos (2022), em um mundo predominantemente auditivo, é
essencial levar em conta as necessidades especificas dos individuos surdos. Para isso, ha
diversas ferramentas digitais disponiveis que podem facilitar a comunicagdo entre surdos e

ouvintes. No entanto, ¢ primordial analisar essas ferramentas de forma critica, apesar dos
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beneficios aparentes que oferecem inicialmente. Ao abordarmos interagdo linguistica, ¢é
imprescindivel considerar o impacto do espaco educacional, o qual desempenha um papel
crucial na promog¢do de experiéncias educativas eficazes, tendo em vista que ele pode (ndo)
oferecer um ambiente propicio para o desenvolvimento académico, social e emocional dos
estudantes. Conforme uma nota de esclarecimento da Federacdo Nacional de Educacao e
Integracdao dos Surdos (FENEIS), ha a opg¢ao de trés espacos educacionais adequados para o

ensino de surdos, a saber:

1. Escolas bilingues (onde a lingua de instrugdo ¢ a Libras, e a Lingua Portuguesa
¢ ensinada como segunda lingua, mediada pela lingua de instrugdo, Libras; essas
escolas se instalam em espagos arquitetonicos proprios e nelas devem atuar
professores bilingues, sem mediacdo por intérpretes e sem a utilizagdo do
portugués sinalizado. Os alunos ndo precisam estudar no contraturno em classes
de Atendimento Educacional Especializado, dado que a forma de ensino ¢
adequada e ndo demanda atendimento compensatdrio);

2. As classes bilingues (que podem ocorrer nos municipios em que a quantidade
de surdos nio justificar a criagdo de uma escola bilingue especifica para surdos)
podem existir na mesma edificagdo de uma escola inclusiva;

3. Nas escolas inclusivas, onde o portugués oral ¢ a lingua de instrugdo, algumas
vezes mediada por intérpretes, o aluno surdo tem que estudar dois periodos,
participando do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno e
sdo matriculados duas vezes (dupla matricula) (FENEIS, 2013).

Em 2021, foi sancionada a Lei 14.191 que inseriu na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional a Educacdo Bilingue de Surdos; efetivacdo que foi um avango para a
educacdo de surdos no pais. No entanto, a realidade atual da maior parte das instituicdes de
ensino ¢ a sala de aula inclusiva, e ¢ essa realidade que traremos nesta tese.

De acordo com Vieira e Castro (2020), uma abordagem inclusiva promove a interagdo
social e educacional entre pessoas com diferentes caracteristicas, beneficiando a sociedade ao
facilitar a convivéncia com a diversidade. Isso contribui para a superacao de preconceitos, pois
as interagdes ocorrem de forma natural em ambientes onde todos estdo em busca de novos
conhecimentos. Para Albuquerque (2020), a Escola Inclusiva emerge como um recurso vital
para promover o respeito a diversidade, facilitando a interagdo entre alunos com e sem
deficiéncias. Para a autora, essa abordagem obriga o professor a utilizar uma variedade de
recursos metodoldgicos e técnicas de ensino, enriquecendo o processo de aprendizagem para
todos, assim como ter uma formacao adequada para atender as demandas do ambiente escolar,
sentindo-se seguro ao planejar aulas de modo a atender grupos heterogéneos sem relegar os
alunos com deficiéncias a segundo plano.

Segundo Jesus, Santos Neto e Souza (2023), a inclusdo de estudantes surdos nas

escolas regulares ¢ um tema de extrema relevancia no contexto educacional contemporaneo. A
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busca por uma sociedade mais inclusiva tem ressaltado a importancia de assegurar que todos
os alunos, independentemente de suas deficiéncias, tenham acesso a uma educacdo de
qualidade. Concordamos com Ramos (2017) ao conceber a escola regular inclusiva como um

ambiente direcionado para a educagdo de estudantes surdos no qual:

Ha alunos surdos matriculados juntamente com alunos ouvintes em turmas comuns,
cuja lingua de instrucdo e interagdo € a lingua portuguesa, falada e escrita, e por essa
razdo, demanda a presenca de intérpretes educacionais a fim de viabilizar aos alunos
surdos o acesso aos conhecimentos ¢ conteudos curriculares, além da oferta de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), no contraturno, organizado segundo
momentos didatico-pedagogicos distintos, como AEE em Libras, AEE para o ensino
de Libras e AEE para o ensino da lingua portuguesa (Ramos, 2017, p. 101).

De acordo com Souza (2021), o modelo de educacdo inclusiva para alunos surdos
envolve a participagdo dos professores da rede regular de ensino, TILSP e profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). A autora destaca o papel fundamental do AEE,
realizado fora do horario regular de aulas, para oferecer atividades de ensino em Libras,
instru¢do sobre Libras e ensino da lingua portuguesa escrita como segunda lingua para os alunos
surdos.

Mantoan (2015) argumenta que a inclusdo de alunos surdos deve ir além do contexto
da sala de aula, sendo uma politica que envolve toda a sociedade. Para que os alunos com
necessidades especiais, como os surdos, se sintam seguros e acolhidos, € necessario promover
uma conscientizacdo coletiva. Em outras palavras, a inclusdo implica a criacdo de espagos
acessiveis em todas as esferas da vida, garantindo que pessoas com necessidades especiais,
especialmente surdos, estejam plenamente integradas. Mantoan (2015, p. 81) afirma que
“formar o professor na perspectiva da educacao inclusiva implica ressignificar o seu papel, o
da escola, o da educacdo e o das praticas pedagdgicas usuais”. Logo, o professor tem o desafio
de ensinar a toda uma turma, buscando adaptar as aulas e contetudos a todos os alunos, contexto
no qual todos estdo incluidos e abragados pelo novo modelo escolar.

Para promover uma sala de aula inclusiva, conforme sugerido por Honora (2014), sdo
necessarias algumas medidas especificas. Primeiramente, ¢ essencial a implementacdo de
atividades comuns em salas de aula regulares, ministradas por professores devidamente
capacitados. Além disso, deve-se disponibilizar TILSP nas salas de aula que possuam alunos
com surdez. Por fim, ¢ crucial fornecer apoio pedagodgico especializado em Salas de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) durante o contraturno escolar dos alunos.

Jesus, Santos Neto e Souza (2023) afirmam que ao incluir estudantes surdos nas

escolas de ensino regular, ¢ fundamental que a instituicdo e os docentes estejam preparados
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para atender a essa demanda especifica. Devem ser encontradas solu¢des adequadas, como o
uso de recursos audiovisuais, materiais didaticos adaptados e apoio individualizado, para
garantir que esses estudantes possam se comunicar efetivamente e progredir em sua jornada

escolar. Nas palavras dos autores:

¢ primordial que haja preparagdo dos profissionais para o recebimento destes
estudantes nas salas de aula regulares, como cursos de formagao, uso da tecnologia
acessivel, cursos de Libras, para que o professor tenha seguranga em ensinar estes
estudantes (Jesus; Santos Neto; Souza, 2023, p.24)

De acordo com Félix (2009), quando se trata da integragcdo de alunos surdos em escolas
regulares, ¢ imprescindivel considerar os desafios linguisticos e as barreiras historicas que
permeiam esse contexto educacional. Corroboramos Oliveira-Silva (2005) ao afirmar que a
aula de inglés na sala de aula inclusiva ¢ palco de um delta linguistico, visto que ¢ composta
por um grupo maior de alunos ouvintes que falam portugués, um grupo menor de alunos surdos
que tém Libras como primeira lingua, um professor de inglés que fala portugués e inglés, nao
necessariamente Libras, e, por fim, um TILSP que ndo obrigatoriamente sabe inglés. Para
agravar a complexidade desse mix linguistico, por vezes o professor substituto/temporario que
estd na disciplina de inglés, em algumas escolas publicas, ndo necessariamente tem habilitagao
para isso.

Carvalho (2012) identifica um dos principais desafios enfrentados pelos professores
de Lingua Inglesa: a necessidade de oferecer alternativas ao modelo tradicional de ensino, que
frequentemente ndo contempla o desenvolvimento eficaz das quatro habilidades linguisticas
(escrita, fala, compreensdo escrita e oral). Para alunos surdos, essa questdo ¢ ainda mais
complexa, pois boa parte ndo consegue desenvolver as habilidades de comunicagdo oral e
auditiva no processo de ensino-aprendizagem do inglés. Dessa forma, tanto o inglés quanto o
portugués brasileiro sdo aprendidos pelos surdos principalmente em sua forma escrita, sendo o
portugués considerado uma segunda lingua (L2) e o inglés, uma terceira lingua (L3). Um outro
agravante estd no fato de muitos alunos surdos terem contato tardio com a lingua de sinais e
chegarem a idade escolar com um nivel de proficiéncia muito baixo, atrasando seu aprendizado

(Basso; Strobel; Masutti, 2009, p. 26). Ainda sobre o contexto de sala de aula inclusiva:

[...] no caso dos alunos Surdos, a questdo ¢ mais complexa porque a lingua meio de
compreensdo das aulas deve ser a LIBRAS e os professores das disciplinas, assim
como os alunos ndo surdos, geralmente, ndo dominam esta lingua. Mesmo que o
professor soubesse usa-la, ndo seria possivel ministrar suas aulas em LIBRAS, porque
os alunos ouvintes ndo acompanhariam a exposi¢do de suas aulas. Assim, a unica
solugdo para esta questdo € a presenga constante, durante as aulas e outras atividades
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educacionais, de um intérprete em LIBRAS para os alunos surdos em cada disciplina
(Nehls, 2019, p. 28).

Desde o comego dos anos 2000, pdde-se perceber uma crescente nas pesquisas
relacionadas ao ensino de lingua inglesa para surdos (Oliveira-Silva, 2005, 2017, Souza, 2008,
Lopes, 2009, Rubio, 2010, Dalacorte; Gleria, 2010, Medeiros; Dalacorte, 2010, Lima, 2011,
Moraes, 2012, Silva, 2013, Xavier, 2014, Silva; Hubner, 2015, Coura, 2016, Monteiro, 2018,
Silva; Hubner, 2021, Moraes; Almeida, 2022, Almeida, 2021, 2023), o que nos motiva a
continuar contribuindo com estudos que possibilitem uma melhor compreensdo desse
fendmeno, assim como das questdes referentes a tradugdo e interpretagdo de Libras inerentes a
esse processo. Advogamos que os Estudos da Traducdo podem contribuir para essa area de
estudo, uma vez que faz parte do seu escopo, também, a analise dos processos de interpretagao
em lingua de sinais.

Em 2010, tive meu primeiro contato com a Libras em uma disciplina oferecida no
curso de Letras-Inglés da Universidade Federal do Ceard (UFC). Nesse momento, senti que
uma nova oportunidade de comunicag¢do, cultura e formagao estava diante de mim. Em 2014,
fui aprovado em um concurso publico para professor de inglés no municipio de Maracanau, na
regido metropolitana de Fortaleza, Ceara. Fui lotado no Centro de Linguas de Maracanat
(CLM), onde tive a oportunidade de interagir com diversos professores surdos que utilizavam
Libras. Meu desejo de me comunicar efetivamente com esses professores levou-me a praticar
Libras durante os planejamentos integrados.

Posteriormente, fui transferido para o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos de
Maracanati (CEJAM), onde tive meu primeiro aluno surdo, com o auxilio de um TILSP. Com
o tempo, percebi a necessidade de adotar estratégias para tornar nossas aulas mais significativas
e harmoniosas, reconhecendo a importancia de uma colaboragdo eficaz entre nds trés: docente,
aluno e TILSP, para garantir que o processo de ensino e aprendizagem fosse eficaz. Os desafios
eram grandes, mas a vontade de supera-los era maior.

Em 2018, apresentei a dissertagdo intitulada A4s estratégias utilizadas pelos intérpretes
de Libras nas aulas de inglés em uma escola da rede publica de ensino (Monteiro, 2018) no
Programa de Pés-Graduagdo em Estudos da Tradugdo da Universidade Federal do Ceard. Os
resultados obtidos por meio desse estudo comprovaram que as estratégias utilizadas tanto pelo
TILSP com proficiéncia em inglés quanto pelo TILSP ndo proficiente se assemelham no uso,
diferindo apenas na quantidade. Diante das estratégias analisadas, o TILSP com conhecimentos

de inglés utilizou com maior frequéncia a estratégia de explicitacdo. Ao contrastarmos com as
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estratégias usadas pelo TILSP com apenas nog¢des basicas incipientes de inglés, foi verificada
maior incidéncia nas seguintes estratégias: omissao e simplificacao.

Uma das limitacdes dessa pesquisa foi o fato de ndo ter sido analisado, de forma mais
especifica, quais estratégias eram utilizadas pelos TILSP ao gerenciar incertezas durante a aula
de inglés. Incertezas essas facilmente encontradas, pois, como pontua Monteiro (2018), a sala
de aula inclusiva por si s6 ja ¢ um desafio, tendo em vista que nela ocorrem diferentes processos
cognitivos e estruturalmente complexos, uma vez que hé alunos surdos e ouvintes, o professor
de inglés e o TILSP no mesmo ambiente.

Diante do exposto, como poderiam ser deixadas de lado pesquisas que albergam ndo
s0 o ensino de inglés para surdos, mas também o processo de interpretacdo de lingua de sinais
nas escolas de ensino basico? Nesta tese, de forma mais especifica, analisamos o gerenciamento
de incertezas de intérpretes de Libras durante as aulas de inglés. Vale ressaltar que, muitas
vezes, € nesse ambiente escolar que o primeiro contato dos alunos surdos com o aprendizado
de inglé€s ocorre. Retomamos que os discentes surdos tém direito a uma educagdo eficaz, que
leve em consideracgdo suas caracteristicas e necessidades especificas.

De acordo com Mello e Paravisine (2024), proporcionar o ensino de lingua estrangeira
a alunos surdos nao s6 permite que eles se reconhecam como agentes na sociedade, mas também
os auxiliem a identificar seu papel nela, oferecendo oportunidades para prosseguir seus estudos.
Isso, por sua vez, facilita sua integracdo no mercado de trabalho e possibilita uma expansao de
seus conhecimentos que vai além do ambiente escolar, transcendendo os “muros” da escola. Ao
falarmos sobre aprendizado de inglés para surdos, estamos fazendo valer seus direitos e
ampliando suas oportunidades na vida cotidiana, e a busca por essa valorizacdo ¢ um dos
critérios que motiva essa pesquisa. Concordamos com Santos (2022) que negar aos surdos a
oportunidade de uma aprendizagem significativa do inglés como lingua estrangeira ¢ contribuir
ainda mais para a perpetuacdo da natureza elitista historicamente associada a esse idioma,
agravando, assim, as barreiras educacionais que sempre foram impostas a essa comunidade.

A comunidade surda, tem conquistado e avancado em diversas areas, no entanto, ainda
continua enfrentando obstaculos significativos relacionados a inclusdo social. Estes desafios
incluem a escassez de TILSP em institui¢cdes publicas e privadas, a falta de sinaliza¢des visuais
adequadas em locais como shoppings, seméaforos, elevadores e espagos urbanos. Além disso,
ainda had uma caréncia de politicas publicas efetivas que atendam as especificidades dessa
comunidade. Portanto, negar aos surdos a oportunidade de aprender um segundo idioma

representa uma privacao de direitos fundamentais e beneficios essenciais. Esta restricao limita
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seu acesso a informagdes e oportunidades, comprometendo sua plena participagdo social e
cultural.

Machado, Costa e Dantas (2020) salientam os beneficios significativos da aquisi¢do
de uma lingua adicional para os individuos. Segundo eles, esse aprendizado facilita uma
compreensdo da natureza da linguagem e enriquece o processo educacional, contribuindo para
o aumento da autopercepcao do aprendiz enquanto ser humano e cidadao. Em outras palavras,
essa expansao de conhecimento e habilidades linguisticas também contribui para a melhoria da
autoconsciéncia e autoestima do aprendiz, fortalecendo sua identidade.

Com isso em mente, compreendemos que a interpretagdo em Libras nas aulas de inglés
pode apresentar desafios especificos, dado o carater linguistico e cultural dessa disciplina. Para
o TILSP, o trabalho se torna mais desafiador, pois € necessario navegar entre trés linguas, sendo
uma delas visual. Nesse contexto de sala de aula inclusiva, o TILSP precisa ouvir informagdes
em um idioma estrangeiro no qual ndo ¢ proficiente, aguardar a traducdo para o portugués e,
entdo, converter essa informagao para Libras.

Dessa forma, faz-se mister refletir acerca das estratégias utilizadas por esses
profissionais ao gerenciar incertezas para melhorar a eficacia do processo de aprendizagem dos
surdos. O foco no gerenciamento de incertezas destaca a complexidade do trabalho do TILSP
e suas nuances nas resolucdes de problemas. Portanto, a pesquisa proposta visa preencher uma
lacuna no conhecimento, fornecendo dados e fomentando discussdes. Desse modo, este estudo
se justifica por tratar de um assunto que interessa tanto a comunidade surda quanto a todos que
fazem parte do processo de ensino e aprendizagem dos surdos, de forma direta e indireta, tais
como estudantes, académicos, professores, intérpretes, monitores de Libras e gestores
educacionais. A seguir apresentamos as perguntas de pesquisa deste estudo bem como as

hipoteses e os objetivos.

1.2 PERGUNTAS DE PESQUISA

a) Quais desafios os TILSP enfrentam nas aulas de inglés?

b) Quais incertezas ocorrem durante a atuacdo dos TILSP com e sem proficiéncia em
lingua inglesa?

c) Quais estratégias sdo frequentemente utilizadas pelos TILSP ao gerenciar as
incertezas ocorridas?

d) Quais as percepc¢des dos TILSP sobre o resgate estimulado (stimulated recall) de

sua pratica e as possiveis contribui¢des?
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1.3 HIPOTESES

As perguntas de pesquisa geraram as seguintes hipoteses:

1) O TILSP com proficiéncia intermediaria em lingua inglesa adotara estratégias linguisticas
mais elaboradas durante suas atividades interpretativas, em contraste com o TILSP sem
proficiéncia, o qual possivelmente se apoiard preponderantemente em abordagens visuais e
contextuais ao gerenciarem incertezas durante as aulas de inglés.

2) O TILSP sem proficiéncia em inglés apresentarda um numero maior de ocorréncia de

incertezas em relagdo ao TILSP com proficiéncia intermediaria.

1.4 OBJETIVOS

Nesta se¢do, delinearemos os objetivos que norteiam esta tese, destacando tanto o
objetivo geral quanto os objetivos especificos. Cada objetivo especifico foi delineado para
direcionar as investigacdes e abordagens de pesquisa, a fim de alcangar resultados consistentes

e relevantes para o avango do campo de estudo.

1.4.1 Objetivo geral

O objetivo geral deste estudo ¢ investigar a atuacdo de tradutores e intérpretes de
Libras e lingua portuguesa ao gerenciar incertezas durante as aulas de inglés em uma escola da

rede publica de ensino.

1.4.2 Objetivos especificos

a) Investigar os desafios enfrentados pelos TILSP nas aulas de inglés;

b) Analisar as incertezas que ocorrem durante a atuagdo dos TILSP com e sem proficiéncia
em lingua inglesa;

c) Identificar as estratégias que sdo frequentemente utilizadas pelos TILSP ao gerenciar as
incertezas durante as aulas de inglés;

d) Investigar as percepgdes dos TILSP sobre o resgate estimulado e as possiveis

contribuigdes desse resgate para a reflexao sobre a propria pratica.
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1.5 ORGANIZACAO DA TESE

A tese estd organizada em 5 capitulos. No capitulo introdutério, contextualizamos e
apresentamos a motivagao deste estudo, discutindo a importancia do ensino e aprendizagem de
lingua inglesa para surdos diante do contexto globalizado em que vivemos. Enfatizamos as leis
que garantem o acesso ao aprendizado dessa lingua e o respeito as caracteristicas e necessidades
de cada discente e elencamos, também, as motivagdes que justificaram esse estudo. Em seguida,
apresentamos os objetivos geral e especificos, as perguntas de pesquisa e hipdteses e
apresentamos a organizacao desta tese.

O capitulo dois fornece os arcabougos tedricos que regem esta pesquisa € a situa nos
Estudos da Traducao e Interpretagdo, trazendo estudos e mapeamentos que contribuem com a
inser¢ao dessa tese nessa multifacetada area de estudos.

Dentre os mapeamentos citados, ha alguns classicos como Holmes (1972) e Williams
e Chesterman (2002) e as areas relacionadas aos Estudos da Traducao segundo a editora Saint
Jerome Publishing, mencionamos também os mapeamentos de Vasconcellos; Junior, (2008) e
Souza (2010). Logo apds, dialogamos com autores classicos e contemporaneos sobre os
principais topicos relacionados a pesquisa, tais como: o ensino de inglés, como lingua franca,
para surdos, professor de inglés e TILSP na sala de aula inclusiva; estratégias de interpretacao,
metacogni¢do, gerenciamento de incertezas na tradugdo e interpretagdo e alguns estudos
empiricos com uso de resgate estimulado.

No capitulo trés, abordamos o percurso metodoldgico deste estudo, caracterizando o
tipo de pesquisa, o local, participantes do estudo e os instrumentos de coleta de dados, a saber:
questionario, observacdo com gravagao do TILSP na aula de inglés e entrevistas com resgate
estimulado. Sao delineadas, também, as etapas dos procedimentos e coleta de dados.

No capitulo quatro realizamos a analise dos dados coletados. Discutimos os resultados
dos questionarios aplicados aos intérpretes € mapeamos as incertezas identificadas durante as
observacdes em sala de aula. Também discutimos os dados das entrevistas com resgate
estimulado, explorando as percepcdes e estratégias dos TILSP, assim como as contribui¢des
percebidas do método de resgate estimulado.

No capitulo cinco, capitulo de conclusdo, sintetizamos os achados da pesquisa,
discutimos as limitagdes do estudo e oferecemos recomendagdes para pesquisas futuras. Além
disso, exploramos as implicagdes pedagdgicas dos resultados encontrados, destacando

contribuigdes potenciais para a pratica educacional inclusiva.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta se¢do, apresentamos o arcaboucgo teoérico basilar desta tese. Na primeira
subsecao, abordamos os Estudos da Tradugdo e Interpretacdo de Lingua de Sinais, campo em
que esta tese esta situada. Em seguida, realizamos um panorama dos estudos relacionados ao
ensino de inglés para surdos, com o intuito de analisar e tragar as tendéncias das pesquisas nos
ultimos anos. Logo apos, explanamos a figura do professor de inglés e do TILSP no contexto
da sala de aula inclusiva. Na subsecdo seguinte, abordamos as estratégias de interpretacdo, bem
como seus respectivos autores, que embasaram este estudo. Por fim, dialogamos com tedricos
sobre o conceito de metacogni¢do e gerenciamento de incertezas e apresentamos um

mapeamento de estudos empiricos que utilizaram o resgate estimulado.

2.1 SITUANDO A TESE NOS ESTUDOS DA TRADUCAO

Os Estudos da Tradug@o ¢ um campo interdisciplinar que examina a teoria e a pratica
da traducdo. Ele abrange uma ampla gama de tdpicos, incluindo a historia da tradugdo, teoria
da traducdo, tecnologia da tradugdo, pedagogia da tradugdo, critica da traducdo, traducgao e
cogni¢do, interpretacdo de lingua de sinais, entre outros. Também inclui o estudo das
implicagdes sociais, culturais e politicas da tradugdo, bem como o estudo dos aspectos éticos e
legais da tradugado e interpretacdo. Este campo esta intimamente relacionado a outros campos,
como o da Linguistica, Cognic¢ao, Estudos Surdos, Estudos Literarios e Estudos Culturais. Esse
campo foi nomeado apds o estudioso e tradutor britanico James Holmes escrever o trabalho
seminal The Name and Nature of Translation Studies, em 1972, o qual ¢ considerado a base
dos estudos da tradugao.

O campo dos Estudos da Tradu¢do de Holmes abrange uma ampla gama de tdpicos,
incluindo a histéria da tradugdo, teoria da traducao, pratica da tradugdo e o impacto da tradugao
na cultura e na sociedade. Também inclui o estudo da tecnologia de traduc¢do, como a tradugao
automatica, e o uso da tradu¢do na economia global. Holmes enfatizava a importancia de adotar
uma abordagem interdisciplinar nos Estudos da Tradugdo. Ele reconhecia que a tradu¢@o nao
era apenas uma questdo linguistica, mas também envolvia elementos culturais, sociologicos,
psicologicos e outros. Sua perspectiva contribui para enriquecer o campo da tradugdo,
conectando-o com diversas areas do conhecimento.

Inspirada pelos trabalhos de Holmes (1973) e Lefevere (1978), Bassnett (1980) destaca

a importancia dos Estudos da Tradu¢@o na introdugdo de seu livro intitulado Tramslation
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Studies. Ela observa que o termo pode surpreender aqueles que presumiam que a disciplina ja
existia, devido ao uso comum da palavra traducdo, especialmente no contexto de aprendizado
de linguas estrangeiras. Bassnett (1980) delineia seu objetivo de mapear o escopo dessa
disciplina e de demonstrar que os Estudos da Traducdo sdo, de fato, uma éarea independente.
Ela argumenta que esse campo ndo ¢ apenas uma subdrea menor dos estudos de literatura
comparada, nem uma ramificac¢do especifica da linguistica.

Vinte dois anos depois, Williams e Chesterman (2002) fornecem uma visao geral dos
Estudos da Traducao, discutindo a historia da disciplina, as diferentes abordagens da traducao
e as vdrias teorias ¢ métodos usados no campo. Eles também discutem as implicacdes da
tradugdo para a linguagem, a cultura, a comunicagdo e as implica¢des da tecnologia para a
tradug¢do. Mapeamentos relacionados aos Estudos da Tradugdo tém contribuido com o carater
multidisciplinar na area, uma vez que sao perceptiveis as conexdes com outras areas, Como a
Psicologia, a Linguistica e a Cogni¢do. Holmes (1972) e Williams e Chesterman (2002)
apresentaram os primeiros desdobramentos da disciplina, bem como diversas possibilidades de

pesquisas. De acordo com Monteiro (2018, p. 24):

Vale destacar, principalmente, o fato de que as subareas indicadas por Williams e
Chesterman detalham campos de pesquisa que ndo sdo diretamente apontados por
Holmes. Contudo, nota-se que o mapeamento de Holmes tem um carater mais
adaptavel, no sentindo de que ¢ possivel incorporar a ele as transformagdes atuais,
tal como o uso de tecnologias em tradugdo e até mesmo corpora.

O mapeamento inicialmente conduzido por Holmes foi ampliado, resultando em uma
rica producdo académica na atualidade. Essa producao abrange tanto aspectos tedricos quanto
aplicados, culminando na identificagdo, conforme destacado por Echeverri (2017), de uma fase
inovadora denominada metavirada. Nesse contexto, esta fase representa um momento de
autoanalise para a disciplina, marcado por reflexdes intensas e mapeamentos como
instrumentos essenciais para avaliagdo e planejamento. Dessarte, os Estudos da Tradugdo sao
um campo dindmico e em constante evolugdo que continua a expandir seus horizontes a medida
que o mundo se torna cada vez mais interconectado e multilingue.

Académicos e pesquisadores nessa area contribuem com expressivas perspectivas
sobre o papel complexo e essencial da tradug¢do na comunicag@o e compreensao global. Apds o
pioneiro mapeamento de Holmes, décadas depois, novos estudos sugerem a existéncia de
subcampos que ndo foram considerados no mapeamento inicial de Holmes. Um exemplo
notavel ¢ o mapeamento realizado em 2003 por pesquisadores de universidades publicas e

privadas no contexto brasileiro (Vasconcellos; Junior, 2008, p. 6). Esses estudos resultaram em
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um novo mapa com desdobramentos significativos, como destacado por Vasconcellos e Junior
(2008). A representacdo da organizacdo proposta por Souza (2010) ilustra a evolugdo e as
modifica¢des observadas na area. A Figura 1 traz esse esboco, no qual a area dos Estudos da
Traducdo se desdobra em intersemioticos e interlinguais, sendo o segundo subdividido em

puros e aplicados.

Figura 1 — Esbogo do quadro de Vasconcelos e Bartholamei (2008)
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Fonte: Souza (2010, p. 35).

Carvalho (2020) ressalta que que nesse modelo de mapeamento ainda ndo hd uma
subarea de Estudos da Interpretacdo. A autora afirma também que a auséncia de interpretagao
de lingua de sinais em seu contetido sugere que, apesar de ser um dos esbogos mais abrangentes
em nivel nacional, ele representa um exemplo claro da inclusdo ainda gradual da pesquisa em

traducdo e interpretagdo de lingua de sinais nos estudos de tradugao.
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Em relagdo aos mapeamentos, em 2008, surge uma categorizagdo proposta pela Saint
Jerome, editora especializada em Estudos da Tradu¢do e Estudos Interculturais. Ela elenca 27
categorias, ¢ dentre elas estdo as areas Estudos da Interpretagdo, Interpretacdo de Lingua de
Sinais e Formagao de Tradutores e Intérpretes, como demostrado na Figura 2. Na cor lilas, estao

as areas relacionadas a esta tese.

Figura 2 — Mapeamento das areas relacionadas aos Estudos da Tradugdo pela Saint Jerome
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Fonte: Elaborada pelo autor com base na Saint Jerome Publishing.

Anos depois, Hale e Napier (2013) exploram os principais métodos de pesquisa na
area de interpretagdo, abrangendo tanto linguas orais quanto de sinais. A obra oferece reflexdes
e defini¢des sobre as modalidades de interpretacdo, incluindo interpretacdo de conferéncia e

comunitaria. Os autores enfatizam o carater interdisciplinar dos Estudos da Interpretacao,
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destacando sua relacdo com os Estudos da Tradugdo. Eles tragam um panorama da evolugao
teorica na area, desde abordagens positivistas até investigacdes filoséficas, incorporando
perspectivas como a Fenomenologia e a Etnografia. Além disso, os autores ilustram como os
pesquisadores constroem diferentes objetos de estudo a partir das praticas de traducdo e
interpretagdo, demonstrando a diversidade de enfoques possiveis dentro deste campo.

Murray e Hatim (2019) apresentaram uma nova proposta de mapeamento para ilustrar
a interdisciplinaridade nos Estudos da Tradugdo, interligando-os a diversos outros campos do
conhecimento. Segundo os autores, existe uma gama de abordagens teoricas e metodoldgicas
emergentes a partir da interagdo com novos e variados campos de estudo. Em outras palavras,
estamos lidando com uma interdisciplinaridade que interage com diversos conhecimentos,
permitindo que a pesquisa em tradugdo seja realizada sob diversos enfoques, incluindo

cientificos, literarios, culturais e politicos. Essa interfaces pode ser vista na Figura 3.

Figura 3 - Mapeamento das disciplinas com interfaces com Estudos da Tradugao.
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Fonte: Munday; Hatim (2019, p.8).
O diagrama desenvolvido pelos autores destaca a interse¢do da tradugdo com varias

disciplinas, revelando a natureza interdisciplinar dos Estudos da Tradugdo. Em primeiro lugar,

observa-se a conexao com a filosofia, onde conceitos como hermenéutica, pos-estruturalismo,
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desconstrugdo e ética desempenham papéis essenciais. A convergéncia da traducdo e a
linguistica também ¢ uma area importante, abrangendo semantica, pragmatica, sociolinguistica,
linguistica contrastiva e analise de texto/discurso.

A engenharia da linguagem, focada em tradugdo automatica, corpora, terminologia,
lexicologia e multimidia, representa a interse¢do entre a traducdo e a tecnologia. A tradugao
automatica utiliza tecnologias avancadas, enquanto os corpora fornecem grandes conjuntos de
dados textuais para andlise linguistica. A terminologia e a lexicologia, por sua vez, organizam
termos técnicos e vocabulario, essenciais para a precisdo terminologica. A tradu¢ao multimidia
lida com os desafios de traduzir conteudos em diferentes formatos de midia, refletindo a
adaptagdo a novos meios de comunicacao, algo significativo na atualidade.

Para Murray e Hatim (2019), os estudos literarios também intersectam com a traducao,
abordando poética, retorica, criticismo literario, narratologia e literatura comparada. A poética
e a retdrica analisam a estrutura poética e a arte da persuasdo, enquanto o criticismo literario
avalia obras literdrias. A narratologia estuda a estrutura das narrativas, e a literatura comparada
compara obras de diferentes culturas e idiomas, proporcionando uma compreensao mais rica
dos textos literarios.

Ainda, os autores trazem a intersec¢ao da tradugao com os estudos culturais, oferecendo
perspectivas sobre a tradugdo audiovisual, a relacdo entre linguagem e poder, ideologias,
estudos de género, estudos gay, histéria e pos-colonialismo. Estes estudos exploram como a
traducdo ¢ influenciada por fatores culturais e ideoldgicos, destacando questdes de poder,
representacdo e identidade. Os estudos culturais também abordam a tradu¢do de filmes, a
influéncia das ideologias e a representacdo de género e sexualidade, além de analisar as
influéncias histdricas e coloniais na tradu¢ao e interpretacio de textos.

E perceptivel o carater multifacetado dos Estudos da Tradugdo. Santos (2018) afirma
que os Estudos da Tradug¢ao e Interpretagdo de Lingua de Sinais (doravante ETILS) ¢ uma érea
fértil e em franca expansdo. No seu artigo intitulado Estudos da traducdo e interpretagdo de
linguas de sinais nos programas de Pos-Graduagdo em estudos da traducgdo, a autora apresenta
um panorama de producdes académicas, mais especificamente teses e dissertagoes,
desenvolvidas nos programas de Pds-Graduacao em Estudos da Tradugdo no Brasil. Com esse
panorama, podemos perceber as contribui¢des resultantes da articulagdo dos ETILS e as
tendéncias de pesquisa. Portanto, esta tese visa contribuir com a é4rea de Traducdo e
Interpretagdo de Lingua de Sinais, que serd aprofundada nos paragrafos seguintes.

Tradicionalmente, os conceitos de traducdo e interpretacdo t€ém sido estabelecidos

como transmissao de significados e compreensdo de uma lingua para outra na parte escrita e na
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fala, respectivamente, levando em consideracdo convengdes linguisticas e culturais tanto da
lingua de partida quanto da lingua de chegada (Dejica; Dejica-Cartis 2020, Pochhacker, 2016,
Simon; Stoian 2017). Com base nas pesquisas de Rodrigues (2023), parte-se do pressuposto de
que a tradugdo e a interpretacdo sdo formas de reformulacdo interlinguistica. Na interpretacao,
o discurso-fonte ¢ fornecido ao profissional enquanto ¢ produzido, permitindo-lhe acessa-lo de
forma imediata e sem muita possibilidade de consulta ou apoio externo, pois o discurso
desaparece quase instantaneamente.

Ja na traducdo, o texto-fonte, que pode ser escrito, em audio ou em video, ¢é
disponibilizado ao profissional somente quando estd completamente construido e finalizado.
Durante o processo de traducdo, o texto pode ser manipulado pelo tradutor, permitindo consulta
a recursos externos de apoio e revisdo antes da entrega ao publico-alvo. Concordamos com
Pochhacker (2010) ao trazer o pressuposto de que a interpretagdo, no viés mais amplo, € uma
forma de tradug@o. O mesmo autor aborda que, apesar da possibilidade de multiplas abordagens
interdisciplinares que os Estudos da Interpretacdo apresentam, como disciplina, eles possuem

lugar no campo dos Estudos da Traducdo. Nas palavras de Rodrigues e Santos (2018, p. 2):

Neste texto, consideramos a interpretagao e a tradugdo como dois lados justapostos da
mesma moeda. Assim, ainda que o termo “traduc@o” seja empregado por alguns como
um hiperénimo para se referir indistintamente a ambas as atividades, reconhecemos
que elas possuem diferengas significativas. Os conhecimentos e habilidades
requeridos para a execugdo de cada uma delas, assim como o modo por meio do qual
se realizam, sdo distintos.

Desde a metade do século XX, temos o soerguimento dos campos disciplinares de
Estudos da Tradugdo e Estudos da Interpretagdo, impulsionando contribui¢des aprofundadas e
o fomento tanto de pesquisas aplicadas quanto tedricas. Esse crescimento ¢ diretamente
proporcional ao surgimento de novas demandas, sejam elas de cunho educacional e/ou
profissional, corroborando, assim, Rodrigues e Santos (2018) ao relatarem o aumento na
demanda de interpretacdo e tradugdo de/para a lingua de sinais, principalmente em ambientes

académicos. Rodrigues e Beer (2015, p. 32) pontuam que:

[...] com o passar dos anos, a interpretagdo e, por sua vez, a tradug@o de linguas de
sinais foram aos poucos entrando para o contexto universitario como exigéncia de
acessibilidade aos alunos surdos e, portanto, como (i) campo de atuagdo profissional;
(i) como curso de graduagdo e, por sua vez, como conteudo de ensino; (iii) como
tematica de pesquisa e, também, (iv) como possibilidade de extensao.

Rodrigues e Beer (2015), no artigo Os Estudos da Tradugdo e da Interpretagcdo de

linguas de sinais: novo campo disciplinar emergente? fazem uma reflexao sobre a emergéncia
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de um novo campo disciplinar, a saber, os Estudos da Tradugdo e da Interpretacdo de Linguas
de Sinais (ETILS). Os autores ressaltam que a existéncia dos ETILS s6 ¢ possivel quando dentro
dos Estudos da Traducdo e Estudos da Interpretagdo. Para Rodrigues (2013, p. 36), “os
conceitos de interpretacdo ndo se restringem a modalidade do texto que serd transladado,
existem outras questdes a serem consideradas para a conceituagao desses processos”.

O conceito inovador do campo dos ETILS ¢ destacado por Albres (2014), que indica
iniciativas representativas sobre traducdo e interpretacdo em Libras, especificamente na
utilizagdo de aparatos tecnoldgicos que beneficiam o registro e compartilhamento de videos.
Concordamos com Nicoloso (2015) ao afirmar que as atividades de tradugdo e de interpretagao
foram e tém sido tratadas como correlacionadas. No entanto, percebe-se a importancia de situar
as pesquisas de forma mais especifica, uma vez que o campo de Estudos da Tradu¢do ¢ uma
terra fértil que propicia diversas possibilidades de cultivo. Alguns estudos, como Avelar (2020),
Monteiro (2018) e Parente Junior (2016), apresentam, em seus conteudos, topicos contendo
mapeamentos que auxiliam na compreensdo do carater multifacetario dessa area. Sobre a
relevancia social e académica dos ETILS, Rodrigues e Christmann (2023) apresentam um
mapeamento de pesquisas brasileiras de Mestrado e de Doutorado académicos que envolvem
“a tradugdo e o traduzir” ou “a interpretacdo e o interpretar” de/entre/para linguas de sinais.

Conforme os autores:

Essa produgao crescente dos ETILS, no pais, atesta a relevancia social e académica
dos programas de P6s-Graduagdo, no que se refere a formagao de pesquisadores(as)
dos Estudos da Tradug@o e dos da Interpretagdo, assim como, na Graduagdo, a
formag@o de tradutores(as) e de intérpretes de linguas de sinais — incluindo guias-
intérpretes — e, por sua vez, conduz a constitui¢ao e ao aperfeicoamento de politicas
de traducdo/interpretacdo capazes de abarcar profissionais surdos(as) e ndo
surdos(as), modalidades de traducdo e de interpretacao variadas, publicos diversos,
linguas de sinais nacionais e de outros paises, assim como a lingua de sinais
internacional, entre outros (Rodrigues; Christmann, 2023, p. 40).

Santos (2013) e Pereira (2010) afirmam que, no Brasil, a maioria das pesquisas sobre
tradu¢do e interpretacdo de linguas de sinais aponta a esfera educacional como a mais
investigada, sobretudo, nas teses e dissertacdes. Essa ndo escassez se justifica pelas inimeras
possibilidades e pela abrangéncia que o contexto educacional pode trazer, seja em diferentes
niveis — Infantil, Fundamental, Médio ou Superior — ou modalidades — Especial, Educagdo a
Distancia (EAD), Educacao de Jovens e Adultos (EJA), Educagdo Profissional e Tecnologica,
Educacdo Indigena. Todos esses niveis e modalidades estdo na Lei de Diretrizes e Bases da

Educagdo Brasileira (LDB 9394/96), regularizada pela Constitui¢do brasileira.
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Ainda sobre legislacdo, houve uma mudanca na LDB, a partir da Lei n° 14.191 de
2021, que inseriu o ensino bilingue para as pessoas surdas nas escolas, a fim de torna-lo uma
modalidade independente, estabelecendo a Libras como primeira lingua e o portugués escrito
como segunda. Em consonéncia com essas pesquisas, o contexto deste estudo ¢ educacional,
mais precisamente no ensino basico da rede publica de ensino, pois serdo analisadas as
estratégias que os intérpretes de Libras usam no gerenciamento de incertezas durante as aulas

de inglés.
2.2 ENSINO DE LINGUA INGLESA (LiN GUA FRANCA) PARA SURDOS

O inicio oficial do ensino de linguas estrangeiras' (doravante LE) no Brasil é datado
por volta de 1809, visando estrategicamente a relagdes comerciais (Lima, 2008). Desde entdo,
leis e diretrizes regem o ensino de inglés e outras linguas em solo brasileiro. O Art. 26, § 50, da
Lei de Diretrizes e Bases da educacdo (doravante LDB) de 1996 estabelecia que, na parte
diversificada do curriculo, era obrigatdrio, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma
lingua estrangeira moderna, ficando a cargo das institui¢des de ensino, dentro das realidades e
possibilidades, a escolha da lingua. Duas décadas depois, a Lei no 13.415, de 2017, altera a
LDB e aborda que no curriculo do Ensino Fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a
lingua inglesa. Essa lei ndo abrange apenas alunos ouvintes, assim, discussdes sobre o ensino e
aprendizagem de inglés para surdos sdo relevantes e atuais.

De acordo com Almeida, Moraes e Pedrosa (2021), as inconsisténcias e problematicas
da educacio brasileira afetam principalmente os grupos minoritarios, como os surdos. Se ¢ que
podemos falar de minoridade, pois, segundo dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) em 2021, cerca de 5% da populagdo brasileira ¢ composta por
pessoas surdas, montante que corresponde a 10 milhdes de cidaddos, dos quais 2,7 milhdes

possuem surdez profunda?.

Ellis (1994) distingue os termos segunda lingua e lingua estrangeira. Quanto a aprendizagem de uma segunda
lingua, “a lingua desempenha um papel institucional e social na comunidade. Em contraste, a aprendizagem de
linguas estrangeiras ocorre em ambientes onde a lingua ndo desempenha nenhum papel importante na
comunidade e ¢ aprendida principalmente apenas na sala de aula” (Ellis, 1994, p. 11). Elis (1994) também
defende a necessidade de um termo neutro, que, em consonancia com o uso comum, utiliza o termo segunda
lingua. Portanto, a partir de agora, seguindo Ellis (1994), tanto a segunda lingua como a lingua estrangeira
serdo referidas como L2 no presente estudo. Sempre que necessario, sera feita a distingdo entre contextos de
aprendizagem “segundos” e “estrangeiros”.

A surdez profunda ¢ caracterizada quando uma pessoa ndo consegue ouvir sons abaixo de 90 dB. Algumas
pessoas com surdez profunda ndo conseguem ouvir absolutamente nada.

2
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A discussdo sobre educagdo de pessoas surdas ¢ respaldada pela Constituicdo Federal
de 1988 (Art. 32 inciso V, Art. 205 e Art. 206) e pela Lei n® 14.191, de 2021, que complementa
a LDB no Art. 3%, em que versa sobre o respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva. Nessa lei, ¢ inserida a
Educacdo Bilingue de Surdos na LDB como modalidade de ensino independente que
possibilitara o estimulo a formacgao de professores, producao de material didatico com enfoque
bilingue, bem como a priorizacdo de demandas linguisticas e identitarias no &mbito educacional
de estudantes surdos. De acordo com Borges e Lima (2018), uma abordagem de educagao
bilingue para alunos surdos, enfatizando o uso predominante de recursos visuais em estratégias
de ensino, ¢ fundamental para que eles assimilem de maneira eficaz os termos e conceitos
essenciais no processo de ensino e aprendizagem do inglés como lingua estrangeira. Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) refor¢am o teor incentivador e inclusivo do ensino

de lingua estrangeira, pois afirmam que:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira no ensino fundamental ndo ¢ s6 um exercicio
intelectual em aprendizagem de formas e estruturas linguisticas em um codigo
diferente; ¢, sim, uma experiéncia de vida, pois amplia as possibilidades de se agir
discursivamente no mundo. O papel educacional da Lingua Estrangeira ¢ importante,
desse modo, para o desenvolvimento integral do individuo, devendo seu ensino
proporcionar ao aluno essa nova experiéncia de vida. Experiéncia que deveria
significar uma abertura para o mundo, tanto o mundo préximo, fora de si mesmo,
quanto o mundo distante, em outras culturas. Assim, contribui-se para a construcao, e
para o cultivo pelo aluno, de uma competéncia ndo s6 no uso de linguas estrangeiras,
mas também na compreensao de outras culturas (Brasil, 1998, p. 38).

Magalhdes (2016) observa que se os professores das escolas publicas brasileiras
conseguissem implementar as diretrizes dos PCN (1998) e outros documentos orientadores do
ensino de linguas no pais, os baixos indices no IDEB poderiam ser significativamente
melhorados, beneficiando o processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Entretanto,
existe uma grande discrepancia entre as recomendagdes desses documentos e a realidade
encontrada nas salas de aula de linguas estrangeiras nas escolas brasileiras.

Entendemos a relevancia historica dos PCNs, mas, atualmente utilizamos a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) como um dos norteadores para o ensino
no pais, no entanto ¢ importante salientar que nada se discute acerca das pessoas surdas na se¢cao
de lingua inglesa. O aluno, ao aprender uma LE, passa a compreender as inimeras
possibilidades a sua frente, como o acesso e permanéncia no ensino superior ¢ mercado de

trabalho, os conhecimentos de povos e culturas que s6 o aprendizado de outra lingua pode
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propiciar e, ainda, o acesso a atividades de lazer como assistir a um filme ou ter acesso a uma
boa literatura.

Segundo Ribas (2018), desenvolver competéncias em lingua inglesa, conforme
estabelece a BNCC, implica a capacidade do aprendiz de utilizar diferentes linguagens para se
integrar em um mundo globalizado, plurilingue e multicultural. Esse processo envolve o
reconhecimento, valorizacao e respeito pelas diversidades e usos heterogéneos e multimodais
da lingua, bem como a compreensdo de como esses usos emergem, tanto na lingua inglesa
quanto na comparagdo com a lingua materna.

A lingua inglesa ¢ utilizada em diferentes partes do mundo e contextos sociais e, assim,
torna-se uma lingua importante no processo de escolarizagdo dos surdos (Coura, 2022).
Portanto, ndo se pode privar o aluno surdo das inimeras oportunidades que o aprendizado de
uma lingua estrangeira pode oferecé-lo. Sobre a relevancia do aprendizado de lingua inglesa

para surdos, Correa e Lessa (2021, p. 463) relatam:

Por mais que se possa argumentar que o aluno surdo, dado o devido acesso a Libras e
ao portugués na modalidade escrita, possa ser considerado um sujeito bilingue, a
aprendizagem de lingua inglesa no cenario global atual ainda se faz imprescindivel.
A LI possibilita maior mobilidade no ambito cultural e profissional. Portanto,
negligenciar o acesso dos alunos surdos e com DA a aprendizagem dessa lingua ¢
negar-lhes acesso bens culturais, profissionais e mesmo materiais.

Conforme Miccoli (2005), a importancia do aprendizado da lingua inglesa esta
diretamente ligada a participagdo em uma sociedade cada vez mais globalizada. Para os alunos,
“aprender uma lingua estrangeira deve atender as necessidades impostas pela sociedade em que
vivemos se quisermos que eles possam vir a contribuir ativamente para seu desenvolvimento”
(Miccoli, 2005, p. 31). Segundo o Decreto Federal n? 5.626, de 22 de dezembro de 2005, em
seu capitulo I, artigo 22, a pessoa surda “compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais”. Para o surdo, a lingua portuguesa ¢ sua segunda lingua (L2), conforme capitulo 1V,
artigo 15 desse mesmo decreto, sendo a Libras a sua primeira lingua (L1), a qual muitas vezes
eles ndo possuem proficiéncia antes de entrarem na escola e, até mesmo, durante seu processo
formativo. O que ird afetar, consequentemente, a aquisi¢do das demais linguas. Em outras
palavras, para o aluno surdo usudario da Libras, o fato de aprender portugués ja se torna um
desafio, pois a sua lingua materna (L1), mesmo tendo nascido num pais de lingua portuguesa
(L2), é a Libras. Com isso, o ensino de uma lingua estrangeira, como o inglé€s, para surdos passa

a ser sua terceira lingua (L3). Nas palavras de Kupske (2018, p. 114):
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Nessa perspectiva, a LE, para o estudante surdo, ¢ uma terceira lingua (L3) e
completamente dependente da aquisi¢ao do Portugués Brasileiro (PB) como L2, pois
¢ apenas baseado nesse sistema que o inglés-L3 poderia se desenvolver, ja que o PB
se torna o sistema de escrita base do estudante surdo.

De acordo com Kupske (2018), ndo ¢ incomum que o ensino de inglés nas escolas
desconsidere as necessidades especificas dos alunos surdos. Por isso, ¢ essencial que os
professores facam adaptacdes que levem em conta essas particularidades. Assim, o educador
ndo apenas 'incluird' o aluno surdo, mas também proporcionard acesso a um novo mundo ¢ a
novas culturas por meio da leitura em lingua inglesa.

Para Quadros e Schmiedt (2006, p. 24), “a tarefa de ensino da lingua portuguesa tornar-
se-a possivel, se o processo for de alfabetizagdo de segunda lingua, sendo a lingua de sinais
reconhecida e efetivamente a primeira lingua”. Grannier (2007, p. 204-205) reforga isso ao

afirmar;

[...] aordem mais eficaz na aquisi¢do das duas linguas ¢é: (1) LIBRAS e (2) portugués-
por-escrito; ndo o inverso, porque, [...] a aquisicdo de uma lingua de sinais, para uma
crianga surda — CS, ¢ tdo natural quanto a aquisi¢do de uma lingua falada para uma
crianga ouvinte.

Em outras palavras, o ensino da lingua portuguesa (L2) pressupde a aquisi¢do da
Libras, que demonstra um papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem, porquanto
¢ por meio da Libras que ocorrera a intermediagdo do ensino e aprendizagem da L2 e isso
viabilizard consequentemente o da L3. Para Correa e Lessa (2021), ¢ responsabilidade dos
profissionais e pesquisadores da linguagem a andlise desse cendrio, bem como a busca por
solugdes que possam minimizar os impactos dos desafios inerentes a pratica de ensino de uma
terceira lingua a alunos surdos na escola.

No contexto de sala de aula inclusiva, esse delta linguistico (Oliveira-Silva, 2005)
requer demasiada responsabilidade de docentes e TILSP, pois no mesmo ambiente hé trés
linguas, configurando, assim, um contexto complexo (Monteiro, 2018). A complexidade nao
repousa apenas na presenga de diferentes linguas, mas na proficiéncia, ou falta dela, por parte
dos envolvidos (alunos, intérpretes e professores) no processo de ensino e aprendizagem. Esse
modelo educacional ¢ criticado por alguns estudos, por ndo o considerarem como educagao
bilingue (Lodi, 2013; Quadros, 2006).

De acordo com Santos e Lacerda (2015), diferentes Secretarias de Educagao no pais
tém implementado a Educacdo Inclusiva por meio da admissdo de TILSP para o
acompanhamento dos alunos surdos no processo educacional. Além disso, a praxis desses

profissionais na educagdo tem se constituido objeto de pesquisa tanto no ambito nacional como
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internacional (Albres; Lacerda, 2013). Monteiro (2018), com base nos estudos de Novais (2002)
e Horténcio (2005), analisou as estratégias que os TILSP utilizaram durante as aulas de inglés
em uma escola publica da rede municipal de ensino. O estudo teve como participantes um
TILSP que era proficiente em inglés e outro que ndo era e, como resultado, o profissional que
sabia a lingua estrangeira utilizou mais a estratégia de explicitacdo e o sem proficiéncia em
inglés usou quatro vezes mais a estratégia de omissao.

Monteiro (2018) pontua que os TILSP entrevistados relataram a existéncia de
inumeros desafios e dificuldades, pois ndo ha muita interacdo professor-TILSP em momentos
extraclasse, por exemplo, durante planejamentos ou conversas informais sobre os contetdos
que serdo abordados. Esse mesmo autor relata algumas dificuldades encontradas durante as
aulas de inglés para alunos surdos em uma escola da rede publica. Uma dificuldade enfrentada
no contexto de inclusdo de alunos surdos em salas de aula ouvintes ¢ a falta de compreensao
por parte dos alunos ouvintes de que a atengdo da professora deve ser compartilhada também
com os alunos surdos. Esses alunos necessitam de mais tempo para fazer perguntas e receber
respostas, uma vez que tem a comunicacao mediada.

Essa responsabilidade recai sobre o TILSP, que precisa mediar de forma clara e rapida
para garantir o fluxo continuo da aula. Durante as entrevistas, os TILSP mencionaram
dificuldades relacionadas a proficiéncia de alguns alunos em Libras, tendo que ensinar sinais
durante as aulas. Por diversas vezes, a professora precisa solicitar aos alunos ouvintes que
aguardem, e nem sempre eles compreendem essa necessidade (Monteiro, 2018). A relevancia
dessa drea estd diretamente proporcional ao quantitativo de pesquisas que abordam o ambiente
de ensino/aprendizagem de lingua inglesa com alunos surdos, que tem aumentado nas ultimas
décadas.

O campo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa para alunos surdos vem
conquistando lugar, uma vez que o nimero de pesquisas relacionadas tem crescido, sobretudo
nos ultimos anos. Desse modo, entendemos a importancia da realizagdo de mapeamentos que
contribuam para uma compreensdo holistica da 4area e as possiveis lacunas ainda nao
exploradas. Em outras palavras, os mapeamentos podem evidenciar os avangos alcancados e
identificar areas onde o conhecimento ainda ¢ incipiente, fomentando a cooperacdo e o
intercaAmbio de ideias entre pesquisadores e instituig¢des.

Com isso em mente, realizamos um mapeamento das pesquisas relacionadas ao ensino
de inglés para surdos, no periodo de 2005 até 2023, utilizando trés bases de dados com
estratégias diferentes, tais como: 1) busca em bibliotecas digitais e no Catdlogo de Teses e

Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes); 2)
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pesquisa automatizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD),
realizada por meio da integracdo aos sistemas de informagdo que abrangem as produgdes
académicas das instituigdes de ensino e pesquisa do Brasil — ao acessar esse site, ¢ possivel
encontrar o trabalho completo, uma vez que ele proporciona acesso a biblioteca da universidade
de origem, que disponibiliza a obra na integra; e 3) pesquisa manual em trabalhos
bibliométricos que compilaram artigos, teses e dissertacdes sobre o tema de tradugdo e
interpretagdo (Santos, 2013; Albres; Lacerda, 2013; Pereira, 2010).

Realizou-se a intersecdo das principais terminologias associadas ao tema em analise,
abrangendo termos como ‘“ensino de inglés para surdos”, “intérprete de Libras nas aulas de
inglés”, “aprendizagem de inglés para surdos”, “lingua estrangeira e o aluno surdo”, “inglés e
Libras”, “intérprete educacional nas aulas de inglés”. Esse levantamento permitiu explorar uma
gama de estudos e artigos disponiveis on-/ine, oferecendo uma visdo das tendéncias, desafios e
inovagdes nesse campo de pesquisa. Por meio desse processo, foi possivel identificar lacunas
no conhecimento, tendéncias emergentes e abordagens promissoras, contribuindo assim para o
avanco do ensino de inglés para a comunidade surda e ampliando o entendimento das praticas
pedagogicas nesse contexto. O Quadro 1 apresenta 0 mapeamento de algumas pesquisas sobre

o assunto, indicando seus autores, temas principais € ano de publicacao.

Quadro 1 - Estudos relacionados ao ensino e aprendizagem de inglé€s de alunos surdos.

Autor(es) Tema principal Ano
Oliveira-Silva O surdo na escola inclusiva aprendendo uma lingua estrangeira 2005
(Inglés): um desafio para professores e alunos.
Oliveira Professor tem alguém ficando para tras! As crengas de professores 2007
influenciando o ensino/aprendizado de LE de alunos surdos.
Sousa Ensino Comunicativo de linguas na educagdo em LE de surdos. 2008
Rosa et al. Direito do aluno surdo e a aprendizagem de LE. 2008
Lopes Leitura em inglés de alunos surdos. 2009
Alves Desafios do ensino de inglés a surdos. 2010
Brito Representacdes do professor de lingua inglesa no ensino de alunos 2010
surdos.
Castro Letramento critico e literaturas de lingua inglesa no ensino de 2010
alunos surdos.
Dalacorte ¢ Gleria A interacdo entre dois alunos S}lrdOS € uma intérprete durante uma 2010
aula de lingua inglesa.
Rubio Percepgdes de alunos surdos e com DA sobre as aulas de inglés. 2010
Medeiros e Ferreira Perspectiva Vygotskiana na aprendizagem de inglés de surdos. 2010




Autor(es) Tema principal Ano
. Um estudo de caso de um professor de lingua inglesa em sala de
Victor . . 11 2010
aula inclusiva na rede publica com alunos surdos.
Zuffo O aluno surdo e a aprendizagem de inglés como lingua estrangeira 2010
Lima Crengas sobre o processo de ensino-aprendizagem de inglés de 2011
surdos.
) Concepgoes de professores de inglés e intérpretes sobre as
Medeiros politicas educacionais relacionadas ao ensino de inglés a alunos 2011
surdos.
Carvalho Desafios do ensino da lingua inglesa para surdos. 2012
Descri¢ao do desenvolvimento linguistico em lingua inglesa por
Moraes seis surdos: novos olhares sobre o processo de aquisi¢do de uma 2012
lingua.
Silva Transferéncia léxico-semantica entre linguas no ensino de inglés a 2013
alunos surdos.
Almeida e Padilha Leitura-escrita em inglés com surdos. 2013
Correa Politicas educacionais ¢ a educagdo inclusiva com foco no ensino 2013
de linguas estrangeiras para alunos surdos.
Souza e Almeida Leitura e escrita em inglés a alunos surdos. 2014
Carvalho Desafios e possibilidades do ensino da lingua inglesa a surdos. 2014
o O livro didatico e o computador no ensino de inglés a alunos
Oliveira 2014
surdos.
Alves Dificuldades enfrentadas pelo aluno surdo no aprendizado de 2014
inglés na escola publica.
Xavier, Jesus e Joseph Letramento em lingua inglesa de alunos surdos em um curso a 2014
distancia.
Tavares e Oliveira Ensino de inglés a alunos surdos mediado por novas tecnologias. 2014
Sousa Libras como mediadora do processo de ensino-aprendizagem de 2014
inglés de alunos surdos.
Sousa Abordagem comunicativa no ensino de inglés para alunos surdos. 2014
] A ostra se abriu: percepcdes de alunos surdos sobre seu processo
Xavier i i . i 2014
de aprendizagem de lingua inglesa em um curso a distancia.
Batista Competéncia comunicativa intercultural de surdos aprendizes de 2015
inglés com auxilio da internet.
Pereira e Klein Préticas de professores de LE para surdos. 2015
) Transferéncia léxico-semantica entre linguas no ensino de inglés a
Silva e Hiibner 2015
alunos surdos.
Educagao plurilingue e o desenvolvimento da escrita em
Sousa ) 2015
portugués (L2) e inglés (L3) de alunos surdos.
Biotto A aprendizagem da lingua inglesa — L3 na educagdo basica por 2016
estudantes surdos.
Coura Letramento critico e ensino de inglés a alunos surdos. 2016
Fischer e Kipper Estratégias e recursos visuais na aprendizagem de inglés por 2016

alunos surdos.
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Autor(es) Tema principal Ano
Gongalves-Penna e ~ .. . .
Interagdes entre participantes visuais (surdos) e ouvintes 2016
Padilha em aula de inglés.
Marinheiro e Lodi Revisdo sistematica sobre o ensino de inglés para surdos. 2016
o O ensino de lingua estrangeira para surdos: contribuigdes para
Sousa e Silveira formagao académica, profissional, social e cultural 2016
O ensino da lingua inglesa para alunos surdos matriculados no
Gongalves 6° ano/9 do ensino fundamental na escola E.E.E.F. Bardo do 2016
Rio Branco, em Belém, estado do Para.
) ) Reflexdes sobre o ensino de lingua inglesa para estudantes surdos
Pinto e Silva o 2017
brasileiros.
Coura Leitura e escrita de linguas orais por alunos surdos. 2017
o Ensinar e aprender inglés com uso de tecnologias digitais em
Oliveira ] 2017
contexto de inclusdo de surdos.
Rabelo e Silva As comunidades imaginadas pelo aluno surdo em seu contato com 2017
a lingua inglesa nas escolas.
Dias e Schmidt Material didatico visual no ensino de inglés como lingua adicional 2018
para estudantes surdos.
Monteiro As estratégias utilizadas pelos intérpretes de libras nas aulas de 2018
inglés em uma escola da rede publica de ensino.
Lima e Queiroz O ensino de inglés para alunos surdos na modalidade EJA. 2018
A triangulagdo Libras- Portugués-Inglés: relatos de professores e
Moraes intérpretes de Libras sobre as aulas inclusivas de linguas 2018
estrangeiras.
) O ensino e o aprendizado do inglés como lingua estrangeira em
Borges e Lima uma escola bilingue para surdos: reflexdes sobre a pratica 2018
pedagogica.
Spasiani O ensino de inglés para surdos: materiais didéticos e estratégias de 2018
ensino.
Santos, Oliveira e . . .
Ensino de Lingua Inglesa para Surdos: o Conhecimento de 2019
Veras Estudantes de Letras.

Colani e lanuskiewtz Reflexoes sobre o ensino-aprendizagem de inglés para surdos. 2019
Mariotti e Motter O aprendizado de lingua inglesa pelo aluno surdo. 2020
Machado, Costa ¢ Experiéncias iniciais no ensino de lingua inglesa para alunos 2020

Dantas surdos: compreensoes da atividade educacional.
Silva e Farias Ensino de lingua inglesa para alunos surdos. 2021
Souza e Costa O ensino da lingua inglesa para alunos surdos nas escolas de 2021
ensino médio da rede publica.
Almeida, Moraes e O uso de ferramentas digitais no ensino de lingua inglesa para 2021
Pedrosa alunos surdos: o que dizem os professores?
Correa e Lessa Um panorama dos estudos sobre o ensino de inglés para surdos no 2021
Brasil: uma revisao da literatura.
) Aquisicdo de inglés como L3 por surdos brasileiros usuarios de
Silva e Hiibner i ) ] ] 2021
Libras como L1: consideragdes teérico-pedagogicas.
Almeida TDIC no ensino de lingua inglesa: possibilidades na educagio de 2021

surdos.
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Autor(es) Tema principal Ano

Moraes e Almeida Ensino na era da pandemia: tecnologias no ensino da lingua 2022
inglesa para surdos.

Silveira ¢ Barros Ensmo.—arp?endlzager}l Qe inglés para alunos st~1rdps: est.rateglas 2022

didatico-pedagdgicas em prol da educacdo inclusiva
Monteiro, Vieira e A LSE como ferramenta de ensino de Lingua Inglesa para surdos: 2023
Sousa uma proposta de atividade didatica.
Almeida Writing in English: tecendo reflexdes acerca do ensino ¢ da 2023
aprendizagem de lingua inglesa para surdos.
Coutinho ¢ Figueird A importancia das 1dent1dad’es e cpltura surda na pratica de ensino 2023
de lingua inglesa.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Sobre esse mapeamento, Oliveira-Silva (2005) langou as bases para as pesquisas ao
abordar os desafios enfrentados pelos alunos surdos na escola inclusiva, especialmente no
aprendizado de linguas estrangeiras, como o inglés. Este estudo inicial destacou a necessidade
de adaptacdes curriculares e pedagogicas para garantir o acesso equitativo a educacdo. Oliveira
(2007) expandiu o foco ao explorar como as crengas dos professores influenciam diretamente
o ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras por alunos surdos. Este estudo ressaltou a
importancia das atitudes dos educadores na promogao de um ambiente educacional inclusivo e
acessivel. Os anos seguintes continuaram a consolidar o campo de pesquisa.

Em 2008, Sousa (2008) introduziu o ensino comunicativo de linguas na educagao de
surdos, promovendo uma abordagem interativa e participativa no ensino de inglés.
Paralelamente, Rosa et al. (2008) discutiram os direitos dos alunos surdos e sua aplicacdo na
aprendizagem de linguas estrangeiras, enfatizando questdes de acessibilidade e igualdade
educacional. A década de 2010 viu um avanco significativo nas investiga¢des. Lopes (2009)
concentrou-se na leitura em inglés por alunos surdos, explorando estratégias eficazes para
promover a compreensao e a fluéncia na lingua estrangeira. No mesmo periodo, estudos como
os de Alves (2010), Brito (2010), Castro (2010), Dalacorte e Gleria (2010), Rubio (2010),
Medeiros e Ferreira (2010), Victor (2010) e Zuffo (2010), abordaram diversas dimensdes do
ensino de inglés para surdos, desde representacdes dos professores até interagdes em sala de
aula e teorias educacionais aplicadas.

A partir de 2011, houve um enfoque crescente nas politicas educacionais e nas
concepgoes dos professores sobre o ensino de linguas estrangeiras para alunos surdos. Estudos
como os de Lima e Medeiros (2011) expandiram a discussdo para incluir como as politicas
influenciam as praticas pedagogicas e o desenvolvimento curricular. Moraes (2011) trouxe

novos insights ao descrever o desenvolvimento linguistico de alunos surdos em inglés,
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enriquecendo o entendimento sobre aquisi¢do de terceira lingua em contextos inclusivos. A
partir de 2013, Silva (2013), Almeida e Padilha (2013), exploraram transferéncias 1éxico-
semanticas entre linguas no ensino de inglés para surdos, enquanto estudos como os de
Carvalho (2014), Oliveira (2014), Rabelo e Silva (2017), Monteiro (2018), e Lima e Queiroz
(2018) examinaram desafios especificos e estratégias inovadoras no ensino de inglés para
surdos.

Em 2016, Fischer e Kipper (2016) exploraram estratégias e recursos visuais na
aprendizagem de inglés por alunos surdos, destacando métodos eficazes para melhorar a
compreensdo visual e a participacdo ativa dos estudantes na sala de aula. Nesse mesmo ano,
Marinheiro e Lodi (2016) realizaram uma revisdo sistematica sobre o ensino de inglés para
surdos, consolidando conhecimentos e identificando lacunas na pesquisa para orientar futuras
investigacdes. No ano seguinte, Rabelo e Silva (2017) examinaram as comunidades imaginadas
pelos alunos surdos em contato com a lingua inglesa, explorando como a percepcao cultural e
social influencia o aprendizado de idiomas estrangeiros em contextos educacionais inclusivos.

Monteiro (2018, p. 39) investigou as estratégias empregadas pelos TILSP durante as
aulas de inglés, ressaltando o papel essencial da mediagdo linguistica para melhorar a
compreensdo e facilitar a interagcdo dos alunos surdos no ambiente educacional. O autor também

ressalta as exigéncias e os desafios enfrentados pelos TILSP:

O trabalho do tradutor/intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e lingua
portuguesa em diferentes areas se apresenta sempre como um desafio. Esse
profissional precisa cumprir diferentes exigéncias que sdo apresentadas a ele, como o
dominio das linguas que traduz/interpreta, conhecimento sobre as técnicas,
modalidades de interpretagdo, historia e cultura surda e contato com a comunidade
surda. Quanto mais se reflete sobre a presenga dos intérpretes de Lingua de Sinais,
mais se compreende a complexidade de seu papel, as dimensoes e a profundidade de
sua atuacao.

Posteriormente, Santos, Oliveira e Veras (2019) analisaram o conhecimento dos
estudantes de Letras sobre o ensino de lingua inglesa para surdos, enfatizando a importancia da
formag¢do académica e da conscientizacdo linguistica para desenvolver abordagens
educacionais mais inclusivas e eficazes. Suas descobertas sublinham a necessidade continua de
preparacdo adequada dos professores e de um curriculo sensivel as diversas necessidades
linguisticas dos alunos, promovendo um ambiente educacional mais acessivel e enriquecedor
para todos.

Os anos mais recentes, especialmente a partir de 2020, testemunharam uma aceleragao

no uso de tecnologias digitais no ensino de inglés para surdos. Estudos como os de Mariotti e
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Motter (2020), Silva e Farias (2021), Almeida (2021), e Moraes e Almeida (2022) investigaram
o impacto dessas tecnologias na adaptag@o ao ensino remoto e no desenvolvimento de métodos
pedagogicos eficazes. Em 2023, Monteiro, Vieira e Sousa (2023) propuseram novas
metodologias que integram a Libras ao ensino de inglés, exemplificando a continua inovagao
no campo educacional inclusivo.

Essa progressao de pesquisas reflete a evolugdo das politicas educacionais e praticas
pedagogicas, assim como demonstra um compromisso crescente em promover uma educagao
linguistica acessivel e equitativa para alunos surdos. Acreditamos que as proximas décadas
prometem continuar a expandir essas fronteiras de conhecimento, influenciando positivamente
o ensino de linguas estrangeiras em contextos inclusivos.

O mapeamento mostrou também que a tematica de inglés para surdos ¢ multifacetada,
com topicos que abordam compreensdo leitora, escrita, crengas, praticas didatico-pedagogicas
tanto de docentes como de intérpretes, possibilidades e desafios. Algo que chama a atengdo ¢
que, nos ultimos cinco anos, as pesquisam focaram no escopo de ensino e aprendizagem da
lingua inglesa em si, bem como no uso de ferramentas tecnoldgicas. E importante ressaltar que
essas ferramentas trazem aspectos positivos, pois tornam os aprendizes mais ativos no processo
de construcdo de seus conhecimentos (Almeida, 2021), fomentando o processo interacional,
bem como uma relagdo de coparticipagdo entre os alunos (Dantas; Santos, 2020; Ribas, 2018).

Almeida, Moraes e Pedrosa (2021) destacam que o aumento no uso das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC) ressalta a importancia de reflexdes sobre como
utilizar esses instrumentos tecnoldgicos para promover o acesso linguistico dos alunos surdos
nas aulas de lingua inglesa. Considerando seu carater multimodal, eles observam nas TDIC uma
possibilidade para o ensino e aprendizagem dos surdos (Almeida; Moraes; Pedrosa, 2021, p. 9).

Sobre o0 uso das TDIC nas aulas de inglés para surdos, Almeida (2021) analisou véarias
ferramentas tecnologicas, como Kahoot, Gartic, Google Jamboard, e outras, mostrando que,
quando adaptadas as necessidades dos alunos surdos, essas ferramentas podem facilitar
significativamente o processo de aquisicdo da lingua inglesa escrita. Além disso, essas
ferramentas também tém o potencial de gerar bons resultados para os alunos ouvintes. No
entanto, segundo o autor, ¢ essencial que as realidades e especificidades dos alunos sejam
levadas em conta ao escolher as metodologias a serem aplicadas.

Apesar de vislumbrarmos luz e esperanca no contexto educacional de inglés para
surdos, ¢ imprescindivel a oferta de formacdes que auxiliem os professores a utilizar esses
instrumentos digitais, pois ainda ha resisténcia/inseguranca por parte de alguns docentes quanto

ao uso de ferramentas tecnologicas em sala de aula; além disso, ha falta de investimento
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tecnologico e politicas publicas que compactuem com a tecnologia na educagdo. Ha um
crescente interesse de pesquisas na drea, no entanto, o quantitativo ainda ndo ¢ robusto.

Consoante a Monteiro, Vieira e Sousa (2023, p. 82)

No Brasil, ainda ha poucas pesquisas sobre o ensino de linguas estrangeiras para
surdos, e ndo temos conhecimento de documentos oficiais que tratem dessa questdo
especifica (ou seja, do fato de serem ndo apenas uma LE, mas também uma L3 para o
estudante surdo, trazendo, com isso, diversas implicagdes pedagogicas).

Segundo as autoras, o ensino de lingua estrangeira para surdos ainda ¢ pouco explorado
tanto nacional quanto internacionalmente. Além disso, até mesmo as pesquisas que abordam o
ensino e a aprendizagem de uma terceira lingua oral por alunos ouvintes sdo recentes. A respeito
dos Estudos de Traducao, segundo Monteiro, Vieira e Sousa (2023), o ensino e a aprendizagem
da lingua inglesa tém sido objeto de (re)discussio®, com énfase nas modalidades de Tradugédo
Audiovisual (TAV), em que a legendagem ¢ considerada uma ferramenta benéfica para
aprimorar as quatro habilidades linguisticas: leitura, escrita, compreensdo auditiva e expressao
oral. Ao abordarmos o ensino de lingua inglesa para surdos, ¢ importante situarmos o contexto,
normalmente, de uma aula de inglés numa sala de aula inclusiva.

Segundo Domagala-Zysk (2013), a sala de aula inclusiva, com alunos ouvintes e
surdos, apresenta caracteristicas que podem interferir negativa ou positivamente no processo de
aprendizagem dos surdos. Na sala de aula de linguas, a inclusdo traz implica¢des que interferem
no desenvolvimento das tarefas dos dois grupos de alunos, pois divide a ateng@o do professor e
dificulta a implementagdo de certas praticas de ensino. Contudo, a participagdo deles em um
mesmo contexto social e a utilizagdo do mesmo material, desde que devidamente adaptado para
atender as especificidades dos alunos surdos, sdo consideradas praticas positivas. O autor ainda
menciona que o aprendizado de uma lingua estrangeira perpassa compartilhar os nossos
pensamentos sobre todas as coisas e pode ser bastante enriquecedor para os discentes surdos
fazerem isso com pares ouvintes, ainda que essa situacdo demande mais esfor¢os para que a
comunicacdo seja, de fato, efetiva.

Conforme Monteiro (2018), ¢ relevante para a compreensao dos alunos surdos o uso
de recursos visuais em todas as disciplinas, principalmente na de inglés, e o autor sugere que
os professores tenham isso em mente ao planejarem suas aulas e métodos avaliativos. Ainda, o
tedrico afirma que uma imagem pode evocar diversas reflexdes acerca de temas sociais,

periodos histdricos, sensacdes e sentimentos sem a necessidade de qualquer texto escrito. Assim

3 Termo utilizado pelas proprias autoras.
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sendo, a utilizacdo de uma pedagogia visual poderia enriquecer e potencializar o ensino e a
aprendizagem no que tange a constru¢cdo de sentidos tanto para alunos surdos como para
ouvintes (Monteiro, 2018, p. 93).

Tavares e Oliveira (2014) afirmam que, embora o uso de recursos visuais seja uma
abordagem valida, ndo ¢ a inica que o professor de inglés deve empregar em salas de aula com
alunos surdos. Para garantir um ensino de inglés que atenda as necessidades e possibilidades
dos surdos, o docente deve promover a participacdo social e cultural dos alunos, incentivando
a interagcdo com textos e atividades, em vez de focar apenas no aprendizado de palavras isoladas.

Campello (2007), uma pesquisadora surda, explora o conceito de pedagogia visual na
educacdo de surdos, utilizando um exemplo de aula de ciéncias. Ela argumenta que os
professores podem e devem usar seu proprio corpo para explicar conceitos e defende que a
Libras se beneficia significativamente da imagem, dado que ¢ uma lingua com caracteristicas
visuoespaciais que se apoia fortemente na representacdo visual. Segundo a autora, a atuacao
dos professores em sala de aula deve transcender a mera traducdo de conceitos, que ¢ uma
funcio do intérprete. E essencial que a explicagdo se dé por meio da imagem, ilustrando o
conceito de semidtica imagética. A pedagogia visual também pode beneficiar o ensino e
aprendizagem em outras disciplinas como o inglés.

Conforme Albuquerque (2020), a pedagogia visual (ou pedagogia surda) se da na
utilizagdo de recursos visuais como fotos, imagens impressas, banners, videos, slides, cartazes,
desenhos, entre outros. Segundo a autora, tais recursos possibilitam que o aluno surdo
internalize conceitos a partir do uso concomitante ao dos sinais utilizados da Libras. Ainda, a
autora afirma que a pedagogia visual ¢ basilar no processo de aprendizagem do aluno surdo,
pois, por meio de estimulos visuais, eles conseguem absorver conceitos e desenvolver ideias.
O uso de recursos visuais deve ser visto ndo apenas como um suporte ao aprendizado, mas
como praticas pedagdgicas que constroem significados e conhecimentos. Assim sendo,

Albuquerque (2020, p. 34) diz que essa metodologia:

Nao se faz exclusiva para alunos surdos, mas potencializa também a aprendizagem de
criangas ouvintes, “desde que faga sentido no contexto linguistico-cultural em que se
¢ desenvolvida” (idem), promovendo um intercambio cultural dentro da sala de aula,
na qual alunos surdos e ouvintes terdo acesso a duas linguas oficiais brasileiras,
podendo comunicar-se entre si, diminuindo assim as diferencas em sala de aula,
porém valorizando a diversidade.

A pedagogia visual se alinha harmoniosamente também ao ensino de inglés para

surdos, pois a lingua de sinais, intrinsecamente visual em sua génese, coloca a experiéncia



53

visual no centro do processo de ensino e aprendizagem. Para alunos surdos, a visualidade nao
¢ apenas um meio de comunicac¢do, mas uma forma de interagdo continua com o mundo ao seu
redor. Assim, estratégias pedagdgicas que incorporam elementos visuais, como a utilizagdo de
imagens, videos, graficos e tecnologia assistiva, potencializam a compreensdo e a retengdo do
conhecimento. A criacdo de um ambiente de aprendizagem visualmente rico e estimulante
atende as necessidades desses alunos, facilitando o acesso a informacdo e promovendo uma
educagdo inclusiva e eficaz. Nesse sentido, Possete (2014, p.6) afirma que:
O uso de imagens como recursos didaticos e pedagodgicos em sala de aula sdo
importantes ndo apenas para ilustrar ou facilitar o aprendizado do aluno, mas tem
como finalidade também ser um auxiliador para melhor exploragdo de conceitos,
ideias e bases fundamentais na disciplina de Ciéncias. O uso de tal recurso seja
fotografico, ou audiovisual juntamente com a explicagdo do professor e com todo o
embasamento tedrico foca e prioriza maior interesse e ajuda a sair da pura teorizagao
de um termo ou contetido apresentado pelo educador.

Ressaltamos ainda que a cultura surda emerge da experiéncia visual, a qual molda os
modos de organizacdo de vida das pessoas surdas de maneira distinta das pessoas ouvintes.
Portanto, ¢ fundamental considerar praticas educacionais que atendam as necessidades dos
alunos surdos. A pedagogia visual oferece uma dessas possibilidades, permitindo que a
aprendizagem em sala de aula seja acessivel e eficaz. De acordo com Pimentel-Souza e Lopes
(2017), propor essa abordagem de ensino aos surdos vai ao encontro da valorizagdo linguistica
e cultural dos povos surdos, contrapondo-se a percepc¢do da surdez como incapacidade

De acordo com Lebedeff (2017), a pedagogia visual permite que os envolvidos
interajam com diferentes formas de compreensdao do mundo e, consequentemente, do conteudo
pelos estudantes surdos. No entanto, ¢ crucial destacar que a pedagogia visual ndo se refere a
uma compensagao bioldgica (ou seja, substituir a audi¢do pela visdo), mas sim a uma estratégia
metodoldgica que organiza aspectos linguisticos, cognitivos e culturais para atender as
necessidades das pessoas surdas.

Nesse contexto, a pedagogia visual aborda praticas que se alinham aos elementos
culturais especificos da comunidade surda e da lingua de sinais. E importante destacar que,
embora as linguas de sinais sejam visuais por natureza, elas compartilham caracteristicas com
as linguas naturais, como versatilidade, flexibilidade, arbitrariedade, criatividade e dupla

articulagdo, conforme descrito por Harrison (2014, p. 32):

1 Versatilidade e flexibilidade: qualidade que as linguas possuem de poder
expressar qualquer sentimento, emocdo, fazer indagacdes e referéncias aos
tempos verbais; 2 Arbitrariedade: ¢ a caracteristica segundo a qual a forma da
palavra (seja falada, escrita ou sinalizada) ndo tem relagdo direta com seu significado



54

(...); 3 Criatividade/produtividade: sdo possibilidades que as linguas possuem de
produzir infinitos enunciados a partir de um numero infinito de fonemas ou quiremas;
4 Dupla articulagdo: ¢ a caracteristica das linguas de possuir um niimero finito de
unidades (fonema e quirema) que isoladamente ndo tem significado. Apenas se
forem combinados a outros fonemas/quiremas adquirem significados (Harrison, 2014,
p- 32)

Apesar do potencial das imagens ser um 6timo aliado no ensino de surdos, ¢ importante
analisar a questdo da apresentagdo simultdnea de imagens, videos e textos juntamente com a
interpretagdo para a Libras. Monteiro, Vieira e Sousa (2023) alertam que, como ambas as
atividades envolvem informagdes visuais, elas competem pela aten¢do dos alunos. Portanto, o
professor deve primeiro apresentar o conteiido desejado (seja um video, uma imagem ou uma
palavra/frase no quadro) e, s6 depois, discutir sobre ele. Nesse momento, o TILSP traduzira a
fala do professor para Libras, permitindo que os alunos concentrem sua aten¢do no intérprete.
Se o professor fala e mostra imagens, videos ou textos ao mesmo tempo, os alunos terdo que
escolher para onde olhar, perdendo uma das duas informagdes. Para as autoras, esses sdo
exemplos de adequagdes didaticas necessarias quando o professor ndo ministra a aula
diretamente em Libras e precisa de um TILSP.

O potencial visual de materiais didaticos ¢ abordado também na pesquisa de Spasiani
(2018), que traz resultados promissores. A autora sugere que a utilizacdo de uma didatica
inclusiva que contemple elementos visuais e géneros textuais que consideram o universo do
aluno surdo pode contribuir para o processo de ensino de lingua inglesa para surdos. Diversas
escolas e cursos de idiomas trabalham as quatro habilidades: Listening, Speaking, Reading e
Writing (a compreensdo auditiva, a fala, a leitura e a escrita); essas habilidades linguisticas sao
como pilares na aquisicdo de diferentes idiomas. No tocante ao ensino de inglés para alunos
surdos, geralmente, o foco se da apenas nas habilidades de Reading e Writing.

Nas ultimas décadas, autores como Kachru (1982, 1992), Jenkins (1998, 2000, 2009,
2015, 2016), Crystal (2003, 2008), Seidlhofer (2011), Canagarajah (2013), Meierkord (2013),
Cogo (2015), Gimenez (2015) e Jorddo e Marques (2018) contribuiram para os estudos
relacionados ao inglés como lingua franca. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018) traz uma abordagem inovadora ao ensino de inglés nas escolas brasileiras,
redefinindo-o como uma lingua franca. Ao destacar sua fung¢ao social e politica, o documento
passa a considerar o inglés ndo mais como uma lingua estrangeira, mas como uma lingua franca.
Essa mudanga proporciona uma oportunidade para um ensino de inglés mais flexivel, que

promove a interculturalidade e o protagonismo dos alunos. Essa abordagem ¢ relevante, levando
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em consideracdo que a lingua inglesa passa a ser obrigatéria nos Anos Finais do Ensino
Fundamental (62 ao 92 ano) e no Ensino Médio.

Friedrich & Matsuda (2010) expandem a compreensdo do conceito de lingua franca,
especialmente quando se referem ao inglés como lingua franca (ILF), sugerindo que sua
defini¢do deve ser moldada pela funcdo que essa lingua desempenha globalmente. Jenkins
(2009), por sua vez, ao adotar a expressao inglés como Lingua Franca - ILF em suas pesquisas,
foca num contexto de comunicacdo especifico, onde o inglés ¢ utilizado como a lingua comum
entre falantes de diferentes origens linguisticas e culturais. Segundo Jenkins (2009), a defini¢ao
de ILF abarca tanto aspectos territoriais quanto variagdes linguisticas locais. Para Mauranen
(2018), esse conceito de lingua vai além, pois € o meio de comunicagdo entre pessoas oriundas
de qualquer lugar do mundo, ndo apenas algo local ou proeminente em uma determinada
comunidade.

Nesse contexto, em que a comunicagao € o cerne, ganha relevancia a capacidade critica
tanto do aluno quanto do professor, e as fronteiras entre a sala de aula e o cotidiano sdo
transpostas. Os esteredtipos sao deixados de lado e o conceito de proficiéncia ¢ repensado. Essa
transformag¢do permite uma abordagem mais dindmica e inclusiva, na qual o ensino de inglés
se torna um meio de promover a troca cultural e a compreensao mutua, preparando os estudantes
para um mundo globalizado e multicultural.

De acordo com Silva (2023), o conceito de inglés como lingua franca ¢ relativamente
recente na area da Linguistica Aplicada, emergindo globalmente ha cerca de 40 anos. Desde
entdo, tem sido objeto constante de analise em estudos realizados por diversos linguistas. Esses
estudos investigam a variedade da lingua inglesa em suas multiplas fungdes no contexto social
contemporaneo, destacando como sua crescente utilizagdo tem contribuido para a reducao de
barreiras geograficas e linguisticas.

De acordo com Gimenez et al. (2011), ao elegermos o inglés como lingua franca,
emergem algumas implica¢des, como, por exemplo, o fato de que a redefinicdo dos motivos
para aprender inglés deve, primeiramente, enfatizar a importancia da comunicag@o com falantes
ndo nativos ao redor do mundo. Para atingir esse objetivo, € essencial que os curriculos incluam
diferentes variantes do inglés, ndo se limitando apenas as variedades americana e britanica, nas
habilidades de compreensao e recepgao.

Além disso, para as autoras, € necessario ampliar os topicos abordados em sala de aula
para incluir questdes sociais de relevancia global. Esta abordagem reflete a diversidade do
mundo contemporaneo e enriquece a experiéncia educacional dos alunos. Outra implicagado ¢ a

conscientizacdo sobre o papel das linguas, com um foco particular no inglés como meio de
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comunicagdo internacional. O inglés, enquanto lingua global, facilita o acesso a informagdes e
promove a interac¢do internacional, desempenhando um papel significativo na sociedade atual.
Nesse sentido, reconhecer a relagdo entre a expansdo do inglés e a globalizacdo econdmica ¢
fundamental para entender como esses fendmenos estdo interligados. O inglés ¢ considerado

uma lingua franca, com énfase em seu papel politico e social (Brasil, 2017). Assim,

[...] o tratamento do ingl€s como lingua franca o desvincula da no¢ao de pertencimento
a um determinado territdrio e, consequentemente, a culturas tipicas de comunidades
especificas, legitimando os usos da lingua inglesa em seus contextos locais. Esse
entendimento favorece uma educago linguistica voltada para a interculturalidade,
isto ¢, para o reconhecimento das (e o respeito as) diferencas, e para a compreensao
de como elas sdo produzidas nas diversas praticas sociais de linguagem, o que
favorece a reflexdo critica sobre diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s)
outro(s) e a si mesmo (Brasil, 2017, p. 241 — 242).

Conforme Gimenez et al. (2011) ¢ importante desenvolver uma visdo critica em
relacdo a associag¢do do inglés exclusivamente com americanos ou ingleses, ou seja, fomentar
essa criticidade permitira a desconstrucao de estere6tipos € promovera uma compreensao mais
inclusiva da lingua. Por fim, ¢ importante estimular a capacidade de criar interpretacdes e
significados ao ler, ouvir, escrever e falar. Essa abordagem enriquece o aprendizado, permitindo
que os alunos desenvolvam habilidades interpretativas mais profundas e flexiveis, tornando-os
mais aptos a navegar e interagir no mundo globalizado.

Segundo Lopes e Baumgartner (2019), ao ensinar inglés como lingua franca, ocorre
uma descentralizagdo do modelo de falante nativo e da concepgdo de “propriedade do inglés™.
Em vez disso, o foco se direciona para as situagdes reais de comunicac¢do entre membros de
comunidades diferentes. Essa mudanca pode resultar em alteragdes significativas nas
abordagens de ensino do inglés, inclusive para questdes relacionadas aos alunos surdos. Na
proxima secdo, abordaremos questdes tedricas relacionadas as estratégias de interpretacdo e

suas respectivas defini¢des consideradas neste estudo.

2.3 PROFESSOR DE INGLES E O INTERPRETE DE LIBRAS NA SALA DE AULA
INCLUSIVA

Com a regulamentacdo do decreto 5.626 de dezembro de 2005, houve um avango
significativo na visibilidade da profissdao de TILSP. O capitulo V desse decreto, que aborda a

formacao desses profissionais, estipula em seu artigo 17° que a formagao do tradutor e intérprete
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de Libras - Lingua Portuguesa deve ser realizada por meio de curso superior de Tradugdo e
Interpretagdo, com habilitagdo em Libras - lingua portuguesa (Brasil, 2005). O artigo seguinte
trata da formacao de tradutores e intérpretes de Libras em nivel médio, destacando que deve ser
realizada por meio de: I - cursos de educacao profissional; II - cursos de extensao universitaria;
e Il - cursos de formagdo continuada promovidos por instituigdes de ensino superior e
instituicdes credenciadas por secretarias de educacao (Brasil, 2005).

A profissdo de tradutor/intérprete de Libras foi regulamentada em 2010, pela Lei
12.319 de 1° de setembro de 2010. No entanto, essa profissdo ja era mencionada em leis
anteriores a regulamentacdo, como a Lei 10.098 de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promog¢do da acessibilidade das pessoas com
deficiéncia. Além disso, esse documento ja abordava a Libras como meio de comunicacdo para
pessoas surdas nas defini¢des de comunicagao.

Alves, Rodrigues, Cruz e Couto (2021) destacam que o TILSP exerce um papel
importante como mediador linguistico entre surdos e ouvintes. Contudo, sua profissdo ¢
frequentemente mal interpretada, sendo visto ndo apenas como tradutor e intérprete, mas
também como conselheiro, professor, especialista em recursos educacionais, terapeuta, entre
outros. Essas percepc¢des incorretas sobre seu papel e atuagdo afetam diretamente sua identidade
profissional, muitas vezes subestimada pelos colegas de trabalho.

No ambito da educacdo inclusiva, ¢ imprescindivel que os profissionais envolvidos
estejam devidamente capacitados para atender as diversas necessidades que surgem. Entre esses
profissionais, os TILSP e os professores da sala de aula regular desempenham papéis
indispensaveis no desenvolvimento e na formagdo dos alunos. Ambos atuam no ambiente
escolar, criando condi¢des de aprendizagem e elaborando estratégias para superar as barreiras
de acessibilidade, promovendo assim um espaco mais inclusivo para todos os discentes.

Discordamos de Lacerda (2000), ao pontuar que a comunicacao entre o aluno surdo e
o professor s6 ocorre de forma plena quando o primeiro adquire o portugués como L2 ou o
segundo adquire a Libras como L1, pois ainda que isso ocorra, se a aula toda for pautada na
oralidade, haverd dificuldades na aprendizagem do aluno surdo. O TILSP desempenhara papel
vital na comunicag¢do entre ambos (Cabral; Cérdula, 2017), tendo em vista que esse profissional
¢ fluente na lingua falada/sinalizada do seu pais e qualificado para desenvolver essa fun¢ao
(Barbosa-Junior, 2011).

Ribeiro (2020) ressalta que o trabalho do TILS, aliado ao trabalho do professor, devera
fomentar praticas construtivas para o desenvolvimento do aluno surdo. A cooperagdo entre

esses profissionais deverd iniciar no planejamento e culminar na execu¢do de aulas que
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considerem a singularidade linguistica do aluno surdo (Ribeiro, 2020). Essa parceria entre

professores e TILSP ¢ de suma importancia o que, infelizmente, ndo ocorre com frequéncia:

O ideal seria que o professor tivesse o conhecimento da lingua de sinais, formando
assim com o intérprete, uma parceria onde ambos trocassem suas experiéncias, além
do conhecimento que cada um detém, propiciando para o aluno surdo uma rica
aprendizagem. O professor talvez entendesse o porqué do seu aluno ndo conseguir
realizar determinadas tarefas e, acolhesse mais as indicagdes sugeridas pelo intérprete,
assim como também o intérprete buscaria no professor, o conhecimento para
significar melhor o que est4 sendo ensinado. Isso também levaria a um entrosamento
maior do aluno surdo com o restante da turma (Belém, 2010, p. 120).

Belém (2010) destaca a importancia da colaboragdo entre TILSP e docentes, uma vez
que essa parceria enriquece a aprendizagem do aluno surdo e facilita a compreensdo mutua das
suas dificuldades e necessidades. O professor, ao entender melhor as razdes pelas quais o aluno
surdo pode ter dificuldades em realizar certas tarefas, estaria mais inclinado a acolher as
sugestdes do intérprete. Por outro lado, o intérprete poderia utilizar o conhecimento do
professor para traduzir e significar melhor os contetidos ensinados.

Ao formar uma parceria com o TILSP, o professor pode aproveitar a experiéncia e a
competéncia desse profissional para mapear as necessidades do aluno surdo e adaptar suas
estratégias de ensino. Da mesma forma, o TILSP pode contar com o conhecimento do professor
para garantir uma interpreta¢do mais precisa e efetiva do contetido ensinado. Segundo Campelo
(2023), quando o professor encontra situacdes mais especificas, ele precisa ter a sensibilidade
de tornar os conteudos acessiveis para seus alunos. Isso exige que ele crie, adapte, reajuste,
pesquise novas possibilidades e reflita sobre sua prética. E essencial observar o que funciona e
o que ndo funciona, para assim ajustar da melhor forma possivel as realidades dos estudantes.

Segundo Alves, Rodrigues, Cruz e Couto (2021), em ambientes educacionais
inclusivos, a eficdcia dos resultados depende substancialmente da colaboragdo continua entre o
intérprete e o professor. Essa interacdo facilita o esclarecimento de dividas, a revisao de
metodologias e a reflexdo conjunta sobre aspectos relevantes para ambos os profissionais. Para
uma melhor compreensdo, a Figura 4 representa a comunicacdo, na maioria dos casos, entre

alunos surdos, TILSP e professores no contexto de sala de aula inclusiva.
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Figura 4 - Comunicagao entre alunos surdos, TILSP e professor.
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Fonte: Elaborada pelo autor.

E demonstrada, assim, a complexidade comunicativa em um ambiente educacional
bilingue/trilingue envolvendo alunos surdos, TILSP e professor de inglés. Sousa (2018)
descreve esse cendrio de linguas que possuem diferentes modalidades, sendo a lingua de sinais
visual-espacial e o portugués e inglés linguas orais-auditivas. A habilidade bilingue (Libras-
portugués) do TILSP permite a comunicagdo efetiva entre os alunos surdos e as partes em
portugués da aula, a depender da proficiéncia. No entanto, essa eficacia ¢ comprometida quando
se trata da introducdo a uma terceira lingua, o inglés. Sumariamente, isso ocorre devido a falta
de proficiéncia tanto por parte do TILSP quanto do aluno surdo. A barreira linguistica resultante
cria “ruidos” na comunicagdo, em que a transferéncia concisa de informagdes em inglés pode
ser prejudicada.

Além disso, como pontuado por um TILSP no trabalho de Almeida (2021), trata-se de
um processo bastante complexo e cansativo, tendo em vista que envolve trés linguas e os alunos
surdos, por vezes, ndo possuem dominio nem da lingua de sinais e nem da lingua portuguesa.
Assim, ensinar o inglés torna-se um desafio mais dificultoso e que possui muitas “perdas”
durante o processo, tendo em vista que o TILSP precisa, por vezes, ensinar um sinal da Libras
que o aluno ainda ndo sabe para que ele possa fazer a associagdo. O autor ressalta que a
importancia do TILSP como mediador na aula de linguas ¢ clara, uma vez que ele serve como
uma ponte entre o professor, os alunos ouvintes e os alunos surdos. Portanto, a formacao dos

intérpretes, assim como a dos professores, também necessita de uma analise mais detalhada.
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Diante dessa situagdo, o TILSP pode enfrentar desafios ao traduzir termos técnicos ou
conceitos especificos do inglés para Libras, e vice-versa. Da mesma forma, o aluno surdo,
possivelmente ja imerso em um ambiente de aprendizado em segunda lingua (portugués), pode
encontrar dificuldades adicionais em assimilar o inglés, especialmente se essa lingua nao for
predominantemente utilizada em seu ambiente cotidiano. Nesse sentido, a adaptagdo de
conteudos, também conhecida como flexibilizagdo, desempenha um papel crucial no
aprendizado dos alunos surdos, assim como o emprego de metodologias que fazem uso de
recursos visuais. Essa abordagem de ensino revela-se eficaz ndo apenas para os surdos, mas
também para alunos ouvintes, uma vez que muitos enfrentam dificuldades ao lidar com
conceitos abstratos (Zancanaro Junior; Zancanaro, 2016).

Ademais, ndo ¢ uma "missdo facil conciliar o inglés como lingua global, as
necessidades dos aprendizes da escola publica, os entraves do cenario pedagégico brasileiro, a
capacitacado linguistica resultante do processo de aprendizagem e a formagao desses educandos
como cidaddos" (Santos, 2015, p. 197). As diretrizes educacionais e legislacdes voltadas para
o ensino de inglés no Brasil visam atender essa crescente demanda pelo aprendizado do idioma
em um mundo globalizado. Além disso, a BNCC tende a conferir ao ensino de inglés "um
carater padronizador, linear e universalizante", estabelecendo "uma fun¢ao instrumental para a
aprendizagem do idioma, com foco em uma possivel insercao social por meio do mercado"
(Rosa; Duboc; Siqueira, 2023, p. 21).

Nao podemos vendar os olhos para as dificuldades enfrentadas no ensino de lingua
inglesa no Brasil, principalmente com relagdo as escolas publicas. Essas adversidades tém
raizes em uma variedade de fatores, desde aspectos histérico-sociais até interesses politicos.
Entre essas dificuldades, a regulamentacdo descentralizada desempenha um papel importante
no desempenho insatisfatério do ensino de inglés nas escolas publicas. Até 2016, a decisdo de
incluir o inglés como parte do curriculo era feita pelos governos estaduais, tornando-o uma
escolha opcional. No entanto, com a Medida Provisoria n® 746/16, o inglés foi estabelecido
como lingua estrangeira obrigatoria no ensino regular, comec¢ando a partir do 6° ano. Essa
mudanga, no entanto, s6 foi implementada em 2020, quatro anos ap6s sua aprovac¢ao. Com isso,
compreendemos que esses percalgos atingem diretamente o processo de mediacdo linguistica
nas aulas de inglés no contexto inclusivo.

E importante reconhecer que o papel do tradutor/intérprete de Libras na escola nio &,
por definicdo, o de docéncia, uma vez que ele ndo atua como professor responsavel pela turma.
Em vez disso, sua funcdo principal ¢ a de um mediador linguistico e interacional, facilitando a

comunicacdo entre alunos surdos e os ouvintes envolvidos no contexto educacional. Ao falar
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da mediagdo linguistica dos intérpretes educacionais, Pereira e Freitas-Reis (2023) apresentam,
com base nas respostas dos participantes do estudo, as posturas necessarias. Como ¢ possivel

verificar no Quadro 2.

Quadro 2 — Mediagdo linguistica
Mediacao linguistica do intérprete educacional

Fazer escolhas linguisticas
Ser fiel na interpretagao
Nivelar a interpretagéo com a escolaridade do estudante
Dominar as linguas de origem e saida
Usar estratégias e competéncias interpretativas e tradutdérias
Estudar os vocédbulos educacionais
Conhecer os vocabulos da comunidade surda local
Estudar previamente o material da aula
Ser neutro
Investir em sua formacgao continuada
Fonte: Pereira e Freitas-Reis (2023).

Tuxi (2009) destaca a importancia dessa parceria professor-intérprete, caracterizando
esse processo como co-docéncia. Segundo a autora, “na co-docéncia os professores trabalham
juntos ao planejar para a turma, elaboram o material e criam estratégias pedagogicas,
objetivando um ambiente propicio ao aprendizado e respeitando os limites de todos” (Tuxi,
2009, p. 31). Marques (2007) enfatiza a necessidade de uma relagdo de parceria entre o

professor e o TILSP:

O ideal seria o intérprete e o professor estarem engajados no planejamento das aulas,
pois a troca de experiéncias serd muito produtiva, criardo estratégias pedagogicas que
mais se aproximem do jeito da pessoa surda aprender, e consequentemente, a
interpretacdo se apresentara mais qualificada (Marques, 2007, p. 145).

Essa colaboracdo entre professor e intérprete resulta em uma aprendizagem mais rica
e significativa para o aluno surdo, uma vez que a comunicag¢do ¢ mais fluida e as barreiras

linguisticas sdo superadas. Com isso, o aluno surdo pode sentir-se mais integrado a turma, uma
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vez que a comunicacdo ¢ facilitada e a interagdo com os colegas torna-se mais natural. Para

Albres (2015, p. 88), essa colaboragdo e interagdo vao muito além:

Toda a interacdo entre intérprete, professor ¢ alunos surdos vai além da passagem de
uma lingua para a outra. Entdo, o intérprete também atua entre seu proprio discurso e
o discurso do outro e ndo apenas entre as linguas. O modo como se expressa em Libras
e em portugués no processo de negociagdo de significados ¢ fundamental para os
processos de construgdo de conceitos dos alunos surdos e do conhecimento sobre os
surdos por parte dos ouvintes.

Conforme Monteiro (2018), essa troca de experiéncias ¢ benéfica entre TILSP e
professores e auxiliaria exponencialmente no ensino e aprendizagem dos alunos surdos, porém,
o autor afirma que essa troca ndo ¢ tao simples quanto aparenta ser, devido a crenca de muitos
professores de que estariam indo além de suas atribui¢des, o que ndo € correto, afinal, ele é o
professor regente da turma e deve pensar em estratégias e adaptacdes para melhor acolher seus
alunos. O TILSP até pode auxilid-lo nesse processo, mas ¢ importante que os papéis de cada
profissional sejam bem esclarecidos.

Apesar de o professor e o TILSP colaborarem na educacdo de surdos, ¢ essencial
reconhecer que seus papéis sao distintos. Enquanto o intérprete facilita a comunicacao e apoia
a compreensdo do surdo, a responsabilidade de ensinar permanece com o docente. Assim, ¢
fundamental que o professor desenvolva estratégias de ensino e aprendizagem que considerem
as necessidades especificas dos alunos surdos. O TILSP ndo ¢ pago para preparar aulas de
inglés, por exemplo. E fato que o TILSP precisa poder negociar contetidos com o professor,
revelar suas duvidas, as questdes do aprendiz e, por vezes, mediar a relacdo com o aluno, para
que o conhecimento que se almeja seja construido (Lacerda, 2002). Quadros (2004, p. 28) expde

enfaticamente os pressupostos do TILSP:

Realizar a interpretagdo da lingua falada para a lingua sinalizada e vice-versa
observando os seguintes preceitos éticos: a) confiabilidade (sigilo profissional); b)
imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e ndo interferir com opinides proprias);
¢) discri¢ao (o intérprete deve estabelecer limites no seu envolvimento durante a
atuacdo); d) distancia profissional (o profissional intérprete e sua vida pessoal sdo
separados); e) fidelidade (a interpretacdo deve ser fiel, o intérprete ndo pode alterar
a informagdo por querer ajudar ou ter opinides a respeito de algum assunto, o
objetivo da interpretagdo ¢ passar o que realmente foi dito.

No entanto, entendemos que ao tratarmos de fidelidade na interpretagdo precisamos
considerar varios fatores, inclusive, o papel do intérprete e suas escolhas tradutorias que, a
depender da tarefa desempenhada, o pressuposto de fidelidade ndo se aplicaria. Rodrigues

(2010) oferece uma comparagdo entre a intepretagdo comunitaria e a interpretagdo de
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conferéncia. A interpreta¢do de conferéncia, segundo o autor, ¢ aquela realizada perante um
grande publico de forma predominantemente monoldgica. Eventos que envolvem multiplas
linguas, programas transmitidos na midia e algumas reunides frequentemente contam com a
presenca de intérpretes de conferéncia, cuja principal fungdo ¢ facilitar a comunicacio
unidirecional, sem a necessidade de estabelecer didlogos entre os participantes. Por outro lado,
a interpretacdo comunitaria “ocorre na esfera publica com o objetivo de facilitar a comunicagao
para aqueles que nao falam a lingua oficial do pais, possibilitando seu acesso a servicos como
educacdo, saude e questdes legais” (Rodrigues, 2010, p. 05).

Rodrigues (2018) ressalta que, ao contrario da percep¢do comum, os servicos publicos
ndo sdo exclusivamente focados na interpretacdo. Embora a interpretagdo comunitaria seja
predominante, também ha uma demanda significativa por servigos de traducdo. Isso ocorre
porque muitos materiais, como aqueles usados em ambientes educacionais, juridicos e de satde,
sdo destinados ao publico em geral e muitas vezes precisam ser disponibilizados em varias
linguas.

A respeito do intérprete comunitério, Origuela (2020) faz um levantamento sobre os
cursos de formagdo. A autora relata que alguns cursos adotam uma abordagem generalista,
enquanto outros se dedicam a traducdo ou se especializam em areas como interpretagdo médica
ou juridica, além de combinacdes dessas especializacdes. Além disso, algumas instituigdes
publicas ofertam treinamentos para TILSP por meio de cursos curtos e introdutdrios. Contudo,
ha uma escassez de instituicdes de ensino superior que oferecem programas de formacdo em
interpretagdo comunitaria, seja em nivel de graduagdo ou pds-graduagao.

Sobre essa escassez, Gorovitz, Dias Carneiro e Martins (2023) propuseram um curso
de especializagdo (pos-graduacdo lato sensu) interinstitucional, visando proporcionar uma
formacdo robusta ¢ teoricamente fundamentada. Esse curso combina reflexdo conceitual e
tedrica com pratica em diversas situagdes comunicativas, com €nfase especial nos servigos
publicos. Nas palavras de Gorovitz, Dias Carneiro e Martins (2023, p.24):

A estrutura curricular proposta alicer¢a-se na constru¢do de conhecimentos
sociolinguisticos e (inter)transculturais, em fundamentos tedrico-praticos da
interpretacdo ¢ numa formagao performativa, com o desenvolvimento de praticas
profissionalizantes e atuagdo em contexto. A proposta funda-se em trés pilares
didaticos e tedrico-metodologicos: a abordagem transcultural; a abordagem

interacional; e a encenagdo como metodologia baseada na atuagdo em contexto. O
curso prevé ainda estagio supervisionado e elaboragdo de monografia (TCC).

Os autores destacam a relevancia de um curso de especializacdo para intérpretes

comunitarios, justificando sua importancia ndo apenas pela busca de justi¢a social inerente a
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profissdo, mas também pela iminente regulamentacdo da profissdo, conforme proposto no
Projeto de Lei n® 5182 de 2020.

Rodrigues (2010) considera a diversidade de demandas desses profissionais, uma vez
que atuam em diferentes contextos sociais. Na Figura 5, pode-se visualizar melhor esse

panorama contextual.

Figura 5 - Panorama de contextos de atuag@o de intérpretes de Libras.

CONTEXTO

Em todos os niveis de ensino, inclusive
em vestibulares, concursos e outros

Religioso Clinicos e hospitalares Legais
- : o Acompanhando néo somente as Em audiéncias, julgumentos,
Nos mais diversos fipos de atividades g jias médicas, mas exames,  juizados, dele: uci::: ?:onci[iugﬁes,
e sen omisosate """ ciigios rkameries édicos conitacdogedo it
. publico, casamentos etc.
Migiasce Lazer e Turismo

Conversas de pais com filhos, irméios, Telejornais, programas polificos, Parques, clubes, museus, passeios,

parentes, namorados, amigos, filmes, documentaries, sﬂes e outros excursoes.
assuntos infimos, confidenciais, etc. produtos da midia.
Empresarial Servigos publicos/ sociais
vy Em freinamentos, selegges;, Acompanhamentos em servicos
(?run:::j\:en.fos, |r.10hswe .de | reunides e, até mesmo, nodiaa sociais para cadastramento,
carater emico e internacional. e empresa. atendimentos e refirada de

beneficios; dentre outros.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos estudos de Rodrigues (2010).

Os exemplos fornecidos por Rodrigues (2010) destacam a amplitude e a diversidade
do campo de atuagdo profissional dos tradutores e intérpretes de lingua de sinais e lingua
portuguesa, que abrange uma gama muito mais ampla de contextos do que apenas os
classificados como comunitarios ou de conferéncia.

Sobre o contexto educacional, a faculdade Springfield elenca algumas dicas e estratégias

que podem ser Uteis para professores ou outras pessoas que trabalham em ambientes
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educacionais com alunos surdos ou com deficiéncia auditiva e intérpretes de lingua de sinais.
Essas dicas foram adaptadas do Centro Nacional de Educag¢do de Surdos Laurent Clerc da

Universidade Gallaudet (2019).

Quadro 3 - Dicas e estratégias para atuar com um intérprete de lingua de sinais.

DICAS E ESTRATEGIAS PARA TRABALHAR DE FORMA EFICAZ
COM UM INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS

1- Determine o melhor posicionamento para o TILSP e o aluno na sala, para que o aluno tenha o melhor acesso
visual ao professor, ao intérprete ¢ aos demais alunos. Esteja ciente de que este posicionamento deve ser flexivel
e pode mudar conforme as situagdes de comunica¢do mudam.

2- Ao se comunicar com o aluno surdo ou com deficiéncia auditiva, direcione sua conversa para o aluno, ndo
para o TILSP. Isso significa falar na primeira pessoa e olhar diretamente para o aluno. Espere que o aluno
responda a vocé e ndo ao intérprete. Durante essas trocas, lembre-se de que o aluno precisara de tempo para
desviar sua atengao, conforme necessario, do professor para o intérprete.

3- Fornecer ao TILSP, com antecedéncia, os materiais que serdo discutidos em aula. Isso ¢ particularmente util
ao interpretar livros, apostilas ou leituras de um livro didatico. Quando os intérpretes tém a oportunidade de
visualizar ou ler os materiais com antecedéncia, ha maior precisdo na sua capacidade de transmitir a mensagem.

4- Ao ler um texto ou referir-se a um texto que esta sendo usado em sala de aula, forneca uma copia escrita ao
TILSP com tempo suficiente para uma revisdo completa.

5- Nao se deve esperar que os TILSP interpretem midia apresentada em sala de aula, a menos que
especificamente solicitado pelo aluno. Certifique-se de que todas as midias estejam legendadas com precisao e
que as legendas estejam ativadas durante a apresentagao.

6- Seja sensivel ao fato de que a interpretacao impde demandas visuais adicionais ao aluno surdo, o que pode
causar fadiga.

7- Durante a discussdo em grupo, lembre-se que o aluno surdo recebera informagdes um pouco atrasadas em
relagdo ao restante da turma. Nao ¢ necessario fazer uma pausa apos cada frase ou frase, mas peca ao TILSP
para garantir que ele completou as questdes de interpretagdo apresentadas a toda a turma, para que o aluno surdo
tenha oportunidades iguais de responder.

8- Esteja ciente das informagdes que vocé comunica a turma de forma ndo verbal, por meio de expressoes
faciais, gestos ou linguagem corporal que podem ndo ser interpretadas. Um bom TILSP deve ser capaz de
transmitir algumas dessas informagdes, no entanto, os alunos surdos ao observarem o intérprete podem perder
as mensagens visuais que vocé estd mostrando.

9- Quando vocé estiver descrevendo conceitos que nao sdo ditos em voz alta, mas compartilhados por meio de
outras representagdes visuais (ou seja, se vocé fizer um desenho no quadro ou delinear um angulo no ar),
certifique-se de que o TILSP o viu e o incluiu por meio da interpretagdo ou que o aluno viu a representagdo do
professor.
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DICAS E ESTRATEGIAS PARA TRABALHAR DE FORMA EFICAZ
COM UM INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS

10- Mantenha sua velocidade de fala em um ritmo moderado. Na maioria dos casos, a velocidade normal dos
alto-falantes deve ser adequada. Saiba que falar muito rapido ou muito devagar apresenta desafios de
interpretacao.

11- Compreenda que o trabalho de um TILSP ¢ mental e fisicamente desafiador e que o intérprete necessita de
pausas suficientes ao longo do dia.

Fonte: Elaborado pelo autor com base na Faculdade Springfield e no Centro Nacional de Educag@o de Surdos
Laurent Clerc da Universidade Gallaudet (2019).

H4 uma linha muito ténue entre a funcdo do TILSP e do professor. Um dos motivos
pode estar no fato das aulas serem planejadas, geralmente, sem considerar as caracteristicas da
modalidade gestual-visual. Com isso, o TILSP pode se sentir impelido a ajudar de alguma forma
o aluno que ndo estd conseguindo compreender, ndo s6 pelo 1éxico em si, mas também por
auséncias de embasamentos em determinados assuntos. Segundo Lacerda (2011), a fun¢do do
TILSP ndo ¢ apenas um trabalho linguistico, dado que também se faz necessario considerar as
esferas sociais e culturais nas quais o discurso estd sendo anunciado, sendo basilar conhecer os
diversos usos da linguagem. Com base na pesquisa de Monteiro (2018), especificamente nos
dados encontrados nas entrevistas e observagdes em sala de aula, alguns aspectos relevantes
podem ser delineados no que se refere a formagao de professores de inglés para surdos, como

demonstrado no Quadro 4.

Quadro 4 - Aspectos importantes na formagao de professores de inglés para surdos.

ASPECTOS IMPORTANTES PARA PROFESSORES DE INGLES PARA SURDOS

Conhecer a lingua de sinais utilizada pela comunidade surda
em sua regido. Isso permite uma melhor comunicagdo e
compreensdo das necessidades dos estudantes.

CONHECIMENTO DA LINGUA DE SINAIS:

Ter nivel de proficiéncia na lingua inglesa, a fim de explicar
) ) o contetido de forma clara e precisa aos alunos surdos.
DOMINIO DA LINGUA INGLESA:

Utilizar estratégias pedagogicas inclusivas que promovam a

CONHECIMENTO DAS ESTRATEGIAS participagdo ativa dos alunos surdos no processo de
PEDAGOGICAS INCLUSIVAS: aprendizagem. Isso inclui o uso de recursos visuais, bem
como adaptacdo do material didatico para torna-lo

acessivel.
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ASPECTOS IMPORTANTES PARA PROFESSORES DE INGLES PARA SURDOS

Reconhecer a identidade linguistica e cultural dos
estudantes surdos, bem como valorizar sua contribuigdo

SENSIBILIDADE CULTURAL: . . .
para a sala de aula, promovendo um ambiente inclusivo.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em Monteiro (2018).

Parece 0bvio exigir do professor de inglés o dominio da lingua inglesa, no entanto, por
muitos anos, a realidade do ensino de inglés ficou a cargo de professores de outras disciplinas
que davam aula de inglés para complementar suas cargas horarias. Essa realidade ¢ confirmada

por Paiva (2011, p. 33):

Outra questdo que contribui para o despreparo do professor em sala de aula, a saber:
o fato de que até pouco tempo era comum que professores de outras disciplinas
assumissem as aulas de inglés para completar a carga horaria. Além disso, mesmo
entre os professores habilitados para ministrarem as aulas de linguas estrangeiras ¢
comum a falta de motivagdo para buscarem o seu desenvolvimento profissional.

Eu presenciei esse contexto, pois quem ministrava as aulas de inglé€s, antes de eu entrar
em exercicio no municipio no qual atuo atualmente, era o professor de ciéncias, visto que, a
época, era reduzido o nimero de professores de inglés na rede de ensino. Atualmente, a situagao
tem sido modificada positivamente, e todos os professores da rede passam por provas que
avaliam o dominio na lingua inglesa.

A formacao de professores de inglés para surdos ¢ um aspecto crucial para promover
a inclusdo e a igualdade educacional. Ao adquirirem conhecimentos especificos sobre a lingua
de sinais, estratégias pedagogicas inclusivas e sensibilidade cultural, os professores estardo
mais bem preparados para atender as necessidades dos alunos surdos. Assim sendo, “ser
professor de surdo implica, antes de tudo, em viver esta experiéncia, processo que s6 pode vir
a ocorrer na relacdo com os surdos, com a imersao na comunidade surda, ou seja, uma formagao
que caminha para a formagdo de professores bilingues” (Muttao, 2017, p. 119).

Silveira e Barros (2024) destacam que, no Brasil, a educacdo de alunos surdos
representa um desafio continuo para os professores de inglés, atribuido em parte a falta de
formagdo especializada desde a graduacdo, que os habilite a interagir de maneira eficaz com
esses estudantes. As autoras observam ainda que muitas escolas de ensino basico carecem de
infraestrutura e materiais didaticos adaptados, ¢ a presenca de TILSP frequentemente nao ¢

adequadamente assegurada nas institui¢des educacionais
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No entanto, a realidade ¢ bem diferente, pois boa parte dos professores que possuem

alunos surdos em suas classes ndo sabem Libras, o que ¢ relatado por Zancanaro Jinior e

Zancanaro (2016, p. 2):

O que se observa ¢ que os professores das escolas regulares ainda desconhecem a
lingua de sinais, portanto, ndo estando preparados para trabalhar com alunos surdos.
De fato, ndo se deve esquecer que uma turma inclusiva ¢ um ambiente desafiador.
Turmas mistas de surdos e ouvintes exigem metodologias distintas, utilizadas
simultaneamente, o que torna o ensino uma tarefa complexa.

E por essa razao que a formagao continua se torna indispensavel e que sejam abordadas

tematicas relacionadas as realidades locais dessas institui¢des, visando preparar cada vez mais

professores e escolas para a efetiva inclusdo desses alunos. Aos poucos, algumas das lacunas

relacionadas a formacao continuada vem sendo preenchidas. Em 2024, a Diretoria de Politicas

de Educacdo Bilingue de Surdos (Dipebs) estabeleceu parcerias com 18 institui¢cdes de ensino

— universidades e institutos federais — distribuidas pelas cinco regides do Brasil. Essas

instituicdes comprometeram-se a desenvolver e oferecer cursos para a formacao continuada de

professores da educacdo basica, abordando uma variedade de temas pertinentes a educacao

bilingue de surdos. No total, foram disponibilizados quatro cursos presenciais € quinze cursos

online. O Quadro 5 detalha alguns cursos oferecidos.

Quadro 5- Cursos de formagao continuada ofertados pelo MEC.

CURSO

DESCRICAO

ENSINO DE METODOLOGIAS PARA O ENSINO
MEDIO E PREPARACAO PARA O EXAME
NACIONAL DO ENSINO MEDIO (ENEM) NA
EDUCAGAO DE SURDOS.

O curso ¢ oferecido pela Universidade Federal de
Pelotas (UFPEL), na modalidade de educacdo a
distancia, com jornada de 180 horas, dividida em seis
disciplinas de 30 horas. A formacgdo ¢ destinada a
professores, diretores, coordenadores pedagogicos,
assistentes de ensino, assistentes educacionais,
profissionais de tecnologia educacional, intérpretes
educacionais, tradutores e intérpretes de libras na rede
de ensino médio, abrangendo as esferas municipal,
estadual, federal e da rede publica de ensino.

PRATICAS EDUCATIVAS PARA A EDUCACAO
BILINGUE DE SURDOS.

O aperfeicoamento ¢ ofertado  pela  Universidade
Federal do Cariri (UFCA),na modalidade
presencial, para profissionais da educac¢do que atuam
em escolas e classes bilingues de surdos, em escolas
inclusivas e em Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas cidades da Regido do Cariri,
no Ceara.
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CURSO DESCRICAO
O curso ¢realizado pelo Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da

EDUCACAO BILINGUE E ALFABETIZACAO
PARA A CRIANCA COM SURDO-
CEGUEIRA CONGENITA.

Bahia (IFBA), com vagas disponiveis em trés polos:
50 vagas para Barreiras, 50 para Jequi¢ e 50 para
Vitoria da Conquista, com carga horaria de 90 horas,
na modalidade educagdo a distancia (EaD)

Ofertado pela Universidade Federal de Santana
Catarina (UFSC), o curso oferece 500 vagas, na
modalidade EaD, com o objetivo de capacitar
tradutores e intérpretes de Libras-portugués para
atuarem na comunica¢do entre pessoas surdas e
ouvintes. A formagao tem carga horaria de 180 horas.

APERFEICOAMENTO DE TRADUTORES E
INTERPRETES DE LIBRAS-PORTUGUES NA
EDUCACAO BASICA.

Fonte: Ministério da Educagao (2024).

A perspectiva metacognitiva emerge como um caminho promissor, ainda pouco
explorado, mas que tem demonstrado grande potencial na formagao continua. Essa abordagem
se concentra nos processos de monitoramento e autorregulagdo do conhecimento e das agdes
executivas dos individuos em relagdo ao que estdo aprendendo ou aprenderam, o que pode
trazer beneficios significativos para o contexto educacional inclusivo, dada a importancia
desses processos cognitivos, falaremos mais especificamente sobre metacogni¢do em umas das
se¢des mais adiante. Ao falarmos de formagdo continuada, precisamos considerar, também, os
TILSP, tendo em vista que esses enfrentam diversos desafios e trabalha em parceria com os
professores.

TILSP tém desempenhado um papel fundamental nas aulas de inglés, garantindo a
inclusdo e a acessibilidade de estudantes surdos nesse ambiente de aprendizado. Ao
proporcionar um meio de comunicacao eficaz entre os alunos surdos e os professores de inglés,
esses profissionais permitem que todos tenham igualdade de oportunidades para aprender e
participar ativamente das atividades em sala de aula. Nas aulas de inglés, o TILSP atua como
um elo crucial, traduzindo o contetdo e os didlogos do professor para a lingua de sinais,
permitindo que os alunos surdos acompanhem o ensino, tirem duvidas e participem de
discussdes em tempo real.

Além disso, o intérprete também facilita a comunicagdo reversa, expressando as ideias
e perguntas dos alunos surdos para o professor e demais colegas ouvintes. Entretanto, acreditar
que a mera interpretagdo direta entre o portugués e a Libras, ou inglés-Libras, ¢ suficiente para
garantir o &xito do processo de ensino e aprendizagem de estudantes surdos € um equivoco. No
que diz respeito a esse assunto, Lacerda e Poletti (2009) mencionam a necessidade de refletir

sobre o papel desse profissional, levando em conta que sua atuagdo requer adaptagdes, visto
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que muitas criancas surdas chegam a escola sem nenhum dominio da lingua, seja ela oral ou de
sinais. Madalena (2018) aborda os desafios enfrentados por alunos surdos ao ingressarem no
ensino regular, destacando que muitos deles possuem um dominio limitado da Libras e
desconhecem o vocabulario do portugués na extensdo esperada para a série em que estdo
matriculados. Para a autora, mesmo com a presenca dos TILSP em sala de aula, hd uma lacuna
significativa na compreensdo dos contetidos sinalizados, o que pode gerar barreiras
educacionais.

Em outras palavras, a presenca do TILSP em sala de aula e o uso da lingua de sinais
sdo passos importantes para promover a inclusdo de estudantes surdos no ambiente educacional.
No entanto, ¢ crucial compreender que essas medidas, por si s0, ndo garantem a abordagem
adequada e o respeito as necessidades especificas da surdez durante as atividades pedagdgicas.
A simples presenca do tradutor e intérprete de lingua de sinais e portugués nao ¢ suficiente para
superar as barreiras enfrentadas pelos alunos surdos, caso a escola ndo esteja atenta a
metodologia utilizada e ao curriculo proposto. Essa atividade de interpretagdo ¢ desafiadora,
pois, segundo Pereira (2008), os codigos dos sinais utilizados na lingua de sinais tém uma
estrutura completamente independente da estrutura gramatical da lingua portuguesa e,
naturalmente, da lingua inglesa.

Isso implica que a interpretagdo simultanea ou consecutiva da Libras envolve diversas
escolhas de tradugdo e interpretacdo, muitas vezes polissémicas, que podem ou ndo estar
internalizadas no TILSP. Ademais, conforme Machado (2017), o TILSP deve desenvolver
competéncias e habilidades linguisticas essenciais para realizar interpretagdes de forma eficaz

e apropriada, incluindo:

[...] posicionamento; deslocamento — localizagao espacial; memoria de curto prazo;
expressao facial e corporal; raciocinio logico e agilidade mental; improvisagao;
trabalho em equipe; atengdo e concentragao; percepgao visual e auditiva; motricidade
fina e percepgdo cinestésica; conhecimento linguistico (Machado, 2017, p. 61-62).

Godoi, Mattos e Martins Filho (2024) destacam a importdncia do intérprete
educacional no ambiente escolar, afirmando que ele viabiliza o primeiro contato dos alunos
surdos com a lingua de sinais e seu aprendizado. O contato dos surdos com a lingua de sinais
depende, portanto, dos usudrios de Libras como sua lingua oficial para acesso a linguagem e,
frequentemente, da presenca de intérpretes de Libras, como aponta Lacerda (2015). Para os
autores, a atuacdo do intérprete educacional tanto na Educagdo Infantil quanto no Ensino
Fundamental ¢ fundamental para proporcionar aos alunos surdos uma aprendizagem

significativa, possibilitando o desenvolvimento integral em seu processo de ensino, na
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aquisi¢do de sua lingua e em outros aspectos do conhecimento de seu mundo. Para a crianga
surda, o intérprete atua como um facilitador no desenvolvimento de sua comunicagdo,
permitindo a apropriacdo de uma lingua que lhe ¢ natural. Sem a presenca do intérprete, a
formacao integral dos estudantes surdos fica comprometida.

Além disso, Godoi, Mattos e Martins Filho (2024) observam que a auséncia de TILSP
nas escolas agrava a dificuldade de comunica¢do dos alunos surdos, o que pode impactar
negativamente seu comportamento. A falta de comunicag¢do e compreensdo de si e do mundo
ao seu redor pode resultar em comportamentos de indisciplina e até agressividade, devido a
dificuldade de entender e ser entendido.

A parceria entre o professor € o TILSP ¢ medular para criar um ambiente de
aprendizado enriquecedor e significativo, no qual o conhecimento ¢ compartilhado e adaptado
para atender as necessidades especificas dos alunos surdos, ja que se trata de um contexto de
sala de aula inclusiva. Contudo, essa colaboragdo enfrenta obsticulos, incluindo a falta de
formagdo adequada e a necessidade da superagio de desafios linguisticos e culturais. E
imprescindivel investir em programas de formagao continua tanto para professores quanto para
TILSP, a fim de assegurar uma educagdo inclusiva e de qualidade para todos os estudantes,
independentemente de suas competéncias linguisticas e culturais. Advogamos que ¢ crucial
promover a conscientizacdo sobre a importancia da acessibilidade e da inclusdo em todas as
praticas educacionais, com o intuito de garantir igualdade de oportunidades e respeito a

diversidade dentro da sala de aula.

2.4 ESTRATEGIAS DE INTERPRETACAO

Etimologicamente, a palavra estratégia vem do grego: strategos: de stratos (exército)
e agos (lideranga). Estratégia ¢ um plano de acdo projetado para alcancar metas especificas e
habitualmente envolve definir agdes, estabelecer prioridades e tomar decisdes que afetam o
desempenho de uma determinada atividade. Bartholamei e Vasconcellos (2008, p.9) definem o
conceito estratégia como “um conjunto de planos potencialmente conscientes para solucionar
0 que, para um individuo, se apresenta como um problema de traducdo/interpretacio”.

De acordo com Tryuk (2010), estratégia ¢ definida como um padrdo especifico de
comportamento destinado a resolver um problema ou a manter uma meta. Trata-se de qualquer
acdo consciente voltada para melhorar o desempenho do tradutor em uma tarefa especifica, em

termos de eficiéncia e eficacia. Na tradugdo e interpretacdo, ¢ possivel distinguir estratégias
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especificas tanto na compreensao quanto na producdo de texto ou fala. Para Nogueira e Weiler

(2021, p.129):

Na interpretagdo, a estratégia assume um papel em que o intérprete, ao ouvir ou ver o
discurso uma tnica vez, realiza um esforc¢o inicialmente cognitivo e depois fisico ao
produzir em falas um discurso, uma unica vez. Sem grandes possibilidades de
corregdo ¢ tudo sob a pressdo do tempo. Sendo assim, a estratégia ¢ uma tomada de
decisdo destinada a resolver um problema de interpretagao.

Para Nogueira e Weiler (2021), a estratégia pode ser compreendida como uma acdo
que nem sempre leva a um resultado bem-sucedido na interpretacdo. Mesmo que a escolha do
intérprete resulte em uma interpretacdo insatisfatoria, ela ainda ¢ considerada estratégica. Isso
porque o TILSP, ao tomar uma decisdo, esta orientado por um objetivo especifico e age com a
intencdo de alcanca-lo durante o processo de interpretacdo. Conforme os autores, o conceito de
estratégia de interpretacdo tem sido designado por diversos nomes, incluindo téaticas de
enfrentamento (Gile, 1995), processos estratégicos ou acao estratégica (Kohn; Kalina, 1996),
erros (Cokely, 1985, 1992) e estratégias de enfrentamento linguisticas (Napier, 2002).

Segundo Sousa, Ribeiro e Souza (2020), a importancia do TILSP no ambiente escolar
destaca a necessidade de identificar quais estratégias de interpretacdo sdo mais eficazes nesse
contexto. Explorar essa questdo € crucial para descobrir técnicas promissoras que possam apoiar
o intérprete educacional em sua pratica profissional. Os autores afirmam que considerar uma
variedade de estratégias interpretativas vai além da abordagem mecanica do ato interpretativo
e reflete um compromisso com a responsabilidade e a qualidade do trabalho do intérprete. Essa
abordagem ¢ fundamental para assegurar um trabalho significativo, essencial para aqueles que
dependem do intérprete para seu desenvolvimento como cidaddos com direitos e deveres.

De acordo com Rodrigues (2013), o TILSP tem como fung¢ao principal servir de ponte
entre o professor e o aluno em sala de aula, mantendo uma postura ética e restrita a sua fungao.
Seu papel é garantir que o aluno surdo compreenda adequadamente o conteudo curricular
abordado pelo professor. Para alcangar esse objetivo, o TILSP deve adotar e aplicar estratégias
eficazes para facilitar essa compreensdo. Conforme apontam Coelho e Klein (2013), o TILSP
deve empregar técnicas apropriadas para garantir a eficdcia de seu trabalho, ja que contetdos
mais complexos de interpretacdo exigem um dominio rigoroso de competéncias cognitivas,
linguisticas, culturais e deontoldgicas.

No ambito internacional, autores como Al-Saman (2002), Napier (2003),
Bartlomiejczyk (2006) e Gile (2009) elencaram algumas estratégias de interpretagdo, tais como:

omissdo, adi¢do, reformulagdo, resumo, parafrase/aproximacao, alteragdo de tempo de atraso
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(tempo de processamento), reparo € sem reparo®. Essas estratégias podem garantir uma melhor
fluidez na comunicagdo, tornando-a mais clara e compreensivel. Além disso, o bom uso de
estratégias proporciona ambientes de aprendizagem mais inclusivos e adaptado as necessidades
especificas do publico.

No contexto nacional, Aubert (1998) descreve algumas modalidades de tradugdo que
podem estar ligadas também aos processos de interpretacao. De acordo com a teoria de Aubert,
essas classificagdes ajudam tradutores e intérpretes a entender a motivagao por trads de suas
escolhas e decisodes tradutodrias, permitindo-lhes aprimorar suas praticas e discursos. O autor
elenca treze classificacdes: omissdo, transcricdo, empréstimo, decalque, tradugdo literal,
transposi¢do, explicitacdo/implicitacdo, modulagdo, adaptagdo, tradugdo intersemiotica, erro,

correcdo e acréscimo. O Quadro 6 apresenta as modalidades e suas respectivas descrigdes.

Quadro 6 - Modalidades da tradugao (Aubert,1998).

Quando um dado do texto fonte ndo consegue ser
recuperado no texto meta.

Omissdo
Transcrigao Segmentos do discurso que pertencem ao léxico
das duas linguas, segmentos da lingua fonte
emprestados a lingua meta ou quando nao
pertencem a nenhuma delas, mas sim a outra lingua
que nao esta presente no referido processo de

traducgdo.
Empréstimo Segmento do discurso fonte reproduzido no discurso
meta, como por exemplo, nomes préprios.
Decalque Expressao da lingua fonte submetida a adaptagoes

graficas ou morfossintaticas para ser usada na lingua
alvo.

Traducéo literal Aquela que se resume em palavra-por-palavra.

Transposigédo Quando ocorrem rearranjos morfossintaticos como
uma palavra ser desdobrada em varias unidades
lexicais.
Explicitagao/Implicitagdo Momento em que informagdes implicitas no texto
fonte tornam-se explicitas no texto meta, ou vice-

versa.
Modulagao Ocorre sempre que um termo for traduzido de
maneira em que o sentido é mantido, mas ha
mudanca na ordem e estrutura da frase.
Adaptacgao Uma assimilagao cultural que mantém parcialmente

Tradugdo intersemidtica

o sentido.

Selos, brasbes, logomarcas sinalizadas no texto meta.

Erro Distor¢des do discurso na lingua meta.
Corregéo Quando o tradutor opta por corrigir no texto meta
algo que estava errado no texto fonte.
Acréscimo Sendo qualquer segmento atribuido ao discurso pelo

tradutor.

Fonte: Nogueira e Weiler (2021, p.132).

Original: omission, addition, reformulation, sumarize, paraphase/approximation, alter lag time (process time),
repair, no repair.
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Concordamos com Nogueira ¢ Weiler (2021) ao considerar que algumas dessas
estratégias podem estar presentes em uma interpretagao realizada da Libras para o Portugués e,
devido a modalidade e as caracteristicas de interpretacao, podem sofrer pequenas modificagdes.

Ainda no contexto brasileiro, com base nos estudos descritivos de Toury (1995),
Novais (2002) analisou as estratégias de interpretagdo utilizadas por profissionais intérpretes
(de lingua oral) de tribunal e alvitra sete estratégias de interpretagdo: discurso indireto,
simplificagdo, omissdo, sintese, ratificacdo, padronizagdo e explicitagdo. Horténcio (2005), por
sua vez, ndo so analisou as estratégias de interpretacao classificadas por Novais (2002), como
também verificou a aplicabilidade dessas estratégias ao processo de interpretacdes simultaneas
do portugués para a Libras, no ambito religioso.

Em seu estudo, Horténcio (2005), além das sete estratégias apontadas por Novais
(2002), identificou outras trés estratégias utilizadas pelos TILSP, a saber: a repeti¢ao, o uso de
recursos visuais € o uso de perguntas retoricas a fim de realgar informagdes essenciais.
Posteriormente, Monteiro (2018), com base nos estudos desses dois tedricos, analisou as
estratégias utilizadas por TILSP nas aulas de inglés e, verificando a aplicabilidade delas no
contexto educacional, o autor identificou uma nova estratégia chamada interpretagcdo prévia.

Nas palavras de Monteiro (2018, p. 91):

De modo geral, a partir da anélise empreendida, foi confirmado que as estratégias de
interpretacdo elencadas por Horténcio (2005) e Novais (2002) se aplicaram também
as interpretagcdes em sala de aula, com excegdo da estratégia do uso de perguntas
retéricas. Neste estudo, foi observada uma estratégia ndo mencionada por esses
autores, que classifiquei como interpretagdo prévia, em que o intérprete olha para o
quadro branco e interpreta primeiramente para ele mesmo, como se fosse um treino,
antes de repassar para o aluno.

Ao comparar as estratégias usadas por TILSP com e sem proficiéncia em inglés,
Monteiro (2018) observou que ambos empregaram a estratégia “discurso indireto” em
proporcdes semelhantes. No entanto, as ocorréncias da estratégia de explicitagdo foram mais
frequentes no intérprete com conhecimentos basicos de inglés. Além disso, o estudo do tedrico
revelou que as estratégias de omissdo, simplificacdo e sintese foram mais utilizadas pelo
intérprete sem conhecimentos bdsicos de inglés. Nessa mesma pesquisa, ndo foram
identificadas ocorréncias de perguntas retéricas em nenhuma das aulas observadas. Por outro
lado, as estratégias de ratificagdo, repeti¢do e uso de recursos visuais foram mais prevalentes

no intérprete com conhecimentos basicos de inglés.
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Essas observagdes destacam como diferentes niveis de proficiéncia linguistica

influenciam a escolha de estratégias de interpretacdo, refletindo as adaptagdes feitas pelos

TILSP para superar suas limitagdes e garantir uma comunicacao eficaz.

Assim sendo, as estratégias que serdo analisadas neste estudo estdo relacionadas aos

estudos de Horténcio (2005), Novais (2002) e Monteiro (2018) ¢ sdo descritas no Quadro 7:

Quadro 7 - Estratégias de interpretagao.

Estratégias Descri¢do
DISCURSO INDIRETO Estratégia na qual ha o uso da terceira pessoa, marcando um distanciamento
entre o discurso do professor e o do intérprete.
EXPLICITACAO O intérprete adiciona palavras ou enunciados para explicar melhor a
¢ mensagem passada.
Quando se compara as falas de partida em portugués ou inglés com as
. respectivas interpretagdes em Libras, percebe-se que os textos das falas de
OMISSAO partida sdo muito mais extensos do que os textos das respectivas versdes em
Libras. Com isso, revela-se que os intérpretes omitem certos detalhes das falas
q p
de partida.
< Estratégia que consiste em submeter as interpretagdes aos padrdes linguisticos
PADRONIZACAO da Libras e aos valores da cultura surda.
RATIFICACAO Nessa estratégia, o intérprete confirma e certifica-se da mensagem do
professor no intuito de efetivar sua interpretagdo com mais propriedade.
REPETICAO Estratégia utilizada pelos intérpretes como énfase as ideias importantes e
como recurso facilitador da compreensdo e da memorizagdo dessas ideias.
A simplificag@o de contetido ¢ uma estratégia que objetiva a compreensdo de
SIMPLIFICACAO contetdos complexos, na qual o intérprete adapta sua forma de expressdo ao
nivel dos conteudos apresentados, langando mao de linguagem simples ¢
termos conhecidos.
SINTESE Estratégia que resume a mensagem ou discurso transmitido, extraindo as
informagdes mais importantes para a compreensao.
Apesar de o uso de perguntas retoricas ndo exigir respostas audiveis ou
USO DE PERGUNTAS visiveis, ¢ uma estratégia eficaz em manter as assisténcias concentradas nas
RETORICAS argumentagdes desenvolvidas por conferencistas e professores, devido ao

poder que as perguntas tém de provocar respostas mentais ¢ de suscitar a
expectativa de respostas.
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Estratégias Descri¢do

Estratégia que utiliza recursos visuais no auxilio da compreensdo da
mensagem, como datilologia, imagens do livro e materiais extras em sala de
aula.

USO DE RECURSOS VISUAIS

_ . Nessa estratégia, o intérprete olha para o quadro branco e interpreta/sinaliza
INTERPRETACAO PREVIA | primeiramente para ele mesmo, como se fosse um treino, antes de repassar
para o aluno.

Fonte: Novais (2002), Horténcio (2005) e Monteiro (2018).

A identificacdo e analise das estratégias de interpretacdo utilizadas pelos TILSP sdo
imprescindiveis para a compreensdo do processo de mediagdo em sala de aula, principalmente
nas situacdes de gerenciamento de incertezas. Corroboramos com Nogueira e Weiler (2021)
quando pontuam que analisar e observar as escolhas e estratégias utilizadas pelos TILSP serve
para compreendermos as inimeras possibilidades que o intérprete tem ao realizar uma
interpretacdo, incluindo tomadas de decisdo conscientes e inconscientes. Ademais, os autores
acreditam ser essencial realizar, como pratica rotineira, a reflexao e a analise das interpretagoes,
fazendo uma autoandlise sobre os pontos que podem ser aperfeicoados na pratica da
interpretagdo simultanea, com o intuito de identificar erros, boas estratégias e solugdes para

futuras interpretagoes.

2.5 METACOGNICAO

A metacogni¢do esta no nucleo da competéncia tradutoria. Ela deve ser desenvolvida
ndo apenas na formagdo de intérpretes, mas em todas as outras disciplinas, o que requer que
escolas, universidades, organizagdes e institui¢des relevantes atribuam importancia a ela
(Yanqun, 2015). Do ponto de vista etimoldgico, o termo metacogni¢ao carrega o significado de
ir além da cognicdo. Em outras palavras, envolve a consciéncia, analise e avaliacdo de como se
adquire conhecimento. A metacogni¢do ¢ um processo cognitivo fundamental que envolve a
reflexdo, o monitoramento e o controle dos proprios processos mentais. Trata-se de uma
habilidade complexa que permite as pessoas compreender e regular seu proprio pensamento,
aprendizado e tomada de decisdo. Para Biazus e Rosa (2022) ndo ha um consenso sobre a

definicdo de metacogni¢do, pois:




77

apesar de ser unanime a atribui¢do a Flavell o pioneirismo do termo. Nessas
discussdes, algumas definigdes vao sendo construidas e cada uma considerando
aspectos e elementos especificos de sua area de aplica¢ao. No caso do ensino de Fisica
e voltando-se a aplica¢do em sala de aula, Rosa (2011) apoiado nos estudos de Flavell
e Wellman (1977) e Brown (1978; 1987) define metacogni¢do como sendo o
conhecimento que o sujeito tem sobre seu conhecimento e a capacidade de regulagao
dada aos processos executivos, somada ao controle e a orquestracdo desses
mecanismos (Biazus; Rosa, 2022, p.16)

Ao se engajar na metacogni¢do, individuos sdo capazes de identificar seus
conhecimentos prévios, avaliar sua compreensdo de determinado assunto e selecionar
estratégias adequadas para melhorar seu desempenho. Essa consciéncia metacognitiva lhes
permite adotar abordagens mais eficazes para aquisi¢do de conhecimento e solugdo de
problemas, bem como o gerenciamento de incertezas.

r

Para compreender as bases historicas e evolutivas do conceito de metacognicao,

(¢}

O~

fundamental comecar com os estudos de Flavell (1979). Nesses estudos, metacogni¢do
descrita como a capacidade de um individuo estar ciente de seus proprios processos de
pensamento e entender os padrdes subjacentes a esses processos. Conforme Zhai, Chu, Wang
et al (2024), psicologos educacionais tém reconhecido amplamente a importancia da
metacogni¢do devido a sua significativa correlagdo com as conquistas académicas dos
aprendizes. As atividades metacognitivas geralmente ocorrem durante a fase de autorreflexdo e
envolvem a avaliagdo pelos participantes de sua propria cogni¢dao, compreensao e desempenho
em tarefas. Utilizando processos de aprendizagem registrados como estimulos, os participantes
sdo incentivados a explicar ou avaliar seu comportamento passado em vez de simplesmente
recordar conhecimento.

Na aprendizagem de linguas, autores como Farahian, (2015), Ramadhanti e Yanda
(2021) afirmam que a consciéncia metacognitiva tem sido observada como um fator que
melhora a habilidade de escrever em lingua estrangeira, destacando a necessidade de estratégias
metacognitivas no aprimoramento das habilidades dos alunos. Segundo Fleming (2024),
investigar as bases psicoldgicas, computacionais e neurais da confianga e da incerteza pode
proporcionar uma compreensao mais profunda dos aspectos fundamentais da metacognicao
humana. Para o autor, a metacogni¢do esté relacionada a classe de mecanismos que nos permite
formar crengas sobre outras operagdes mentais. Essas crencgas (o0 aspecto de monitoramento da
metacogni¢do) podem entdo ser utilizadas para a autorregulacio (controle metacognitivo) e/ou
para comunicar avaliagdes metacognitivas a outros.

De acordo com Zohar e Barzilai (2013), embora ndo haja um consenso absoluto sobre
o entendimento da metacognicao na atualidade, devido a sua utilizagcdo em diversos campos de

estudo, ¢ amplamente aceito reconhecer Flavell como o responséavel pela origem do termo
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metacogni¢do. Paralelamente as contribui¢des de Flavell, Ann Brown (1983) desempenhou um
papel importante ao desenvolver processos de operacionalizagdo desse conceito e propor novas
discussdes sobre sua relacdo com os processos cognitivos. No que diz respeito ao conceito de
metacogni¢do, Proust (2013) aponta que, apesar das divergéncias nas areas em relacio aos seus
detalhes, componentes, contexto de aplicacdo e métodos, ha um consenso de que a
metacogni¢do envolve o conhecimento sobre o conhecimento e a regulagdo da cogni¢do (ou
seja, o controle executivo e autorregulacdo), especialmente quando se trata dos processos
educacionais.

Gupta e Bamel (2023) confirmam que ha uma associagdo positiva entre metacogni¢ao
e pensamento critico. Os autores destacam a importancia de equipar os profissionais de gestao
com ferramentas que promovam o desenvolvimento da metacogni¢do, uma vez que essa
competéncia facilita o aprimoramento do pensamento critico, especialmente no contexto do e-
learning.

A metacogni¢do desempenha um papel crucial em diversos contextos educacionais.
Alunos que desenvolvem habilidades metacognitivas sdo capazes de regular sua propria
aprendizagem de forma mais efetiva. Eles sdo capazes de identificar suas lacunas de
conhecimento, definir metas de aprendizagem claras e ajustar suas estratégias de estudo para
obter melhores resultados. A metacogni¢do abrange o desenvolvimento de habilidades de
autorregulagdo e automonitoramento. Individuos que possuem uma consciéncia metacognitiva
desenvolvida sdo capazes de avaliar criticamente seu proprio desempenho, identificar pontos
fortes e fracos e realizar ajustes necessarios para alcangar seus objetivos.

Na area dos Estudos da Tradugdo, conforme Davidson et al., (1994), a investigacao
frequentemente se concentra em como a metacognicao facilita a resolugcdo de problemas. Para
Shreve (2006), os estudos indicam que a metacogni¢do ¢ um elemento crucial nas tarefas de
traducdo, sendo considerada uma parte essencial da competéncia do tradutor. De acordo com
Schéffner e Adab (2000), a metacogni¢do contribui para um monitoramento mais consciente do
processo de traducgdo e, consequentemente, pode influenciar a qualidade dos textos traduzidos.
Em termos mais especificos, Shreve (2009) observou que a metacognicdo em traducao € quase
exclusivamente ativada em resposta aos desafios cognitivos impostos pelas caracteristicas da
situacdo de tradugdo.

Em seus estudos, Angelone (2010) chegou a conclusdo de que os tradutores
profissionais tém um nivel mais elevado de metacognicdo na fase de reconhecimento de
problemas em comparacdo com os tradutores ndo profissionais. Ambos os tipos de tradutores

demonstraram ter metacognicdo durante o gerenciamento de incertezas, mas a diferenca se
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mostrou na intensidade durante a resolugao de incertezas, variando de acordo com a experiéncia
do tradutor.

Embora a importancia da metacogni¢do na competéncia tradutoria seja destacada pelo
grupo de pesquisa Proceso de Adquisicion de la Competencia Traductora y su Evaluacion
(PACTE), alguns pesquisadores exploram a metacogni¢do na traducado a partir de perspectivas
diferentes. Varios estudos comprovam a conexdo entre competéncia na tradugdo e
monitoramento (Fraser, 2000, Hansen, 2002, Tirkonnen-Condit, 2004). Gopferich e Riitta
(2009) identificam a competéncia estratégica como competéncia metacognitiva. Bergson
(2010) reconhece o papel central e dominante da metacogni¢do na traducdo e propde que
conflitos cognitivos possam acelerar o processo de aquisicdo da competéncia em tradugao.

Com base no reconhecimento da metacognicdo na tradugdo, Angelone (2010)
corrobora o ponto de Shreve (2006) de que tanto estudantes quanto profissionais utilizam a
metacogni¢do na tradugdo e que a competéncia na traducdo estd diretamente correlacionada
com o uso mais eficaz da metacogni¢do. Ha cerca de quase trés décadas, Kussmaul e Tirkkonen-
Condit (1995) afirmaram que diversos académicos se dedicavam ao estudo da cognicdo e
metacogni¢do, no entanto, na maior parte dessas pesquisas, eram feitas comparacdes entre
tradutores com mestrado e tradutores com graduacdo, principalmente no que diz respeito a
questdes de resolugdo de problemas e tomada de decisoes.

Para Zhong (2020), o conceito de metacognicao também oferece uma compreensdo
sobre o grau de consciéncia dos intérpretes em relagdo as omissdes. Embora seja claro que os
intérpretes sdo conscientes das omissdes estratégicas que utilizam de forma deliberada, a
questdo que permanece ¢ se eles estdo cientes das omissdes ou erros em seu desempenho
quando enfrentam dificuldades para lidar com a situagao.

No contexto profissional, a metacognicdo ¢ uma competéncia altamente valorizada.
Profissionais que possuem a capacidade de refletir sobre suas praticas, analisar seus processos
de tomada de decisdo e ajustar suas estratégias de trabalho sdo mais propensos a alcangar
resultados bem-sucedidos e a se adaptar a novas situagdes e desafios, como no contexto de sala
de aula inclusiva. Devido a esse importante papel, a metacogni¢do desempenha uma fungao
crucial na resolugdo de problemas complexos, como a traducao (Echeverri, 2008).

Dessa forma, quando o aprendiz reconhece aspectos do proprio processo de
conhecimento e ¢ capaz de utiliza-lo de forma mais consciente, ou seja, aplicar a metacognicao,
ele desenvolve habilidades relacionadas a avaliagdo, organizagao e regulacdo do conhecimento
adquirido. Por essa razdo, a autoavaliacdo ¢ de suma importancia para demonstrar o uso e a

qualidade dos conhecimentos metacognitivos durante o processo de traducdo e interpretagao.



80

Portanto, o aprendiz precisa, em primeiro lugar, adquirir novos conhecimentos e habilidades,
além de saber como utilizar seu conhecimento prévio. Isso pode ser comprovado ao encorajar
o aprendiz a verbalizar suas estratégias, o que contribui para a compreensdo da dimensao
metacognitiva, visto que eles t€ém o desejo de aprender algo novo (Echeverri, 2008).

Em suma, a metacognicao ¢ uma habilidade cognitiva essencial que permeia diversas
areas da vida. Ao desenvolver essa capacidade, podemos aprimorar nosso pensamento critico,
autorregulacdo e aprendizagem, promovendo assim um crescimento pessoal e profissional
significativo. E por meio da metacognicio que nos tornamos aprendizes autbnomos, capazes de
tomar decisdes informadas e buscar constantemente a exceléncia em nossas realizagdes.

A interpretagdo em lingua de sinais ¢ uma habilidade complexa que requer muito mais
do que apenas a fluéncia em lingua de sinais e na lingua-alvo. E uma atividade cognitivamente
exigente, que envolve a rdpida compreensao das informagdes em uma lingua e a transmissao
de forma clara e precisa para os destinatarios. Nesse contexto, a metacogni¢cao desempenha um
papel fundamental para o alcance de um desempenho eficaz e satisfatorio. A metacogni¢ao
refere-se a capacidade de refletir sobre nossos proprios processos mentais, conhecimentos e
estratégias utilizadas durante a execu¢do de uma tarefa. No contexto da interpretacdo em lingua
de sinais, a metacogni¢cdo permite que o intérprete esteja consciente de suas habilidades,
limitacdes e possibilidades, o que ¢ fundamental para aprimorar suas competéncias
interpretativas.

A metacognigdo permite que o intérprete avalie seu proprio conhecimento linguistico
e cultural em ambas as linguas envolvidas no processo de interpretacdo. Isso inclui a
compreensdo da gramatica, do vocabulario e das expressdes idiomaticas das linguas de origem
e alvo. Ao ter uma visdo clara de suas habilidades linguisticas, o intérprete pode identificar
quais areas precisam de aprimoramento e, assim, buscar o aperfeigoamento continuo. Alguns
autores da interpretacdo tém se referido a relacdo entre praticas metacognitivas e o ensino da
interpretagdo (Ficchi, 1999, Moser-Mercer, 2000a, 2000b) e sugerem que o pensamento
reflexivo pode ser a chave na progressdo do nivel de iniciante para o nivel de especialista,
beneficiando, consequentemente, os processos de formacdo continuada e o aprimoramento
curricular em cursos de graduacdo, por exemplo.

Ademais, a metacogni¢do ¢ essencial para que o TILSP desenvolva estratégias
eficientes de tomada de decisdo durante o processo interpretativo. A interpretacdo em lingua de
sinais exige que o intérprete tome decisdes rapidas e precisas sobre como expressar conceitos,

ideias e nuances culturais em outra lingua. Ao refletir sobre suas escolhas estratégicas em
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situagdes passadas de interpretacdo, o intérprete pode aprender com suas experiéncias e aplicar
taticas mais eficazes no futuro.

Outro aspecto importante ¢ a capacidade de monitorar a compreensdo e a precisao da
interpretagdo enquanto ela esta acontecendo. A metacogni¢do permite que o intérprete verifique
constantemente se estd captando corretamente as mensagens em lingua de sinais e transmitindo-
as de maneira clara e compreensivel na lingua-alvo. Caso ocorram mal-entendidos ou
dificuldades de compreensdo, o intérprete, metacognitivamente, ajusta sua abordagem para
garantir uma interpretacdo mais acurada.

Segundo Van der Kleij et al. (2017), as atividades metacognitivas costumam ocorrer
durante a fase de autorreflexdo e envolvem a avaliagdo que os participantes fazem de sua propria
cogni¢do, compreensdo ¢ desempenho em tarefas. Ao utilizar processos de aprendizagem
gravados como estimulos, os participantes sdo incentivados a explicar ou avaliar seu
comportamento passado, em vez de apenas recordar informagdes, facilitando sua autorreflexao
e aprimorando suas habilidades metacognitivas. Para os autores, incentivar a participacdo dos
alunos em conversas de resgate estimulado por video melhora sua autorreflexdo e desenvolve
suas habilidades metacognitivas ao proporcionar-lhes um suporte estruturado.

De acordo com Drigas e Mitsea (2021), diferentes autores tém observado que a
metacogni¢do abrange diversas 4areas do pensamento e habilidades voltadas para o
entendimento e a regulacdo do pensamento e da acdo. Eles propdem principalmente uma
estrutura bindria na qual os processos de atencdo sdo direcionados, em algumas situagdes, para
um objeto ou sujeito, e, em outras, para a interagdo com objetos e/ou sujeitos.

A autoavaliagdo ¢ outro componente vital da metacognicao na interpretagdo em lingua
de sinais. O intérprete pode analisar suas proprias performances por meio de gravagoes,
feedback de colegas, ou resgates estimulados para identificar pontos fortes e dreas que requerem
aprimoramento. Esse processo de autoavaliagdo continua permite o crescimento profissional do
intérprete e aprimora sua habilidade de autorregulagdo durante o exercicio da interpretagao.

Em suma, a metacogni¢do ¢ uma ferramenta preciosa na pratica da interpretacdo em
lingua de sinais. Ela capacita o intérprete a ser consciente de suas habilidades linguisticas e
culturais, a tomar decisdes estratégicas mais eficientes, a monitorar a precisdo de sua
interpretacdo e a se autoavaliar para o aprimoramento continuo. Ao incorporar a metacogni¢ao
em sua pratica profissional, o intérprete pode alcangar um nivel mais elevado de exceléncia e
oferecer servigos linguisticos de qualidade para a comunidade surda e ouvinte. Ademais, ele
pode contribuir com o monitoramento e autoavaliacdo no gerenciamento de incertezas durante

interpretagdes, como discutimos a seguir.
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2.6 GERENCIAMENTO DE INCERTEZAS NA INTERPRETACAO

De acordo com Walker, Lempert e Kwakkel (2013) a incerteza ¢ definida como
conhecimento limitado sobre eventos futuros, passados ou atuais. Para os autores, a no¢ao de
incerteza adquiriu diferentes significados e énfases em diversos campos, incluindo as ciéncias
fisicas, engenharia, estatistica, economia, financas, seguros, filosofia e psicologia. Analisar essa
no¢do em cada disciplina pode oferecer um contexto historico especifico e um escopo em
termos de dominio do problema, teoria relevante, métodos e ferramentas para lidar com a
incerteza.

Angelone e Shreve (2011), definem incerteza como um estado cognitivo de indecisao,
indicado por diferentes categorias de comportamento no processo de tradugdo. Essa mesma
definicdo se aplica ao contexto da interpretacdo, pois intérpretes lidam com questdes
semelhantes em suas atividades. Esses comportamentos de incerteza sdo visiveis e podem ser
pertinentes a alguns aspectos na resolugdo de problemas no processo central da atividade
tradutdria e/ou interpretativa e se destacam pelas “interrup¢des” no processo, relacionadas a
incapacidade de tomar decisdes especificas. A incerteza pode ser considerada potencialmente
natural em todas as atividades de tradu¢do, mas também de interpretagdo, que ¢ o foco deste
estudo.

Na area empresarial, o gerenciamento de incertezas ¢ uma estratégia utilizada para
lidar com fatores e varidveis que geram riscos, incertezas ou ameagas para empresas, ou até
mesmo em um determinado projeto. Essa ferramenta estd diretamente ligada a tomada e ao
monitoramento de decisdes fundamentadas em habilidades, conhecimento e experiéncias para
administrar situa¢des imprevisiveis. Na area da intepretagdo, o gerenciamento de incertezas
pode contribuir na identificagdo, previsdo e resolugdo de possiveis problemas, bem como na
reducdo do impacto de riscos desconhecidos.

Walker et al. (2013) oferecem uma defini¢do ampla de incerteza, descrevendo-a como
qualquer desvio do conhecimento ideal, que ¢ inatingivel. Os autores destacam que a incerteza
ndo se resume a simples falta de conhecimento, podendo também surgir a partir de informagdes
inadequadas. Os autores classificam a incerteza em trés categorias distintas: inexatidao, falta de
confiabilidade e fronteira com a ignorancia. Além disso, eles observam que a incerteza pode
surgir mesmo quando ha vérias informagdes disponiveis ou diante de uma informagao recém-

adquirida.
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Nos Estudos da Tradu¢do, muitas tentativas foram feitas para investigar a mente de
tradutores e intérpretes, como pedir-lhes que explicassem o que estava passando por suas
mentes quando eles estavam executando determinada tarefa de traducdo/interpretacdo ou
durante o gerenciamento de incertezas. Durante o processo, intérpretes lutam contra a incerteza,
buscam um entendimento sutil e ajustes ainda mais refinados nas sinalizagdes das frases para
ajudar a si, bem como aos alunos surdos, comparando assim com Khorasani e Yousefi (2016)
quando mencionam os esfor¢os dos tradutores com relagdo as incertezas perante um texto.

A incerteza e o seu respectivo gerenciamento acontecem na mente de intérpretes,
portanto, observar e investigar esses processos durante a interpretacdo ¢ um desafio. Para
Angelone (2010), a tradugdo ¢ um processo cognitivo que envolve tomadas de decisdo em
sequéncia e a incerteza, por sua vez, ¢ caracterizada por uma pausa perceptivel durante o
processo tradutdrio, essas tomadas de decisdes também ocorrem na interpretagdo em linguas de
sinais. O autor afirma que o gerenciamento de incertezas se inicia desde o aparecimento das
duvidas até as tomadas de decisdo para a resolug@o dos problemas. Pesquisas como Tirkonnen-
Condit (2005), Asadi e Séguinot (2005), Hansen (2003) e Fraser (2000) sdo citadas por
Angelone (2010) e mostram que o gerenciamento de incertezas € um processo complexo que
envolve a identificacdo, analise, avaliagdo e gerenciamento de riscos. Elas também destacam a
importancia de se desenvolver estratégias de gerenciamento de incertezas para auxiliar as
organizagoes a lidarem com situagdes imprevisiveis.

Ao fazermos um mapeamento de estudos que envolviam gerenciamento de incertezas,
encontramos pesquisas preponderantemente relacionadas a traducdo e poucas relacionadas a
intepretacdo. Com isso, apresentamos essas pesquisas com o objetivo de tragarmos o estado da
arte e embasarmos novos estudos, permitindo que autores possam encontrar caminhos que
possibilitem o desenvolvimento de novas perspectivas, principalmente relacionadas a
intepretacdo em lingua de sinais.

Angelone (2010) conduziu um estudo exploratéorio em que documenta os
comportamentos indicativos de atividade metacognitiva associada ao gerenciamento de
incertezas na traducdo. Teve como participantes um tradutor profissional e trés estudantes,
utilizando protocolos verbais e gravagdes de tela. Os resultados preliminares sugeriram
diferengas na forma como profissionais e estudantes lidam com a incerteza, tanto no nivel
textual quanto no comportamental.

De forma mais especifica, a pesquisa de Tirkonnen-Condi (2005), em geral,
concentrou-se nas estratégias e processos utilizados por tradutores durante o processo de

tradugdo. Ela examina o papel das estratégias metacognitivas, como o pensamento reflexivo e
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a autorregulacdo, na tomada de decisdes dos tradutores. A autora investigou como os tradutores
lidam com desafios especificos, tais como escolhas de palavras, problemas de coesdo textual
ou questdes culturais na tradu¢ado, tanto contribuindo para a compreensdo das complexidades
envolvidas na atividade de tradugdo quanto proporcionando orientagdes para tradutores em
formagao.

Asadi e Séguinot (2005) realizaram pesquisas relacionadas aos processos cognitivos e
metacognitivos de tradutores, com foco nas estratégias de solu¢do de problemas durante a
tradugdo. Suas pesquisas analisaram como os tradutores identificavam e resolviam obstaculos
durante a tradu¢do, como ambiguidades, desafios linguisticos ou questdes culturais. Essa
pesquisa revela como os tradutores enfrentam decisdes complexas e incertezas ao traduzir um
texto. A pesquisa de Hansen (2003) abordou a influéncia de fatores contextuais no processo de
tradugdo. Isso pode incluir investigagdes sobre como o ambiente de trabalho, prazos, restricdes
de recursos ou colaboragdo com outros tradutores afetam a qualidade e eficicia da traducdo. O
estudo de Hansen (2003) forneceu dados sobre a relagao entre o contexto de tradugdo e o
gerenciamento de problemas.

Fraser (2000) se concentrou na qualidade da tradugdo e nos critérios de avaliagdo. Ela
investigou erros comuns na traducdo, padrdes de desempenho ou a avaliagdo de tradugdes em
termos de precisdo, fidelidade ao original e clareza. O trabalho de Fraser ¢ relevante para
entender como a qualidade da tradugdo ¢ medida e aprimorada.

Uma pesquisa que contribuiu com a area de gerenciamento de incertezas na area de
Estudos da Tradugdo foi desenvolvida pelos autores iranianos Amirian e Baghiat (2013), este
estudo explicativo buscou investigar diferencas na incerteza e na gestdo da incerteza entre um
tradutor profissional - uma pessoa que possui pelo menos dez anos de experiéncia em atividades
de traducdo - e tradutores ndo profissionais, utilizando duas metodologias: gravagdo de tela e
protocolos de pensamento em voz alta. Este estudo apontou diferencas substanciais na
experiéncia e na gestdo da incerteza entre diferentes grupos de participantes: estudantes de
graduagdo, mestrado e doutorado em Estudos de Traducdo da Universidade de Isfahan e um
membro do departamento de Inglés, da mesma universidade, que possui mais de 14 anos de
experiéncia em traducdo e ensino de traducao.

Este estudo, ao analisar interrupgdes como sinais de incerteza, manifestando-se no
processo de atividade de tradugdo em pausas, movimentos de cursor, cliques, exclusdes,
adi¢des, consultas a diciondrio etc., constatou que os estudantes estdo mais incertos no nivel de
palavra e no nivel de compreensdo e transferéncia de comportamento de incerteza, enquanto

um tradutor profissional estd mais ou menos incerto no nivel de texto, contexto e no nivel de
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producdo de comportamento de incerteza. Um tradutor profissional gerencia incertezas nos
primeiros e ultimos estagios da gestdo de incerteza, enquanto tradutores estudantes adiam a
gestao de incerteza para os estagios finais. Este artigo € um dos primeiros estudos relacionados
a atividade metacognitiva que pode ser util no treinamento de tradutores iniciantes.

Ao tratarmos da defini¢do de incerteza recorremos a Pym (2015), o autor a define
como um tipo de risco que os tradutores assumem ao traduzir, pois ndo se tem a certeza de que
a traducdo serd bem-sucedida. Segundo o autor, sdo trés as classifica¢des dos riscos, a saber: 1-
Risco de credibilidade; 2- Risco de incerteza; e 3 — Risco comunicativo. Pym (2015) argumenta
que a incerteza ¢ um elemento inerente a tradugdo e que os tradutores devem aprender a
gerencia-la para produzir traducgdes de qualidade. Esse tedrico sugere que os tradutores devem
adotar uma abordagem proativa para o gerenciamento de incertezas, o que significa se preparar
para lidar com as incertezas antes de comegar a tradugdo. Isso inclui a realizagdo de pesquisas,
a leitura de textos relacionados, a consulta de dicionarios ¢ outras fontes de informagao, bem
como a discussdo com outros tradutores. Nesse sentido, Pym (2015) acredita que os tradutores
devem ter um conhecimento profundo do contexto da tradugao, pois isso pode ajuda-los a tomar
decisdes informadas sobre como lidar com as incertezas.

Khorasani e Yousefi (2016) analisaram a incerteza e as estratégias de gerenciamento
de incerteza de tradutores de inglés como lingua estrangeira por meio da utilizagdo de
protocolos verbais. Os participantes foram tradutores de Graduagcdo e Pds-Graduacao
selecionados de varias Universidades no Ira. Os resultados indicaram que os tradutores de Pos-
Graduacdo mostraram uma maior tendéncia a apresentar incerteza em unidades maiores de
linguagem, como colocagdo e sentenga, enquanto os tradutores de Graduagdo mostraram maior
inclinacdo a demonstrar incerteza no nivel textual. Também foi observado que as estratégias de
busca e releitura foram frequentemente utilizadas para gerenciar a incerteza.

Na é4rea de interpretacdo de conferéncias, Shen, Lv e Liang (2019) analisaram a
incerteza enfrentada por intérpretes especializados nas Conferéncias de Imprensa do Primeiro-
Ministro Chinés, identificando cinco tipos de fenomenos de hesitagdo dos intérpretes e
analisando estratégias de gerenciamento da incerteza. Os resultados mostraram que: (1)
autocorrecgdes, repeticdes e reformulagcdes ocorrem com menos frequéncia do que pausas,
indicando um melhor controle da fluéncia da interpretacdo por parte dos intérpretes
especializados; (2) os palestrantes podem impactar a hesitagdo dos intérpretes, com o
comprimento dos segmentos correlacionado positivamente com as pausas, autocorregdes €
reformulagdes dos intérpretes, e a taxa de fala explica a variagdo na ocorréncia de pausas

preenchidas; (3) as pausas ocorrem para a recuperacao de informagdes lexicais e morfologicas,
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eliminacdo de duvidas logicas e explicacdo de conotagdes culturais; (4) os intérpretes
especializados adotam mais frequentemente adicdo e mudanca de ordem do que elipse,
simplificagdo, divisdo e repetigdo como estratégias de gerenciamento da incerteza,
demonstrando uma énfase na adequacdo, compreensibilidade e aceitabilidade em suas
produgoes.

Viana (2019) teve como objetivo analisar como os aprendizes de francés como lingua
estrangeira lidam com as incertezas durante uma tarefa de traducao oral. Nela, os participantes
tiveram trinta minutos para traduzir todas as frases de um video para o francés, podendo rever
o video quantas vezes julgassem necessario. Para analisar os dados, a pesquisa seguiu 0s
pressupostos de Angelone (2010), que classifica as incertezas em trés principais processos
cognitivos: 1 compreensdo da lingua do texto-fonte; 2 transferéncia de significado; e 3 produgao
de texto na lingua-alvo. A metodologia adotada foi de natureza qualitativa, com a andlise
interpretativa de protocolos verbais. Esse estudo incluiu dois questionarios, aplicados antes e
depois da tarefa, para complementar a analise dos resultados. Estes mostram que as incertezas
geradas pela tarefa e como sdo gerenciadas proporcionam um eficiente meio para estimular a
reflexdo metalinguistica dos participantes, favorecendo a avaliacdo dos conhecimentos ja
adquiridos e incorporando novos conhecimentos no contexto da tarefa.

Barbosa (2019), ao analisar os resultados de sua pesquisa, conclui que, mesmo ndo
sendo conduzida por tradutores profissionais, evidenciou-se a ocorréncia do gerenciamento de
problemas como um processo intrinseco aos participantes envolvidos no jogo de tradugdo. Esse
gerenciamento foi realizado por meio da aplicagdo de estratégias metacognitivas, cognitivas e
socioafetivas, com o proposito de gerar um novo texto e dar continuidade a uma nova etapa do
desafio. Os dados revelaram como esses participantes lidaram com incertezas nos dominios de
compreensdo, transferéncia e produgdo, bem como na aplicacdo do conjunto de estratégias de
gerenciamento de problemas. Esses niveis foram categorizados como reconhecimento do
problema, apresentacdo de solugdes e avaliacdo das propostas, conforme definido por Angelone
(2010) como bundle behavior. Essa pesquisa explorou o gerenciamento de problemas no
contexto da realizacdo de tarefas de tradu¢do no jogo Duolingo, utilizando a tradugdo
pedagodgica como uma ferramenta essencial no ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras.

Lavasani, Shirvan e Ghanizadeh (2020) conduziram uma pesquisa para investigar as
habilidades de gerenciamento de incertezas de estudantes de traducdo de inglés no segundo e
quarto ano do Ensino Médio. Nesse estudo, foi aplicada a teoria de sistemas complexos
dindmicos. Para coletar dados, utilizou-se uma triangulagdo de métodos, incluindo registro de

pressionamento de teclas, gravacdo de tela e protocolos de resgate estimulado. O objetivo era
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investigar a dindmica da incerteza nos individuos durante o processo de tradu¢do em um nivel
micro. Os resultados revelaram que o sistema educacional, como contexto mutuo, influencia o
gerenciamento de incertezas dos estudantes de tradugdo, e os alunos do quarto ano
demonstraram habilidades mais avancadas no tratamento de questdes de incerteza durante a
traducdo. Ademais, tanto os estudantes do segundo ano quanto os do quarto ano consideraram
a incerteza na tradu¢do como uma caracteristica negativa do tradutor, em vez de um estado
dindmico natural que faz parte do processo de tradugao.

Em sua pesquisa, Sousa (2024) analisou como os intérpretes de Libras gerenciavam as
incertezas nas tarefas de interpretacdo simultdnea entre linguas de modalidades diferentes,
especificamente a vocal-auditiva (lingua oral - portugués) e a gestual-visual (lingua sinalizada
- Libras). A investiga¢gdo contou com a contribuicao tedrica dos Estudos de Lingua de Sinais,
incluindo as obras de Albres (2014, 2015), Quadros (2005, 2009), e Rodrigues (2016, 2018), e
fundamentou-se também nos Estudos da Cognicdo, referenciando autores como Angelone
(2010) e Flavell (1979), entre outros.

De acordo com Rosiers e Eyckmans (2017), o construto do gerenciamento de incerteza
¢ relevante tanto para tradutores quanto para intérpretes, elucidando a diferenca entre as tarefas

de tradugdo e interpretagdo, considerando também um dos fatores principais, o tempo:

a sua relevancia potencial é evidente a partir do fato de que os intérpretes
compartilham grande parte da ambiguidade e incerteza linguistica com que os
tradutores se deparam. Eles também enfrentam a tomada de decisdo quando multiplos
equivalentes de tradugdo estdo disponiveis e precisam lidar com a incerteza ao buscar
o equivalente de tradugdo mais apropriado no idioma alvo. Na verdade, a tarefa de
interpretacdo parece abrigar mais ambiguidade devido as restri¢des de tempo real da
interpretacdo ¢ as demandas situacionais frequentemente imprevisiveis de uma
atribui¢do especifica de interpretagdo. Os intérpretes frequentemente lidam com
topicos com os quais ainda ndo se depararam ou tiveram oportunidade limitada de se
preparar. Eles também sdo confrontados com palestrantes que sdo dificeis de
compreender devido ao seu sotaque, a velocidade da fala ou a falta de coeréncia na
mensagem que trazem (Rosiers; Eyckmans, 2017, p. 54, traducdo nossa).

Diante do exposto, percebemos que a analise do gerenciamento de incerteza nao se
restringe apenas a tarefas de traducdo de textos, mas também a interpretagdo de linguas orais e
sinalizadas, pois esse construto estd intrinsicamente ligado ao escopo da tarefa de interpretacao,
portanto, passivel de ser estudado. A abrangéncia dessa anélise se estende a multiplos contextos
comunicacionais, nos quais as variagdes linguisticas e culturais exigem muita adaptabilidade e
competéncia também por parte dos TILSP.

Conforme supradito, os estudos de varios tedricos tém se concentrado no

gerenciamento de incertezas durante as tarefas de tradugdo, no entanto as tarefas de



88

interpretacdo também precisam ser investigadas. Diante das especificidades desta tese, que
aborda o contexto de interpretacdo em Libras e ndo tradugao, foi necessério adaptarmos alguns
conceitos dos estudos de Angelone (2010). Segundo o tedrico, a incerteza pode estar associada
a qualquer um dos trés processos gerais orientados para a tradug¢do: compreensao, transferéncia
e producgdo, processos estes também encontrados na interpretacio em Libras, os quais
desejamos analisar.

A pesquisa de Viana (2019) revelou que o gerenciamento de incertezas pode ser
benéfico para o aprendizado de uma segunda lingua (L2). Os aprendizes, ao enfrentar cada
incerteza, ativaram suas habilidades metacognitivas para testar e negociar termos em busca de
solucdes. Além disso, a percep¢do dessas lacunas linguisticas contribuiu para uma maior
conscientizacdo sobre o nivel de proficiéncia em que se encontram, promovendo um
entendimento mais profundo de suas proprias capacidades e necessidades de aprendizado.

Portanto, podemos nos beneficiar da natureza multifacetada dos Estudos de Traducdo
e Interpretagdo e aplicar o gerenciamento de incertezas no contexto de sala de aula inclusiva.
Ademais, precisamos definir os conceitos desses processos gerais orientados que chamaremos
de gerenciamento de incerteza por niveis. Para uma melhor visualiza¢do, o Quadro 8 traz as

respectivas defini¢des.

Quadro 8 - Niveis de incertezas.

Incerteza a nivel de compreensao Incerteza a nivel de transferéncia Incerteza a nivel de
producio

Baseia-se na lingua fonte. Indicadores | Baseia-se na mediagdo e surge quando o | Baseia-se na lingua alvo,
articulados podem ser diretos (ou seja, | intérprete ndo consegue encontrar | sendo que os indicadores
"ndo entendo esta palavra ou frase") | correspondéncias entre as estruturas | articulados mais
ou indiretos (ou seja, o intérprete | linguisticas (lexemas, colocagdes, frases | frequentemente incluem
sinaliza e/ou repete uma unidade de | padrdo) na lingua fonte e os equivalentes | avaliagdo  direta  ou

texto de  origem  especifica, | apropriados na lingua alvo. indireta de segmentos
frequentemente acompanhada por interpretativos gerados na
uma pausa prolongada ha | Um indicador primario ndo verbal ¢ a lingua alvo. Um
interpretacao). recuperacao de informagdes de recursos indicador ¢ a presenca de

bilingues, como glossarios, dicionarios est.ratégias relacignadas a
Um indicador primario ndo articulado | ou textos paralelos. Em termos gerais, adlgéo, ratlﬁc.ac;ﬁo,
¢ a recuperacdo de informagdo | qualquer comportamento que envolva a rev1s§9, omissao,
monolingue ou bilingue (lingua fonte) | geragdo de opgdes na lingua alvo pode explicitagdo.

de  recursos tercidrios, como | ser considerado uma atividade de
dicionarios on-line, pesquisas na | transferéncia.

internet ou comunicagdo com O
transmissor da mensagem.




Fonte: Elaborado pelo autor com base em Angelone (2010)

Em seu estudo, Angelone (2010) afirma que o gerenciamento de incertezas pode ser
marcado por trés indicadores comportamentais: reconhecimento do problema (problem
recognition), proposta de solucdo (solution proposal) e avaliagdo de solucdo (solution
evaluation). Segundo o autor, o gerenciamento das incertezas consiste em duas fases principais:
o reconhecimento do problema e a proposta de solug@o. A primeira fase envolve também uma
avaliagdo do conhecimento do tradutor. Na fase de proposta de solucdo, o tedrico identificou
trés acdes principais que marcam o fim dessa etapa, antes de iniciar a fase de avaliacdo: (1)
resolu¢do, (2) falha e (3) adiamento.

A resolucdo estd associada ao sucesso da atividade, ou seja, quando o tradutor
consegue rapidamente encontrar um termo correspondente entre o texto fonte e o texto alvo. A
falha ocorre quando o tradutor ndo encontra um termo correspondente e decide iniciar uma nova
sequéncia, abandonando a resolucdo anterior. O adiamento acontece quando o tradutor, ndo
conseguindo encontrar um termo correspondente no texto alvo, opta por adiar a proposta de
solugdo. Através de um fluxograma, Viana (2019) apresenta a sequéncia das fases desse
processo de reconhecimento e gerenciamento da incerteza. A Figura 6 apresenta as fases da

incerteza na tradugao.

Figura 6 - Fases da incerteza na tradugao.

Resolucio

Adiamento

Gerenciamento de
incertezas :

Forma indireta

Fonte: Viana (2019, p.31).
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Angelone (2010) apresenta a relacdo paralela, mas hierarquica, entre os niveis de
gerenciamentos de incertezas na tradugdo, que adaptamos a intepretacdo de lingua de sinais, e
os indicadores comportamentais. A Figura 7 mostra a progressao, em etapas, de uma tradugao

com gerenciamento de incertezas.

Figura 7 - Progressdo da traducdo e gerenciamento agrupado de incertezas.

COGNITIVE TRANS UNIT 1 COGNITIVE TRANS UNIT2 [p

Iy /
@@@@é@@é@ @@@@@@@@@

C = comprehension, T = transfer, P = production
PR = problem recognition, SP = solution proposal, SE = solution evaluation

Fonte: Angelone (2010, p. 22).

E importa salientar que nem toda etapa cognitiva de compreensao, transferéncia ou
producdo envolve incerteza. Por exemplo, um TILSP pode encontrar incerteza ao tentar
interpretar um termo, mas compreende completamente o significado da palavra, isto ¢, a
incerteza de compreensao ndo ocorreria. Contudo, a incerteza e seu gerenciamento poderiam
ser iniciados pela percepcdo do tradutor de que ele ou ela ndo conhece o equivalente de
traducdo; o indicador comportamental de reconhecimento do problema (pausa, fixacao do olhar,
articulagdo) indicaria incerteza a nivel de transferéncia em vez de incerteza a nivel de

compreensdo (Angelone, 2010).

2.7 RESGATE ESTIMULADO COMO PROTOCOLO VERBAL RETROSPECTIVO

O resgate estimulado, também conhecido como lembranga estimulada ou recordagdo
estimulada, ¢ uma técnica utilizada em pesquisas e estudos para acessar informagdes, memorias
ou experiéncias que estdo armazenadas na mente do individuo, mas que podem ndo ser

facilmente acessadas de forma espontanea. Na pratica, o resgate estimulado pode ser comparado
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aos procedimentos de entrevista com o uso adicional de estimulos especificos, como videos,
fotografias, palavras-chave ou perguntas, aos participantes, para ajuda-los a recordar detalhes,
experiéncias ou pensamentos relacionados a um evento ou situagdo especifica (Henderson e
Tallman, 2006). Essa técnica ¢ frequentemente usada em pesquisas que envolvem a
investigagcdo de experiéncias passadas, aprendizado, tomada de decisdo, entre outras areas. O
método pode oferecer informagdes sobre as percepgdes e memorias dos individuos que, de outra
forma, poderiam nao ser prontamente acessiveis ou lembradas.

Segundo Slough (2001), Benjamim Bloom descreveu pela primeira vez, em 1953, o
termo stimulated recall, resgate estimulado, como um método para reaver memorias. Emerge
como uma técnica de grande interesse em pesquisas multidisciplinares, oferecendo uma
abordagem potencialmente inovadora para acessar memdorias, emogdes profundas e habilidades
cognitivas em diversas areas do conhecimento. De acordo com Gass e Mackey (2005), o resgate
estimulado ¢ originado das areas de Filosofia e Psicologia e pode ser caracterizado como um
subconjunto dos métodos introspectivos de pesquisa que acessa a reflexdo dos participantes em
seus processos mentais. Baseia-se na ideia de que um individuo pode se lembrar melhor de uma
experiéncia se receber estimulos, como imagens, videos ou outros estimulos que ajudem a
recordar a experiéncia.

Essa técnica ¢ usada para obter informacdes mais detalhadas do que € possivel por
meio de métodos tradicionais, como pesquisas, entrevistas e grupos focais. Para Zhai et al.
(2024), a fase da entrevista ¢ outro aspecto crucial do resgate estimulado, que o distingue da
recuperagdo de memoria convencional. Este estagio enfatiza a estimativa de processos de
pensamento interno e a determinacdo de como o método pode encorajar instrutores e alunos
reflexdo e aprofundar suas ideias internas. Durante a fase da entrevista, os pesquisadores
adquirem também dados tacitos.

O resgate estimulado baseia-se na no¢do de que as memorias sao construidas em um
processo dindmico e continuo de reflexdo e que os prompts contribuem para a recuperagdo de
memorias. Os tedricos que contribuiram para o campo do resgate estimulado incluem John
Dewey, cujo trabalho em aprendizado experiencial e pensamento reflexivo influenciou esse
método; Jerome Bruner, que desenvolveu o conceito de “andaime” para estruturar as
experiéncias de aprendizagem; e David Ausubel, que desenvolveu o conceito de aprendizagem
significativa. Outros teodricos, como Lev Vygotsky e Jean Piaget, também influenciaram o
campo do resgate estimulado.

O método ¢ utilizado para avaliar como os participantes reagem ao conteudo visual e

ao discurso/interpretacdo presentes nos videos. Os participantes podem ser solicitados a
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descrever sua experi€ncia ao assistir aos videos, o que eles entenderam ou o que os deixou
confusos. Essa ferramenta de pesquisa também pode ser usada para avaliar como os
participantes reagem aos conteidos. Estudos utilizando esta técnica geralmente tém o objetivo
de obter dados sobre os processos de pensamento consciente que ocorrem enquanto um
individuo esta realizando uma tarefa (Gass; Mackey, 2017).

Nichol e Hall (2024) definem resgate estimulado como um processo de pesquisa
qualitativa com grande potencial para desenvolver a compreensao das experiéncias ideoldgicas,
filosoficas, perceptivas e emocionais que sustentam agdes sociais observaveis. Esse método
geralmente utiliza videos e/ou gravagdes de dudio para estimular os participantes a reviverem
situacdes, eventos e interacdes, proporcionando relatos introspectivos

De acordo com Diaz (2022), esta técnica retrospectiva visa capturar de maneira
confidvel os pensamentos dos participantes enquanto realizam uma tarefa, incluindo os
processos conscientes de compreensdo, producgdo, resolugcdo de problemas, tomada de decisdes
e autorregulacdo, enquanto esses processos ainda estdo frescos em suas mentes. Foca-se em
coletar dados especificos dessas operagdes para descrever os processos conscientes que
sustentam o desempenho em uma tarefa. Trata-se de um método de pesquisa relativamente
simples, que ndo impde grandes encargos aos participantes. Requer um esfor¢o minimo e nao
demanda treinamento especial. Além disso, gera dados testaveis e quantificaveis, tornando-os
valiosos para analise estatistica.

Em sintese, o resgate estimulado ¢ um método usado na pesquisa qualitativa para
ajudar os participantes a relembrar suas experiéncias e pensamentos. Envolve o pesquisador
fazendo perguntas ao participante sobre suas experiéncias e, em seguida, reproduzindo
gravagdes de dudio ou video das respostas do participante. O pesquisador, entdo, solicita que o
participante recorde mais detalhes sobre sua experiéncia. Esse método pode ser utilizado para
obter uma compreensdo mais profunda da experiéncia de um participante. No resgate
estimulado, sdo conduzidas conversas diretas entre pesquisadores e participantes, utilizando um
protocolo predeterminado, a fim de assegurar que as informagdes sejam coletadas de forma
mais consistente.

Conforme Gass e Mackey (2017), o resgate estimulado teve suas origens no campo da
educagdo, mas seu uso se expandiu significativamente além do foco original. Para citar algumas
areas, ele tem sido utilizado em pesquisas médicas, incluindo psiquiatria e enfermagem,
educacdo tecnologica, educacdo fisica, resolucdo de conflitos, modelos mentais de

bibliotecarios escolares, tomada de decisdes por treinadores esportivos e na gestdo e
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gerenciamento de incertezas. A Figura 8 mostra alguns estudos relacionados as respectivas

areas elencadas pelas autoras.

Figura 8 - Areas que utilizam resgate estimulado.

PESQUISAS
MEDICAS RESOLUCAODE
1] CONFLITOS
BARROWS, 2000; DALY, 2001; ELSTEIN, »
LGREN 2000 TN POSEET ? sl fndistn R
KARHILA, & SJOGREN, 2001; LIIMATAINEN, "
POSKIPARTA, SJOGREN, KETTUNEN, & KARHILA, y
200%;
EDUCACAO
TECNOLOGICA RESGATE
: ESTIMULADO = —
FoxTurmbul 2009 \/ e \ Henderson & Tallman, 2006
. DECISOES
EDUCACAOQ ESPORTIVASE
FISIC GERENCIAMENTOS
Alison, 1987; Tieerdsma, 1997) : Gilert Trudel & Haughian,
1999;Burgc1)gg% &Hodgson,
[

Fonte: Elaborada pelo autor com base em Gass e Mackey (2017).

De acordo com Zhai et al. (2024), o resgate estimulado ¢ uma técnica essencial para
examinar a cogni¢ao e padrdes comportamentais na educagao, ativando dados retrospectivos de
instrutores e alunos por meio de estimulos e entrevistas. No entanto, ha algumas desvantagens
associadas ao método de lembranca de pensamentos. O processo de lembranga de pensamentos
¢ tdo subjetivo que a validade dos dados obtidos pode ser questionavel. Os dados obtidos podem
ser influenciados pelo momento em que eles sdo lembrados e pelos sentimentos dos

participantes durante o processo.
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Gass e Mackey (2000) descreveram pelo menos quatro beneficios que o uso do resgate

estimulado pode possibilitar a pesquisadores, como ¢ possivel verificar na Figura 9.

Figura 9 - Beneficios do resgate estimulado.
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Fonte: Elaborada pelo autor com base em Gass e Mackey (2000).

Os quatro beneficios apresentados anteriormente nos mostram a potencialidade e
escolha de utilizar esse instrumento de pesquisa nesta tese. Contudo, Gass e Mackey (2000)
deixam claro precaugdes ao utilizar o resgate estimulado, pois existem alguns fatores potenciais
de confusdo, como: (1) os participantes podem ndo ter a consciéncia dos processos cognitivos;
(2) o resgate estimulado pode ndo revelar a complexidade dos processos cognitivos; (3)
relatérios imprecisos por parte dos participantes; (4) confusdo entre introspecgdo e
retrospeccao; (5) dependéncia das habilidades de linguagem expressiva dos participantes; e (6)
nos casos de pesquisas envolvendo segunda lingua (L2), a lingua de processamento contra a
lingua de comunicagao.

Para Gass e Mackey (2017), o resgate estimulado ¢ realizado em duas etapas. Na
primeira etapa, conhecida como a etapa de observagdo, um participante ¢ examinado realizando
algum tipo de tarefa. Essa tarefa pode ser naturalistica, como quando um aluno ¢ observado
participando de sua aula regular, ou pode ser experimental, como quando um aluno ¢ observado
completando uma tarefa de linguagem estruturada. Durante a etapa de observagdo, os

pesquisadores fazem gravacgdes de dudio ou video e anotam detalhes.
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Na segunda etapa, conhecida como a etapa de entrevista, o participante ¢ questionado
sobre a tarefa que completou. Um principio orientador nesta entrevista € que os participantes
devem ser incentivados a retornar cognitivamente a propria tarefa; consequentemente, as
gravacdes e anotagdes feitas pelo pesquisador tornam-se estimulos criticos de recordagao
usados para despertar as memorias dos participantes. As autoras buscaram classificar e
exemplificar questdes relacionadas ao suporte ou estimulos de recordagdo, bem como o
contexto mais amplo do procedimento de resgate estimulado. Com base nos sistema de
classificagdo delas, juntamente com previsdes tedricas e pesquisas existentes que utilizam o
resgate estimulado, as autoras puderam fazer algumas recomendagdes especificas sobre o

procedimento, descrito na Figura 10.

Figura 10 - Recomendagdes significativas sobre o resgate estimulado.
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Fonte: Gass e Mackey (2017, p. 51).
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Para Dimitrova, Birgitta e Tiselius (2009), algo fundamental ao selecionar o tipo de
estimulo para o protocolo de resgate ¢ garantir que ele seja vivido e representativo da tarefa,
permitindo acessar sua representacdo ainda ativa na memoria dos participantes sem exigir
esfor¢o cognitivo adicional. Videos ou transcri¢des escritas podem estimular a lembranga dos
pensamentos envolvidos nos processos de compreensdo. Sobre resgate com videos, Hild (2015)
ratifica que assistir a um video do participante realizando a tarefa fornece tanto o
comportamento verbal quanto o ndo verbal, como estimulos vividos dos pensamentos que
tiveram durante a tarefa. Conforme Diaz (2022), pesquisadores podem utilizar videos ou dudios

de acordo com os objetivos da pesquisa:

Para a coleta de dados de protocolo e produto, os pesquisadores podem utilizar
gravagdo de video ou audio, dependendo dos objetivos da pesquisa. A gravacdo de
video fornecerd dados ricos sobre o comportamento verbal e ndo verbal dos
participantes, enquanto a gravacao de audio serd suficiente se o foco da pesquisa
estiver na produgdo verbal dos participantes. [...] O objetivo de usar a técnica de
resgate estimulado ¢ obter dados sobre os processos de pensamento consciente que
uma pessoa teve ao realizar uma tarefa, a fim de descrever seus processos de resolugdo
de problemas, tomada de decisdes, estruturas de conhecimento estratégico, entre
outros (Diaz, 2022, p.61, tradug@o nossa).

Protocolos verbais objetivam a obtengdo de informagdes sobre processos mentais,
como sentimentos, pensamentos e intengdes dos sujeitos (Dornyei, 2007, Jadskeldinen, 1998).
Para Jadskeldinen (1998), o método dos protocolos verbais ¢ o mais popular quando se quer
investigar o que se passa na mente do tradutor/intérprete enquanto realiza sua tarefa, pois
fornece acesso a informagdes preciosas sobre a natureza do traduzir. Para Fujita (2009, p. 51),
o protocolo verbal ¢ constantemente “utilizado em psicologia cognitiva e educacdo para
observagdo e investigagdo dos processos mentais, especialmente em atividades de
representacdo da informagao e de uso de estratégias” e utilizado “como instrumento de pesquisa
na coleta de dados que fornecem informagdes sobre processos mentais utilizados pelos
individuos na realizagdo de uma tarefa”. Nas palavras de Mattos et al. (2017, p. 50-51), o

protocolo verbal é caracterizado como:

[...] um objeto de estudo consideravelmente recente e tem suscitado alguns
apontamentos teodricos sobre sua validade e aplicagdo. Trata-se de uma técnica
introspectiva de coleta de dados cuja analise ndo produz resultados quantitativos e sim
qualitativos do processamento de uma atividade no momento em que estd sendo
realizada. E um método de investigagdo que tem apresentado resultados satisfatorios
no campo das Ciéncias Humanas, em areas como Linguistica, Educacéo Arquitetura,
ou seja, em estudos comportamentais em que seja necessario inferir alguns
mecanismos ou processos cognitivos por meio de verbalizagdes.
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Conforme Rodrigues (2015), ha uma crescente no uso do método protocolos verbais
nas investigagdes dos processos de interpretagdo, uma vez que colaboram com o acesso as
reflexdes subjetivas da atividade de tradugdo dos sujeitos envolvidos, proporcionando a
producdo de inferéncias no que tange a escolhas, tomadas de decisdo e solu¢do de problemas

relatados por tradutores e intérpretes. Ainda segundo Rodrigues (2015, p. 49):

Os TAPs, conhecidos em portugués como Protocolos Verbais, Protocolos
Introspectivos, Relatos Introspectivos, Protocolos de Pensamento em Voz Alta ou,
simplesmente, Protocolos em Voz Alta, sdo uma técnica/método de coleta de dados
que consiste no relato dos sujeitos acerca da tarefa que estdo realizando ou que ja
realizaram. Nesse sentido, o sujeito relata verbal e descritivamente seus pensamentos,
impressoes, intengdes, decisdes, sentimentos ¢ procedimentos, por exemplo, durante
a realizagdo de uma determinada atividade (protocolos simultaneos/concomitantes)
ou ap6s conclui-la (protocolos retrospectivos).

Para Diaz (2022), existem trés tipos de protocolos verbais que correspondem a
observagdes durante o processo ou observacdes poOs-processo: talk-aloud, think-aloud, e
retrospective reports. Relatos talk-aloud sdo verbalizagdes simultdneas dos processos de
pensamento de um individuo enquanto realiza uma tarefa codificada verbalmente, j4 os relatos
think-aloud envolvem a conversao de pensamentos atentos em cddigo verbal para verbalizagao.
Nestes dois tipos, se os participantes verbalizam apenas os pensamentos que entram em sua
aten¢do enquanto realizam a tarefa (e ndo descrigdes ou explicagdes), essa verbalizacdo nao
interfere nas informagdes, as quais sdo processadas na memoria de curto prazo (Ericsson;
Simon, 1987). Por outro lado, relatorios retrospectivos sao verbalizacdes da memoria do
individuo para processos relatados apos a realizacdo de uma tarefa, e estes protocolos sdo os
que utilizaremos nesta tese junto ao resgate estimulado.

Diante disso, o participante relembra seu processo de pensamento durante a tarefa de
interpretagdo realizada anteriormente. E frequentemente utilizada pelos pesquisadores a
gravacao da tarefa realizada em video para a recordacdo e a interpretagdo com o auxilio das
imagens (Reis; Lobler; Bolzan, 2013). Pesquisadores internacionais da tradugao, como Krings
(1986), Feerch e Kasper (1987), Gerloff (1987), Lorscher (1991, 1992), Jakobsen (1999, 2003)
e Jaaskeldinen (1998), e nacionais, como Alves (1995, 1996, 1997), Alves, Magalhaes e Pagano
(2002), Alves e Gongalves (2003), Gongalves (1998, 2003) ¢ Carvalho Neto (2010), utilizaram
os TAPs em suas coletas de dados.

Existem diferengas importantes entre o resgate estimulado e outros tipos de
introspeccao. Algumas dessas diferengas estao delineadas na Quadro 9, com base nos trés tipos

de rastreamento de processos discutidos por Shavelson et al. (1986).
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Quadro 9 - Diferenga entre trés tipos de introspecgao.

TIPOS Think-aloud Self- observation Stimulated Recall
(Resgate Estimulado)
Participar Ocorre apds um evento, Ocorre ap6s um evento, com
simultaneamente de um mas sem aviso prévio. um estimulo. Exemplo:
evento e falar sobre ele. Pergunta-se a um participante descreve uma
O QUE E? Exemplo: participante individuo o que ela estava imagem e recebe feedback
joga um jogo (por pensando. Exemplo: sobre seus erros. Apos o
exemplo, xadrez) e fala | pergunta-se a participante | episodio original, ela vé um
sobre os processos de o que ela fez enquanto video da troca e é questionada
pensamento enquanto faz ouvia um relato oral. sobre seus pensamentos
movimentos. enquanto a corre¢do estava
ocorrendo.
Pode imitar uma situagéo Nao ¢ tdo complicado Fornece um guia para a
natural em que alguém como o resgate verbalizagdo da memoria (por
precisa fazer algo e falar | estimulado, na medida em meio de estimulo).
sobre iss0 a0 mesmo que ndo ¢ necessario
tempo. preparar um estimulo Se feito proximo ao evento,
especifico. ha uma boa lembranga.
VANTAGENS Leva menos tempo que o
resgate estimulado. Nao necessita de Os processos de pensamento
treinamento elaborado dos participantes sdo gerados
Tem maior validade do como ¢ o caso dos think- prontamente.
que a auto-observagao, aloud ou resgate
visto que os pensamentos estimulado.
cognitivos ocorrem
simultaneamente a tarefa. | Ha maiores oportunidades
para um pesquisador
explorar pensamentos, ja
que ndo ¢ tao roteirizado.
E feito simultaneamente Sem uma ajuda para Pode ndo ser confiavel se as
com uma tarefa para que | estimular a memoria, ha | questdes ndo forem colocadas
a atengdo ndo se menos recordagdo do que corretamente.
concentre apenas na com resgate estimulado
tarefa ou apenas na ou auto-observagoes. O tempo ¢ importante; se o
DESVANTAGENS recordagao. resgate nao for feito proximo

Nao natural.

As agdes (realizar uma
atividade) podem ser
mais rapidas que os
processos de pensamento.

Requer preparagdo dos
participantes.

Sem perguntas pré-
determinadas por parte do
pesquisador, existe a
possibilidade de o
pesquisador (sem querer)
chamar a atengéo para
algo que o participante
realmente ndo lembra. Os
participantes podem
trazer processos de
pensamento que nao
estavam presentes
inicialmente.

ao evento em si, a
confiabilidade sera
prejudicada.

Requer preparagio para
participantes e
entrevistadores.

Requer mais tempo do que o
think-aloud.

Fonte: Gass e Mackey (2017) com base em Shavelson ef al. (1986).
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Ao utilizar os protocolos verbais como ferramenta de investigagdo, precisamos
considerar alguns aspectos para a obtencdo de resultados confiaveis. Conforme Reis, Lobler e
Bolzan (2013), as trés principais considera¢des sdo o cenario, a selecdo de sujeitos e as

instrugdes, que estdo descritas no Quadro 10:

Quadro 10 - Consideragdes ao aplicar protocolos verbais.

O ambiente onde serd realizada a tarefa deve ser uma das primeiras preocupacdes do
pesquisador quando na aplicagdo do método. O sujeito precisa sentir-se confortavel e livre de

Cenario ~ . . . . .
qualquer coerc¢do. O ideal é que se sinta como se estivesse sozinho, sem a presenca do
pesquisador.
~ Cada individuo carrega consigo uma particularidade e, mesmo assim, deve haver preocupagao
Selecao

quanto as similaridades das caracteristicas dos sujeitos, como conhecimento sobre a tarefa,

dos sujeitos . <
area de atuagdo, entre outros.

As instrugdes quanto a tarefa devem ser claras e objetivas. Deve também haver o cuidado em
Instrucoes ndo induzir o sujeito a um desempenho pretendido pelo pesquisador. Todos os sujeitos
participantes da tarefa devem ter a garantia de que receber@o as mesmas instrugdes.

Fonte: Reis; Lobler; Bolzan (2013, p. 8).

Nesta secdo, apresentamos também uma revisao de estudos empiricos que investigam
o uso e a eficdcia do resgate estimulado em diferentes contextos de pesquisa. Ao examinarmos
os resultados dessas pesquisas, buscamos compreender melhor o potencial dessa abordagem
para expandir nosso entendimento sobre a mente humana, bem como suas aplicacdes em
campos como neurociéncia, ensino e aprendizagem, interpretagdo, tradug¢do e cognicao. Além
disso, destacamos as implicacdes desses estudos para o desenvolvimento de estratégias,
métodos e abordagens inovadores em diferentes areas cientificas. A seguir, serdo apresentados
primeiramente alguns estudos empiricos do ambito internacional e, posteriormente, estudos
desenvolvidos no Brasil.

Gass e Mackey (2000) discutiram e exploraram os principios e as aplicagdes do resgate
estimulado em pesquisa de segunda lingua. Eles apresentaram uma analise critica da
metodologia e discutiram como ela pode ser utilizada para investigar o processamento e a
producdo da linguagem. As autoras investigam as estratégias cognitivas e metacognitivas que
os aprendizes de segunda lingua utilizam para adquirir competéncia na lingua-alvo. Isso inclui
examinar como os aprendizes processam informagdes linguisticas e resolvem problemas de

comunica¢do. Ainda, os autores recomendam que o processo de resgate seja conduzido
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imediatamente ap6s a visualizagdo do video, garantindo que o desenho dos procedimentos para
essa recordagdo esteja alinhado com o objetivo original da pesquisa.

Em seu artigo, Lyle (2003) revisa as vantagens e desvantagens do resgate estimulado
e exemplifica seu uso em um estudo sobre tomada de decisdo ndo deliberativa por treinadores
esportivos. A pesquisa conclui que o resgate estimulado ¢ uma boa ferramenta para investigar
processos cognitivos, embora se deva ter cuidado com os desenhos de pesquisa. Seu valor ¢é
aumentado quando ha imediatismo no recall, consonancia entre as perguntas e a organizagao
cognitiva e meios indiretos de introspeccdo em contextos interativos complexos, como a sala
de aula. A mesma autora define o resgate estimulado como um procedimento de introspeccao,
no qual trechos de comportamento gravados em video sdo repetidos aos individuos para
promover a lembranga de sua atividade cognitiva simultanea. Além de mostrar o video aos
participantes, estes geralmente sdo solicitados a responder a varias perguntas de entrevista bem
estruturadas, que sdo predominantemente abertas, imediatamente apds ou durante a exibicao do
video.

Vandergrift e Goh (2012) conduziram um estudo de resgate estimulado para explorar
a metacognicdo no ensino e aprendizagem da compreensdo oral em segunda lingua,
investigando como os alunos refletiram sobre suas estratégias e processos de escuta. Ainda no
contexto internacional, Meier e Vogt (2015) examinam o potencial do uso do resgate estimulado
como método para investigar os processos de aprendizagem de alunos do Ensino Fundamental
quando envolvidos em aprendizagem baseada em investigagdo. No estudo, os alunos foram
gravados em video enquanto trabalhavam em uma tarefa. Logo em seguida, assistiram a trechos
selecionados dos videos e foram entrevistados sobre seus pensamentos e razdes enquanto
trabalhavam na tarefa. Meier e Vogt (2015) comprovaram que o resgate estimulado foi eficaz
no contexto de Ensino Fundamental, auxiliando os alunos na explora¢do dos pensamentos
relacionados ao processo de aprendizagem. Por meio desse método, foi possivel facilitar a
recordagdo de momentos especificos. Expor trechos selecionados aos estudantes ndo apenas
melhorou a lembranga e a recuperagdo da memoria de curto prazo, mas também estabeleceu
um entendimento compartilhado dos pensamentos e agdes centrais para a analise.

Essa abordagem permitiu ao pesquisador formular perguntas abertas sobre o
gerenciamento do processo de aprendizado, evitando a descrigdo de eventos especificos que
poderiam influenciar as respostas dos estudantes. Embora as perguntas especificas aplicadas
nas fases de planejamento e reflexdo tenham assegurado a discussdo desses elementos do
trabalho dos estudantes, elas ndo proporcionaram detalhes substanciais para uma compreensao

mais profunda de seus processos de pensamento. Por outro lado, informagdes ricas foram
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obtidas por meio das sugestdes apresentadas nas fases de monitoramento e controle, uma vez
que incluiram perguntas abertas do tipo “o qué” e “por qué”. Meier e Vogt (2015) também
ressaltam que a escolha criteriosa das perguntas no resgate estimulado ¢ de extrema
importancia, e elas devem ser incorporadas em uma entrevista semiestruturada na qual as
criangas sdo consideradas e tratadas como especialistas em suas proprias cognicdes e acdes.

Polio, Gass e Chapin (2016) utilizaram o resgate estimulado para investigar as
percepgdes de falantes nativos na interagdo entre falantes nativos e ndo nativos. Esse estudo
investigou o efeito da experiéncia em falantes nativos e utilizou o resgate estimulado para
compreender os padrdes de interacdo em dois grupos de falantes nativos, um com maior e outro
com menor experiéncia, enquanto interagem com aprendizes de segunda lingua (L2) fora do
ambiente de sala de aula. Os resultados mostraram que ndo houve grande diferenca na
quantidade de feedback negativo implicito utilizado pelos grupos, mas houve uma diferenca na
quantidade de producdo de fala pelos aprendizes de L2 entre os grupos. O resgate estimulado
corroborou esses resultados, demonstrando que os falantes nativos experientes, como 0s
professores de lingua, estavam mais preocupados em auxiliar os aprendizes a produzir fala,
enquanto 0s com pouca experiéncia estavam mais focados em si e nas questdes procedimentais
e emocionais dos alunos.

Gass e Mackey (2017) fornecem uma visao do resgate estimulado na pesquisa aplicada
em Linguistica e na pesquisa de segunda lingua. Elas discutem sua aplicacdo em varios
contextos de pesquisa, incluindo ensino de idiomas, aquisi¢do de segunda lingua, conversagao
e processamento da fala. Nessa obra, ¢ fornecido aos pesquisadores e estudantes de aquisi¢ao
de segunda lingua e Linguistica Aplicada um guia de como utilizar o resgate estimulado em
suas praticas de pesquisa.

No mesmo ano, Kennedy (2017) analisou o uso de estratégias de comunicagao de dois
pares de usuarios de inglés como lingua franca em relagdo a dois fatores contextuais: o objetivo
comunicativo e os pensamentos e sentimentos dos usudarios de inglés sobre as interagdes. Os
usuarios de inglés como lingua franca foram gravados em video realizando tarefas projetadas
pelo pesquisador, que exigiam o compartilhamento de informagdes para alcangar um objetivo
conjunto. Em seguida, foi realizado um resgate estimulado com cada um dos participantes para
analisar instancias de dificuldades potenciais ou reais na compreensao.

No contexto de autorreflexao docente, Zainil (2018) apresenta uma investigagao sobre
a alternancia de codigo dos professores do ponto de vista das suas compreensdes e crengas sobre
o ensino ¢ a aprendizagem eficazes de linguas. O estudo foi realizado em uma sala de aula de

inglés como lingua estrangeira (EFL) em quatro escolas de ensino fundamental em Padang,
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Sumatra Ocidental, Indonésia, onde o professor e os alunos compartilham o Bahasa Minang
(L1) e o Bahasa Indonésio (L2). A andlise da conversa foi utilizada como ferramenta para
investigar a fun¢do da alternancia de codigo dos professores, juntamente com entrevistas de
recordagdo estimulada com cinco professores, que se concentraram em casos de alternancia de
cddigo. A analise mostrou que, embora a alternancia de codigo claramente ajudasse professores
e alunos no processo de ensino e aprendizagem, ela era frequentemente realizada de forma
improvisada. Para o autor, o uso de entrevistas com resgate estimulado ofereceu uma forte visao
sobre como os professores alternam o co6digo na sala de aula. Os resultados sugeriram uma
incongruéncia entre o que o professor pensa € o que ele faz na pratica, levando a uma
autorreflexdo estimulada, que pdde ajudar os professores a desenvolverem uma
autorreflexividade pedagbgica.

No contexto artistico, Santos (2018) explorou como professores de musica utilizam
abordagens para ensinar habilidades ritmicas, estimulando uma reflexdo sobre seus processos
cognitivos e a aplicagdo de conhecimento didatico especializado. Com isso em mente,
compreendemos que o resgate estimulado revela sua eficdcia como uma ferramenta facilitadora,
capacitando educadores de arte a obterem perspectivas sobre os aspectos cognitivos do ensino
e aprendizagem artistica.

Saswati (2018) investigou se o resgate estimulado, como método de coleta de dados,
pode obter informacgdes precisas, mesmo quando ndo ¢ realizado imediatamente apds a
conclusdo da tarefa. Os resultados revelaram que, se houver um maior atraso na realizacao,
existe uma maior chance de os participantes falharem em resgatar as informagdes. No entanto,
isso pode ser evitado ao utilizar um estimulo forte. Esse estudo também mostrou que o uso de
video, transcri¢do de video e planejamento de aulas pode ser benéfico para recordar o que os
professores decidem durante o ensino interativo. Para Fox-Turnbull (2019) essa ferramenta
auxilia os pesquisadores a acessar ¢ compreender as reflexdes de processos que envolvem
cogni¢ao.

Gazdag et al. (2019) analisaram 35 artigos sobre a utilizagdo da Recordagdo
Estimulada por Video (VSR) para promover o pensamento reflexivo entre instrutores. Contudo,
o estudo se concentrou exclusivamente na aplicagdo do VSR na formagdo de professores,
deixando de lado investigacdes em contextos educacionais mais amplos.

Diaz (2022) aborda estratégias metodoldgicas no uso de resgate estimulado nas
pesquisas de interpreta¢do e visa contribuir para as pesquisas relacionadas a interpretagdo, a
fim de aumentar a robustez dos desenhos de pesquisa e dos resultados em estudos retrospectivos

que utilizam o resgate estimulado. A revisdo da literatura mostrou que, embora esses métodos
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exijam um cuidadoso planejamento e aplicagdo, ha uma ampla variacdo em sua implementagao
em estudos no campo de pesquisa. Com esse proposito, Diaz (2022) apresentou uma série de
estratégias para apoiar os pesquisadores nas decisdes metodoldgicas que eles precisam tomar
ao projetar e implementar um projeto de pesquisa que envolva a retrospec¢do, tais como:
estabelecer o tempo de duragdo e atraso da retrospecg¢do, o tipo de estimulo a ser usado como
prompt, limitar a interag¢@o entre pesquisador e participante e preparar os dados para analise do
protocolo.

Zhai et al. (2024) elaboraram uma revisdo sistematica de pesquisas que utilizaram
resgate estimulado no contexto educacional entre os anos de 2012 e 2022. Este mapeamento
revelou que o resgate estimulado tem sido empregado principalmente para sondar os padrdes
de pensamento dos participantes, para examinar os efeitos das estratégias instrucionais e para
promover o nivel metacognitivo. Notavelmente, os estimulos com videos avancaram e as fontes
de estimulos tornaram-se mais diversas, incluindo a incorporacdo de dados fisiologicos.
Ademais, os pesquisadores aplicaram varias estratégias, como intervalos flexiveis e técnicas de
questionamento nas entrevistas. Os autores revisaram 257 artigos e analisaram as mudancas e
adaptagdes do método de resgate estimulado no contexto educacional atual, que ¢ marcado pela
predominancia de espacgos virtuais e online e pela crescente integragdo de ferramentas
tecnologicas no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, observou-se que, na maioria
dos artigos, essa ferramenta foi empregada para investigar as perspectivas internas € 0s
pensamentos dos participantes, promovendo o desenvolvimento de suas habilidades
metacognitivas.

No cenario nacional, diversos estudos tém utilizado o resgate estimulado como método
de pesquisa. Falcao e Gilbert (2005) desenvolveram uma ferramenta metodoldgica aplicavel a
estudos de aprendizagem em contextos educacionais informais. O estudo foi realizado em dois
museus de ciéncias, onde uma versdo modificada do método de resgate estimulado foi
empregada. Na etapa final, fotografias digitais substituiram o tradicional video, durante as quais
foram conduzidas oito entrevistas com resultados satisfatorios. As fotografias digitais
eficazmente estimularam os visitantes a narrar suas experiéncias e expressar os significados que
obtiveram de suas interagdes com as exposicoes.

Pereira e Coutinho-Silva (2010) investigaram o impacto de oficinas itinerantes de
divulgacdo cientifica em ambientes escolares, utilizando a técnica de resgate estimulado como
ferramenta para obter as memorias e experiéncias dos alunos que participaram da oficina.
Durante o resgate estimulado, os alunos foram convidados a observar fotografias das oficinas

e compartilharam lembrancas significativas, como a descricdio do fendmeno fisico, o
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desenvolvimento da oficina e a explana¢do de conceitos cientificos relacionados aos
experimentos (Pereira; Coutinho-Silva, 2010). Na pesquisa de Leitdo (2009), ¢ demonstrada a
possibilidade de empregar a aprendizagem experiencial articulada com a metodologia da
conversa de aprendizagem.

Avila, Frison e Simado (2015) utilizaram o resgate estimulado na formacgdo de
professores de educacao fisica. O objetivo do estudo foi apresentar os resultados da aplicacao
da técnica de resgate estimulado durante o estdgio em Educagdo Fisica. O estudo visou
identificar as estratégias de autorregulacdo da aprendizagem e do ensino utilizadas por seis
estagiarios ao longo do estdgio supervisionado. Cada estagiario participou de uma sessao
individual com a técnica. A analise dos comentarios feitos pelos estagidrios apds cada sessao
revelou que essa técnica foi eficaz em revelar e aprimorar as estratégias de autorregulacao
utilizadas tanto para aprender quanto para ensinar.

Ainda no contexto de museus, Oliveira e Carvalho (2015) apresentaram um estudo
tedrico-metodoldgico com o objetivo de identificar aspectos significativos para os visitantes
durante a visita ao Museu de Biodiversidade do Cerrado (MBC) em Uberlandia, Minas Gerais,
Brasil. A pesquisa seguiu os procedimentos e ferramentas da metodologia de resgate estimulado
proposta por Falcao e Gilbert (2005) e os resultados indicaram que o conhecimento adquirido
no museu ocorre por meio da interagdo livre entre os visitantes e as exposi¢des, bem como entre
os proprios visitantes. Outrossim, a relagdo entre as Ciéncias e a visita a0 MBC esté diretamente
relacionada a forma como os professores podem incorporar a experiéncia em suas aulas. O
método resgate estimulado demonstrou ser uma ferramenta eficaz para resgatar conceitos
durante a visita ao MBC.

Reis e Takayashi (2017), no trabalho intitulado A Aprendizagem e o Método da
Lembran¢a Estimulada no Contexto da Visita ao Museu do Amanhd, exploraram os museus
como espagos de aprendizagem, destacando suas multiplas formas de interagdo com os objetos
expostos. O estudo teve como objetivo investigar os aspectos significativos da visita ao Museu
do Amanha para os licenciandos em fisica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e sua
relacdo com a aprendizagem. Os autores defendem que a aprendizagem em museus ¢ um
processo continuo, ndo um resultado imediato de uma visita. Para coletar dados, eles utilizaram
o método da lembrancga estimulada e dois questionarios dissertativos.

Na pesquisa de Aizawa, Giordan e Neto (2017), a técnica de Lembranca Estimulada
por Video (LEV) foi empregada como uma ferramenta para desenvolver a percep¢do gestual
de trés licenciandos de Quimica, a partir de uma perspectiva multimodal. Ainda no contexto da

educacdo em quimica, Saraiva Gomes e Giordan (2024) analisaram o potencial da técnica de
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Lembranga Estimulada por Video (LEV) na formagdo continuada de uma professora de
Quimica em relacdo ao Modelo Topoldgico de Ensino (MTE). Os resultados da pesquisa
indicaram que a utilizacdo da LEV permitiu a professora articular suas compreensdes sobre os
elementos tedricos do MTE, influenciando positivamente sua performance em sala de aula.
Esses achados sugeriram que a LEV possui um significativo potencial para melhorar a formagao
continuada e promover a autorreflexdo entre os docentes.

Galhardi et al. (2021) conduziram uma analise qualitativa utilizando técnicas de
resgate estimulado e conversa de aprendizagem para investigar as memorias e experiéncias de
criangas alguns meses apds participarem de uma atividade itinerante de divulgacao cientifica.
O estudo foi realizado com um grupo de dez criangas do 4° e 5° anos da Escola Municipal
Cruzeiro do Sul, em Mesquita, na Baixada Fluminense, Rio de Janeiro. Durante a atividade, as
criangas interagiram com cinco experimentos cientificos adaptados do Espaco Ciéncia
Interativa do IFRJ/Campus Mesquita, e essas interagcdes foram registradas fotograficamente.
Cinco meses depois, as fotografias foram apresentadas aos participantes para verificar se, a
partir do resgate estimulado, eles poderiam recordar e verbalizar suas experiéncias durante a
oficina. Cada memdria foi classificada em um dos cinco tipos de conversa de aprendizagem:
perceptiva, conceitual, conectiva, estratégica e afetiva. Os resultados indicam que as atividades
de divulgacao cientifica da oficina itinerante estimularam o interesse das criangas pelos temas
abordados, promovendo discussdes sobre os experimentos e suas relagdes com o cotidiano e a
vida das criancas.

Diante dos estudos aqui revisitados e apds realizarmos uma extensa busca na literatura,
ndo foram encontrados estudos com o resgate estimulado na area de interpretacdo em Libras
nas aulas de inglés, o que acreditamos oferecer um grau de ineditismo e pioneirismo a presente
tese. Entrevistas retrospectivas com resgate estimulado também podem ser uteis para obter
informagdes metalinguisticas que podem explicar certos aspectos do desempenho (Callies,
2009), assim como os passos do processo de tomada de decisdo durante a realizacdo da tarefa
(Robinson, 1992), (Barbosa, 2019). Apds debrucarmos sobre metacogni¢ao e interpretacao, fica
claro que a incerteza e seu gerenciamento sdo dois fatores significativos no fluxo desse
processo, assim, investigar o que ocorre na mente de um TILSP ¢ elemento chave no

desempenho e autorreflexao.
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3 METODOLOGIA

A secdo metodoldgica desta tese de doutorado busca fornecer os métodos empregados
na pesquisa. Inicialmente, sera delineado o tipo de pesquisa realizada, seguido pela descri¢ao
do locus onde o estudo foi conduzido. Posteriormente, serdo apresentados os participantes
envolvidos na pesquisa, detalhando suas caracteristicas e critérios de selecdo. Em seguida, serdo
discutidos os instrumentos utilizados para a coleta de dados, incluindo questionarios,
observagao com diario de campo e gravagdo de video em ambiente de sala de aula, bem como
entrevistas com resgate estimulado. Além disso, as etapas dos procedimentos de coleta de dados
serdo descritas para garantir transparéncia e replicabilidade da pesquisa. Por fim, serd abordada
a composicdo e o papel do comité de ética responsavel pela avaliagdo dos aspectos éticos

envolvidos neste estudo.

3.1 TIPO DE PESQUISA

A analise qualitativa ¢ um processo de investigacdo que se concentra na compreensao
de fendomenos sociais, culturais e humanos, com base na interpretacdo de dados ndo
quantificaveis, como entrevistas, narrativas, textos, imagens e outros. Para Bortoni-Ricardo
(2008), as pesquisas qualitativas se interessam em observar e compreender fendmenos sociais
inseridos em um contexto. Essa andlise ¢ frequentemente usada em areas como Psicologia,
Sociologia, Antropologia e Educacdo para explorar as motivagdes, atitudes e outras
experiéncias das pessoas. Assim sendo, esta pesquisa tem um cardter qualitativo, estando
inserida na area de Estudos da Interpretagdo.

No que tange aos objetivos de pesquisa, Gil (2008) discorre sobre as pesquisas de
carater descritivo: “as pesquisas deste tipo visam primordialmente a descri¢do das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno, ou o estabelecimento de relagdes entre
variaveis” (Gil, 2008, p. 28). Desse modo, o presente estudo pode ser caracterizado como
descritivo, uma vez que nos interessa descrever os principais desafios e as estratégias utilizadas
pelos TILSP ao gerenciar incertezas durante as aulas de inglés. Acerca dos procedimentos de
geracdo de dados, uma classificacdo € a pesquisa de campo, visto que esse tipo de investigacao
possui “o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para
o qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se queira comprovar, ou, ainda,

descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles” (Marconi; Lakatos, 2008, p. 186).
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3.2 LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na escola Deputado José Martins Rodrigues, localizada no
Bairro Jereissati I, Maracanatl/CE. Funciona nos turnos manha, tarde e noite com turmas de 1°
a 92 ano, Corre¢do Distor¢ao Idade Série (CDIS) e Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A
instituicdo Deputado Jos¢ Martins Rodrigues foi fundada no ano de 1985, recebendo essa
denominacdo como forma de homenagear o advogado e deputado estadual Jos¢ Martins
Rodrigues. A escola, até o ano de 2005, pertencia ao estado, depois foi municipalizada. A escola
municipal Deputado José Martins Rodrigues, ofertava o Ensino Fundamental do 62 ao 9¢ ano,
nos trés turnos, manha, tarde e noite, e a noite cedia salas de aula para oferta do Ensino Médio.
Essa escola sempre contou com uma grande quantidade de estudantes matriculados por conta

da credibilidade perante a populagao.

Figura 11 - Escola Locus da pesquisa.
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Fonte: Arquivo pessoal do autor.

A comunidade da Escola Martins Rodrigues nao difere das de outras escolas publicas
municipais de Maracanau mais proximas do centro, fazendo parte de um municipio onde o
mercado de trabalho predomina nas industrias. Muitos estudantes sdo filhos de assalariados ou
provenientes de lares desfeitos ou desestruturados. Embora a localidade tenha como
predominancia o trabalho na area industrial, um dos motivos dessa desintegracdo da familia é
a falta de emprego ou qualquer outra atividade econdmica. E comum, também, relatos de

estudantes que comprovam a convivéncia com pessoas, parentes ou nao, ligadas ao alcoolismo,
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ao uso de drogas e a violéncia. Sao adolescentes vulneraveis a essas situagdes pela auséncia da
familia. Dentro desse contexto, estudar, para uns, torna-se a inica forma de se desvincular desse
ambiente e, para outros, uma atividade de rotina, sem motivagao e perspectivas de vida melhor.
Atualmente, a instituicao tem 871 estudantes matriculados, 47 professores e 35 funcionarios. O
corpo docente ¢ formado por professores concursados, graduados, especialistas e mestres, € a
maioria trabalha 200 horas (2 turnos) na mesma escola. O quadro de funcionarios ¢ composto
por profissionais de nivel Fundamental, Médio e Superior.

A escola dispde de excelente estrutura fisica, contando com 14 (quatorze) salas de
aulas regulares, 01 (uma) sala para professores climatizada e ampla com banheiro masculino e
feminino, 01 (uma) sala para servidores (auxiliares de servico), 01 (uma) sala de leitura e video
climatizada, 01 (uma) sala de informadtica climatizada, 02 (duas) salas amplas multifuncionais-
AEE (Atendimento Educacional Especializado) climatizadas com divisorias, 01 (uma) sala para
o Programa Novo Mais Educa¢do, 01 (uma) secretaria ampla e climatizada com banheiro, 01
(uma) sala para dire¢do, 01 (uma) sala para coordenacdo com banheiro, 01 (uma) cantina com
depositos para alimentos, 02 (dois) almoxarifados, 01 (um) depdsito para guarda de material
inservivel, 02 (dois) banheiros adaptados para estudantes com deficiéncia e 02 (dois) banheiros
amplos para uso exclusivo dos estudantes.

Os alunos surdos recebem educacdo especializada com instrutores contratados nas
salas de recursos multifuncionais, principalmente, de Libras. De acordo com Spasiani (2018),
esse profissional ¢ aquele que tem a responsabilidade de ensinar e promover o uso da Libras no
ambiente educacional em que atua, ndo apenas entre os alunos, mas também entre os
funcionarios e a comunidade escolar. Idealmente, esse profissional deve ser surdo, pois ele
servira como modelo linguistico e cultural para os aprendizes, transmitindo uma visdo positiva
da surdez e demonstrando que as pessoas surdas sdo capazes de pensar e, consequentemente,
de ocupar determinados cargos.

Os alunos surdos também tém aulas de portugués como segunda lingua com a
professora da sala de recursos, que € ouvinte e possui conhecimento de Libras. Esse horario nao
¢ reservado exclusivamente para os alunos surdos, mas para todos os alunos matriculados na
escola, independentemente de suas deficiéncias. Isso ¢ um grande desafio, tendo em vista que
essa profissional precisa dar conta de uma série de demandas e especificidades
simultaneamente, o que pode acarretar um trabalho que nao atenda, como se espera, as questdes

linguisticas e educacionais dos alunos surdos.
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A Figura 12 mostra a sala do AEE, onde os TILSP e monitores desenvolvem atividades
com os alunos surdos. Nesse ambiente, também sdo gravadas as provas em Libras de cada

bimestre escolar.

Figura 12 - Sala de Atendimento Educacional Especializado.

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Chama a atengdo a presenga de cartazes com desenhos de sinalizagdes em Libras,
indicando os diferentes espagos da escola, como banheiro, cantina, secretaria e diretoria, além
das sinalizagdes de etiqueta e cumprimentos ao longo dos corredores. A utilizagdo de Libras
em pontos estratégicos da escola melhora a acessibilidade e sensibiliza toda a comunidade

escolar para a importancia da comunicagao inclusiva, conforme ilustrado na Figura 13.
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Figura 13 - Sinalizagdes na escola.

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Segundo Strobel (2016), a utiliza¢do da lingua de sinais no ambiente educacional por
alunos ouvintes, surdos e educadores, incluindo professores de inglés, permite que o aluno
surdo compreenda o mundo ao seu redor e se perceba como surdo na interagdo com as
diferencas e semelhangas dos outros. A escola possui uma estrutura de qualidade e atende a
regulamenta¢do da acessibilidade. A partir do ano de 2016, a escola Deputado Jos¢ Martins
Rodrigues assumiu uma politica linguistica em que a Libras e a Lingua Portuguesa passaram a
coexistir no espaco escolar. Essas duas linguas estdo acessiveis as criangas surdas e ouvintes,
sendo para os estudantes surdos a Libras reconhecida como primeira lingua e a portuguesa, na
modalidade escrita, como segunda lingua, colocando o processo de ensino/aprendizagem em
uma perspectiva bilingue.

Vale ressaltar que a escola oferta a Libras como conteudo interdisciplinar na area de

linguagens, considerando, assim, os conteudos trabalhados na lingua de sinais como meio para
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se atingir os estudantes surdos e ouvintes do Ensino Fundamental I (Anos Iniciais), 12 ao 5°
ano. Isso possibilita uma formagdo voltada para o respeito e interagdo com a diferenca
linguistica e cultural, uma vez que a presenca da lingua de sinais na escola deixa de ser vista de
maneira fragmentada e descontextualizada e passa a abranger o cotidiano, os interesses dos
estudantes surdos e ouvintes e as necessidades da comunidade escolar. Alguns aspectos
abordados durante as aulas estdo relacionados ao ensino de datilologia, vocabulério, gramatica
e compreensao/producdo da Libras.

O critério de escolha dessa escola foi o fato de ser da mesma rede municipal de ensino
que o pesquisador leciona, viabilizando o acesso e as atividades de coleta de dados da pesquisa.
Outro ponto considerado foi o fato de ser polo de educagdo de surdos, ou seja, grande parte dos
alunos surdos da cidade de Maracanau ¢ direcionada para estudar na instituicdo. Portanto, o
espaco educacional em que esta pesquisa foi desenvolvida caracteriza-se como escola inclusiva
em que hd a presencga da triade: docente, TILSP e aluno surdo. Para uma melhor compreensao
da configuracdo de ambas as salas de aula da escola que foram observadas neste estudo,
representamos na Figura 14 os alunos surdos com a cor azul, os alunos ouvintes com preto € o

intérprete posicionado a esquerda do professor, préximo a porta de entrada.

Figura 14 - Disposicdo da sala de aula.
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Fonte: Elaborada pelo autor.



112

Em relacdo a sala de aula inclusiva, € necessario determinar a melhor disposicao para o
TILSP e o aluno surdo, de modo que o aluno tenha o melhor acesso visual ao docente, ao
intérprete e aos demais alunos. E importante estar ciente de que essa disposicao deve ser flexivel

e pode mudar conforme as situagdes de comunicagao se alterem.

3.3 PARTICIPANTES

Foram convidados 10 TILSP dessa escola para responderem a um questionario. Destes
selecionamos dois, um com proficiéncia intermediaria em lingua inglesa (TILSP A) e outro
com apenas nog¢des bdsicas incipientes na lingua inglesa (TILSP B), para terem suas
intepretacdes observadas e gravadas e posteriormente participarem de uma entrevista com
resgate estimulado. No Quadro 11, ¢ tragado um paralelo entre os dois intérpretes selecionados

a fim de visualizarmos de forma mais especifica informagdes desses dois participantes.

Quadro 11 Dados dos dois intérpretes de Libras selecionados.

Intérprete com proficiéncia em inglés Intérprete sem proficiéncia em inglés
(TILSP A) (TILSP B)
Faixa etaria 26-35 anos 26-35 anos
Sexo Masculino Masculino
Grau de . .
escolaridade Superior completo Superior completo
Como ap rendeu Ambiente religioso Ambiente religioso e cursos livres
Libras
At}lac;’ao como Mais de 12 anos 7-9 anos
interprete
Nivel de
Proficiéncia em Nivel intermediario Apenas nogdes basicas
inglés

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como ¢ possivel observar no Quadro 11, os dois intérpretes selecionados possuem
faixa etdria semelhante, ambos t€ém nivel Superior completo e sdo do sexo masculino.
Aprenderam Libras em ambiente religioso e possuem tempo de atuacdo consideravel como
intérpretes. Ao selecionarmos esses dois profissionais, optamos por escolher aqueles que
apresentaram maior niumero de semelhangas relacionadas a atuagdo e contexto. Um outro
critério de escolha dos dois TILSP foi baseado no grau de conhecimento de inglés, uma vez que

o Intérprete A possui conhecimentos intermedidrios comprovados por certificagcdes e cursos e
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o Intérprete B apenas nogdes basicas de quando estudava nos Ensinos Fundamental e Médio,

nunca tendo estudado em curso de inglés.

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

De acordo com Mattos et al. (2017), pesquisas recentes parecem demonstrar um
crescente interesse no uso de métodos introspectivos para o estudo de processos cognitivos.
Assim, ¢ imprescindivel que os métodos introspectivos sejam usados em conjunto com outras
técnicas de investigacdo, como entrevistas, observagdes e pesquisa de campo. Essas técnicas
tornam a coleta de dados mais ampla e diversificada, permitindo a obten¢do de resultados mais
confidveis e significativos. Ademais, essa combinagdo e técnicas de coletas nos permitem
triangular os dados, aumentando assim a validade dos dados coletados.

Creswell et al. (2007) relacionam as escolhas dos métodos de coleta de dados ao
pesquisador com base na necessidade de se explorar um assunto ou determinado problema em
um contexto de pesquisa. Para esse proposito, os instrumentos de coletas de dados utilizados
serdo (1) aplicagdo de questiondrio direcionado aos TILSP, (2) observa¢ao com didrio de campo
e gravacdo em video em sala de aula e (3) entrevista via resgate estimulado com os dois
profissionais selecionados. A descricdo dos instrumentos de pesquisa serd tratada nas seg¢des

seguintes.

3.4.1 Questionario

O questionario (Apéndice B), além de contribuir com informagdes relacionadas aos
critérios de escolha dos dois participantes, também possibilitou dados complementares
referentes as perguntas de pesquisa A e C desta tese: a) Quais desafios os TILSP enfrentam nas
aulas de inglés? ¢) Quais estratégias sdo frequentemente utilizadas pelos TILSP ao gerenciar as
incertezas ocorridas?

Nas palavras de Gil (1999, p. 128), questionario pode ser definido “como a técnica de
investigacdo, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc.”. Em suma, esse instrumento de coleta de dados
consiste em uma cole¢cdo de perguntas escritas que podem ser respondidas por um ou mais
individuos, ou grupos, para avaliar seus conhecimentos, opinides, atitudes, comportamentos e

outros fatores.
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Nessa pesquisa, aplicamos o questionario aos TILSP da escola Deputado Jos¢ Martins
Rodrigues, dos quais dois foram selecionados para participar da pesquisa, para termos uma
visdo geral sobre a formagdo e pratica de interpretacdo no contexto educacional, bem como a
proficiéncia em lingua inglesa. Para a condu¢do do levantamento de dados, optou-se pela
utilizacdo da plataforma on-line Google Forms (Formuldrios Google), visando a um maior
alcance e comodidade para os participantes. Essa ferramenta ¢ gratuita e fornecida pela Google,
reconhecida por sua acessibilidade e praticidade. O Google Forms gera um link que viabiliza o
acesso ao questiondrio, permitindo sua circulagdo em diversas plataformas, como WhatsApp, e-
mail e outras redes sociais.

O questionario contou com 10 questdes, entre elas 6 objetivas e 4 discursivas. Visou
primordialmente coletar informagdes essenciais acerca dos TILSP que desempenham suas
fungdes nas aulas de inglés, focando especialmente nas estratégias utilizadas ao gerenciar
incertezas durante a interpretagao.

O conjunto inicial de perguntas se concentrou em investigar elementos demograficos
e educacionais dos intérpretes, abrangendo topicos como o nivel de instrucdo, o processo de
aprendizagem da Libras e o grau de proficiéncia em lingua inglesa. Essas informagdes foram
coletadas com o intuito de delinear o perfil dos participantes, incluindo uma indagagao sobre o
periodo de atuacdo como TILSP, visando analisar a experiéncia dos envolvidos e avaliar sua
familiaridade com o ambiente educacional. Ademais, as perguntas abordaram a proficiéncia em
lingua inglesa e a obten¢do de certificagdes, proporcionando percepcdes sobre as habilidades
dos participantes em lidar com o conteudo das aulas ministradas em inglés.

As questdes 6 e 7 tiveram o proposito de identificar desafios e dificuldades enfrentados
pelos intérpretes, enquanto trabalham nas aulas de inglés, bem como sua opinido sobre a
parceria estabelecida com os professores. A pergunta 8 buscou conhecer as estratégias que eles
empregam quando se deparam com situagdes de incerteza durante o processo de interpretagao
e as alternativas apresentadas abrangeram diferentes abordagens frequentemente utilizadas
nesse contexto. A questdo 9 objetivou coletar sugestdes diretamente dos TILSP, visando
aprimorar o processo de interpretacdo de Libras nas aulas de inglés e proporcionar percepgdes
para a melhoria da pratica educacional.

Por fim, na ultima questdo, de multipla escolha, indagamos se os TILSP estdo
familiarizados com o resgate estimulado, que serd empregado no estudo, possibilitando

verificar o nivel de conhecimento sobre esse método.
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3.4.2 Observacao com diario de campo e gravacio em video em sala de aula

O propdsito do uso desses dois instrumentos esteve diretamente ligado ao Objetivo
Geral da presente tese, pois nos forneceram dados para investigarmos a atuacao dos TILSP ao
gerenciar incertezas durante as aulas de inglés. De forma mais especifica, através das
observagdes e gravacdes, podemos obter informagdes relacionadas a pergunta de pesquisa b:
“Quais incertezas ocorrem durante a atua¢do dos TILS com e sem proficiéncia em lingua
inglesa?”. Além disso, obtermos dados complementares dos desafios enfrentados pelos
intérpretes de Libras nas aulas de inglés, os quais serdo triangulados com o questionario
aplicado.

A observagdo em sala de aula ¢ uma das ferramentas mais simples e eficazes de
pesquisa para obtermos informacgdes sobre o seu funcionamento. Este estudo enfocou, de forma
mais especifica, a atividade do TILSP. Nesta pesquisa, foram observadas quatro aulas de inglés,
com duas atuacdes de cada TILSP. Dentre clas, selecionamos e analisamos a aula com maior
numero de situagdes de gerenciamento de incertezas e aquelas em que os profissionais tiveram
uma atuag¢ao mais proeminente. Isso se deve ao fato de que em algumas aulas, cerca de 70% do
tempo ¢ dedicado a simples copia de contetido.

Escolhemos esse instrumento de coleta de dados para a analise da atuagdo do TILSP
por este possibilitar que o pesquisador participe do cotidiano do grupo estudado, fornecendo-o
condi¢des para descrever e analisar as acdes envolvidas no fendmeno investigado. As gravagdes
em sala de aula foram feitas concomitantemente as observacdes, uma vez que foi utilizada a
camera de um aparelho celular € um mini tripé para haver o minimo de interferéncia possivel
no ambiente escolar, sobretudo na interpretacdo. O smartphone possui camera de
12 megapixels, que permite gravar videos em 4K com a resolucdo de 3840x2160 pixels, ou

seja, uma 6tima qualidade de gravacao. De acordo com Monteiro (2018, p. 57):

Algumas situagdes, como as praticas pedagogicas em sala de aula, sdo apontadas
como exemplos de situagdes em que o registro em video se torna grande aliado, pois
o uso de imagens em movimento permite capturar aspectos que outros recursos nao
conseguem, como expressao facial e corporal, atividades em grupo, dentre outras.

O objetivo das observagdes e gravagdes foi gravarmos videos, buscando encontrar
possiveis ocorréncias de incertezas e registra-las. Esses momentos de incertezas, foram
identificados com base em agdes comportamentais, como longos periodos de pausa, omissoes,

expressoes faciais/corporais de duvida, substituicdo de palavras, corre¢do de palavras, releitura



116

e consultas de palavras com o professor de inglés ou utilizagdo de smartphone/dicionarios on-
line. Vale ressaltar que os videos gravados foram utilizados nas entrevistas com resgate
estimulado. Abordaremos, na se¢do seguinte, os procedimentos relacionados a entrevista com

resgate estimulado.

3.4.3 Entrevista com resgate estimulado

As entrevistas com resgate estimulado, além de fornecer dados que vao ao encontro
dos objetivos desta tese, respondendo a pergunta de pesquisa: “Quais as percep¢des dos
intérpretes de Libras sobre o resgate estimulado (stimulated recall) de sua pratica e as possiveis
contribui¢oes?”

Neste estudo, fizemos entrevistas semiestruturadas (Apéndice C), uma vez que
combinamos perguntas definidas com perguntas espontaneas, que surgiram apenas no momento
da entrevista (Liidke; André, 2004). Conduzimos as entrevistas com um conjunto
predeterminado de perguntas e tdpicos, contudo com a possibilidade de fazer perguntas
adicionais ou sondar mais detalhes a medida que a conversa avangasse. Segundo Diaz (2022),
os pesquisadores podem conduzir uma entrevista de feedback ou semiestruturada apds a
conclusdo do resgate estimulado, que ¢ o caso da presente pesquisa. Nessa entrevista, de acordo
com o autor, os participantes podem fornecer informacdes sobre sua avaliagdo sobre a
dificuldade da interpretacdo, o que permite complementar os dados do protocolo com uma
compreensdo mais aprofundada das estratégias utilizadas e das dificuldades encontradas
durante o processo de interpretacao.

Sobre entrevistas semiestruturadas, Batista, Matos e Nascimento (2017) definem como
uma técnica de entrevista que combina elementos de entrevistas estruturadas e ndo estruturadas
que ¢ projetada para explorar um topico com maior profundidade do que uma entrevista
estruturada, permitindo ao entrevistador explorar diferentes topicos e angulos do assunto.
Segundo Manzini (2004, p. 2), existe, na intera¢do pesquisador e entrevistado, a possibilidade
de “fazer emergir informagdes de forma mais livre e as respostas ndo estdo condicionadas a
uma padronizagdo de alternativas”. Ainda sobre a entrevista semiestruturada, o autor afirma

que:

[...] possui um roteiro de perguntas basicas previamente estabelecidas e que fariam
referéncia aos interesses da pesquisa. Ela difere da estruturada pela sua flexibilidade
quanto as atitudes e compreensao do pesquisador, podendo ou nio alterar as perguntas
no decorrer das respostas dadas (Manzini, 2004, p. 21).



117

Assim sendo, os dois TILSP selecionados foram entrevistados apds terem suas
interpretacdes observadas, gravadas e analisadas. Nessas entrevistas utilizamos o método de
resgate estimulado, um tipo de protocolo verbal retrospectivo. O método de resgate estimulado
¢ uma técnica eficaz utilizada na pesquisa educacional qualitativa para coletar dados sobre os
padrdoes de pensamento relacionados a eventos especificos. Este método permite que os
pesquisadores explorem os processos de pensamento e tomada de decisdo de instrutores e
alunos, tornando-se uma ferramenta valiosa para a coleta de dados (Nguyen et al., 2013;
Bowles, 2018).

As estratégias metodoldgicas de aplicagdo do resgate estimulado seguiram o modelo
apresentado por Diaz (2022), s6 que de forma adaptada ao contexto de intepretagdo em lingua
de sinais. Segundo o autor, essas recomendacdes tém como objetivo aumentar a confiabilidade
e validade na coleta e andlise dos protocolos relacionados a resgate (Diaz, 2022).

Essas estratégias especificam procedimentos, preparacdo e protocolo de dados em
estudo de resgate estimulado com video, que vai ao encontro do que faremos neste estudo.
Ambas as entrevistas foram divididas em dois momentos € o primeiro seguiu os protocolos
sugeridos por Diaz (2022). Nesse primeiro momento, o pesquisador apresentou videos,
selecionados previamente, com uma média de duracdo de 10s a 35s cada, que mostravam
momentos de incerteza do TILSP gravados durante a aula de inglés. Apo6s cada video, o
pesquisador fez perguntas como: “O que vocé estava pensando nesse momento?”’, “O que se
passava na sua mente?”, “Quais eram seus pensamentos enquanto realizava a interpretacdo?”’
para estimular o resgate e os processos cognitivos envolvidos.

As gravacdes em video sdo um tipo amplamente popular de estimulo na pesquisa
educacional de resgate estimulado. Essa prevaléncia de estimulos em video foi observada por
Gazdag et al. (2019). Essas gravacdes geralmente consistem em cenas da vida real de salas de
aula, laboratdrios e capturas de tela de ambientes de aprendizagem mediados por tecnologia.
Para servir como incentivos eficazes para os participantes, as gravagdes em video devem refletir
as interacdes entre instrutores e alunos, e os pesquisadores devem regular seu comprimento para
evitar o cansaco dos participantes (Lee, 2020).

Para Diaz (2022), durante o resgate estimulado, ¢ vital controlar a interagdo entre o

pesquisador e o entrevistado para aumentar a validade dos dados.

E importante que os pesquisadores se abstenham de fazer julgamentos avaliativos,
fazer perguntas especificas, chamar a atengdo dos participantes para qualquer aspecto
de seu desempenho, ou intervir além das instrugdes e das perguntas de sondagem
gerais. Perguntas direcionadas do pesquisador podem afetar e comprometer o
procedimento, pois desviam a atengdo do participante da lembranga para um aspecto
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da tarefa do qual eles podem ndo estar cientes, e que estd, portanto, fora de sua
experiéncia consciente; ou pode levar o participante a "preencher" com informagdes
que ele acredita ser o que o pesquisador deseja ouvir (Diaz, 2022, p. 62, traducdo
nossa).

No segundo momento, seguimos o roteiro de entrevista semiestruturada (Apéndice C),
o qual nos concedeu maior liberdade, uma vez que nos permitiu agir de forma flexivel,
adaptando as perguntas e abordagens de acordo com as respostas que iam surgindo durante a
entrevista, perguntas essas relacionadas a atuacdo dos TILSP que abordavam os desafios
enfrentados, as estratégias utilizadas e as percepgdes e possiveis contribuicdes do método

resgate estimulado para a autorreflexao.

3.5 ETAPAS DOS PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados para esta pesquisa foi realizada em trés etapas, utilizando uma
abordagem multidimensional. Inicialmente, foi aplicado um questionario. Em seguida, foram
realizadas gravagdes e observacdes da interpretacdo em sala de aula dos intérpretes A e B.
Durante as aulas, os TILSP foram acompanhados para que ocorresse o registro de suas
interagdes com os alunos, as técnicas de interpretagdo empregadas € como lidam com as
situacdes de gerenciamento de incertezas que pudessem surgir. As anotacdes € observagdes
feitas durante esse processo forneceram informagdes para a analise e discussdes.

Partindo desse entendimento, a coleta de dados das observagdes em sala levou em
consideragdo as acdes comportamentais observadas que poderiam expressar incertezas, como
longos periodos de pausa, omissdes, expressoes faciais/corporais de duvida, substituicdo de
palavras, correcdo de palavras, releitura e consultas de palavras com o professor de inglés ou
utilizagdo de smartphone/dicionarios on-line. Com isso, foi possivel investigar as estratégias
utilizadas pelos TILSP ao gerenciar incertezas durante as aulas.

As gravagdes nos permitiram uma revisao/ resgate das praticas de interpretagdo, bem
como a identificagdo de padrdes e tendéncias. Essas evidéncias em 4udio ou video
complementaram a analise e forneceram dados adicionais sobre a dindmica da interpretagdo em
contexto escolar. Por fim, foi conduzida entrevista com resgate estimulado de suas praticas.
Nessa etapa, os TILSP foram convidados para uma entrevista individual, estimulados a
recordar, através das gravagdes de videos, e relatar o que eles estavam pensando durante as

incertezas que vivenciaram em sala de aula.
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Para uma melhor visualizacdo, elencamos as etapas e procedimentos para obtencao de

dados no Quadro 12.

Quadro 12 - Procedimento de coleta de dados.

FASES DA COLETA DE DADOS CONTEXTO
Selecionados pessoalmente e via
Aplicagdo de questionario biodata e selecdo dos WhatsApp, com base nas
01 participantes. informagdes fornecidas on-line
(via Formulario Google).
02 Observagdo e gravacdo dos TILSP em sala de aula e Escola (salas de aula).
registro das notas de campo.
Entrevista com resgate estimulado. Escola (Sala de Atendimento
03 y L
Educacional Especializado).

Fonte: Elaborado pelo autor.

Vale ressaltar que, na entrevista com resgate estimulado, seguimos alguns

procedimentos com base nos estudos de Diaz (2022), adaptados ao contexto de intepretacdo em

lingua de sinais. Nao foi possivel seguir todos, pois alguns ndo se aplicavam as especificidades

e objetivos dessa pesquisa. O Quadro 13 traz os procedimentos que adotamos:

Quadro 13 - Procedimentos na entrevista com resgate estimulado.

A melhor maneira de estabelecer um procedimento padronizado ¢ elaborar um roteiro escrito ou conjunto
de instrugdes e perguntas de sondagem. O roteiro estabelece instrugdes padronizadas e especificas para
serem expressas literalmente, sem variagdo entre as tarefas e os participantes. O formato pode considerar
permitir que o pesquisador faga perguntas exploratdrias, se necessario, durante o resgate estimulado.
Exemplos de perguntas que os pesquisadores podem usar para estimular o resgate sdo as seguintes: "O
que voceé estava pensando?" e "Quais foram seus pensamentos enquanto realizava a interpretagao?

Os pesquisadores podem iniciar o protocolo de resgate entregando ao participante a gravagdo em video
de sua propria performance e instruindo-os a verbalizar seus pensamentos. Por exemplo: "Agora vou
mostrar a vocé a gravagdo em video da interpretagdo. Por favor, diga em voz alta quais foram seus
pensamentos enquanto vocé estava interpretando.”

O participante pode sentir-se a vontade para pausar o video se precisar fazer alguns comentarios sobre o
que estava pensando enquanto realizava a interpretagdo. Uma resposta apropriada seria uma verbalizagido
dos pensamentos que o participante teve durante a realizag@o da tarefa, por exemplo: "Eu estava pensando

2

que...

E crucial controlar a interagdo entre o pesquisador e o participante coletado para aumentar a validade dos
dados. E importante que os pesquisadores evitem fazer julgamentos avaliativos, fazer perguntas
especificas, chamar a atencdo dos participantes para qualquer aspecto de seu desempenho ou intervir além
das instrucdes e das perguntas gerais de sondagem. Perguntas direcionadas pelo pesquisador podem afetar
e comprometer o procedimento, pois desviam a atengdo do participante do recall para um aspecto da tarefa
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que ele pode ndo estar ciente, e assim esta fora de sua experiéncia consciente; ou pode levar o participante
a "preencher" com informagdes que o participante acredita serem o que o pesquisador deseja ouvir.

5- Para garantir a precisdo dos dados do protocolo, os pesquisadores podem conduzir uma entrevista de
feedback ou semiestruturada apods a conclusdo do resgate estimulado. Nessa entrevista, os participantes
podem fornecer informagdes sobre sua avaliagdo sobre a dificuldade da interpretagdo, o que permite
complementar os dados do protocolo com uma compreensdo mais aprofundada das estratégias utilizadas
e das dificuldades encontradas durante o processo de interpretagao.

6- Durante a interagdo, ¢ possivel que um pesquisador acabe inadvertidamente completando a frase de um
participante ou direcionando a aten¢do para um aspecto especifico da tarefa ou desempenho. Essas
intervengdes, juntamente com a reagdo subsequente do participante, devem ser excluidas da analise.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos estudos de Diaz (2022).

Esses procedimentos nos permitiram uma compreensdo das experiéncias dos TILSP,
seus processos cognitivos e reflexdes sobre suas praticas de interpretacdo, bem como as

estratégias que utilizaram ao gerenciar incertezas.

3.6 COMITE DE ETICA

No contexto brasileiro, todas as pesquisas que envolvem a participagdo de seres
humanos, mesmo que através de entrevistas e/ou questionarios, requerem aprovagdo pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH). Este ¢ um 6rgdo interdisciplinar,
deliberativo e educativo de ambito nacional, cujo proposito ¢ salvaguardar os interesses e a
dignidade dos participantes da pesquisa, contribuindo assim para o avango de estudos pautados
em padrdes éticos. Neste estudo em particular, uma vez que os dados foram coletados no
territorio brasileiro, o submetemos ao Comité de Etica da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). A submissao do projeto de pesquisa ao CEPSH da UFSC foi conduzida de
forma on-line por meio da Plataforma Brasil. A pesquisa em questdo obteve aprovacdo no
Comité de Etica, conforme (Anexo A), evidenciando o compromisso com a prote¢io dos
direitos e do bem-estar dos participantes envolvidos. Além de fortalecer a credibilidade da
pesquisa, proporcionando aos pesquisadores e as instituicdes envolvidas a confianga necessaria

para dar continuidade ao estudo.
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4 ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O proposito deste capitulo ¢ analisar e discutir os resultados do presente estudo,
respondendo cada uma das perguntas de pesquisa. Este capitulo estd subdividido em 4 segdes.
Na secdo 4.1 trazemos uma andlise do questiondrio aplicado aos participantes do estudo,
enquanto na 4.2 discutimos os dados provenientes das observagdes em sala de aula. Em seguida,
na secdo 4.3 apresentamos analises e discussdes das entrevistas com resgate estimulado,
analisando os dados relacionados aos gerenciamentos de incerteza e as respectivas estratégias
de interpretacdo. Em seguida, investigamos as percepcdes dos TILSP sobre o resgate
estimulado e suas possiveis contribui¢cdes. Ao final do capitulo, apresentamos um resumo dos

resultados e verificamos se as hipoteses, tecidas no inicio da tese, sdo confirmadas ou refutadas.

4.1 ANALISE E DISCUSSAO DOS QUESTIONARIOS

Na presente subse¢do, apresentamos os dados obtidos por meio dos questionarios
aplicados de forma on-line através do Google formularios. No total, dez TILSP da Escola
Deputado Martins Rodrigues fizeram parte da pesquisa. A utilizagdo do questiondrio teve dois
objetivos principais, o primeiro foi tragar o perfil dos profissionais da escola, visando selecionar
dois deles, TILSP A e B, para que tivessem suas praticas observadas e em seguida participassem
de uma entrevista com resgate estimulado.

Além da selecdo de participantes, o questionario objetivou responder a primeira
pergunta de pesquisa, a qual versa sobre os desafios que TILSP enfrentam nas aulas de inglés.
Esses desafios também sdo explorados nas entrevistas, ja que a entrevista semiestruturada nos
permitiu conhecer, de forma mais detalhada, os percalgos enfrentados.

Como descrito na se¢do metodoldgica, a pergunta de pesquisa: Quais desafios os
TILSP enfrentam nas aulas de inglés? Motivou o primeiro objetivo especifico. Essa indagacao
estava inserida no questionario. A seguir apresentaremos as falas dos participantes do estudo e
as respectivas analises.

O TILSP 01 destacou a dificuldade quando o professor utiliza musicas sem fazer as
devidas adaptagdes para os alunos surdos e reiterou a utilizacdo de materiais visuais, como a
lousa, no processo de ensino e aprendizagem.

Acreditamos que a falta ou uso inadequado da lousa ou de qualquer outro recurso
didatico visual pode prejudicar a compreensao dos alunos surdos, uma vez que o uso do recurso

pedagbdgico imagético ou experiéncias visuais, sdo marcas constitutivas no processo de
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aprendizagem dos surdos. Ressaltamos que o Decreto n° 5.626, de dezembro de 2005,
especificamente no Art. 2°, reforga a importancia da experiéncia visual do surdo, pois considera
a “pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras” (Brasil, Art. 2°, 2005).

Para Prates e Lino (2021), ¢ essencial reconhecer que as estratégias de ensino e
aprendizagem para alunos surdos precisam ser adaptadas e distintas em comparagdo com
aquelas utilizadas para alunos ouvintes. Os autores relatam que apesar de estarem presentes na
sala de aula, os alunos surdos muitas vezes se sentem excluidos, pois as praticas de ensino
frequentemente priorizam a lingua oral em detrimento do uso de recursos visuais. Por
conseguinte, ¢ imprescindivel que o método de ensino rompa com o paradigma tradicional e se
adapte a realidade inclusiva. Segundo Campello (2023), um dos muitos desafios enfrentados
pelos individuos surdos ¢ a compreensao das regras gramaticais tanto da lingua inglesa quanto
da lingua portuguesa. Esse desafio se deve as diferengas significativas em termos de codigos,
simbolismos e significados presentes nas diversas linguas estrangeiras. Além disso, ha uma
caréncia de materiais didaticos apropriados e de intérpretes educacionais que possuam pleno
dominio da Libras.

Conforme os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino de Lingua
Estrangeira (Brasil, 1998), o propdsito do ensino de uma lingua estrangeira na escola € capacitar
o estudante a se perceber como um agente capaz de influenciar e transformar a realidade,
enquanto reconhece sua pertenca a um mundo diversificado, repleto de culturas diferentes,
contudo para alcangar essa meta, € necessario nao focarmos apenas na forma, mas no uso da
lingua. Dentre os topicos abordados, os PCNs destacam a importancia de utilizar materiais que
integrem o cotidiano do aluno, como narrativas breves, anincios, textos publicitarios e musicas,
durante as aulas, assim como a BNCC sugere o uso de géneros textuais diversos relacionados
a realidade do aluno.

A musica nas aulas de inglés se caracteriza como uma estratégia significativa no ensino
e aprendizagem, pois os docentes tém a possibilidade de analisar elementos sociais, culturais,
politicos e ideologicos presentes nas cangdes. Compreendemos a contribuicdo que atividades
com musica trazem para o ensino de linguas, no entanto, quando ha alunos surdos em sala, essas
atividades precisam ser adaptadas. Uma possibilidade, nesse caso, seria elaborar um exercicio
escrito sobre o vocabulario ou algum topico gramatical presente na letra da musica. Ressaltamos
a importancia da adaptacdo de materiais para tornar as atividades mais inclusivas. Conforme

Borges e Lima (2018, p. 71):
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[...] muitos professores colocam seus alunos em contato com os sons da lingua
inglesa, ao trazerem musicas, por exemplo, entretanto, para o aluno surdo essa
atividade ¢ intitil e até mesmo constrangedora, pois, muitas vezes, o proprio intérprete
nao sabe inglés. Dessa forma, o aluno surdo ¢ colocado em uma situagao de exclusdo.

A pratica de usar musicas em aulas de lingua inglesa ¢ comum, pois permite aos alunos
entrar em contato com os sons e ritmos naturais da lingua. De acordo com Haguira-Cervellini
(2003), a maioria das pesquisas sobre surdos foca em questdes clinicas, enquanto sdo escassos
os estudos sobre o desenvolvimento da sensibilidade musical em surdos. Ainda, a autora afirma
que a crianga surda ¢ sensivel a musica, independentemente de sua perda auditiva, mas essa
sensibilidade precisa ser estimulada, o que muitas vezes nao ocorre. Quando pais e até mesmo
professores descobrem que a crianga tem deficiéncia auditiva, tendem a afasta-la da musica.

Nas palavras da autora:

A descrenga de pais e professores quanto a essa possibilidade do DA justifica a
auséncia ou a restrigdo da musica no seu cotidiano. [...] Maes que tinham por habito
ligar o radio proximo ao bebé, para acalma-lo ou adormecé-lo, afirmam ter deixado
de fazé-lo, tdo logo descobriram que ele era surdo (Haguiara-Cervellini, 2013, p. 13).

Sobre a relagdo entre musica e surdez, Oliveira (2014) reflete que o principal desafio
¢ o conceito pré-estabelecido de que a musica € exclusiva para os ouvintes. No entanto, ha quem
acredite que a musica ndo ¢ apenas para ser ouvida, mas também sentida, percebida e vivida.
Desde a infancia, uma crianca surda pode aprender a perceber os sons ao seu redor

Para Xavier e Junior (2020) ha uma crenga comum de que pessoas surdas nao podem
fazer musica devido a falta de audi¢do. No entanto, ao longo dos anos, houve um aumento
significativo de estudos e pesquisas sobre a educacdo musical para surdos, demonstrando que
eles podem, sim, criar e apreciar musica, uma vez que esta também ¢ uma arte sensorial.
Segundo os autores, mesmo sem ouvir os sons, os surdos podem senti-los através das vibragdes
no corpo, desafiando a percepcdo tradicional e proporcionando-lhes a oportunidade de se
envolverem com a educacao musical.

Todavia, concordamos com Borges e Lima (2018) que o uso de musica em sala de
aula, caso ndo seja adaptado, ¢ ineficaz e desconfortavel, podendo gerar exclusdo e
desfavorecimento de alunos surdos, ja que ndo conseguem participar plenamente da atividade
como seus colegas ouvintes. Sugerimos algumas praticas que os docentes poderiam adotar
como, por exemplo, o professor trabalhar letras de musicas em inglés juntamente com tradugdes
visuais, como ilustracdes ou imagens que representem o significado das palavras ou frases, com

isso os discentes associariam o vocabulario e compreenderiam o contexto da musica. Uma outra
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sugestdo seria focar em aspectos culturais relacionados a musica, como o contexto historico e
a biografia dos artistas.

O TILSP 02 destacou a complexidade quando os surdos ndo tém fluéncia na Libras e
¢ inserida uma terceira lingua, como o inglés: ha dificuldades na “passagem de uma terceira
lingua, quando a maioria dos surdos a qual trabalhei nem a lingua materna era fluente.”

Ao falarmos desse contexto trilingue presente na sala de aula inclusiva, precisamos
recordar que os estudos que investigam a aquisi¢do de linguas adicionais por surdos, em
especial de uma L3, s@o ainda incipientes, assim como sdo os debates sobre como se d4 o seu
processo de ensino e aprendizagem (Silva; Hiibner, 2021). Segundo as autoras, nas escolas,
tanto nas que adotam a educagdo inclusiva quanto nas bilingues para surdos, os professores de
lingua inglesa frequentemente enfrentam a falta de orientacdo adequada para ministrar suas
aulas de maneira que considerem e respeitem as necessidades especificas dos alunos surdos.
Silva e Hiibner (2021) mencionam alguns trabalhos pioneiros como Oliveira (2007), Sousa
(2015), Brito (2010), Rubio (2010), Medeiros (2011), Silva e Hiibner (2015), Tavares e Oliveira
(2014) e Coura (2017), porém, a maioria desses estudos ndo concentra sua aten¢do na aquisi¢ao
da lingua inglesa em si.

Outro desafio mencionado na fala do TILSP 02 esta relacionado a falta de fluéncia
em Libras de boa parte dos estudantes surdos. Compreendemos que esses casos impactam

diretamente na interpretagdo, pois de acordo com Franco (2021, p. 57):

[...] nem todos os alunos t€m fluéncia na lingua de sinais, o que torna o trabalho
do TILS ainda mais dificil, além disso, se este atuar em sala de aula como mero
sinalizador, ¢ bem provavel que o aluno ndo consiga construir o conhecimento de
forma adequada. Por isso, ¢ imprescindivel que o fazer pedagodgico se aproprie de
técnicas interpretativas adequadas.

Segundo um levantamento realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) publicado em 2021, cerca de 2,3 milhdes de pessoas no Brasil possuem algum grau de
surdez. Embora exista a Libras, a maioria da populagdo surda do pais ndo sabe utilizé-la. A
Pesquisa Nacional de Satide (PNS) revela que, entre aqueles com alguma dificuldade auditiva,
apenas 1,8% tém proficiéncia em Libras, e entre aqueles com deficiéncia auditiva moderada,
apenas 3% sao proficientes na lingua. A pesquisa incluiu pessoas com deficiéncia auditiva com
mais de cinco anos de idade.

Segundo Araujo e Lacerda (2008), ¢ essencial que a crianga surda tenha acesso precoce
a lingua de sinais para seu desenvolvimento linguistico e capacidade de expressar desejos,

necessidades e opinides. A lingua de sinais desempenha um papel fundamental na formagao da
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subjetividade, permitindo a crianga surda atribuir significado ao mundo e a si mesma. Dessa
forma, a aquisicdo tardia pode comprometer significativamente o desenvolvimento do

individuo. Para Guarany, Aragdo e Costa (2021, p. 131):

[...] sdo muitos os desafios no processo de alfabetizacdo e letramento da crianga surda,
ainda mais quando esta crianga esta em condi¢des de defasagem escolar com grande
distorcdo na relagdo aluno-série, constante exclusdo por ndo se comunicar em
nenhuma Lingua formalmente reconhecida, ndo ser considerada em sua
especificidade nas atividades escolares € ndo se compreender enquanto pessoa surda,
o que dificulta sua socializa¢do e processo identitario.

Ao visitarmos a escola Deputado Jos¢ Martins Rodrigues, observamos que ela tenta
minimizar esse atraso dos alunos na aquisi¢do da Libras com o suporte dos instrutores de Libras,
os quais desenvolvem atividades no contraturno. Para potencializar essa pratica, uma sugestao
seria que a escola desenvolvesse mais atividades que favorecessem o contato com outros surdos
que sejam fluentes, assim como palestras sobre a tematica que motivem as familias dos
discentes surdos no uso das duas linguas. A Figura 15 ilustra 3 momentos de interacdo dos

alunos surdos identificados na instituigao.

Figura 15 — Interagdo entre os alunos surdos.

Fonte: Arquivo pessoal do autor

Na primeira foto, podemos observar um surdo de outra série interagindo com o TILSP

e com outro aluno surdo. Na foto ao centro, alunas de diferentes salas de aula estavam no patio
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compartilhando novos sinais e nos pediram para tirarmos uma foto delas. A foto a esquerda
mostra um surdo no contraturno interagindo com os outros alunos surdos que, segundo o TILSP,
tem boa fluéncia em Libras. Comprovamos que hé interacdo entre surdos de diferentes séries e
fluéncias, mas acreditamos que a escola poderia organizar momentos para que essas interagdes
fossem estimuladas entre eles. Para Honora (2014), a presen¢a de dois ou mais alunos surdos
na mesma sala de aula ndo apenas fortalece a afirma¢do da identidade surda, mas também
facilita a troca de davidas e conhecimentos entre eles.

Outro desafio identificado através do questionario, esta no fato do professor falar em
inglés e o TILSP nd3o conseguir desempenhar seu papel, pois teria que compreender
primeiramente em inglés para, em seguida, interpretar em Libras. Nas palavras do TILSP 03:
“Quando professor comega a falar em inglés, tenho que esperar ele terminar e pedir pra
que ele fale em portugués”.

Podemos analisar que nessas situagdes o TILSP precisa gerenciar incertezas a nivel de
compreensdo, pois ele ndo compreende vocabulos ou sentencgas. Nesse contexto, ao solicitar
uma tradu¢do do inglés para o portugués, o professor ndo atende apenas ao pedido do TILSP,
mas também proporciona a tradugdo para os alunos ouvintes. Uma solu¢do, em consonancia
com Silva e Hiibner (2021), seria a utilizagdo de recursos visuais como fotografias, filmes,
objetos concretos, revistas, desenhos que auxiliariam na compreensdo do vocabulario e
constru¢ao do conhecimento em uma lingua adicional, neste caso a lingua inglesa.

O ensino de inglés nas escolas experenciou significativas transformagdes na ultima
década. Atualmente, os educadores das instituigdes publicas estdo adotando cada vez mais uma
abordagem comunicativa no ensino do inglés, como mostra a fala do TILSP 03, o que sinaliza
uma distingdo em relacdo a observagdo feita por Silva (2005), em que professores de lingua
inglesa nao utilizavam a lingua inglesa numa abordagem mais comunicativa. Durante as aulas,
observamos os docentes falando em inglés e fazendo também atividades voltadas para a
aplicacdo comunicativa da lingua, o que ¢ bastante positivo.

Embora seja inegével que houve algumas mudangas, ainda temos que concordar com
Silva (2005) quanto a persisténcia de praticas mais tradicionais em boa parte do tempo de aula.
“Os alunos, tanto os ouvintes quanto surdos, ainda se veem predominantemente envolvidos em
atividades que envolvem a simples reprodugdo de textos e a realizacdo de exercicios
gramaticais”, conforme indicado por Silva (2005, p. 70). E essencial reconhecer os esforgos na
introducdo de atividades comunicativas, no entanto, ¢ importante refletir sobre a necessidade
de adaptagdes das aulas com atividades que, por exemplo, abordem a comunicagdo na

modalidade escrita, pois isso possibilitaria também a inclusdo dos alunos surdos.
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O TILSP 04 destaca a importancia do compartilhamento antecipado do material de
aula, sugerindo que a falta desse planejamento pode prejudicar a preparacdo prévia e a
qualidade da interpretagdo: “quando ndo tem o compartilhamento da aula anteriormente para
um estudo prévio fica bem dificil”. Para Kelman (2014), ¢ essencial que o TILSP possua um
conhecimento antecipado do contetido a ser interpretado, o que requer um planejamento
colaborativo ou, pelo menos, o conhecimento do que o professor pretende ensinar, levando em
conta a experiéncia visual do aluno surdo.

Entendemos que o acesso antecipado aos conteudos e vocabularios da aula permitiria
que o TILSP se preparasse melhor, resultando em uma atuagdo mais eficaz. Em outras palavras,
fornecer aos intérpretes, com antecedéncia, os materiais que serdo discutidos em aula ¢ bastante
importante para que eles possam interpretar livros, apostilas ou realizar leituras de um livro
didatico. Quando os TILSP tém a oportunidade de revisar ou ler os materiais com antecedéncia,
a precisdo em sua capacidade de transmitir a mensagem melhora consideravelmente. Dessa
forma, docente, discente e intérprete envolvidos no processo de ensino e aprendizagem seriam
beneficiados. Acreditamos que o foco principal ndo € apenas interpretar, mas também colaborar
com o professor na busca por abordagens de ensino diferenciadas, com o intuito de proporcionar
aos alunos surdos uma aprendizagem adaptada e planejada especificamente para suas
necessidades, resultando na eficacia do processo de ensino.

Carvalho (2014) enfatiza a importancia de revisar as praticas de ambos os profissionais
e destaca a relevancia do planejamento coletivo antes das aulas entre TILSP e professores.
Sobre a dindmica escolar nesse contexto trilingue, Santos (2022) aborda a importancia da
organizagdo para que o planejamento aconte¢ca em conjunto e cada um possa contribuir dentro

de sua area de formagao. Nas palavras da autora:

[...] o intérprete de Libras com a questao linguisticas e conhecimento metodologico
sobre que recursos ¢ estratégias sdo indicados para o aluno surdo, e o professor regente
contribui dentro da sua area de formagao, em relacdo aos contetdos e a selecdo dos
mesmos. E certo que cada professor tem sua formacio especifica, no caso dos
professores de Ensino Fundamental II e Ensino Médio, a grande rotatividade de
professores no que diz respeito as diversas disciplinas lecionadas nesses segmentos ¢
recorrente no cotidiano escolar dos alunos, pois existem cargas horarias a serem
cumpridas semanalmente, umas disciplinas tém cargas maiores e outras menores
(Santos, 2022, p. 62).

Na inclusdo de alunos surdos, os profissionais, precisam estar atentos a uma série de
fatores, como adaptar a forma que os contetidos sdo transmitidos, considerando termos que

possam ser desconhecidos para o TILSP e, consequentemente para os surdos, além de explorar
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uma abordagem pedagodgica visual, apresentando os conceitos na lingua inglesa e Libras,
garantindo uma maior assimilagdo do conhecimento.

Na resposta do TILSP 05, ¢ abordada a falta de interesse dos surdos em compreender
outras linguas: “um grande desafio é fazer o aluno surdo compreender outra lingua, que ndo
¢ interessante pra ele”. Por isso, ¢ fulcral a necessidade de tornar o aprendizado de linguas
estrangeiras mais motivador e relevante para os alunos surdos.

Vale ressaltar que esse desinteresse pode estar ligado a diversos fatores, inclusive a
dificuldade de compreender o assunto por esse ndo estar adaptado a uma abordagem mais
visual. Inclusive, como pontua Domagala-Zysk (2013), a preferéncia dos professores por
metodologias que sdo exclusivamente adaptadas as necessidades dos alunos ouvintes ¢ um
aspecto que impacta significativamente, de forma negativa, na motivagao dos estudantes surdos
na sala de aula de lingua inglesa.

Esse desinteresse vai contra o que preconizam os PCNs (Brasil, 1998), pois as
abordagens de ensino de uma lingua estrangeira devem assegurar experiéncias comunicativas
significativas para os alunos, visando ao desenvolvimento e estimulo de suas habilidades de
comunicac¢do. Além disso, os PCNs (Brasil, 1998) propdem que o enfoque do processo ndo se
concentre nos aspectos estruturais da lingua, evitando assim desmotivar os estudantes. Ainda
sobre o ensino e aprendizado de lingua estrangeira, o documento sinaliza a importancia de

experiéncias significativas e contextualizadas para que os alunos se sintam motivados:

[...] No contexto especifico de ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira, no
entanto, essas defini¢des podem ser resumidas como experiéncias de aprendizagem
relacionadas a uma meta ou atividade especificas realizadas pelo uso da linguagem,
como algum tipo de relagdo com o mundo fora da escola ou com alguma atividade
de significado real na sala de aula [...] O essencial ¢ que a tarefa tenha propositos
claramente definidos e que o foco esteja na atividade e num topico e ndo em um
aspecto especifico do sistema linguistico, ou seja, que o foco esteja mais no
significado e na relevancia da atividade para o aluno do que no conhecimento
sist€émico envolvido (Brasil, 1998, p. 87-88).

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1999) n3o prescrevem uma
metodologia especifica para o ensino de linguas estrangeiras. Em vez disso, eles recomendam
uma abordagem pragmatica que leve em conta os interesses e a realidade dos alunos,
promovendo o desenvolvimento linguistico e cultural. Os PCNs também enfatizam que a
habilidade de leitura e compreensao de textos € essencial para um aprendizado eficaz de linguas,
além de ser fundamental para o desenvolvimento de outras competéncias, como a escrita € a
comunicagdo oral. Lakomy (2008), ao explorar a teoria de Ausubel (1985) sobre aprendizagem

significativa, argumenta que o contetido escolar deve ser intrinsecamente significativo para que
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a aprendizagem ocorra de forma profunda. Assim, ¢ vital oferecer uma metodologia que atenda
as necessidades individuais do aluno surdo, considerando seu conhecimento prévio, o qual pode
contribuir para uma aprendizagem mais profunda e efetiva. Além disso, esse conhecimento
prévio do aluno surdo pode servir como um indicador para que o professor avalie sua
compreensdo e progresso na aprendizagem.

A fala do TILSP 06, inclusive, destaca a dificuldade na apresentacao de frases em inglés
sem recurso visual: “uma dificuldade é que na hora de mostrar as frases em inglés ndo tem
recurso visual, como uma imagem ou video”. Enfatizamos a relevancia do apoio visual para a
compreensdo, especialmente em um contexto de aprendizado para surdos. Conforme Silva e
Hiibner (2021), a aprendizagem de individuos surdos ¢ predominantemente visual, ja que eles
dependem da percepgdo visual para compreender e internalizar novos conhecimentos. Para
compensar a auséncia do sentido da audicdo, os surdos valem-se da visualizagcdo para dar
significado e assimilar informa¢des. Como resultado, o aspecto visual da linguagem escrita ¢
utilizado como uma ferramenta essencial no processo de adquirir uma lingua adicional. Essa
dependéncia do aprendizado visual ¢ observada em diversos contextos, tanto na lingua
portuguesa quanto na lingua inglesa, assim como em outras disciplinas escolares que os surdos
estejam estudando. Por isso, como mencionado anteriormente, é necessario o uso de materiais
didaticos visuais por parte dos professores de inglés.

O TILSP 07 menciona a dificuldade ao ndo conhecer vocabulos da lingua inglesa,
demostrando a necessidade de treinamento continuo para os TILSP e a importancia do dominio
do vocabulério especifico: “quando ndo conhego a palavra tenho mais dificuldade”. Essa
discussdo ¢ longa e envolve muitas questdes politicas e pedagogicas; ndo ¢ requerido, por
exemplo, dos TILSP da rede publica de Maracanati o dominio do inglés, uma vez que o par
linguistico em questdo ¢ portugués-Libras. Contudo, alunos surdos da rede municipal precisam
da interpretagdo nas aulas de inglés também, e essa questdo precisa ser analisada, discutida e
resolvida.

A resposta do TILSP 07 demonstra que ele precisa constantemente gerenciar
incertezas a nivel de compreensdo, por ndo conhecer vocabulos, e a nivel de transferéncia ja
que provavelmente ndo conseguira encontrar correspondéncia entre as estruturas linguisticas.
Nesse contexto, Biotto (2016) destaca que a falta de proficiéncia na lingua inglesa por parte do
intérprete de Libras ¢ um dos principais desafios enfrentados pelos estudantes surdos na sala de
aula, o que compromete a integridade do sistema. Segundo a autora, muitas vezes, a aula de
lingua inglesa acaba se tornando um espago no qual o aluno surdo realiza outras atividades nao

relacionadas a disciplina, devido a dificuldade do intérprete em compreender os enunciados dos
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exercicios e/ou a fala do professor. Acrescentamos que esses desafios ndo sdo apenas
enfrentados pelos estudantes surdos, mas também pelos TILSP, pois ¢ requerida proficiéncia
em uma terceira lingua, algo que vai além do par-linguistico de suas formagdes.

Diante do exposto, ¢ imprescindivel uma formagao compativel e especifica sobre todas
as linguas e culturas participantes do processo (lingua inglesa, lingua portuguesa e Libras) e a
maneira como elas devem ser harmonizadas (Santos, 2022). Segundo Garcia, Johnson e Seltzer
(2016), existem lacunas na formacao profissional para que o professor consiga celebrar e
aproveitar a diversidade multilingue em sua sala de aula.

Concordamos com Almeida (2023) ao pontuar que ¢ essencial que as autoridades
educacionais promovam formagdes continuas para os professores de linguas, permitindo que se
capacitem e atualizem seus conhecimentos em questdes contemporaneas que impactam tanto o
sistema educacional quanto a formagao social dos alunos, incluindo o ensino de inglés para
estudantes surdos.

Conforme Botelho (2002), muitos professores centram as atividades desenvolvidas em
sala de aula na oralidade, ndo considerando que os alunos surdos utilizam diversas pistas visuais
para auxilio na compreensdo dos assuntos abordados. Desafio que ¢ percebido na fala do TILSP
08 ao afirmar que “momentos de atividades de compreensdo oral e pronuncia, sdo bem
complicadas”.

No contexto de sala de aula inclusiva, trazer atividades que nao contemplem todos os
alunos ¢, de fato, exclui-los. Essas atividades auditivas poderiam ser substituidas por videos
com legendas ou até mesmo flash cards com vocabularios relacionados a letra da musica. De
acordo com Silva e Hiibner (2021), hda a necessidade de se desenvolverem (ou adaptarem)
materiais educacionais especificos para que o ensino-aprendizagem da lingua inglesa se realize

satisfatoriamente. Para as autoras:

Materiais educacionais voltados a alunos surdos devem apresentar uma abordagem
diferente daquela presente nos materiais produzidos para alunos ouvintes. As
habilidades de fala (speaking) e audicdo (/istening) ndo devem ser apresentadas, mas
podem ser substituidas pela exploragdo dos aspectos visuais em textos e palavras em
LI. Todas as atividades pedagodgicas dos professores devem estar voltadas para o
desenvolvimento das habilidades de leitura (reading) e escrita (writing), € 0 emprego
de estratégias de ensino que respeitem a realidade sensorial do aluno surdo (Silva;
Hiibner, 2021, p. 6161).

Coutinho e Figueir6 (2023) apontam que o professor de lingua inglesa deve estar ciente
das possiveis limitagdes enfrentadas pelos alunos surdos em uma sala de aula inclusiva,

especialmente quando os materiais de ensino de idiomas focam exclusivamente em uma das



131

quatro habilidades comunicativas. Um exemplo disso ¢ uma atividade que se concentra
inteiramente na oralidade, sem incluir o ensino da leitura e da modalidade escrita

E importante destacar que as provas de vestibulares, Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) entre outras, avaliam exclusivamente a compreensao textual dos alunos, ou seja, as
habilidades de leitura e escrita. Vale lembrar que o ensino ndo deve ser pautado apenas para a
preparacdo de exames e, inclusive, a ideia ¢ que os alunos sejam capazes de utilizar a lingua
para além dos contextos avaliativos e educacionais. Portanto, ao focar nessas habilidades o
professor poderia, como sugestao, trabalhar tipologias e os géneros textuais, bem como as pistas
visuais. Dessa forma, contribuiriam com alunos surdos e ouvintes.

O TILSP 09 destaca a importancia da compreensao oral, demonstrando a necessidade
de estratégias eficazes para facilitar a compreensao em lingua inglesa dos TILSP: “a parte mais
desafiadora é a compreensdo oral, pois ndo entendo muito bem algumas palavras e frases
em inglés ditas pelo professor”.

Podemos caracterizar a compreensao oral em inglés como um grande desafio, uma vez
que o TILSP geralmente ndo possui proficiéncia em lingua inglesa, além disso, ele pode
também ndo estar familiarizado com todas as palavras e frases em inglés utilizadas pelo
professor. O planejamento compartilhado pelo docente poderia reduzir essa problematica,
oportunizando uma colaboragdo para o processo de ensino e aprendizado.

O TILSP 10 expressa dificuldades na interpretacdo de textos em inglés, ou seja, na
compreensdo leitora e afirma que “quando tem textos em inglés, ndo sei como interpretar”.
Como mencionado anteriormente, a compreensdo textual ¢ uma habilidade essencial no
contexto de ensino, tendo em vista que através dela entendemos enunciados e analisamos
discursos. Podemos perceber com a fala do TILSP 10 que ele ndo consegue compreender os
textos em inglés, por isso, ele provavelmente ndo consegue contribuir para que o aluno surdo
compreenda. Conforme Guarinello (2007), pessoas surdas, muitas vezes, enfrentam desafios na
compreensdo da lingua escrita ndo apenas por ser uma lingua distinta, mas também devido a
falta de familiaridade com elementos discursivos como pontuagdo, estrutura de paragrafos,
sequéncias argumentativas, entre outros.

Ao contrario dos ouvintes, os surdos com surdez severa-profunda nao relacionam a
escrita com a fonética, mas sim com elementos visuais (Peixoto, 2006, 2015). Eles se apoiam
nos aspectos visuais da lingua escrita que estdo aprendendo, como a forma das letras, o espago
e a linearidade na construgdo das palavras e frases, para tornar a aprendizagem significativa.

De acordo com Peixoto (2006, 2015), na pratica docente ¢ crucial que os professores, seja de
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L2 ou L3, explorem ao méximo as caracteristicas visuais da lingua-alvo e as relacionem com a
lingua de sinais do surdo.

Diante disso, devemos refletir: qual seria uma boa alternativa para o ensino de uma
lingua oral, neste caso o inglés, na modalidade escrita? Sugerimos o uso de recursos visuais e
tateis para auxiliar na compreensdo e internalizacdo do conteudo como, por exemplo, jogos da
memoria com palavras e imagens correspondentes, jogos interativos, atividades de associagao
entre palavras e significados, entre outros métodos que estimulem o aprendizado por meio dos
sentidos além da audi¢do. Além disso, ¢ importante proporcionar oportunidades regulares para
pratica da escrita e leitura, oferecendo feedback para ajudar os alunos a desenvolverem suas
habilidades linguisticas.

As respostas dos TILSP proporcionam uma visdo sobre os desafios enfrentados no
contexto da interpretagdo para alunos surdos. Cada profissional destaca diferentes aspectos que
podem impactar a qualidade da comunicacdo e compreensdo do contetido pelos alunos surdos,

as quais estdo elencadas no Quadro 14.

Quadro 14 - Desafios e dificuldades de TILSP nas aulas de inglés.

DESAFIOS E DIFICULDADES NAS AULAS DE INGLES

1. Falta de adaptagdo das aulas de inglés para a o
] 6. Falta de recursos visuais nas aulas.
realidade dos alunos surdos.

2. Falta de fluéncia dos alunos surdos em 7. Desconhecimento dos vocabulos e expressoes em
Libras. inglés.
3. Alternancia entre as trés linguas. 8. Momentos de atividades auditivas (/istening) e

prontincia do professor.

4. Falta de antecipag@o do material para a 9. Compreensao oral na lingua inglesa.

familiarizagdo do intérprete.

5. Desinteresse dos alunos surdos no 10. Dificuldade nas atividades de interpretacao

aprendizado do inglés. textual em inglés.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em resposta a primeira pergunta de pesquisa, as analises desses dados evidenciaram
diversos desafios enfrentados por intérpretes de Libras no contexto de ensino e aprendizagem
da lingua inglesa. A falta de adaptacdo das aulas para a realidade desses estudantes ¢ um ponto

crucial, pois as estratégias tradicionais parecem nao atender as suas necessidades especificas.
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Um outro obstaculo apontado ¢ a falta de fluéncia dos alunos surdos em Libras, o que pode
dificultar a compreensdo de conceitos e aulas ministradas.

As respostas também mencionaram a alternancia entre as trés linguas: Libras,
portugués e inglés como interferéncia no processo de aprendizado. Segundo o questiondrio, a
auséncia de recursos visuais nas aulas e a predominancia de atividades auditivas representam
barreiras significativas para aprender inglés. A falta de antecipacdo do material que sera
utilizado pelo professor de inglés, prejudica a preparagao adequada do intérprete.

O desinteresse dos alunos surdos, segundo respostas dos TILSP, no aprendizado do
inglés pode estar ligado a necessidade de abordagens pedagdgicas mais inclusivas e
motivadoras. A dificuldade nas atividades de interpretagao textual em inglés também evidencia
a complexidade enfrentada pelos alunos surdos na compreensao de textos escritos nesse idioma.
Segundo Borges e Nogueira (2013), é comum que alunos surdos incluidos em salas de aulas
regulares demonstrem desinteresse em atividades de leitura e interpretacdo de texto. Os autores
destacam a importancia de que os professores recebam uma formacdo adequada, que lhes
permita utilizar atividades inclusivas, beneficiando tanto os alunos surdos quanto os demais.

De acordo com os autores:

Nao sdo somente os alunos surdos que podem apresentar problemas de aprendizagem
quando nao ocorre uma comunicagao ¢ linguagem adequadas, mas também qualquer
aluno ouvinte, que comungue de uma lingua comum com a professora (Borges;
Nogueira, 2013, p. 67).

Em sintese, os resultados revelaram que a falta de adaptagdo das aulas de inglés a
realidade dos alunos surdos, alternancia entre as trés linguas, desinteresse dos alunos surdos no
aprendizado do inglés, dificuldade nas atividades de interpretagdo textual em inglés,
desconhecimento de vocédbulos e expressdes em inglés, momentos de atividades auditivas
listening e pronuncia do professor, que seria compreensdo oral na lingua inglesa sdo os
principais desafios enfrentados pelos TILSP nas aulas de inglés.

Vale ressaltar que ao analisarmos os desafios e dificuldades apresentados
anteriormente, percebemos que a falta de fluéncia dos alunos surdos em Libras, a nao
antecipa¢do do material para a familiarizagdo do TILSP e auséncia de recursos visuais nas aulas
sdo questoes que nao estdo exclusivamente ligadas a disciplina de inglés, ou seja, sdo desafios
que podem ser identificados, também, em outras disciplinas. Os dados apontam a urgéncia na
reformulacdo das praticas de ensino de inglés para surdos, tornando-as mais acessiveis,
adaptativas e inclusivas para atender as demandas especificas, promovendo assim um ambiente

educacional com maior equidade.
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Em outras palavras, ao incluirmos um TILSP, promovemos um ambiente mais
igualitario. Além disso, ao atender as necessidades especificas dos TILSP durante as aulas de
inglés, bem como as necessidades dos alunos que estdo aprendendo uma terceira lingua (L3),
buscamos solugdes que facilitem a aprendizagem de todos os alunos da turma, promovendo
assim um ambiente com maior equidade.

Apds termos apresentado a andlise dos questiondrios nesta se¢do, procederemos, na
proxima subsecdo, a apresentacdo dos dados oriundos das observagdes e gravagdes de video

realizadas em sala de aula.

4.2 ANALISE DAS OBSERVACOES: MAPEAMENTO DAS INCERTEZAS

Esta secdo contém a analise das observagdes realizadas em duas aulas de lingua inglesa
mediadas por TILSP, sendo um deles com proficiéncia intermedidria em inglés, TILSP A, e
outro com nog¢des basicas incipientes na lingua inglesa, TILSP B. O propdsito dessas
observagdes foi gravarmos videos, buscando encontrar possiveis ocorréncias de incertezas e
registra-las. Esses momentos de incertezas, foram identificados com base em acdes
comportamentais, como longos periodos de pausa, omissdes, expressdes faciais/corporais de
duvida, substituicao de palavras, corre¢do de palavras, releitura e consultas de palavras com o
professor de inglés ou utilizagdo de smartphone/diciondrios on-line. Vale ressaltar que os

videos gravados foram utilizados nas entrevistas com resgate estimulado.

4.2.1 Sala de aula (TILSP A)

A observagdo foi realizada durante uma aula de inglés no 9° ano do Ensino
Fundamental, que teve inicio as 09h. O tema abordado foram os verbos modais can (capacidade
fisica, mental e moral), tanto na forma afirmativa quanto negativa, e could como possiblidade.
A aula teve duragdo total de uma hora e cinquenta minutos. A turma era composta por vinte e
trés alunos ouvintes € um aluno surdo. Observamos uma boa interacao entre a professora e o
TILSP, tendo em vista que o intérprete e tradutor recorria a docente, utilizando a estratégia de
ratificacdo, quando tinha duvidas relacionadas a alguma palavra ou expressdo. Nas aulas de
inglés das escolas municipais de Maracanatl, ¢ comum os professores de inglés darem suas
aulas em portugués, apresentando, apenas em alguns momentos, itens lexicais em inglés na

modalidade oral para que os alunos ouvintes repitam, praticando a prontincia. Nesse contexto,
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o intérprete, em geral, interpreta para a Libras tanto as instru¢des dadas em portugués quanto
os itens lexicais apresentados oralmente em inglés.

Lacerda (2014) destaca a relevancia da colaboragdo entre os profissionais, ressaltando
que o TILSP deve estar apto a discutir conteidos com o professor, expressar suas duvidas e

abordar questdes especificas dos alunos. Albres (2015, p. 94) traz a tona a seguinte ponderagao:

Quais os conhecimentos e praticas necessarias para a atuagdo como intérprete
educacional? [...]. Dessa forma, o conhecimento da area a ser interpretada (campo
disciplinar) favorece a produgdo de enunciados proprios pelo intérprete, circunscritos
ao discurso do professor regente de sala de aula com o objetivo de apoiar a
aprendizagem do aluno surdo. Além do conhecimento linguistico e disciplinar, hd um
conhecimento discursivo e pedagdgico levando o intérprete a assumir varias praticas
como educador.

Albres (2015) aborda a complexidade da atuacdo do intérprete educacional,
destacando os diversos tipos de conhecimento necessarios para desempenhar, de forma efetiva,
essa funcdo. A autora enfatiza a importancia do conhecimento na area especifica que esta sendo
interpretada, seja ela uma disciplina académica ou um campo tematico. Esse conhecimento
possibilita ao TILSP formular enunciados que estejam alinhados com o discurso do professor
em sala de aula, adaptados as necessidades linguisticas e cognitivas dos alunos surdos, com o
objetivo de facilitar sua aprendizagem. Além disso, podemos elencar outros tipos de
conhecimento essenciais para o intérprete educacional, como um entendimento profundo das
linguas envolvidas (como a lingua de sinais e a lingua oral) e um conhecimento pedagogico e
discursivo. O conhecimento discursivo refere-se a capacidade de compreender e reproduzir os
diferentes tipos de discurso presentes em um ambiente educacional, enquanto o conhecimento
pedagogico engloba a compreensdo dos principios e praticas de ensino.

Gomes e Soares (2017) advogam que além da abordagem discursiva (linguistica), ¢
fundamental considerarmos o aspecto interativo, uma vez que a sala de aula ¢ um ambiente
dindmico. Nesse contexto, a posi¢do dos TILSP merece destaque. Segundo os autores,
rotineiramente, os professores se deslocam pela sala, especialmente quando se dirigem ao
quadro para fazer anotagdes ou aos recursos didaticos, como slides, para destacar informacdes.
Durante esses momentos, ¢ crucial que os intérpretes acompanhem o professor, permitindo que
o aluno surdo mantenha sua aten¢do visual em um tUnico ponto que englobe ambos os
profissionais. Esse alinhamento visual promove maior proximidade entre o professor e o aluno
surdo, contribuindo para desfazer a ideia equivocada de que os TILSP sdo responséaveis por

todas as atividades e situagdes enfrentadas pelos alunos surdos em sala de aula.
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Durante a explanacao do contetdo, observamos que o TILSP se levantava e explicava
algumas partes da aula, posicionando-se proximo ao quadro branco, como pode ser observado

na Figura 1.

Figura 16 — TILSP e a professora de inglés.

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

A falta de clareza sobre o papel do TILSP em alguns sistemas educacionais tende a
dificultar as relagdes entre esses profissionais e os professores. No entanto, em muitas vagas
para contratacdo de TILSP, a nomenclatura “Professor/Intérprete de Libras” ¢ utilizada,
exigindo-se que possuam formagao pedagogica ou licenciatura para atuar.

Corroboramos o pensamento de Franco (2021) ao discutir o papel dos TILSP,
especialmente daqueles que trabalham no contexto educacional. O autor argumenta sobre a
importancia de reconhecer que o papel do TILSP em sala de aula vai além da simples
interpretagdo. Ainda, Antonio et al. (2015) enfatizam que o papel do intérprete educacional é
exercido em um contexto intrinsicamente distinto, que requer uma formacao especializada e
aprofundada. Para os autores, a presenca do intérprete na sala de aula, por si s, ndo assegura a
adequagdo metodologica e socioeducacional necessaria para garantir o sucesso académico dos
alunos surdos. E fundamental, portanto, que a atuagdo do intérprete seja apoiada por uma
formacao especifica que permita atender efetivamente as complexas necessidades educacionais

desses estudantes.
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Durante as observagdes, identificamos que o aluno surdo se levantou oito vezes em
dire¢do ao TILSP para mostrar o seu caderno, e em alguns desses momentos o profissional
chamou a professora para conferir o que estava escrito. Com relagdo a fungdo do tradutor e
intérprete, ¢ importante salientarmos que sua presenc¢a nao garante necessariamente a efetivacao
do processo de aprendizado. Conforme mencionado no referencial tedrico desta tese, ¢
fundamental que tanto o professor quanto o TILSP trabalhem de forma colaborativa, visando
assegurar que o aluno surdo possa acessar e compreender o conhecimento de maneira adequada.
Ao chamar a professora para olhar o caderno do aluno surdo, o TILSP conduz momentos de
comunicagdo direta entre o professor e o discente surdo, o que implica que a responsabilidade
exclusiva pelo ensino deixa de recair somente sobre o intérprete. Sem duvida, tais elementos
enriquecem a pratica pedagdgica e contribuem para o estabelecimento de vinculos afetivos entre

o professor e o aluno surdo.

Figura 17 — TILSP e aluno surdo.
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Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Algo que chamou a aten¢do foi que, apesar de o aluno estar em um contexto trilingue
com a presenca de duas outras linguas (portugués e inglés), além da Libras, ele conseguiu copiar
e responder a atividade proposta mais rapido que os alunos ouvintes, que estdo em um contexto
bilingue. Durante a aula, identificamos cerca de dez momentos de incertezas, que foram
registrados e em seguida editados em pequenos videos que fizeram parte do resgate estimulado

presente na entrevista. No Quadro 15, trazemos essas ocorréncias.
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Quadro 15- Ocorréncias de incertezas do TILSP A.

ocolj:éclllecias ACAO COMPORTAMENTAL
03 Longo periodo de pausa.
01 Expressao facial de davida.
01 Expressao facial de duvida, seguida de negacao.
01 Pausa reflexiva com mao posicionada no queixo.
01 Expressao facial de diivida olhando para o quadro branco.
01 Expressdo de duvida e olhar direcionado ao professor
01 Consulta com o professor de inglés
01 Utilizagdo de smartphone / Dicionarios online.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme mencionado anteriormente, os momentos de incerteza serdo explorados
com maior detalhe nas entrevistas com resgate estimulado. O objetivo ¢ entendermos os niveis
de incerteza, de acordo com os estudos adaptados de Angelone (2010), e como essas situagdes
sdo gerenciadas por meio das estratégias de interpretacdo empregadas pelo TILSP, conforme

descrito por Novais (2002), Horténcio (2005) e Monteiro (2018).

4.2.2 Sala de aula (TILSP B)

A observagdo foi realizada durante uma aula de inglés no 9° ano do Ensino
Fundamental, que teve inicio as 13h e teve duragdo total de uma hora e cinquenta minutos. A
aula contou com uma revisdo didatica que abordou os seguintes temas linguisticos: o emprego
do verbo fo be, a funcdo e aplicagdo dos pronomes pessoais, técnicas de interpretacio textual e
estratégias para a organizagdo de palavras. Na segunda parte da aula, foi feita uma revisao
também sobre Present Continuos e vocabulario relacionado a roupas. Como pode ser visto na

Figura 18.
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Figura 18 — Contetido no quadro branco.
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Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Quando questionado sobre a quantidade de alunos surdos naquela série, o TILSP
informou que havia dois, mas que interpretava apenas para um, pois o outro tinha grau de perda
auditiva leve e preferia tentar ouvir a professora. Estavam presentes vinte alunos ouvintes e dois
alunos surdos. Segundo Franco (2021), existe uma relagdo dialoégica em sala de aula entre
professores e alunos, e muitas vezes ¢ nos momentos em que o professor se dirige ao aluno que
o conhecimento se consolida. De acordo com Silveira e Barros (2024), aprender Libras ¢
fundamental para que os professores possam se conectar mais significativamente com seus
alunos surdos e entender melhor as suas culturas. Esta compreensdo ¢ essencial para que os
educadores estejam aptos a desenvolver atividades educativas que se ajustem as possibilidades
de aprendizado desses alunos. Atitudes como essas foram presenciadas durante as aulas, uma

vez que o professor até tentava aprender alguns sinais, como mostra a Figura 19.
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Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Conforme Borges e Lima (2018), boa parte dos professores em exercicio atualmente
ndo recebeu formagdo em Libras durante sua capacitagdo profissional. No entanto, ha alguns
que expressam o desejo de se capacitar na lingua de sinais e na cultura surda, visando
compreender melhor o processo de aprendizagem desses alunos.

Silva e Hiibner (2021) destacam que em muitas escolas inclusivas, a falta de
proficiéncia em Libras entre os docentes ndo impede o processo de ensino, gragas a presenga
obrigatéria de TILSP, conforme previsto em legislacdo. Entretanto, os autores ressaltam a
importancia do dominio da Libras por parte dos educadores, pois além de reforgar o vinculo
com alunos surdos, a familiaridade com a lingua pode potencializar significativamente a
motivacdo dos estudantes para o aprendizado de linguas adicionais, como uma segunda ou
terceira lingua.

O lado positivo dessa tentativa € que a interagdo e o didlogo entre todos os participantes
na sala de aula podem promover a aprendizagem, como mencionado por Cunha (2017, p. 180):
“o didlogo entre uma cultura letrada e culturas ndo letradas ndo apenas ¢ possivel como traz
inegaveis beneficios”. Seria ideal que tanto professores quanto alunos dominassem a lingua de
sinais e compreendessem as particularidades dos surdos, especialmente sua maneira tinica de
“interagir e interpretar o mundo a sua volta” (Ribeiro, 2013, p. 37). Afinal, para que se sintam
motivados, os alunos surdos, assim como seus colegas ouvintes, “precisam se perceber como

participantes ativos no processo de ensino e aprendizagem da escola regular” (Zancanaro
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Junior; Zancanaro, 2016, p. 5). Na aula observada, o TILSP B, ap6s o professor de inglés
explicar conteudo, direcionou-se ao quadro branco para tentar mostrar e explicar algumas

palavras, como ¢ possivel observar na Figura 20.

Figura 20 - O TILSP junto ao quadro branco.

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

O uso do quadro branco permite uma interacdo mais dindmica e inclusiva em sala de
aula, possibilitando que os surdos acompanhem o ritmo da aula e participem ativamente das
atividades. De acordo com Zancanaro Junior e Zancanaro (2016), entre as tarefas do intérprete,
estd a de orientar o professor sobre a importancia das imagens e das experiéncias praticas com
os alunos surdos. Nesse contexto, o quadro branco pode oferecer uma representagdo visual
acessivel do conteudo apresentado, por meio de desenhos, diagramas, palavras-chave e
esquemas visuais, 0 que permite aos surdos visualizarem e interagirem com o conteudo de
forma significativa.

Correia e Neves (2019) apresentam o quadro branco como recurso visual e destacam
que o ambiente educacional desempenha um papel crucial na formagao integral do individuo,
abrangendo aspectos fisico-motores, intelectuais, afetivos e sociais. O estudo sugere a adogao
de metodologias visuais que incentivem uma maior participacdo dos alunos surdos nas
atividades pedagodgicas, permitindo que esses alunos sejam reconhecidos como individuos,

tenham acesso as informagdes e possam transforma-las em novo conhecimento.
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Embora as autoras mencionem a utilizagdo de diversos recursos, elas ndo oferecem
uma descri¢do detalhada dos materiais visuais aplicaveis a educacdo de surdos. Em vez disso,
o foco ¢ colocado na importancia de promover o conhecimento dos professores e estimular a
autonomia dos alunos.

Durante a aula, foram identificados cerca de quarenta e um momentos de incerteza, os

quais apresentamos no Quadro 16.

Quadro 16 - Ocorréncias de incertezas do TILSP B.

ocolj:é(liliias ACAO COMPORTAMENTAL
11 Longo periodo de pausa.
07 Expressao facial de duvida, seguida de frustagao.
06 Expressao facial de divida, seguida de negacio.
02 Pausa reflexiva com mao posicionada no queixo.
03 Expressao facial de diivida olhando para o quadro branco.
04 Expressdo de duvida e olhar direcionado ao professor.
05 Consulta com o professor de inglés.
03 Utilizagdo de smartphone / Dicionarios online.

Fonte: Elaborado pelo autor

Como apontado na subse¢do anterior, discutiremos esses momentos em detalhes na
secdo seguinte, onde analisaremos as entrevistas com resgate estimulado, com a finalidade de
compreender melhor o nivel de incerteza e as respectivas estratégias de interpretacao
empregadas. A analise dessas observagdes serviu de base para registrarmos os momentos de
incertezas, que serdo explanados a seguir, ¢ dao suporte para que possamos responder a
pergunta de pesquisa sobre quais incertezas ocorrem durante a atuacdo dos TILSP com e sem

proficiéncia em lingua inglesa.
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4.3 DISCUSSOES DOS DADOS OBTIDOS NAS ENTREVISTAS COM RESGATE
ESTIMULADO

Nesta se¢do, apresentamos as discussodes dos dados obtidos nas entrevistas com resgate
estimulado, que objetivam responder quais estratégias sdo frequentemente utilizadas pelos
TILSP ao gerenciarem as incertezas ocorridas. Em seguida, analisamos as incertezas que
ocorrem durante a atuagao dos TILSP, identificando as respectivas estratégias de interpretacao
utilizadas. Logo apds, analisamos as percepgdes desses profissionais sobre o resgate estimulado

de sua pratica e as possiveis contribuigdes.

4.3.1 Entrevista com o TILSP A

A entrevista durou cerca de trinta minutos e foi conduzida na sala de Atendimento
Educacional Especializado, apresentamos dez videos (média de duracdo de cada video 10-30
segundos cada) dos possiveis momentos de incerteza obtidos através das gravagdes em sala de
aula. Ao mostramos o primeiro video, que apresentava uma expressao facial de duvida e um
longo periodo de pausa, perguntamos ao TILSP A o que ele estava pensando naquele momento,
ele responde: “na hora eu fiquei procurando o que era thoughtful e... é tanto que quando ela
falou em portugués foi que eu fiz a sinaliza¢do”.

A resposta do TILSP A indica que ele, apesar de ele ter proficiéncia intermediaria em
inglés, ainda gerencia incerteza a nivel de compreensdo, por ndo lembrar/saber sobre a
respectiva palavra. Ao retomarmos os estudos de Angelone (2010), de forma adaptada ao
contexto de lingua de sinais, revisitamos trés diferentes niveis de incerteza: compreensao,
producdo e transferéncia. Com base nesse autor, a pausa na interpretacdo, evidencia o
reconhecimento da duvida pelo tradutor e intérprete, que ird gerenciar essa incerteza até
conseguir achar uma proposta de solucdo. Ao gerenciar, ele utilizou a estratégia de explicitagao
elencada por Novais (2002), ja que exemplificou e explicou o significado da palavra logo apos
o docente ter falado a tradu¢do em portugués.

No segundo video, ¢ registrada uma expressao facial de duvida seguida de negagdo e
o TILSP A comenta sobre o que ele estava pensando naquele momento: “é para interpretar o
que ela falou, mas as vezes, assim ... como eu sou muito metido (risos), geralmente eu corrijo
algum erro, por exemplo nesse caso ai era a palavra pencil que significa lapis e foi dito que
era caneta, acrescento palavras também”.

Ao resgatarmos esse momento de incerteza, percebemos que a pausa feita pelo TILSP
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ndo estava relacionada necessariamente ao gerenciamento de incerteza a nivel de produgdo, mas
sim a decisdo entre corrigir a informagdo dada ou interpretar o que foi dito, mesmo sabendo
que o significado estava errado. A estratégia utilizada foi a omissao do termo, utilizando o sinal
correto da palavra em inglés e ndo da oralidade em portugués. Essa estratégia também
classificada por Novais (2002), esteve presente na pesquisa de Monteiro (2018), na qual os
TILSP sem proficiéncia em inglés a utilizaram predominantemente.

Ao ver no terceiro video a sua propria expressao de duvida e com olhar direcionado
ao professor, o intérprete explica: “ai ela (docente) falou uma coisa e deu exemplo de outra
(risos) ela falou de may / can e, eu ia fazer a datilologia de may eu ia fazer com a letra e no
final e depois lembrei que era com y. Questdo da pronuncia para soletrar eu me confundi”.

Nesse excerto, podemos perceber incerteza a nivel de compreensado, devido a falta de
clareza na fala do docente, seguida de incerteza de producdo. Segundo Angelone (2010) um
indicador de incerteza a nivel de produgdo ¢ a presenca de estratégias relacionadas a adigdo,
ratificacdo e revisdo. O intérprete emprega duas estratégias. A primeira foi a ratificagdo, pois
pede a docente para explicar novamente, ratificando a informacao. A outra ¢ o uso de recursos
visuais ao olhar para o quadro para conferir como a palavra em inglés estava escrita, ambas as
estratégias mencionadas por Novais (2002) e Horténcio (2005), respectivamente.

No quarto video, registramos um longo periodo de pausa e a utilizacdo de smartphone,
o TILSP comenta o que estava pensando: “nesse momento eu tive uma incerteza e fui pesquisar
uma frase, um termo, uma figura ou alguma palavra. Nossa! eu fico torto (risos)”.

O TILSP A gerencia incerteza a nivel de transferéncia e producdo. Nesse caso, o
intérprete e tradutor utilizou a estratégia de recursos visuais e explicitagdo para apresentar uma
figura ao aluno, também fez pesquisas na internet com o suporte do smartphone com o intuito
de explicitar vocabuldrios, muita das vezes sintetizando os contetidos. De acordo com Angelone
(2010), um indicador primario de incerteza a nivel de transferéncia ¢ a recuperagdo de
informagdes de recursos bilingues, como glossarios, diciondrios ou textos paralelos.

Ao apresentarmos o quinto video, que registrou expressdo facial de duvida e olhar

direcionado ao quadro branco, o TILSP expde sobre o que estava pensando:

Eu estava pensando e tentando fazer a tradugdo, porque geralmente, assim, eu
aproveito quando os professores escrevem la (quadro branco) para ver logo como eu
vou passar, como traduzir, mesmo antes deles estarem falando eu ja vou tendo a ideia.
As vezes, embora ndo seja minha funcdo, eu jd vou dando um toque, “olha ali estd
falando sobre isso e isso” para o aluno surdo.

A fala do TILSP indica que ele apresentou incerteza a nivel de produgao e a utilizagdo
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da estratégia intepretagdo prévia, catalogada por Monteiro (2018), uma vez que ele olha para o
quadro branco e interpreta/sinaliza primeiramente para ele mesmo, como se fosse um ensaio,
antes de repassar para o aluno. Nessa antecipacdo interpretativa, podemos inferir que
gerenciamentos de incertezas a niveis de compreensdo, transferéncia e producdo podem ser
diminuidos, pois garante um tempo héabil maior para possiveis escolhas estratégicas e lexicais.
Ao mostrarmos o sexto video, que continha uma longa pausa do intérprete, e

questionarmos o que ele estava pensando naquele momento, O TILSP A afirma que a pausa
estava relacionada a reflexdo de como ia interpretar a mensagem do docente.

Eu fiquei pensando como ia fazer. Eu ndo interpretei a frase sem si, eu so disse da

possibilidade, qual a fungdo da palavra. Até esperei ela falar, tipo traduzir e.... ndo

foi. Ela ndo tinha traduzido e dai ndo foi a frase em si. Foi isso na hora o que eu
esperei e ela so disse depois.

A fala do TILSP sugere que a estratégia de explicitacdo foi utilizada ao gerenciar
incerteza a nivel de produ¢do. Ele menciona que a professora ndo traduziu para o portugués
alguns vocabulos e, por isso, ele precisou esperar.

Uma pausa reflexiva com mao posicionada no queixo foi registrada no sétimo video
apresentado ao TILSP A, ao perguntarmos o que estava pensando, ele relatou: “na verdade, ela
estava escrevendo ld e eu ja fiquei pensando como ia interpretar aquilo e logo em seguida fui
interpretando adicionando palavras e explicando”. Nesse momento ¢ destacado um
gerenciamento de incerteza a nivel de producdo e a estratégia utilizada logo apos foi
explicitagdo, pois o TILSP adiciona palavras ou enunciados para explicar melhor a mensagem
passada.

Os videos oito, nove e dez apresentaram momentos de incertezas semelhantes que
foram longos periodos de pausa e consulta com o professor, pelo fato de o intérprete ter dado a
mesma resposta quando perguntamos o que ele estava pensando, optamos por fazer uma analise
conjunta. De acordo com o TILSP A: “eu fiquei pensando a melhor maneira de passar para o
aluno aquela parte da aula, dai optei por utilizar a lousa e conferir com a professora alguns
pontos”. A fala do participante sugere que ele apresentou incerteza a nivel de produgdo ja que
pensou em maneiras de revisar e ratificar com o professor. A estratégia que ele optou foi o uso
de recursos visuais, presente nos estudos de Horténcio (2005).

Quando o intérprete de Libras reflete sobre os processos que envolvem a propria
pratica, percebemos a presenca da metacognicdo, que desempenha um papel fundamental no
controle ativo de estratégias, execu¢do de uma tarefa, nas decisdes tomadas durante a

organizac¢do de uma atividade cognitiva (monitoramento e revisdo) e na avaliacao da qualidade
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das proprias atividades (Drigas; Mitsea, 2020).

Na entrevista com o intérprete A, registramos incidéncias de todos os niveis de
incerteza conforme apresentados por Angelone (2010): compreensdo, transferéncia e produgao.
Das estratégias de interpretagdo mencionadas por Novais (2002), ndo observamos o uso das
estratégias de discurso indireto, padronizagdo ou simplificagdo.

Quanto as estratégias elencadas por Horténcio (2005), ndo identificamos incidéncias
de repeticdo e uso de perguntas retdricas. Entendemos que manter um fluxo constante e natural
¢ essencial na interpretacio em contexto educacional, nesse sentido, a repeti¢do pode
interromper esse fluxo, dificultando a compreensao continua e a manutengdo do interesse dos
alunos surdos. Acreditamos que o uso de perguntas retoricas foi evitado por questdes
relacionadas as caracteristicas linguisticas da Libras e das necessidades comunicativas na
comunidade surda. Na Libras, por exemplo, assim como em outras linguas de sinais, ha a
valorizacdo da clareza e a eficiéncia na transmissdo de informagdes, com isso perguntas
retdricas podem causar confusdo ou ambiguidade, especialmente se ndo forem acompanhadas
de expressdes faciais ou contextos adequados que deixem claro que a pergunta nao requer uma

resposta. A seguir, analisamos a entrevista com resgate estimulado do TILSP B.

4.3.2 Entrevista com o TILSP B

A entrevista durou aproximadamente uma hora, periodo no qual o pesquisador
apresentou 41 videos, com uma média de duragio entre 10 e 20 segundos cada. E relevante
mencionar que, em determinados momentos, enquanto o TILSP B era questionado sobre o que
estava pensando no momento de incerteza registrado em video, ele descrevia o video e ndo o
que estava pensando. Como forma de facilitar o retorno ao processo cognitivo, repetiamos a
pergunta: “e o que vocé estava pensando?”, conforme o protocolo de Diaz (2022).

Excluimos da andlise as verbalizagdes que ndo descreviam os pensamentos durante a
interpretacdo. O primeiro video mostra um longo periodo de pausa do TILSP B durante a aula,
perguntamos o que estava pensando naquele momento e ele respondeu que “estava so pensando
isso dai vai precisar copiar ou ndo? Eu pedi ao aluno para esperar antes de qualquer coisa,
50 isso mesmo. Eu estou gordinho ai na gravagdo (risos)”’. Nesse momento, a expressao de
incerteza ndo estava relacionada a algum nivel em especifico, mas apenas a uma duvida do
TILSP na instrugdo a ser passada para o aluno surdo.

Em contrapartida, no segundo video, ¢ registrada uma expressdo de divida e um olhar

direcionado ao professor seguido de expressao de frustacdo. Podemos identificar, com base na
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resposta do TILSP B, incerteza a nivel de compreensao:

Como o professor estava lendo em inglés eu fiquei com a cara de tacho, sem saber
como interpretar. Eu estava pensando que o professor bem que podia falar em
portugués e depois em inglés. Assim, eu poderia pelo menos seguir o texto em inglés,
porque ele falando primeiro em portugués eu ja teria uma base do que ele estaria
falando em inglés, mas como ele comega falando em inglés e eu ndo conhego nada de
inglés eu fico sem saber. Digo so para o aluno que é dificil.

No trecho acima, o TILSP B expressa sua frustracdo diante da dificuldade de
compreender o que o professor estava dizendo em inglés durante uma aula e ele gerencia essa
incerteza com a estratégia de omissdo. A expressdo "cara de tacho" revela sua frustacdo diante
da situacdo, enquanto ele reflete sobre a possibilidade de o docente alternar entre o portugués e
o inglés para facilitar a compreensdo. A sugestdo surge como uma forma de permitir que o
TILSP B acompanhe melhor o conteido em inglés, j4 que ele ndo possui conhecimento
suficiente do idioma e a falta de compreensao integral torna a experiéncia desafiadora. Sobre
essa situagdo, Monteiro, Vieira e Sousa (2023), afirmam que ¢ importante que o professor e o
intérprete estejam cientes de que, sempre que o professor se expressa em inglés e o intérprete
traduz para a Libras, o input recebido pelos alunos surdos ¢ em Libras, e ndo em inglés.
Portanto, para garantir que os alunos surdos tenham acesso ao input em inglés, € necessario que
o professor apresente o inglés por escrito, seja manualmente no quadro ou projetado a partir de
um computador.

Uma sugestdo seria que o TILSP tivesse proficiéncia em inglés, no entanto quem iria
pagar por essa formagao? A situagdo dos profissionais da educagao € precarizada, sendo assim,
exigir que um TILSP - que ja ¢ sobrecarregado com diferentes disciplinas e contetdos
curriculares - precise pagar para uma formacdo extra, me parece irreal e injusto. Seria
importante que existissem politicas publicas e linguisticas que discutissem essa questdo e que

garantisse a formacdo adequada desses profissionais. Conforme Tavares e Oliveira (2014):

nas aulas de inglés, por vezes, o professor acaba usando o portugués para viabilizar o
trabalho do intérprete que desconhece essa lingua estrangeira. Se, entretanto, o
objetivo ¢ oferecer aulas de inglés para turmas inclusivas, seria ideal que o intérprete
dessas aulas também tivesse conhecimento de lingua inglesa” (Tavares; Oliveira,
2014, p.1070)

Ao apresentar o terceiro video, no qual TILSP B faz uma expressao facial de davida
seguida de negacdo, perguntamos o que ele estava pensando naquele momento e ele pontuou

que:

Novamente, eu pensei como vou interpretar? eu fiquei sem saber. Al perguntei ao
professor algumas coisas, confirmando se eu tinha entendido mesmo. Falei para o
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aluno esperar e disse que o professor estava lendo em inglés. Quando ele comec¢ar a
falar em portugués e explicar eu repassaria para o aluno surdo.

A resposta sugere que o TILSP B gerencia uma incerteza a nivel de compreensdo e
emprega a estratégia de ratificagdo, ao confirmar e certificar-se da mensagem do professor no
intuito de efetivar sua interpretagdo com mais propriedade. Segundo Moraes (2018), quando o
tradutor e intérprete de Libras-portugués desconhece a lingua inglesa, ele se limita nas opg¢des
durante a interpretacdo, restringindo seu trabalho ao que compreende. Isso faz com que ele
deixe de interpretar o que surge na lingua alvo, o que faz com que os alunos surdos fiquem sem
informagdo e a margem do conhecimento.

O quarto video, apresentava um longo periodo de pausa e expressao reflexiva com a

mao posicionada no queixo, ao questionarmos o que ele estava pensando, o TILSP B responde:

Eu estava pensando ai, meu Deus do céu! Como interpretar? Porque ... assim ...As
vezes eu tento encontrar um correspondente em Libras. As vezes até sei a palavra em
inglés, mas tento ver como ficaria na Libras. Dentro do meu conceitual... tinha um
professor de inglés da rede estadual que eu achava bem interessante a metodologia
dele comigo. Eram trés alunos surdos. Ele primeiro lia o texto em portugués para eu
pegar uma sintese, para eu ja ter uma nogdo do inglés. Eu achava muito mais
interessante.

Nesse excerto, ele expressa sua ansiedade e frustragdo diante da tarefa de interpretar
um texto em inglés. Identificamos nesse momento o gerenciamento de incerteza a nivel de
transferéncia e a estratégia de sintese, pois ele entende que ao sintetizar ele possibilitara que o
aluno surdo tenha uma compreensao melhor. Ele também relembra uma experiéncia vivenciada,
com um professor de inglés da rede estadual, que adotava uma metodologia mais acessivel ao
comecar a leitura em portugués. Essa abordagem permitia que o ele captasse uma sintese e
tivesse uma nocao prévia do contetido em inglés, algo que ele considerava muito mais util e
interessante.

Essa comparacdo entre as duas experiéncias destaca a importancia de estratégias
pedagogicas que facilitem a compreensao de textos em inglés para alunos surdos, como no caso
da estratégia de esperar o docente traduzir e fazer uma sintese, que foi bastante utilizada por
TILSP B. Além disso, conforme mencionado no referencial teérico dessa tese, a incerteza a
nivel de transferéncia, segundo adaptacao feita com base em Angelone (2010), surge quando o
TILSP B ndo consegue encontrar correspondéncias entre as estruturas linguisticas na lingua
fonte e os equivalentes apropriados na lingua alvo.

No quinto e sexto video, o TILSP B apresenta um longo periodo de pausa,

perguntamos o que ele estava pensando nesse momento e ele relata a mesma resposta:
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Eu tive incerteza e tive que esperar o professor falar em portugués, pois eu ndo sei o
que ele estava falando. Tem vezes que o professor fala em portugués e depois inglés,
dessa forma fica mais facilitado. A lousa me ajuda muito como recurso visual, eu
consigo apontar para algumas palavras em inglés e potencializar minha sinaliza¢do
interessante.

A fala do TILSP B sugere a presenca de incerteza a nivel de compreensao, ja que ele
precisa esperar o professor falar em portugués por ndo compreender as informagdes em lingua
inglesa. Dessa forma, ele gerencia utilizando a estratégias de omissao e uso de recursos visuais.

Obtivemos as mesmas respostas no sétimo, oitavo, nono e décimo videos em que o
profissional apresentou longo periodo de pausa, por vezes olhando para o professor e o quadro

branco. Perguntamos o que ele estava pensando nesses momentos e ele relata:

No caso ai do video, o docente ja comega jogando o inglés ... e eu fico pegando
palavras soltas, porque eu ndo tenho o conhecimento de inglés. Eu costumo resumir
muito, as vezes adiciono informagdo, sintetizo o mdaximo possivel para que fique mais
compreensivel para o aluno. As vezes também explico coisas extras, tipo fazendo um
plano de fundo para o surdo entender melhor.

A resposta do TILSP B sugere que ele gerencia incertezas a nivel de compreensdo e
transferéncia, e a estratégia que ele recorre ¢ a simplificagdo e sintese. Os dados demonstram
que a falta de compreensdo ¢ fator recorrente durante as interpretagdes nas aulas de inglés por
parte do TILSP B. Fatores externos também podem influenciar o gerenciamento de incertezas
como, por exemplo, ruidos em sala de aula que dificultam a compreensdo. Ao apresentarmos o
video onze, que registra uma expressao facial de divida e longo periodo de pausa, o TILSP B
comenta: ‘“nesse momento eu ndo escutei direito, pois a sala de aula as vezes é muito
barulhenta”. Concluimos, assim, que além dos desafios de um ambiente trilingue na sala de
aula inclusiva, fatores externos podem comprometer a interpretagao.

Ao mostrarmos os videos doze, treze, quatorze e quinze, que apresentavam as mesmas
expressoes de diivida e consulta com o professor de inglés, o TILSP B deu as mesmas respostas
sobre o que ele estava pensando: “ndo compreendi. Uma pessoa leiga em inglés como eu fica
dificil entender textos. Eu fico perguntado ao professor. Perguntei ao professor direto, pois
algumas coisas eu sabia, mas precisa checar se estava certo”.

A resposta do TILSP B evidencia o uso da estratégia de ratificagdo ao gerenciar
incertezas a nivel de compreensdo. Diante dessa dificuldade, o tradutor e intérprete sente a
necessidade de perguntar ao professor afim de obter esclarecimentos e orientagdes sobre o texto.

Essas perguntas podem incluir duvidas sobre o significado de palavras especificas, a
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interpretagdo de frases ou passagens complicadas ou, ainda, a compreensdo geral do conteudo.

Nos videos dezesseis, dezessete e dezoito, o TILSP B expressa davida seguida de

expressao de frustacdo. Ao questionarmos sobre o que ele estava pensando nesses momentos,
ele apresentou as mesmas respostas em cada video:

Eu estava pensando no contexto completo para ver uma forma de como repassar para

o0 aluno surdo de forma mais resumida. Ai olhei no smartphone. Eu olhei no google

tambem porque eu ndo compreendo boa parte das frases em inglés. Eu também
mostro algumas imagens no telefone para ele (o aluno) saber o que é em inglés.

A resposta sugere gerenciamentos de incertezas a nivel de compreensao, transferéncia,
e produgdo e as estratégias utilizadas foram uso de recursos visuais, uma vez que ele mostra
aos alunos imagens da internet e a estratégia sintese esta presente quando o TILSP B procura
resumir para o aluno surdo alguns trechos da aula.

Longos periodos de pausa e expressoes de duvidas foram registradas nos videos
dezenove, vinte e vinte e um, ao perguntamos o que ele estava pensando naqueles momentos,

a resposta foi semelhante as anteriores:

Eu quase sempre espero o professor completar o pensamento e passar todo o contexto
para eu ver como transferir para o aluno, porque se ndo fica mais dificil a
compreensdo. Eu fico ensaiando antes as palavras da lousa, uma espécie de
planejamento. Eu fico tentando compreender, tento montar antes do professor falar
alguma coisa, para eu ja ter uma interpretagdo melhor para o aluno. Por mais que
eu ndo saiba inglés, a gente vé algumas coisas no dia a dia, na internet e eu tento
relacionar. Ai quando eu consigo entender o que estd no quadro branco, as vezes
acontece, eu consigo passar para o aluno algumas coisas antes mesmo do professor
comegar.

A fala demonstra que o TILSP B utiliza a estratégia interpretagdo prévia elencada por
Monteiro (2018) ao gerenciar incertezas a nivel de producdo. Ele descreve uma de suas
estratégias para interpretar o conteido em inglés durante as aulas, mesmo sem dominar
completamente o idioma. O profissional menciona que tenta antecipar a compreensdo do
material antes mesmo do professor comecar a explicar buscando, assim, uma interpretagdo mais
precisa para repassar ao aluno surdo. Além disso, apesar de sua limitagdo no inglés, ele relata
que consegue relacionar algumas informagdes do cotidiano e da internet ao contetido da aula,
o que o auxilia na compreensdo. Quando entende o que estd no quadro branco, o TILSP B
consegue transmitir algumas informagdes ao aluno surdo antes mesmo do inicio da explicagao
do professor.

Demonstrando respeito ao ritmo da aula, o TILSP B evita interromper o professor

durante sua explicacdo, preferindo esperar até o final da aula para pedir esclarecimentos
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adicionais. Ele reconhece a importancia de permitir que o professor complete suas explicagdes
sem interrupg¢des, mostrando consciéncia sobre o papel do educador na sala de aula.
Registramos nos videos vinte e dois e vinte e trés expressdes faciais de duvidas
seguidas de frustagdo, como o TILSP B deu a mesma resposta nesses videos, as discutiremos
em conjunto. Ao perguntarmos o que ele estava pensando, ele responde:
Eu realmente tenho que esperar pelo professor e pedir para ele explicar para mim
para eu repassar para o aluno, as vezes gosto de adicionar palavras para melhorar
o discurso. Claro que eu ndo fago isso no meio da aula dele, para que ndo venha
prejudicar a explicagdo para os outros alunos. Quando o professor termina, ai eu

pergunto. Eu ndo quero cortar o raciocinio do professor, nem as explicagoes dele,
pois eu tenho essa nogdo.

A resposta sugere que o intérprete gerenciou incerteza a nivel de producao utilizando
a estratégia de explicitagdo, ja que segundo Angelone (2010) um indicador dessa incerteza ¢ a
presenga de estratégias relacionadas a adi¢do, ratificacdo e explicitagdo.

Ao apresentarmos os videos vinte e trés, vinte e quatro, vinte e cinco € vinte e seis, nos
quais registramos longos periodos de pausa e expressodes faciais de duvidas, perguntamos ao

TILSP B o que ele estava pensando naquele momento e ele relatou respostas quase idénticas:

Eu estava pensando numa tradugdo eu ndo sabia uma palavra do texto. Como o
professor ja tinha dado a explicagdo e feita algumas tradugoes de partes do texto, eu
fiquei pensando como explicar para o aluno surdo, as vezes ndo consigo achar um
sinal que exprimisse algumas palavras. Eu fiquei pensando como fazer a datilologia,
quando eu conhego as palavras fica mais facil. Quando eu ndo sei, eu espero. Quando
eu sei eu adianto a tradugdo da palavra, o sinal dela em Libras.

A fala do TILSP B reflete as nuances e os desafios enfrentados no exercicio da
interpretagdo, destacando a necessidade de adaptacdo e criatividade na auséncia de sinais
especificos. O intérprete menciona a dificuldade de encontrar um sinal adequado para certas
palavras no texto, especialmente quando ndo ha uma tradugao direta ou quando ele ndo conhece
o sinal correspondente em Libras. Este relato evidencia duas estratégias utilizadas pelo
intérprete: a datilologia (uso do alfabeto manual) e a antecipagdo da tradug@o. A datilologia ¢
frequentemente utilizada como uma solugdo para palavras sem sinal correspondente ou quando
o intérprete ndo conhece o sinal. Além disso, a fala do TILSP revela a importancia da formagao
continua e do desenvolvimento de vocabulario em Libras para areas especificas. A
autorreflexdo do intérprete sobre suas dificuldades e estratégias adotadas mostra um
comprometimento com a melhoria de sua pratica profissional, buscando sempre oferecer uma
interpretacdo de qualidade para os alunos surdos.

Com base no excerto anterior, o TILSP B gerenciou incerteza a nivel de compreensao e
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transferéncia, pois além de mencionar o desconhecimento de algumas palavras, ele estava
procurando formas de passar a mensagem para o aluno surdo, bem como fazendo revisdes da
melhor forma de produzir a sinalizagdo. Nesse sentido, identificamos que estratégias como
simplifica¢do, omissdo e sintese foram utilizadas.
Nos videos vinte e sete, vinte e oito, vinte € nove e trinta, registramos expressdes
faciais de duvida e consulta com professor de inglés, nos quatro videos o TILSP B responde:
Eu ja conhecia algumas palavras entdo pensei em como repassar, claro que tem vez

que reviso algumas palavras, confundo, tento simplificar ao maximo, para melhorar
para o lado do aluno também, essa é a verdade.

Na fala acima, ¢ evidenciado o gerenciamento de incerteza a nivel de transferéncia e
producgdo, pois o TILSP reflete em como repassar a mensagem, bem como revisa alguns
vocabulos. Logo, as estratégias utilizadas foram sintese e simplificacdo. No ato interpretativo,
o gerenciamento de incertezas e a aplicagcdo de estratégias especificas desempenham papel
medular na promog¢ao da comunicagdo eficaz e na transmissao de informagdes.

Os dez videos seguintes (do trinta e um ao quarenta e um) registraram pausas reflexivas
e expressoes faciais de duvida, o TILSP B padronizou as respostas respondendo da mesma
forma em todos os videos, assim sendo, analisamos de forma conjunta as reflexdes sobre o que
ele estava pensando naqueles momentos. Ele predominantemente respondeu: “eu ndo entendi
essa palavra/frase, fiquei frustrado e sem graga. Preferi omitir, as vezes simplificar, ou até
mesmo ratificar a informagdo com o professor para ver se eu fiz certo”. Os dados demonstram
que o TILSP B gerenciou incerteza a nivel de compreensao utilizando das estratégias omissao
e simplificagdo e ratificagdo.

Assim como na pesquisa de Barbosa (2019), ao entrevistar o TILSP B, registramos
incidéncias de todos os niveis de incerteza conforme apresentados por Angelone (2010):
compreensdo, transferéncia e producdo. Das estratégias de interpretagdo mencionadas por
Novais (2002), ndo observamos o uso das estratégias de discurso indireto e padronizagdo.
Quanto as estratégias elencadas por Horténcio (2005), ndo identificamos incidéncias de
repeticdo e uso de perguntas retdricas. Na proxima se¢do, exploraremos a interse¢do entre o

gerenciamento de incertezas dos TILSP A e B e as respectivas estratégias de interpretagdo.

4.3.3 O gerenciamento de incertezas e as respectivas estratégias dos TILSP A e B

Durante as interpretacdes observadas de ambos os TILSP, identificamos boa parte das

estratégias de interpretacdo listadas por Novais (2002), Horténcio (2005) e Monteiro (2018).
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No entanto, para os objetivos desta tese, foram analisadas apenas as estratégias utilizadas pelos
TILSP ao gerenciarem incertezas a nivel de compreensao, transferéncia e produgdo, conforme
Angelone (2010). Essa tese adota predominantemente uma abordagem qualitativa para explorar
as incertezas e estratégias desses profissionais. No entanto, reconhecendo a importancia de
oferecer uma visdo mais abrangente e quantitativa desses aspectos, apresentamos o Quadro 17
que complementa a andlise qualitativa ao fornecer dados que auxiliam na interpretagdo e

contextualizagdo dos resultados apresentados.

Quadro 17- Quantitativo de gerenciamento de incertezas e estratégias de interpretagio.

. . TILSP A TILSP B
Gerenciamento de incertezas A o A a .
com proficiéncia intermedidria em inglés. | sem proficiéncia em inglés.
Incertezas 3 30
nivel de compreensao
Incertezas 1 6
nivel de transferéncia
Incertezas 6 5
nivel de produgdo
Total 10 41
Estratégias de interpretacdo . T.ILSP A o i T.ILSI.) B .
com proficiéncia intermedidria em inglés. | sem proficiéncia em inglés.
Discurso indireto 0 0
Explicitagdo 4 2
Omissdo 1 10
Padronizacdo 0 0
Ratificacdo 1 8
Repeticao 0 0
Simplificagdo 0 5
Sintese 1 11
Uso de perguntas retoricas 0 0
Uso de recursos visuais 2 3
Interpretagdo prévia 1 2

Fonte: Elaborado pelo autor.
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No que concerne ao gerenciamento de incertezas, o TILSP B gerencia quatro vezes
mais incertezas (41) do que o TILSP A (10), essa diferenca era esperada, uma vez que havia
trés linguas no contexto interpretativo e o primeiro nao tem proficiéncia em uma delas, no caso,
o inglés. E compreensivel que o TILSP B tenha que lidar com mais incertezas, ja que a falta do
conhecimento completo da lingua pode levar a dificuldades na compreensao e na transferéncia
de informag¢des aumentando, assim, o nimero de incertezas a serem gerenciadas.

Os dados também revelaram que todos os niveis de gerenciamento de incertezas foram

identificados nos dois TILSP, diferindo apenas na quantidade, como apresentado no Grafico 1.

Grafico 1 - Gerenciamento de incertezas dos TILSP A e B.

35

30
30

25
20
15

10

6 6
' ! I :
0 |
Gerenciamento de  Gerenciamento de  Gerenciamento de

incertezas a nivel de  incertezas a nivel incertezas a nivel de
compreensdo deTransferéncia produgdo

Intérprete A m Intérprete B

Fonte: Elaborado pelo autor.

De forma mais especifica, o profissional sem proficiéncia em inglés gerencia
incertezas a nivel de compreensdo dez vezes mais ao contrastarmos com o TILSP com
conhecimentos intermediarios de inglés, diferindo dos dados da pesquisa de Barbosa (2019),
uma vez que os participantes apresentaram nivel de incerteza de transferéncia e producao
maiores do que compreensdo. Ao analisarmos o gerenciamento a nivel de transferéncia entre
os dois TILSP essa diferenga diminui para seis vezes. Algo que chama atencao ¢ o quantitativo

de incertezas a nivel de produgdo, com a diferenga apenas de uma ocorréncia.
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Foram registradas as estratégias de interpretacdo utilizadas pelos dos dois TILSP ao
gerenciar incertezas durante as aulas de inglés. Para uma melhor visualizacdo e contraste tanto

em relacdo a quantidade quanto a tipologia, apresentamos o Grafico 2.

Grafico 2 — Estratégias de interpretagdo dos TILSP.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Diferentemente dos resultados de Monteiro (2018), o TILSP com proficiéncia em
inglés ndo apresentou a estratégia simplificacdo. Durante o gerenciamento de incertezas,
também ndo houve incidéncia das estratégias de discurso indireto, padronizacdo, repeticao e
perguntas retdricas. No entanto, € importante ressaltar que essas estratégias estiveram presentes
em outros momentos da aula, mas ndo no gerenciamento de incerteza. Um dado importante ¢
que tanto o TILSP A quanto o B, utilizaram majoritariamente as mesmas estratégias, mas em
niveis quantitativos diferentes.

O TILSP A, com proficiéncia intermedidria em inglés, empregou predominantemente
as estratégias de explicitagdo (4) e uso de recursos visuais (2), seguidas pelas estratégias de

omissao (1), ratificacdo (1), sintese (1) e interpretacao prévia (1). Além disso, ele demonstrou
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uma preferéncia pela estratégia de explicitagdo, que foi utilizada em maior frequéncia. Isso
sugere uma inclinagdo para esclarecer ou detalhar informagdes para uma melhor compreensao
por parte dos receptores.

Apesar de o uso de recursos visuais ter sido empregado em menor medida, ainda assim
desempenhou um papel importante na interpretacdo. Os dados apresentam semelhangas com o
estudo de Monteiro (2018), pois as estratégias mais utilizadas pelo TILSP com conhecimento
de inglés foram: explicitacdo, simplificagdo, omissdo e ratificacao.

As estratégias sintese (11), omissao (10) e ratificagdo (8) foram as mais utilizadas pelo
TILSP B, sem proficiéncia em inglés, seguidas de simplificagdo (5), uso de recursos visuais (3),
interpretagdo prévia (2) e explicitacdo (2). Nao obstante, ele recorreu principalmente a
estratégia de omissdo, sendo esta a segunda mais utilizada, corroborando assim o estudo de
Monteiro (2018). Isso sugere possiveis dificuldades em compreender e transferir o conteudo de
forma integral. Estratégias como sintese e ratificagdo também foram empregadas em maior
escala, talvez como uma forma de simplificar e reafirmar informagdes a fim de facilitar a
interpretacao.

Enquanto o TILSP A, com proficiéncia intermediaria em inglés, parece demonstrar
uma variedade mais equilibrada de estratégias, com énfase na explicitagdo e no uso de recursos
visuais, o TILSP B, sem proficiéncia em inglés, tende a depender mais de estratégias como
omissao, sintese e ratificacdo. A presen¢a marcante da ratificagdo por meio das interagdes entre
professor e TILSP sugerem o carater colaborativo da interpretagdo em ambientes educacionais.
A estratégia de sintese, por sua vez, indica uma tentativa de compensar a falta de dominio da
lingua inglesa através de abordagens mais simplificadas e diretas.

Depois de pontuarmos o quantitativo e tipologia dos niveis de incertezas, triangulamos
os dados para compreendermos quais tipos de estratégias foram utilizadas em cada
gerenciamento. Os dados sdo apresentados no Quadro 18 e as numeracdes ao lado de cada nivel

correspondem ao nimero de ocorréncias de gerenciamento.

Quadro 18 - Triangulag@o dos dados.

Nivel de incerteza Estratégia de interpretacdo

Compreensao (1) Explicitagdo
TILSP A

Compreensao (1) Ratificacao

Compreensao (1) Recursos Visuais
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Transferéncia (1)

Sintese e explicitagdo

Produgdo (1) Omissdo

Produgdo (2) Recursos visuais
Produgdo Interpretagdo prévia

Produgdo (2) Explicitacdo

Nivel de incerteza

Estratégia de interpretacdo

Compreensdo (10)

Omissao

Compreensao (8)

Ratificacao

Compreensao (2)

Recursos visuais

Compreensao (5) Sintese
TILSP B .

Compreensao (5) Simplificagdo

Transferéncia (6) Sintese

Produgido (2) Interpretagdo prévia
Produgdo (2) Explicitacao
Produgao (1) Recursos visuais

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao gerenciar incertezas a nivel de compreensdo, o TILSP A, com proficiéncia
intermediaria em inglés, utilizou as estratégias explicita¢do, ratificagdo e uso de recursos
visuais. As estratégias de sintese e simplificacdo foram utilizadas ao gerenciar incertezas a nivel
de transferéncia. Ele usou duas vezes as estratégias explicitagdo e recursos visuais a nivel de
producdo e uma vez a interpretagdo prévia, além disso, algo que também foi observado ¢ a
presenca da estratégia explicitagdo em todos os niveis de gerenciamento.

Cinco estratégias foram utilizadas pelo TILSP B ao gerenciar incertezas a nivel de
compreensdo, as maiores ocorréncias foram omissao (10) e ratifica¢ao (08), seguidas de uso de
recursos visuais (02), sintese (05) e simplificagdo (05). No que concerne o gerenciamento de

incertezas a nivel de transferéncia, houve apenas o uso da estratégia sintese. A estratégia de
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interpretacdo prévia e explicitagdo foram utilizadas pelo TILSP B duas vezes seguidas da
estratégia de uso de recursos visuais.

A analise dos dados demonstra areas de interse¢des entre os dois TILSP, tendo em
vista que as estratégias de ratificacdo e uso de recursos visuais estiveram presentes no
gerenciamento de incertezas a nivel de compreensdo dos dois. Outra estratégia que ambos
TILSP recorreram foi a sintese ao gerenciar incertezas a nivel de transferéncia. Os dados
apresentam uma congruéncia no uso das estratégias interpretacao prévia, explicitagdo e uso de
recursos visuais no gerenciamento de incertezas a nivel de produgao.

Nessa secdo, analisamos as estratégias de interpretagdo utilizadas pelos TILSP ao
gerenciarem incerteza. Na proxima, apresentamos os dados da entrevista semiestruturada feita
logo apds a investigacao acerca do resgate estimulado, com o intuito de coletar dados sobre as

percepcdes dos TILSP em relagdo a esse procedimento.

4.3.4 Percepcoes dos TILSP sobre o resgate estimulado: possiveis contribuicoes

Logo apds o primeiro momento com o uso do resgate estimulado, fizemos uma
entrevista semiestruturada (Apéndice C) retomando, assim, com o propoésito de responder a
quarta pergunta de pesquisa que estd relacionada as percepcdes dos TILSP sobre o resgate
estimulado em sua pratica e as possiveis contribui¢cdes. Vale ressaltar que transcrevemos as
respostas dos TILSP sem realizar edi¢des ou correcdes ortograficas.

A primeira pergunta versava sobre a experiencia dos profissionais ao terem sua pratica
observada pelo pesquisador. O TILSP A, com proficiéncia intermedidria em inglés, ndo se
incomodou ou se sentiu constrangido, segundo ele: “para mim é tranquilo, eu passei ... o que
eu faco na sala mesmo. E um pouco diferente, mas foi tranquilo de boa”.

Diferentemente do TILSP A, o sem proficiéncia em inglés (TILSP B) se sentiu um

pouco intimidado no comego, mas no decorrer da aula ele comenta que foi se adaptando:

No comego foi um pouco intimidante, aquele medo de julgamento, a verdade é essa,
mas no decorrer eu fui ficando mais relaxado, tranquilo e foi interessante me ver
através do video e ver onde eu poderia ter feiro melhor ou ndo. A verdade é que a
gente acaba vendo, né? E realmente na parte de inglés é ... as vezes é dificil. Eu tenho
que esperar realmente a iniciativa do professor, eu tenho poucas iniciativas. O que
el posso ter é sO o senso critico de ndo interromper o professor e continuar o trabalho
da melhor maneira que eu posso, dentro da realidade ali proposta. Tanto, como eu
disse, o professor sempre foi bastante solicito mesmo depois, como se viu ai no video,
ele sempre vem la comigo para a gente explicar para o aluno surdo. Até porque é um
direito do aluno surdo, ele ter essa explicacdo. Ainda estava no tempo de aula, o
professor me explica e eu passo para o aluno.
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No inicio, o TILSP B admite sentir certo receio de ser julgado, uma reagcdo comum
diante da avaliacdo externa. Contudo, ao longo do processo, ele relata sentir-se mais relaxado
e tranquilo, encontrando beneficios na oportunidade de revisar seu proprio desempenho por
meio dos videos gravados. Reconhece que, especialmente na parte do inglés, sua atuagdo pode
ser desafiadora, pois depende da iniciativa do professor para prosseguir com a interpretagao.

Apesar disso, ele destaca a importancia de exercer o senso critico e evitar interromper
o professor durante suas explica¢des, comprometendo-se a desempenhar seu papel da melhor
maneira possivel dentro das circunstancias da sala de aula. O intérprete também elogia a atitude
do docente, que se mostra receptivo e disposto a esclarecer duvidas mesmo apos o término da
aula, reconhecendo o direito do aluno surdo em receber uma explicagdo adequada.

A pergunta seguinte da entrevista semiestruturada questionava se os TILSP
tiveram/tém oportunidade de observar sua pratica seja em contexto académico ou profissional,

o TILSP A explica:

Aqui na escola nao, ndo tem nada filmando, a ndo ser que seja um evento que seja
gravado e a gente consegue ver depois, mas em outros contextos de forma mais
pessoal as vezes eu gravo uma aula ou algum video, de forma particular, eu gravo ai
eu assisto ai digo: ndo, é melhor gravar essa parte de novo e vou la fazendo algumas
corregoes. Agora, como é na aula, tem que ser ali na hora, num da para a gente fazer,
mas é .... essa prdtica de ver como a gente esta sinalizando é bom. A minha formacado
foi licenciatura, para ver a questdo da tradug¢do geralmente é do pessoal do
Bacharelado, mas assim, praticamente todas as atividades do Letras Libras eram
para gravar videos, ne? Para ser filmado. Ai eu via e se ndo tivesse ficado bom eu
fazia novamente.

O TILSP B também menciona que, em contextos mais pessoais, ele grava aulas ou
videos para revisar posteriormente. Isso demonstra uma conscientiza¢ao sobre a importancia da
autoavaliacdo e do aprimoramento continuo do proprio desempenho profissional. Ele também
reconhece a necessidade de fazer correcdes nas gravacgdes, sugerindo uma habilidade de
identificar areas que podem ser aprimoradas em sua pratica educacional. Percebe-se, entdo, que
em contextos diferentes da sala de aula o gerenciamento de incerteza a nivel de producao seria
mais presente, uma vez que o TILSP teria a chance de revisar o que havia produzido e aprimorar
de alguma forma. E destacada a diferenca entre a pratica de gravar aulas em contextos pessoais
ou profissionais e interpretagdo simultanea durante as aulas de inglés

Ao ser questionado se tinha/tem muitas oportunidades de observar sua propria pratica,

TILSP B responde:

Ndo, tenho poucas. As vezes, por exemplo, eu fiz interpretagdo em outros contextos
pelo teatro ou conferéncias que as vezes sdo filmadas ai eu consigo ver depois. Mas
€ muito diferente pois eu tenho um script, um controle, bem diferente minha postura,
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eu mostro uma seguranca maior. Ndo fico tanto tempo com incertezas. Mas as coisas
tém mudado, alguns professores, juntamente com os profissionais do AEE da escola,
tém se adaptado e criado video provas que ajuda muito os alunos surdos. Quando o
aluno tem a possibilidade de apresentar na sua propria lingua é muito diferente, a
qualidade muito superior. Ja vi dos alunos apresentagoes belissimas em Libras nas
gincanas e feiras culturais, otima desenvoltura, a gente ensaia. Quando é escrita, os
alunos sdo insuficientes, tipo uma redagdo. Infelizmente ndo, as vezes eu mesmo fazia
videos no espelho também e via onde eu precisava melhorar, via a minha
movimentagdo e coisas do tipo. Eu aprendi a compactar meu espaco, eu tinha que ter
um controle de espaco. Al fazia por conta propria. Numa aula eu tento resumir a
informacdo para o aluno entender melhor, porque as vezes os alunos ndo entendem,
por exemplo, o conceito de par ou impar. No inglés, eu fico totalmente dependente do
professor. Nas outras matérias como estdo em portugués eu consigo me sair melhor.

Neste relato, o TILSP B menciona ter poucas oportunidades de revisar sua
interpretagdo em sala de aula, diferentemente de outros cenarios, como o teatro ou conferéncias,
onde ele tem acesso a videos de suas performances. Ele destaca a diferenca de postura e
seguranga ao ter um roteiro e controle nessas situacdes, o que reduz suas incertezas. Ele também
reconhece as mudangas positivas que estdo ocorrendo, especialmente com professores e
profissionais do Atendimento Educacional Especializado - AEE, que estdo adaptando e criando
recursos como video provas, que auxiliam os alunos surdos. Ele enfatiza a importancia dessas
adaptagoes, indicando que quando os alunos podem se expressar em sua propria lingua, a
qualidade da comunicag¢ao ¢ superior.

O TILSP A, com proficiéncia intermedidria em inglés, comenta sobre a experiéncia de

recordar através da pratica de resgate estimulado e suas impressdes:

Achei engracado (risos) porque uma coisa é a gente estd ali fazendo a intepretagdo,
acha que esta sendo de um jeito... e vé de um outro angulo realmente, a gente vé que
poderia fazer uma interpretagdo mais clara um pouquinho nisso ou naquilo outro ...
mds o que eu vi assim ... é a realidade, é o que geralmente eu fa¢o na sala de aula,
entdo ... Achei sim, foi bem positivo e tranquilo.

O comentario reflete que o TILSP A reconhece que hé diferenca entre a percepgao
inicial de uma situagcdo e a perspectiva que surge quando essa ¢ vista de outro angulo. Isso
demonstra uma abertura para considerar diferentes pontos de vista e uma disposi¢do para a
autorreflexdo. Ele também admite que a interpretagdo inicial pode ser aprimorada, indicando
que hé espago para melhorias na compreensao ou na comunicagdo, o que indica uma atitude
receptiva em relagdo ao feedback e ao desenvolvimento pessoal. O TILSP A concluiu que a
experiéncia foi positiva e tranquila e isso sugere uma atitude otimista e uma capacidade de
extrair aprendizados construtivos de sua pratica. Essas percep¢des mostram o carater positivo

do uso do método de resgate estimulado no contexto de interpretacdo em Libras.
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Ao ser questionado sobre a experiéncia e impressdes de recordar/resgatar a pratica

registrada em video o TILSP B, sem proficiéncia em inglés, comenta:

A minha primeira impressdo foi, como eu disse, a gente fica um pouco trancado
quando eu vejo o professor falando inglés... e eu fico sem saber o que fazer ... a
verdade é essa. O professor falando inglés e eu ndo sei, eu digo para o aluno esperar
para vé se ele fala portugués. E interessante eu ver e recordar minhas caras de
paisagem (risos), eu ndo sei inglés e é isso. Tenho que esperar pelo professor.
Acredito que seja positivo, pois eu tive a possibilidade de rever minha pratica e
melhorar na proxima.

A fala do TILSP B revela importantes aspectos da pratica profissional e do
desenvolvimento continuo das habilidades interpretativas. A reflexdo do intérprete sobre sua
reagdo inicial ao ouvir o professor falando inglés evidencia um sentimento de inadequacdo e
ansiedade, uma vez que ele ndo domina o idioma. Esta situacdo de vulnerabilidade ¢
compartilhada de maneira franca, mostrando como o intérprete se sente "francado" e sem agao
imediata. A mencgao as "caras de paisagem" sugere uma autoconsciéncia sobre suas expressoes
faciais durante esses momentos de incerteza. Essa autorreflexdo ¢ importante, pois permite ao
intérprete identificar areas de melhoria em sua pratica. Reconhecendo suas limitagdes
linguisticas e a dependéncia do professor para a comunicacdo eficaz, o intérprete também
destaca um aspecto positivo: a oportunidade de revisar e aprimorar sua pratica profissional.

Retomamos nossa quarta pergunta de pesquisa que investigava as percepcdes dos
TILSP sobre o resgate estimulado (stimulated recall) de sua pratica e as possiveis contribuigdes.
Corroboramos o pensamento de Fox-Turnbull (2019) que o resgate estimulado pode ser visto
como um subconjunto de métodos de pesquisa introspectivos que ajudam os pesquisadores a
acessar, examinar e compreender as reflexdes dos participantes sobre 0s processos cognitivos.

Os dados revelaram que apesar do intérprete B, mencionar que inicialmente o resgate
estimulado apresentou esse carater desconfortante, a medida que o resgate estimulado foi
evoluindo, esse cardter ameagador parece ter se diluido, portanto, ¢ algo que deve ser
implementado em cursos de formacdo de tradutores e intérpretes, para que eles possam perceber
a auto-observagdo como uma pratica reflexiva de crescimento.

Ambos os TILSP indicaram ser benéfico resgatar os momentos de incertezas de suas
praticas, possibilitando assim uma maior percepcdo de suas atuagdes e possiveis
aprimoramentos. Assistindo aos videos de suas proprias praticas e refletindo sobre suas agoes,
os TILSP tiveram muitas oportunidades para identificar problemas especificos e se tornarem
mais conscientes, 0 que, por sua vez, pode os ajudar a se tornarem mais eficazes em um curto

periodo. Em outras palavras, o resgate estimulado possibilita uma reflexdo metacognitiva.
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Concluimos que essa ferramenta pode ser considerada proficua para TILSP em
formagdo, pois auxilia no desenvolvimento de tomada de decisdes (Mena et al., 2016),
planejamento (Erkmen, 2014) e aprimoramento de suas praticas. Além disso, os estudos com
resgate estimulado podem contribuir com a aprendizagem e desenvolvimento profissional e
pedagodgico, bem como os programas de formagdo continuada de professores e académicos
(Bennett, 1991, Mena et al., 2016).

Refletindo sobre esses resultados, podemos revisitar as hipoteses propostas
anteriormente nesta tese: 1) O TILSP com proficiéncia intermedidria em lingua inglesa adotara
estratégias linguisticas mais elaboradas durante suas atividades interpretativas, em contraste
com o TILSP sem proficiéncia, o qual possivelmente se apoiard preponderantemente em
abordagens visuais e contextuais ao gerenciarem incertezas durante as aulas de inglés. Os
resultados confirmaram essa hipdtese, revelando que o TILSP com proficiéncia intermediéria,
de fato, utilizou predominantemente a estratégia de explicitacdo, mas também recorreu
consistentemente ao uso de recursos visuais. Por outro lado, o TILSP sem proficiéncia em
inglés, embora tenha usado recursos visuais, optou por empregar as estratégias de omissao e
sintese com mais frequéncia; 2) O TILSP sem proficiéncia em inglés apresentara um numero
maior de ocorréncia de incertezas em relagdo ao TILSP com proficiéncia intermediaria. Os
resultados corroboram essa hipotese, uma vez que o TILSP B empregou a estratégia de
ratificacdo oito vezes ao compararmos com o TILSP A, que recorreu apenas uma vez ao
professor.

Neste capitulo, discutimos os resultados do presente estudo. No préoximo capitulo,
apresentamos um resumo dos principais achados da pesquisa, apontamos suas limitagdes,
fornecemos sugestdes para pesquisas futuras que possam contribuir para os Estudos da

Interpretagdo em Lingua de Sinais e, ao final, fazemos algumas consideragdes pedagogicas.
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5 CONCLUSAO

No presente estudo, tivemos como objetivo geral investigar a atuagdao de TILSP ao
gerenciar incertezas durante as aulas de inglés em uma escola da rede ptblica de ensino.

Respondendo a primeira pergunta de pesquisa desse estudo, com base nos resultados
aqui obtidos, concluimos que, nesse contexto trilingue da sala de aula inclusiva, diversos sao
os desafios enfrentados pelos TILSP durante a interpretagdo nas aulas de inglés, a saber: falta
de adaptacdo das aulas de inglés para a realidade dos alunos surdos, alternancia entre as trés
linguas, desinteresse dos alunos surdos no aprendizado do inglés, desconhecimento dos
vocabulos e expressdes em inglés, momentos de atividades de compreensdo oral (listening),
dificuldade de compreender o professor falando lingua inglesa e dificuldade nas atividades de
interpretagdo textual em inglés.

Vale ressaltar que identificamos, também, desafios mencionados pelos TILSP que
abrangem outras disciplinas do curriculo escolar como, por exemplo, a falta de fluéncia dos
alunos surdos em Libras, a escassez de recursos visuais durante as aulas e a ndo antecipacao do
assunto ou material abordado para a familiarizagcao dos TILSP nas aulas.

Os resultados sugerem que a auséncia de adaptacdo nas aulas de inglés para alunos
surdos ¢ um dos principais desafios enfrentados no contexto educacional. As metodologias de
ensino frequentemente ndo sdo adequadas para atender as necessidades especificas desses
alunos, resultando em barreiras significativas para o aprendizado. Sem essas adaptagdes, 0s
alunos surdos sdo colocados em desvantagem, comprometendo seu desempenho académico e
seu engajamento com a lingua inglesa. Sobre a alternancia entre as trés linguas mencionadas,
seria interessante que os professores e os TILSP fossem proficientes em todas as trés linguas e
capazes de fazer transigdes fluidas e contextualmente apropriadas para facilitar a compreensao
dos alunos, pois a falta de dominio em qualquer uma dessas linguas pode resultar em lacunas
na comunica¢ao e no aprendizado.

A segunda pergunta de pesquisa estava relacionada a identificagdo das incertezas que
ocorrem durante a atuagdo dos TILSP com e sem proficiéncia em lingua inglesa.
Argumentamos, com base nos resultados, que ambos, TILSP A e B, gerenciam incertezas em
todos os niveis elencados por Angelone (2010), embora tenham apresentado variagdes na
frequéncia de ocorréncias assim como ocorreu nos estudos de Angelone (2010), Khorasani e
Yousefi (2016) e Barbosa (2019).

Os dados apontaram que o TILSP A com proficiéncia intermedidria em inglés

enfrentou incertezas em 60% dos casos durante o processo de produgdo, 30% relacionadas a
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compreensdo e¢ 10% a nivel de transferéncia. Esses dados corroboram Amirian e Baghiat
(2013), tendo em vista que em sua pesquisa os profissionais mais experientes apresentaram alta
porcentagem nas incertezas relacionadas a producdo. Em contrapartida, o TILSP B sem
proficiéncia em inglés gerenciou incertezas predominantemente na compreensdo,
representando 73,17% das ocorréncias, seguida pela transferéncia com 14,63% e produgdo com
12,20%. Os resultados apresentados divergem do estudo de Amirian e Baghiat (2013), uma vez
que os profissionais menos experientes gerenciaram incertezas predominantemente a nivel de
transferéncia.

O TILSP sem proficiéncia em inglés apresentou quatro vezes mais incertezas. Esta
disparidade destaca a importancia da proficiéncia na lingua de origem, neste caso, o inglés, para
a eficécia do processo de interpretagdo. Devido a falta do conhecimento da lingua inglesa, o
TILSP B apresentou dificuldades em compreender termos especificos, expressdes idiomaticas
e construgdes gramaticais, o que resultou em ocorréncia mais frequentes de momentos de
incerteza. Concluimos que esse quantitativo de incertezas pelos TILSP sem proficiéncia em
inglés sublinha a necessidade de um treinamento mais abrangente e focado na lingua estrangeira
dentro dos programas de formacao de intérpretes. Entendemos que melhorar a proficiéncia em
inglés dos TILSP diminuira as incertezas e elevard a qualidade e a precisdo das interpretagdes,
beneficiando diretamente os alunos surdos e promovendo uma comunicagdo mais eficaz e
inclusiva.

A terceira pergunta de pesquisa versava sobre quais estratégias sdo frequentemente
utilizadas pelos TILSP ao gerenciarem as incertezas ocorridas. Os resultados revelaram que o
TILSP com proficiéncia intermediaria em inglés empregou predominantemente as estratégias
de explicitacdo (4) e uso de recursos visuais (2), seguidas pelas estratégias de omissao (1),
ratificacdo (1), sintese (1) e interpretagdo prévia (1). Os dados evidenciaram que o TILSP com
proficiéncia intermedidria em inglés demonstrou uma preferéncia pela estratégia de
explicitagdo, que foi utilizada em maior frequéncia. Isso sugere uma inclinagdo para esclarecer
ou detalhar informagdes para uma melhor compreensao por parte dos receptores. Além disso,
o uso de recursos visuais foi empregado em menor medida, mas ainda assim desempenhou um
papel importante na interpretacdo. Os dados apresentam semelhangas com o estudo de Monteiro
(2018), pois as estratégias mais utilizadas pelo TILSP com conhecimento de inglés foram:
explicitagdo, simplificagdo, omissdo e ratificagao.

Quanto as estratégias do TILSP sem proficiéncia em inglés, concluimos que: sintese
(11), omissao (10) e ratificagdo (8) foram as mais utilizadas, seguidas de simplificagdo (5), uso

de recursos visuais (3), interpretagdo prévia (2) e explicitagdo (2). Nao obstante, o TILSP sem
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proficiéncia em inglés recorreu principalmente a estratégia de omissdo, sendo esta a mais
utilizada, corroborando assim o estudo de Monteiro (2018). Isso sugere possiveis dificuldades
em compreender e transferir o conteudo de forma integral. Estratégias como sintese e ratificagao
também foram empregadas em maior escala, talvez como uma forma de simplificar e reafirmar
informagdes a fim de facilitar a interpretacao.

Por fim, a tltima pergunta estava relacionada as percepgdes dos TILSP acerca do
resgate estimulado (stimulated recall) de sua pratica e as possiveis contribui¢des. Com base nas
respostas dos dois profissionais entrevistados e nos dados colhidos através desse método,
concluimos que o resgate estimulado ¢ uma ferramenta com alto potencial (Meier; Vogt, 2015),
corroboramos ainda Gass e Mackey (2017) que ela pode ser aplicada em diversos contextos,
inclusive, no de interpretacdo em lingua de sinais. Apesar de exigir um cuidadoso planejamento
e aplicagdo, hd uma ampla variagdo em sua implementagdo em estudos no campo de pesquisa
(Diaz, 2022). Assim como a pesquisa de Saswati (2018), este estudo também mostrou que o
uso de video pode ser benéfico, para recordar as escolhas de estratégias dos TILSP durante as
aulas. Acreditamos que, ao resgatar memorias do processo interpretativo, os intérpretes podem
analisar suas decisOes, estratégias e abordagens utilizadas durante as interpretacdes. Essa
reflexdo critica permite que eles identifiquem pontos positivos e areas de melhoria. Além disso,
o resgate estimulado pode proporcionar uma compreensdo mais profunda das complexidades
envolvidas no processo de interpretagdo, incluindo desafios linguisticos.

Um aspecto positivo do uso do resgate estimulado ¢ a autorreflexdo, pois ela contribui
para que TILSP reconhecam vieses que podem influenciar suas interpretacdes. Essa
autoconsciéncia ¢ fundamental para garantir a qualidade do trabalho, especialmente em
ambientes educacionais ou profissionais nos quais ¢ necessario transmitir informagdes precisas
e objetivas.

Acreditamos que outro provavel beneficio do resgate estimulado ¢ a possibilidade de
aprendizado continuo. Ao revisitar suas interpretagdes, os TILSP podem identificar situagdes
desafiadoras e buscar solucdes mais eficazes para enfrenta-las. Isso contribui para o
desenvolvimento profissional, aumentando a competéncia e a confianga deles ao lidarem com
diversas situagdes de comunica¢do. Além disso, o uso da lembranga estimulada também pode
ser uma ferramenta poderosa para aprimorar a formagao e o treinamento de novos tradutores e
intérpretes de Libras e portugués. Obviamente, os achados do presente estudo devem ser vistos
como sugestivos, em vez de conclusivos, devido as suas limitagdes. As limitagcdes do estudo
sdo discutidas na proxima secdo e seguidas pelas recomendacdes para pesquisas futuras e

algumas implicagdes pedagogicas.
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Hipotetizamos que TILSP com proficiéncia intermediiria em inglés adotariam
estratégias linguisticas mais complexas, enquanto aqueles sem proficiéncia em inglés se
baseariam mais em abordagens visuais e contextuais para lidar com incertezas nas aulas de
inglés. Os resultados confirmaram essa hipotese, mostrando que o intérprete com proficiéncia
intermediaria em inglés utilizou predominantemente a estratégia de explicitacdo. Em contraste,
o intérprete sem proficiéncia em inglés, embora tenha utilizado recursos visuais, preferiu
empregar com maior frequéncia as estratégias de omissao e sintese.

Nossa segunda hipotese previa que os TILSP sem proficiéncia em inglés tenderiam a
buscar orientagdo ou recorrer ao professor com maior frequéncia ao gerenciar incertezas. Em
outras palavras, essa previsdo sugeria uma maior dependéncia desses profissionais de fontes
externas, como o docente, para lidar eficazmente com momentos de incerteza durante a
interpretagdo. Os dados também confirmaram essa hipotese, registrando que o TILSP B utilizou
a estratégia de ratificacdo oito vezes, enquanto o TILSP A recorreu ao professor apenas uma

VCZ.

5.1 LIMITACOES DO ESTUDO E RECOMENDACOES PARA PESQUISAS
FUTURAS

Uma das limitagdes deste estudo esta relacionada ao tamanho da amostra entrevistada,
composta apenas por dois TILSP. Pesquisas que envolvem construtos cognitivos geralmente
sdo conduzidas com um niimero significativamente maior de participantes. Portanto, sugerimos
que pesquisas futuras considerem uma amostra mais ampla.

As selecdes de video para a entrevista com o resgate estimulado foram baseadas na
percepcao do pesquisador, identificada por meio de sinais comportamentais como pausas
prolongadas, omissdes, expressdes de duvida, substituicdes e corre¢des de palavras, consultas
ao professor de inglé€s ou uso de dispositivos online. No entanto, ¢ possivel que outras incertezas
ndo tenham sido evidentes devido a natureza rapida da interpretagdo, o que caracteriza uma
limitacdo do estudo. Sugerimos que pesquisas futuras possuam videos como base,
complementados por protocolos adicionais como, por exemplo, questiondrios pos-aula sobre
incertezas, além dos métodos empregados neste estudo.

Outra limitagdo esté relacionada ao nivel de proficiéncia dos alunos surdos, uma vez
que o nivel de proficiéncia em Libras nao foi avaliado/testado de forma mais especifica, apenas
com base nas informagdes dadas pelos TILSP. Isso pode influenciar diretamente e enviesar as

estratégias utilizadas pelos profissionais durante as aulas. Considerar a fluéncia em Libras dos
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alunos surdos nos proximos estudos poderd trazer mais clareza a andlise das estratégias e o
gerenciamento de incertezas.

Além disso, ¢ importante notar que alguns professores, embora ensinem a mesma
disciplina e no mesmo nivel escolar, podem ter abordagens pedagdgicas diferentes, inclusive,
em relagdo ao uso da lingua inglesa durante as aulas. Portanto, se diferentes TILSP fossem
analisados durante as aulas do mesmo professor, poderiamos obter resultados mais precisos de
cada um.

A despeito das limitagdes aqui apontadas, acreditamos que o presente estudo seja uma
semente importante em um campo que, apesar de frutifero, ainda necessita de mais
investigagdes no que diz respeito a compreensdo sobre os gerenciamentos de incertezas em
atividades de interpretagcdo simultanea. Afinal, significante parte dos estudos de gerenciamento
de incertezas investiga apenas atividades de traducdo. Inclusive, no que diz respeito a
interpretagdo no ambiente educacional na escola publica brasileira, at¢ onde sabemos, 0 nosso
estudo € pioneiro.

No que se refere a recomendagdes de pesquisas futuras, sugerimos pesquisas que
investigam como os TILSP lidam com situacdes de incerteza durante aulas de inglés, incluindo
decisdes sobre traducdes complexas e expressdes idiomaticas. Uma outra recomendagdo seria
investigar quais sdo as melhores praticas na formagao de TILSP para atuarem em contextos
educacionais especificos, como aulas de lingua estrangeira. Isso pode incluir o desenvolvimento

de curriculos, estagios supervisionados e métodos de avaliagdo.

5.2 IMPLICACOES PEDAGOGICAS

Ao abordar os desafios enfrentados pelos TILSP nas aulas de inglés na escola publica,
percebemos que varias questdes complexas emergem nesse contexto. A falta de adaptagdo na
utilizagdo de musicas e lousa pode criar barreiras significativas para a compreensao dos alunos
surdos. Estratégias como legendas, material visual e gestos podem ser incorporadas para tornar
o ambiente mais inclusivo. A fluéncia tanto na Libras quanto na terceira lingua (inglés) ¢
fundamental para uma comunicacdo efetiva, portanto, investir em capacitagdo continua e
recursos didaticos especificos ¢ necessario para o desenvolvimento dessa habilidade.

A introdu¢do de uma disciplina de pedagogia visual na formagdo de professores, que
aborde as especificidades do aluno surdo, ¢ urgente. Tal disciplina ndo apenas esclareceria e

definiria o conceito de literatura surda e seu impacto na aprendizagem dos alunos surdos, mas
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também serviria como um meio para desenvolver e aplicar estratégias pedagogicas visuais que
promovam a inclusdo desses alunos.

Para Borges e Lima (2018), no que diz respeito a metodologia de ensino, os contetdos
de inglés para alunos surdos devem priorizar a modalidade escrita, seguindo o mesmo padrao
adotado para o ensino do portugués. No entanto, nas escolas, ndo h4 adaptagdo de material
didatico e, ainda menos, disponibilidade de livros especificos para os alunos surdos, e isso €
algo que precisa ser revisto com urgéncia. A constante alternincia entre idiomas pode complicar
a assimilagdo do conteudo. Estabelecer estratégias claras para a transicdo entre linguas e
facilitar o pedido de traducao pode melhorar a compreensdo dos alunos surdos.

Na pratica de TILSP, geralmente, observa-se que eles atuam em pares, entretanto, na
maioria das instituicdes escolares, eles desempenham suas fungdes individualmente, sem
revezamento. Para TILSP sem proficiéncia em inglés, essa situagdo implica em um esforgo
cognitivo significativamente maior, tornando a tarefa desafiadora. Ademais, a auséncia de um
colega para compartilhar a carga de trabalho pode resultar em uma maior fadiga mental e
emocional ao longo do tempo, podendo impactar negativamente a qualidade da interpretacao e,
consequentemente, a experiéncia educacional dos alunos surdos.

Essa situacdo destaca a importancia de politicas publicas e praticas inclusivas que
considerem ndo apenas as necessidades dos alunos surdos, mas também as condi¢des de
trabalho dos TILSP. Ademais, estratégias que promovam o trabalho em equipe, a capacitagao
continua e o apoio emocional sdo essenciais para garantir um ambiente de aprendizado acessivel
e de qualidade para todos os envolvidos.

A falta de compartilhamento antecipado de material cria obstaculos para a preparacdo
adequada dos TILSP, por isso, ¢ necessaria uma comunicacao aberta entre professores e esses
profissionais para garantir o acesso antecipado aos materiais. Estimular o interesse dos alunos
surdos na compreensdo de outras linguas requer a criagdo de atividades envolventes e
culturalmente relevantes e o uso de recursos visuais e praticos pode despertar o interesse pela
aprendizagem de idiomas nesses estudantes. A dificuldade na auséncia de recursos visuais
destaca a importancia de estratégias visuais para refor¢ar a compreensdo e as adaptagdes no
ensino podem minimizar os desafios relacionados a falta desses recursos e estratégias.

O desconhecimento de palavras pode ser superado por meio de estratégias de
contextualizagdo e repeti¢ao, além disso, o incentivo a utilizagdo de dicionarios e recursos on-
line também pode ser util para ampliar o vocabulario dos alunos surdos. Introduzir praticas que
foquem no desenvolvimento da habilidade auditiva e de prontincia ¢ essencial e a utilizagao de

recursos como legendas, visualizagdes e praticas interativas pode tornar esses momentos mais
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acessiveis. Melhorar a compreensdo oral requer a implementagdo de estratégias especificas,
como o uso de recursos visuais, repeti¢oes e discussdes claras sobre o contetido, assim como
incentivar a participacao ativa dos alunos surdos pode fortalecer essa habilidade.

A dificuldade na interpretagdo de textos em inglé€s pode ser superada com o apoio de
recursos visuais, traducdes antecipadas e discussdes detalhadas. O uso de material adaptado e
estratégias diferenciadas de ensino também pode ser benéfico. Em suma, lidar com esses
desafios requer uma abordagem colaborativa entre professores, TILSP e a comunidade escolar.
Investir em capacitagdo, promover a sensibilizacdo e adotar praticas inclusivas sdo passos
cruciais para garantir uma educagdo equitativa para todos os alunos, independentemente de suas
necessidades linguisticas.

No contexto das salas de aula inclusivas, escolas ndo exigem que os TILSP tenham
conhecimento especifico dos contetidos de inglés. No entanto, acreditamos que ¢ fundamental
que as escolas oferecam cursos de inglés baseados no material didatico utilizado nas aulas e
proporcionem momentos de formagdo continua para reduzir as dificuldades enfrentadas pelos
TILSP. Acreditamos que cursos de inglés desenhados com base no material didatico empregado
nas aulas permitirdo que esses profissionais se familiarizem com o contetido especifico que sera
interpretado. Assim sendo, ao oferecer uma formacdo especifica para eles, serd possivel
melhorar a sua performance e contribuir para seu desenvolvimento profissional, aumentando
sua confianca e competéncia no ambiente de sala de aula inclusiva.

As implicagdes pedagogicas apresentadas nesta tese devem ser vistas como sugestivas
em vez de prescritivas e qualquer tentativa de implementar o planejamento, estratégias de
interpretagdo ou até mesmo o gerenciamento de incertezas em sala de aula pode precisar passar
por adaptacdes para se adequar aos contextos de ensino/aprendizagem especificos de cada
instituicao/sala de aula.

Esperamos que essa pesquisa contribua com os Estudos da Traducdo, mais
especificamente na area de interpretacdo em/para lingua de sinais, € como construto em
pesquisas que abordam as estratégias dos TILSP em contexto educacional multilingue. Por fim,
acreditamos que o uso de resgate estimulado em pesquisas pode contribuir com a autorreflexao

e aprimoramento estratégico de tradutores e intérpretes de lingua de sinais e portugués.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Caro/a intérprete, vocé esta sendo convidado para participar como voluntario da pesquisa
intitulada: Estratégias de interpretaciio e gerenciamento de incertezas de intérpretes de Libras na
aula de inglés da escola publica, realizada pelo doutorando Yuri Santos Monteiro, aluno regular do
Programa de Po6s-Graduacao em Estudos da Tradugao, da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), sob orientacao da Prof®. Dr*. Luana Ferreira de Freitas e coorientacdo da Prof*. Dr*. Maria da
Gloria Guara Tavares. Vocé€ ndo deve participar contra a sua vontade. Leia atentamente as informagoes
abaixo e faca qualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos desta pesquisa sejam
esclarecidos. Esta pesquisa objetiva analisar as estratégias utilizadas por intérpretes de Libras ao
gerenciar problemas durante as aulas de inglés em uma escola da rede publica de ensino € os principais
desafios enfrentados no processo de interpretacdo nas aulas de inglés. Ademais, analisar os
beneficios que o resgate estimulado (Stimulated Recall) pode trazer ao processo de tradugdo e
interpretacdo de lingua de sinais. A principal justificativa para realizar essa pesquisa consiste na
importancia da compreensdo do processo de interpretacdo de Lingua de Sinais durante as aulas de inglés.

Vocé participara dessa pesquisa por meio da realizagéo de observagdo/ gravagdo em sala de
aula e uma entrevista semiestruturada sobre os desafios encontrados durante a interpretagdo da aula
de inglés, bem como questdes relacionadas ao gerenciamento de incertezas. Os dados, contudo, serdo
coletados apenas com a sua autorizacao, apos a assinatura deste TCLE. A sua participagao, através da
realizacdo destes instrumentos de pesquisa, ocorrerd em momento oportuno e adequado, de preferéncia
nos estabelecimentos propria escola em que trabalha, em data e horario que ja esteja na institui¢do, ou
a combinar. O pesquisador se responsabiliza em levar o material necessario a sua participacao, tal como
notebook, camera e materiais impressos. Durante os procedimentos de coleta de dados vocé estara
sempre acompanhado pelo pesquisador, que lhe prestara toda a assisténcia necessaria a sua participacao.
Caso tenha alguma divida sobre os procedimentos ou sobre o projeto, vocé podera entrar em contato
como o pesquisador a qualquer momento pelo telefone ou e-mail presentes ao final desse documento.
A sua participacdo serda de fundamental importancia para que possam ser atingidos os objetivos da
investigacdo. Apos a conclus@o da pesquisa, vocé também podera ter acesso completo a andlise e as
publicacdes finais que se originem dos dados gerados.

Ressaltamos que a qualquer momento vocé€ podera desistir de participar da pesquisa, sem ter que
apresentar qualquer justificativa, e as suas informagdes serdo apagadas automaticamente, sem qualquer
prejuizo ou diferenga de tratamento. Caso aceite participar da pesquisa, os instrumentos utilizados
ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, € apds esse tempo
serdo destruidos. O pesquisador tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, utilizando
as informagdes somente para os fins académicos e cientificos. Sera garantido seu anonimato, ou seja, o
seu nome ou dados fornecidos naoserdo revelados no decorrer da analise ou publicacdo do estudo, alias
vocé podera escolher um codinome para preencher o questionario e entrevista solicitados. Os resultados
deste trabalho poderao ser apresentados em encontros ou revistas cientificas, mas mostrarao apenas os
resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome ou qualquer informagao relacionada a sua
privacidade.

Com relagao aos riscos deste estudo, o carater metodologico nao produz danos fisicos, biologicos
ou de qualquer outra indole, no entanto vocé podera se sentir aborrecido ou desconfortavel devido ao
tempo dispersado com a entrevista ou observagdes em sala de aula. Vocé nao tera beneficio imediato
por participar da pesquisa, no entanto, os resultados desta investigacdo poderdo contribuir
beneficamente ao processo de interpretacdo em lingua de sinais na esfera educacional.

A legislacdo brasileira ndo permite que vocé tenha qualquer compensacdo financeira pela sua
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participagdo em pesquisa, vocé ndo tera nenhuma despesa advinda da sua participa¢do na pesquisa, mas
caso alguma despesa extraordinaria associada a pesquisa venha a ocorrer, vocé sera ressarcido nos
termos da lei. Se houver algum dano decorrente da pesquisa, vocé tera direito a receber monetariamente
o valor do prejuizo. Todas as despesas desta pesquisa serdo pagas por mim, pesquisador, se vocé tiver
qualquer despesa em decorréncia de sua participacio na pesquisa vocé recebera monetariamente o valor.
Caso vocé tenha algum prejuizo material ou imaterial em decorréncia da pesquisa, podera solicitar
indenizagdo, de acordo com a legislacdo vigente e amplamente consubstanciada, recebendo
monetariamente o valor do prejuizo ap6s decisdo judicial.
Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de solicitar qualqueresclarecimento.
O pesquisador envolvido compromete-se a cumprir a Resolu¢cao466/12, do Conselho Nacional de
Saude, que trata dos preceitos éticos e da prote¢do aos participantes da pesquisa, utilizando as
informagdes da pesquisa somente para osfins académicos e cientificos.
Eu, portador/a

do RG , fui informado/a dos objetivos da presente pesquisa, de

maneira clara e detalhada, e esclareci minhas duavidas. Sei que a qualquer momento posso solicitar
novas informagdes, ¢ poderei modificar a minha participagdo na pesquisa, se assim desejar. Diante do
exposto, declaro que concordo em participar, de espontanea vontade, desta pesquisa e assino opresente
documento em duas vias de igual teor e forma, numeradas e rubricadas, ficando uma em minha posse e
a outra com o pesquisador. Se houver alguma duvida quanto a ética da pesquisa, vocé podera entrar em
contato com o Comité de Etica da UFSC pelo enderego e contato: CEP: CEPSH/UFSC Prédio Reitoria
IL, 7° andar, sala 701, localizado na Rua Desembargador Vitor Lima, n° 222, Trindade, Florianopolis.
Telefone para contato: (48) 3721-6094. E-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br. Site:http://cep.ufsc.br/.

~ .de abril de 2023

Assinatura do/a participante Assinatura do pesquisador

Pesquisador responsavel: Professor Me. Yuri Santos Monteiro.



198

APENDICE B — Questionario direcionado aos intérpretes

Data de nascimento: / / Género:( )F ( )M

Grau de escolaridade

1-

() Médio completo / Técnico
() Superior incompleto

() Superior Completo :
() Poés-graduagio :

2- Como vocé aprendeu a Libras?

( ) Familiares ( ) Amigos( )Escola( ) Religido
() Cursolivre () Ensino superior ( ) Outro:

3- Vocé possui certificado(s) de proficiéncia em Libras? Se sim, especifique.

4- Ha quanto tempo vocé atua como intérprete/ tradutor de Libras?

5- Qual sua proficiéncia em lingua inglesa? Vocé possui certificado de proficiéncia em lingua
inglesa? Se sim, especifique.

() Nenhuma proficiéncia ( sei apenas alguns vocabulos que aprendi durante o tempo de colégio, mas
nunca me aprofundei)

() Proficiéncia elementar ( Tenho um certo conhecimento da lingua, pois estudei por conta propria
e/ou fiz cursos )

() Proficiéncia plena. (Domino com fluéncia a lingua inglesa)

6- Quais sdo os desafios e dificuldades ao interpretar nas aulas de inglés? Em quais momentos

vocé encontra maior dificuldade?
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7- Durante as aulas temos a presenca de dois profissionais: o professor e o intérprete de

Libras. Marque a(s) alternativa(s) que melhor descrevem essa parceria.

() Apenas faz a mediagdo da comunicacdo e do contetido em sala de aula.

() Participa das reunides de equipe de professores apenas para se situar quanto aos trabalhos
a serem desenvolvidos no bimestre, semestre ou anual sem se envolver.

() Apropria-se do planejamento feito pelo professor apenas para fazer adaptagdes das
atividades propostas no mesmo para aquele periodo letivo.

() Planeja junto com os professores fazendo adaptacdo das atividades a serem promovidas
em sala, cria estratégias para incentivar a participacdo e intera¢do do aluno surdo nas aulas,
colabora com o professor informando sobre recursos e midias legendadas uteis ao

desenvolvimento dos alunos surdos.

8- De modo geral, intérpretes precisam gerenciar incertezas durante a interpretacio,
principalmente nas aulas de inglés. Na sua opinido, quais estratégias vocé mais utiliza ao

se deparar com incertezas na hora de interpretar?

() Explicitacdo ( adiciona palavras ou enunciados para explicar melhor a mensagem passada)
() Simplificagdo (o intérprete adapta sua forma de expressdo ao nivel dos contetidos apresentados,
langando mao de linguagem simples e termos conhecidos)

( ) Sintese ( resume a mensagem ou discurso transmitido, extraindo as informag¢des mais
importantes para a compreensao)

() Uso de recursos visuais (utiliza recursos visuais no auxilio da compreensao da mensagem, como
datilologia, imagens do livro e materiais extras em sala de aula)

( ) Omissao ( as falas de partida sdo muito mais extensas do que as respectivas versdes em

Libras. Com isso, revela-se que os intérpretes omitem certos detalhes das falas de partida)

9- Quais sugestoes vocé daria para que o processo de interpretaciao de Libras nas aulas de

inglés alcancasse melhores resultados?

10- Vocé ja ouviu falar da ferramenta resgate estimulado (Stimulated Recall)?

( )Sim ( )Nao
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APENDICE C — Roteiro da entrevista semiestruturada

1- Como foi a experiéncia de ter sua pratica observada por mim, observador?

2- Apos a aula, vocé pensou nas dificuldades que teve durante a interpretacdo? Houve
momentos de divida? Se sim, quais foram?

3- Como foi a experiéncia de recordar momentos de sua pratica? O que vocé achou? Foi bom?
Quais suas impressdes? Gostaria de comentar?

4- Vocé tem muitas oportunidades de observar sua propria pratica, se sim, quais?
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APENDICE D — Transcrigio em glossas Intérprete de Libras fluente em inglés

Legenda: I = intérprete
P = Professor de inglés
A = Aluno surdo

I: HOJE APRENDER VERBO CAN VER:

I: VERBO CAN USAR VARIOS...VERBO D-E-F-E-C-T-I-V-O O QUE E? EXPLICA.
CONJUGACAO NAO, SEMPRE MESMO. NAO TER 1. IMPERATIVO, 2. FUTURO
CONJUGACAO NAO TER. ESCRITA-NA-LOUSA, NAO TER 1. IMPERATIVO, 2.
FUTURO. NAO TER.

I: MAIS PODE USAR SITUACOES VARIADAS. PRIMEIRO: PODER/CAPACIDADE. EU
POSSO, CAPAZ CONSEGUIR. EXEMPLO: AH ESQUECI, NAO TER TERCEIRA
PESSOA ELE/ELA CONJUGAR NAO, SE REPETE, C-A-N C-A-N IGUALMENTE.
PALAVRA ADICIONAR “S” NAO. C-A-N CONTINUA. “S” ADICIONAR NAO.
NORMAL, PODER/CAPACIDADE. SITUACOES, C-A-N REPETIR IGUALMENTE.
EXEMPLO: ELE PODE CORRER, ELE PODE PULAR. SITUACOES. ELE MENTE
CAPAZ. ELA PENSAMENTO CAPAZ. ELE/ELA PENSAMENTO CAPAZ. SITUACAO
TERCEIRA: MORAL. EXEMPLO, ELE/ELA PODE AMAR, ELE/ELA ETICO CAPAZ.
MORAL.

I: SITUACOES VER, TERCEIRA PESSOA ELE OU ELA ADICIONAR “S” NAO
PRECISA. NORMAL C-A-N, “S” ADICIONAR NAO PRECISA, C-A-N SOMENTE. MAIS,
MORAL EXEMPLO: ELE AMAR. ELE INIMIGO CONTRA, TANTO FAZ PODE AMAR
ELE CAPAZ.

I: SITUACOES OUTRAS: POSSIBILIDADES. EXEMPLO VEJA. TRANSFORMAR CAN
PASSADO (PRETERITO) “ERA POSSIVEL” DEVERIA FAZER. EXEMPLO: ELA VEM
ESCOLA. C-A-N MUDAR C-A-M-E. COLOCAR C-O-L-D DEVERIA VIR ESCOLA
DEVERIA. VEJA PALAVRA C-O-U-L-D. PODE MUDAR C-O-L-D. ELA DEVE VIR
ESCOLA.

P: TA RAPIDO MARCOS?
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I: NORMAL. RAPIDO NAO

A: FALA RAPIDO

I: MAIS, C-A-N PODE USAR COMO (AQUI FALTOU USAR A PALAVRA MAY)
“AUTORIZACAO” POSSO? PERGUNTAR “EU POSSO”? QUARTO IR POSSO?
“BANHEIRO IR POSS0?”. “POSSO IR” BANHEIRO? VOCES TREINAR PASSADO
“PEDIR EU POSSO IR BANHEIRO”.

A: M-A-Y. YES

I: SIM. “PODE IR BANHEIRO?

A: SINAL INCOMPREENDIDO.

I: SINAL “NAO”.

I: PODE OU NAO PODE. VEJA VERBO C-A-N.

A: D-O-N-T

I: SIGNIFICA NAO. VEJA. EU POSSO IR BANHEIRO. SIM PODE. ESSE LADO (LOUSA)
PERGUNTA “POSSO?” OUTRO LADO RESPOSTA “PODE”. VOLTAR, C-O-L-D
EXEMPLO “EU IR FUTEBOL ONTEM DEVERIA ONTEM” FALTA “DEVERIA”. C-O-L-
D TAMBEM PEDIR. VEJA: C-O-U-L-D DESCULPE, SITUACAO SOLICITACAO.
EXEMPLO: PEDIR HORA QUAL? OUTRO EXEMPLO: “PODE CHAMAR ELA.

A: E-I-P-O-D-E (?)

I: EU IR NAO POSSO, VOCE CHAMAR PODE?”

A: E-I-D P-O-D-E (?)
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I: “PODE IR PODE?” POSSO IR.
A: PALAVRA E-I D-E P-O-D-E-R V-O-U. INGLES MAIS OU MENOS. E-I

I: E-I E PORTUGUES.

I: “PODE CHAMAR ELA? “El, PEDIR PEGAR CANETA ME ENTREGAR PODE”. PEDIR
PODE, EDUCACAO PEDIR. EXEMPLO: FILA PESSOA FRENTE VOCE PEDIR
LICENCA QUERO VER.

I: USAR C-A-N SITUACOES: 1 CAPACIDADE VARIOS CONTEXTO. AGORA
PRATICAR ATIVIDADE VER USO C-A-N OU COULD, AGORA APRENDER
SITUACOES. LEMBRA PASSADO PEDIR IR BANHEIRO, PODE AGUA, PEDIR, USA C-
A-N. PASSADO EXPLIQUEI JA 1 M-A-Y 2 C-A-N “PEDIR PODE IR” USA C-O-U-L-D.
VOCES COPIAR

A: (SINAL DE ALGUEM) ELE SABE. (SINALIZACAO NAO VISIVEL)

I: ENTENDI. DIFICIL.

A: POUCO. (SINALIZACAO NAO VISIVEL)

I: VEJA COPIA.

A: (ELE VAI ATE A LOUSA E APONTA PARA UMA PALAVRA)

I: “J” NAO, “F”. F-I-S-I-C-A.

A: “E” (LETRA)

I: COPIA DEPOIS ATIVIDADE

A: (SINALIZACAO NAO VISIVEL)
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I: PERDER 3X

I: PALAVRA C-A-N PODE TROCAR M-A-Y. PALAVRA C-A-N “PODE” USAR
CAPACIDADE. COLOCAR.

I: PODE COPIAR ATIVIDADE.
A: (MOSTRA INDIGNACAO POR AINDA NAO TER TERMINADO DE COPIAR)

I: PROFESSORA INFORMACAO PARA ELES, ADVERTIR ELES FALAR NAO, COPIAR
A: (SINALIZACAO NAO VISIVEL)

I: COPIA. VAI ELA ESPERAR.

I: “C-A-N” SUBSTITUIR “C-O-U-L-D”

I: SEGUNDO: C-A-N CAPACIDADE TROCAR POSSIBILIDADE. C-A-N EXCLUIR
SUBSTITUIR C-O-U-L-D. COMO CAPACIDADE TROCAR POSSIBILIDADE. FALAR
PERGUNTA “PODE?”.

A: SOLETRACAO NAO VISIVEL

TERCEIRO USAR: SOLICITACAO. PRIMEIRO (APONTANDO PRA LOUSA)
POSSIBILIDADE, SEGUNDO (APONTANDO PRA LOUSA) SOLICITACAO. TERCEIRO
SOLICITACAO/PEDIR PODE IR OU NAO.

A: (O ALUNO SE DIRIGE AO INTERPRETE COM SEU CADERNO)

I: VER LER.

I: TERCEIRO, PEDIR/SOLICITAR. SINAL PEDIR
I: PIORAR (?)
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A: FRACO.

I: NAO ENTENDI. BEM, DE REPENTE DOENTE.

A: VOCE FRACO. FARMACIA REMEDIO VACINA.

I: SAUDE BEM NAO.

I: PRIMEIRA (APONTANDO PARA A LOUSA): C-A-N TROCAR SUBSTITUIR MAY.
FRASE SENTIDO TROCAR SOLICITACAO PEDIR. EXEMPLO, “LIVRO LER PODE?”.
“LIVRO LER PODE?” VIU, PEDIR/SOLICITACAO. TROCAR SUBSTITUIR. C-A-N
EXCLUIR TROCA MAY. EXEMPLO: “AJUDAR POSSO?” EXEMPLO, “SALA ENTRAR
PODE? SOLICITACAO “PODE”?

A: SALA.

A: M-A-Y

I: SEGUNDO POSSIBILIDADE. C-A-N TROCAR C-O-U-L-D. EXEMPLO, “VOCE
PODERIA CHEGAR ANTES CEDO”. POSSIBILIDADE/DEVERIA.

A: APLICA IGUAL.

I: EXEMPLO, ELE “PODERIA” DINHEIRO GANHAR “PODERIA”. C-O-U-L-D
PODERIA

I: (FALANDO PARA O ALUNO SORRINDO) VOCE DEVERIA APRENDER
MELHORAR, DEVERIA.

A: POUQUINHO.

I: TERCEIRO, SOLICITACAO. (ALUNO OUVINTE PERGUNTA) “E C-O-U-L-D?”. NAO,
TROCAR OUTRO M-A-Y. SOLICITACAO. C-A-N TROCAR QUAL?
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A: M-A-Y

I: M-A-Y CERTO.

I: SUBSTITUIR. AGORA RESPONDA.

I: PALAVRA PEDIR C-A-N TROCA OUTRA M-A-Y

I: (INTERPRETE FALANDO PRO ALUNO) PRIMEIRO, TERCEIRO IGUAL. TROCAR
M-A-Y.

I: COPIAR ATIVIDADE CASA. CASA RESPONDER.

A: ALUNO LEVANTAR PARA MOSTRAR O CADERNO A PROFESSORA.

I: ESPERAR. FOLGADO!

A: VONTADE SAIR.

I: DA TEMPO RESPONDER VOCES CORRIGIR.

I: VAI SUBSTITUI NORMAL.

I: ESPERA. OLHA LA (APONTANDO PRA LOUSA)

I: C-A-N NORMAL, NEGATIVA (APONTANDO PRA LOUSA) C-A-N-T. C-A-N N-O-T
JUNTA C-A-N-T. “NAO, PROIBIDO, NAO PODE, NAO CONSEGUE.” EXEMPLO, “ELE
CORRER CONSEGUE?” “NAO CONSEGUE, FRACO.

A: T-O (2X)

I: NAO. INTERPRETE OLHA O CADERNO DO ALUNO)

A: SINALIZACAO NAO VISIVEL.
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I: NORMAL CONTINUA.

I: (APONTANDO PRA LOUSA) COMECO PERGUNTA. “ELE NAO SABER CANTAR
BEM.” C-A-N-T.

I: PERGUNTA, COLOCAR C-A-N. “IR JOGAR-TENIS.”

I: ELE DANCAR CONSEGUE MAS NAO PODE ATUAR PROIBIDO. ELE DANCAR
CAPAZ MAS ATUAR NAO-CONSEGUE. DANCAR, ATUAR DIFERENTES.

A: ALUNO MOSTRA CADERNO PRO INTERPRETE.

I: PEDIR, EXEMPLO: “PEDIR AGUA PODE?

I: PODE OU NAO PODE, CONSEGUE OU NAO CONSEGUE.

I: PRIMEIRO FRASE ORGANIZAR ESTRUTURA CERTA. SEGUNDO RESPONDER.
PODE (POSITIVO) OU NEGATIVO

I: (PROFESSORA ADVERTE OS ALUNOS) VOCES ATENCAO, SILENCIO.

A: SINALIZACAO NAO VISIVEL.

I: VOCE TAMBEM.

A: EUNAO.

I: OLHA, MAIS DIFICIL. FRASE COLOCAR CAN, OU SEGUNDO RESPOSTA.
RESPONDER OS DOIS.

I: COLOCAR PODE (POSITIVO) C-A-N OU PROIBIDO (NEGATIVO) C-A-N-O-T
DEPOIS RESPONDER SIM OU NAO.
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I: ELE ANDAR-BICICLETA PODE.

I: ITEM B, AMIGO ELE CANTAR TOCAR (INSTRUMENTO) PODE, RESPONDER SIM
OU NAO. ORGANIZAR ESTRUTURA MAIS RESPOSTA.

I: SUA MAE DANCAR BEM? FRASE C-A-N MAE PODE DANCAR BEM. ESTRUTURA
ORGANIZAR.

I: RESPOSTA DUAS, PRIMEIRO ORGANIZAR ESTRUTURA/ORDEM, SEGUNDO
RESPOSTA.

A: BOM FERIADO/FOLGA. MAE PERGUNTAR.

(CONVERSA ALEATORIO DO ALUNO COM O INTERPRETE FORA DO CONTEXTO
DE AULA)
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APENDICE E — Transcrigdo em glossas Intérprete de Libras nio fluente em inglés

Legenda: I = intérprete
P = Professor de inglés
A = Aluno surdo

I: VAMOS SALA ARRUMAR SAIR, VOLTAR SALA FILA NAO-PODE SAIR TROCAR
MISTURAR. ACABAR, ESPERAR 10:10 CHEGAR ALGUNS CEDO, CHEGAR ANTES
COMPROMISSO CHEGAR HORARIO CERTO. COMBINADO?! UM COORDENADORA
RECLAMAR PROFESSOR VIGIAR HORA CHEGADA ALUNO. TODOS SABE HORA 1
COMECAR. AS VEZES PROFESSOR ATRASAR POUCO, ATENTO CUIDADO VER
COMPROMISSO IMPORTANTE. FILAS (MAPEAMENTO) LUGARES REGRA ESCOLA
NAO-PODE MUDAR. DEPOIS NIVEA COORDENADORA IR-SALAS FALAR
IMPORTANTE COMPROMISSO TODOS HORARIO CERTO IMPORTANTE.

I: HOJE FAZER ATIVIDADE REVISAO BASICA. LEMBRAR PRIMEIRA SEMANA
OUTUBRO AVALIACAO PROVA. TAMBEM TER OUTRO PROVA CRITERIO, DEPOIS
NIVEA EXPLICAR TODOS VOCES BEM CADA UM. ENTAO NOS COMPROMISSO
ORGANIZAR PODE VIDA BOA, EMOCAO ENSINO APRENDIZAGEM.

I: AQUI SALA YURI, INTERPRETE DE LIBRAS OBSERVAR AQUI SALA. ELE FALA
INGLES. ALEGRIA TER AQUL

I: ACHO PRECISA COPIAR. ESPERA. PRECISA COPIAR ATIVIDADE TRABALHO.
PREGUICAO NAO. OLHANDO-PRO-TETO, FAZER NADA. DORMIR CASA.

I: FICAR DIA-TODO CERTO?! LEMBRA AEE CERTO?!
A: SEGUNDA E QUINTA. SABIA NAO?

I: NAO-LEMBRO.

A: (SOLETRACAO NAO-COMPREENDIDA. SINALIZACAO NAO VISIVEL.)
I: SIM LEMBRO. FAZER REFORCO? SALA AEE.

I: CERTO.

I: VI. ACHO CHEGOU ONTEM. ONTEM NOITE ACHO CHEGOU.

I: VER MANHA? CHEGOU NOITE ONTEM. “CHEGOU HOJE” NAO TER COMO!
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ENTENDEU? VEIO HOJE MANHA TRABALHO NORMAL, ENTAO CHEGOU ONTEM
NOITE.
A: PENSEI TROCOU.
I: PORQUE?

A: VALHA! ESQUECI.

I: TROCAR EU NAO-IR. JA TERMINOU TRABALHO APRESENTAR? TUDO
ORGANIZAR APRESENTAR

I: PASSADO MES. TU LEMBRAS , DIA FALTAR. LEMBRA?
A: NAO

I: TAMBEM FALTAR QUARTA, QUINTA E SEXTA. LEMBRO MAIS OU MENOS. PAI
LIGOU EXPLICOU RUIM DOENTE GARGANTA. POIS E, FALEI ELE FALOU BOM.

A: PORQUE ME AJUDA

I: PROFESSOR PEDIR SILENCIO, CONVERSAR.
A: MUITO

I: NAO ENTENDI.

A: MUITOS ALUNOS PRECISA VIR COMER (?)
I: FILA RUIM.

A: NORMAL (?)
I: TOMAR BANHO AQUI?
A: LOCAL (?) LA.

I: LA.

A: COMER, DEPOIS.

I: AH TODOS LA. ENTENDI.

A: TOMAR BANHO. TROCA DE 2 EM
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I: PORQUE FALAR 1 SO.
A:NAO
I: COMPLICADO.

I: SINAL DE UMA PESSOA) CRIANCAS. RUIM, TU GRANDE JOVEM ADULTO.
PROBLEMA GRANDE

I: CRIANCA? IDADE?

A: (SINALIZACAO NAO VISIVEL) (SINAL DE UMA PESSOA) 12.
I: ACHEI 13 OU 14.

A: (SINALIZACAO NAO VISIVEL)

I: (SINAL DE UMA PESSOA)

A: (SINALIZACAO NAO VISIVEL)

I: 16? ACHO 16.

A: ELE (APONTANDO PARA UM COLEGA AO LADO) 16.

I: (FALANDO PARA O COLEGA AO LADO) TU 16? TER 17? ESQUECEU?

A: PROBLEMA ESQUECIMENTO.

I: (SINAL DE ALGUEM) PARECE VELHO, VERDADE.

A: (SINALIZACAO NAO VISIVEL)

I: SABE INTERPRETE IGUAIS NAO TER

I: COLOCAR ACIMA PRIMEIRO, SEGUNDO. ALUNOS MARANGUAPE R-O-S-A-N-

A (?) GOSTA DORMIR (SINAL DE ALGUEM). 3 ALUNOS PREGUICOSO ELE
PRIMEIRO.

I: ACABAR ATIVIDADE, CERTO, BASICO, TRABALHO TODO-DIA SIMPLES.
AGORA COMER FILA CERTO. FILA PRIMEIRO.
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I: DESLIGAR VENTILADOR, OUVIR MELHOR. PROFESSOR JA FALOU ANTES

IGUALDADE FALAR AQUI SALA, NAO PRECISA FALAR DE NOVO. CHAMADA
LANCHAR PERGUNTAR QUANTOS (?)

I: (SINAL DE ALGUEM) SAIR?
A: SURDO?

I: ELE COPIANDO.

I: COMECAR COPIAR

A: (SINALIZACAO NAO VISIVEL) PALAVRA, HOMEM, PESADO

I: NAO ENTENDI. PESADO? CONTEXTO.

I: PALAVRA RUIM OU “EMPURRAR”. TREINAR-ACADEMIA. CONTEXTO.

NAO SEI.

I: APRENDER MENTIR SEMPRE. EU ENSINAR NADA NAO. APRENDER SOZINHO.
A: ATE (?) TENTAR (?) ME ENSINAR (SINALIZACAO NAO VISIVEL)

A: SONO.

I: AGORA (COMER?) NAO TER SONO. FELIZ DESPERTAR. BRINCAR CORRER
DESPERTAR.

A: (SINALIZACAO NAO VISIVEL)
I: (SINALIZACAO NAO VISIVEL) FREQUENTAR.

A: QUINTA-FEIRA

I: BOM.
A: EU QUERO ASSISTIR.

I: GOSTAR.

A: MENTIRA NAO (?)
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I: VIOLENCIA.

I: FEIO. VER CELULAR VOCE.

A: MULHER MENSAGEM. (SINALIZACAO NAO VISIVEL) CABELO
ENCARACOLADO OUVINTE.

I: COMECO AMIZADE.
A: MAS TENTAR...

I: COMECA AMIZADE CONVERSANDO PAPEANDO.
A: TRES SEMANAS (?)

I: CONVERSANDO PEDIR SAIR SORVETE, CINEMA, ALGUNS SHOPPING.
COMECAR FICAR (NAMORAR). MAIS OU MENOS DOIS MESES FICANDO, PEDIR
NAMORAR.

I: PERGUNTAR ALUNOS GOSTAR LER TEXTO INGLES. VALHA CHEGOU MUITO
ATRASADO. ADMIRADO PODE ENTRAR.

A: 14H JA.

I: VERDADE. 14H JA. MUITO ATRASADO. DIRETORIA VAI CONVERSAR. NAO
PODE ENTRAR. QUASE INTERVALO TEMPO CHEGAR. PROFESSOR SURPRESO.

A: CHATO.
I: SILENCIO FALAR NADA.
A: (SINALIZACAO NAO VISIVEL)

I: CUIDADO FILMAGEM. VOCE NAO PODE PALAVRA FEIA.

A: (OLHANDO PRA PESSOA QUE TA FILMANDO) CORTA!

I: CURIOSO.

A: DOR.

I: O QUE? VISH PE DOENDO. AGORA CURATIVO ENTRAR SUJEIRA. BONITO

MELHOR.
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A: SINALIZACAO NAO VISIVEL.

I: CURATIVO MELHOR.

A: SINALIZACAO NAO VISIVEL.

I: COMPRAR FARMACIA.

I: TEXTO O QUE USA TEXTO. PERGUNTAR. ESPERAR. LER INGLES DIFICIL.
A: (ALUNA CHEGANDO ATRASADA) BEM-FEITO!

I: SINAL BEM-FEITO.
I: RUIM LER INGLES. ESPERAR PORTUGUES.

I: LER INGLES ESPERAR. COMECAR FALAR PORTUGUES ESPERAR.
I: D-O-R-Y (?) MEU CHAMAR AMIGO ALTO MAGRO FALSO

A: (APONTANDO PARA O ALUNO PASSANDO)

I: NAO SEI O QUE. DIRETORIA.

A: ALTO MAGRO (E ELE).
I: PROBLEMA DELE. RESPONSABILIDADE DELE.

I: BONITO (?) R-S-A (?) COMO VOCE? EU BEM. M-I-A (?) EU BEM. TORRES CORES
AZUL AMARELO VERDE. TORRES BONITAS. D-R-T-H-A (?) MINHA NOVA AMIGA.
ALTA MAGRA. ELA AMERICANA. FALA CORES GOSTA MAIS ROSA. MEU COR
ROSA NAO GOSTA. EU GOSTO MUITO ROXO, AMO. CARTA ESCREVER QUEM
ENVIAR QUEM. PERGUNTAR B-I-A-N-C-A

I: ENVIAR R-A (?). COMECAR FALAR BONITA R-A (?) LOCAL BIANCA ONDE E
MIAMI LA EUA. CIDADE MIAMI VER TEXTO PENSAR CONTEXTO PORTUGUES
CONVITE. PERGUNTAS ATENCAO FRASES TEXTO SIMPLES ATENCAO TEXTO.
PERGUNTA 1 USAR PRONOME H-E S-H-E, I-T VER FRASE PODE PALAVRA
PRONOME CERTO. COLOCAR PALAVRAS PRONOME

CERTO. VER FRASE PESSOA REGRA USA PRONOME COLOCAR. QUESTAO 3 USAR
I: VERBO TO BE: A-M, I-S, A-R-E TRES. FRASES VER FRASES VER. PRONOME USAR
PESSOAS...DESCULPA, VERBO USAR. ORGANIZAR PALAVRAS COLOCAR VERBO
PRONOME ESTRUTURA. EXEMPLO: PALAVRA COMO ORGANIZAR FRASE. COMO
COMECAR FRASE. MINHA IRMA (M-Y S-I-S-T-E-R). MINHA IRMA TER 12 IDADE.
FRASE B ORGANIZAR PALAVRA INGLES CADA UM PORTUGUES. KATTY TOMAR
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LARANJA. EU FRASE ORGANIZAR QUEM PESSOA COLOCAR FRASE COMECAR
COLOCAR PESSOA NOME MULHER KATTY NOME CERTO. 10 MIN ORGANIZAR,
CORRECAO.

A: SINAL ELE?

I: VOCE TER SINAL?

OBSERVADOR: MEU SINAL ESSE.

A: PERGUNTA ELE YURI TE AJUDAR.
I: VOCE AJUDAR ELE INGLES.

A: EUNAO. AJUDAR VOCE.

I: PERGUNTAR PROFESSOR. CHAMAR PROFESSOR CONVERSAR POUQUINHO
ORGANIZAR.

A: (RINDO) P-1...(?)
I: NORMAL GORDO. FLEXIBILIDADE. MULHER JA.

A: (SINAL DE UMA PESSOA) JA.

I: (CONVERSANDO COM OUTRO ALUNO) ELE PROFESSOR FAZER TRABALHO
MESTRADO BASICO LIBRAS. OUVINTE.

I: ESSE ALUNO ESPECIAL TER AUTISMO

A: LEVE

I: MODERADO.

A: LEVE.

I: DESCULPA. MESTRADO. CONFUSO. DOUTORADO. PENSEI MESTRADO.

ERRADO. OBRIGADO. PENSEI MESTRADO. VOCE IDADE? DESCULPA
PERGUNTAR. NOVO. EU POS.

A: MELHOR.

I: ELE DOUTORADO. JA MESTRADO TER. PROXIMO ANO FAZER

DOUTORADO.
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A: VOCE DEZEMBRO.
I: EU MAIS VELHO 34. SD — DIRETOR
I: ACHO 47 NAO SEIL. SD — MAE TER 5

I: CONVERSAR.

I: (O INTERPRETE QUESTIONA ALGUMA COISA PARA O PROFESSOR
MOSTRANDO O CADERNO DO ALUNO)

I: TER USAR LETRA MAIUSCULA NOME PESSOA. NAO PODE PEQUENA. “B”
LETRA MAIUSCULA. APAGA.

I: GUARDAR, NAO PROBLEMA.

I: (O INTERPRETE ORIENTA ALGO AO ALUNO) LOCAL CIDADE. PROCURA COR
INGLES

I: (O INTERPRETE VAI ATE A LOUSA APONTAR ALGO AO ALUNO E FALA PRA
ELE COPIAR) PULA PROXIMO. ESCREVE. PREGUICA TRABALHA DOBRADO.

I: COMPLICADO LER TEXTO INGLES.

I: (O INTERPRETE SEGUE PROXIMO AO ALUNO ACOMPANHANDO ELE
ESCREVER) “T” MAIUSCULO. O MAIUSCULO TAMBEM. ESQUECEU PONTO.

I: LEMBREI HAHAHAHA BOA!

I: (O INTERPRETE SEGUE PROXIMO AO ALUNO ACOMPANHANDO ELE
ESCREVER) PROCURA COR ROSA PROCURA TEXTO. SABE ENCONTRAR.
CIDADE NOME CIDADE VER TEXTO.

A: (O ALUNO SOLETRA ALGO QUE NAO DA PRA VER)

I: NAO. PAIS, CIDADE.

A: (O ALUNO SOLETRA ALGO QUE NAO DA PRA VER)

I: NAO. PAIS. QUERO CIDADE.

A: (O ALUNO SOLETRA ALGO QUE NAO DA PRA ENTENDER)
I: ISSO, CERTO! COPIAR.

I: ENTENDEU PERGUNTA PROCURAR FALOU CONVERSAR VER COMO
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PROCURAR TEXTO PORTUGUES PALAVRA. ALGUNS CONHECE FACIL. MAS
SURDOS NADA DIFICIL. ELE VIDEO-GAME GTA.

I: (O INTERPRETE CONVERSA COM OUTRO SURDO QUE CHEGOU NA PORTA DA
SALA) ELE PROFESSOR YURI. ELE FAZER DOUTORADO LIBRAS. GRAVAR
APRESENTAR.

I: (O OUTRO SURDO ENTRA NA SALA E FICA PAPEANDO COM O INTERPRETE E
O OUTRO SURDO) ELE SABE LIBRAS. VOCE RINDO.

I: (O PROFESSOR SE APROXIMA E QUESTIONA O QUE O SURDO ESTA FAZENDO
NA SALA) VOCE AQUI FAZER O QUE?

A: ELE FALOU
I: HAHAHA CULPA SUA.

I: ELE CONTRATURNO. ESTUDA MANHA, TARDE REFORCO DISCIPLINA LIBRAS.
ELE PASSEAR SALAS OLHAR CONVERSAR. ELE CASA AS VEZES NAO TER
CONVERSAR. CHEGAR ESCOLA INTERPRETE AMIGO SURDO VER QUER
CONVERSAR.

I: HISTORIA (?)

A: W-H-I-T-E (?) (DATILOLOGIA NAO COMPREENDIDA) A
I: AVISO: PROFESSOR NOME PESSOA LETRA MAIUSCULA COMECA PORTUGUES
OU INGLES COMECA FRASE LETRA MAIUSCULA CONTEXTO COMO FRASE
ESTRUTURA CERTA. LETRA MAIUSCULA NORMAL PESSOA OU CIDADE, PAIS.
NOME PESSOA TER LETRA MAIUSCULA PRIMEIRA LETRA. EXEMPLO: M-I-A-M-I

LETRA “M” MATUSCULA. ENTENDEU?!
IMPORTANTE. COPIAR.

A: (SOLETRACAO NAO COMPREENDIDA)
I: TEMPO COPIAR LOGO CASA MOSTRAR.

I: ELE FALAR ERRADO FALAR ROSA ERRADO ROXA (RISOS). COPIAR DEPOIS
APRESENTAR.

A: EU EMBORA (?)

I: SALA? AEE?

A: ALIL EU CONVERSAR CARRO ESPERAR 1 HORA.
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I: MANHA?

A: TARDE. QUARTA QUINTA.

I: HORARIO AULA?

A: MANHA AULA ME BUSCAR, VOLTOU QUINTA SEXTA EMBORA (?) 1 HORA.

I: VIXI.

A: FILHO CAVALO (?)

I: NAO TER INTERPRETE AQUI FALAR?

A: MOTORISTA...

I: RECLAMAR JUNTO SURDO SEU DIREITO. SEU DIREITO NAO PODE SAIR (?).
HORARIO AULA CERTO. RUAN AULA ENTRA PROFESSOR ACHO RUIM EXPLICAR,
NORMAL. MAS NAO TER AULA HORARIO NAO TER PROBLEMA.

A: VICTORIA E BONITA.

I: NAO LEMBRO QUEM

A: 6° LEMBRA SENTAR LADO. LOIRA.

I: NAO SEL. ESQUECL NAO LEMBRO PESSOA. TU JA SABES POR QUE
ACOSTUMADO. 6° EU UMA VEZ.

A: VOCE ESQUECEU VELHO. MEU DEUS.

A: RUAN POUCO TRISTE PRIMO CRIANCA MORREU, FALTOU TRISTE. CUIDADO
BRINCADEIRA.
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I: AMANHA TU TRAZ CANELA PO.

A: CERTO.

I: ESQUECER NAO. AMANHA TU TRAZER O QUE?

A: CANELA.

I: CANELA PO. TU PEDE TEU PAI COMPRAR ELE TRABALHA. ELE TE AJUDAR.

A: ELE TRABALHA LONGE.

I: ELE CHEGAR NOITE COMPRAR MERCADO.

I: QUINTA-FEIRA APRESENTACAO DIA FEIRA PAIS APRESENTAR LANCHE
(COMIDA) ... CUIDADO. HOJE FAZER ATIVIDADE SIMPLES NADA DIFICIL,
BASICA. FAZER SO ATIVIDADE ACABAR SIMPLES. AGORA FEIRA PAIS QUINTA-
FEIRA APRESENTAR ... (SINAL DESCONHECIDO) VOCE COMER NAO PODE.
MOSTRAR PESSOAS VER COMER POUQUINHO

A: COMER UM SO.

I: COMER TRES, MENTIRA.

A: EU FOME MANHA.

I: QUASE SEMPRE COMER TRES VEZES.

A: ACHO DIA VOCE COMER QUATRO VEZES. PASSOU-MAL EU LEMBRO
VOMITAR VONTADE. QUATRO VEZES MUITO

UM ALUNO CONVERSA COM O INTERPRETE)
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A: FESTA EU VOU CASAR (FALANDO PARA O YURI). ELE (INTERPRETE) NAO TER
NAMORADA. SO FICA E SAIR-FORA.

I: VOCES-DOIS FOFOCANDO. SE VOCE MULHER FOFOCA MAIOR.

A: EU FOFOQUEIRO.

I: EU SEL

A: FOFOQUEIRO VOCE.

I: EU CALADO FALAR NADA. SO OBSERVO. QUANDO FALA TELEFONE PAI TU
MEDO FAZER ATIVIDADE, FOFOCAR. AVISO SEU PAI ME LIGAR PERGUNTAR Af
EU FALO. EU PROCURAR NAO

A: EMPURRAR.

I: NAO GOSTO BRIGA. INVENTA CONFUSAO. “LONGE ATRAPALHAR NAO VER”.
NAO VER COMO?!

I: PROFESSOR TEMPO COPIAR DEPOIS EXPLICAR.

I: EXPLICAR...SUBSTANTIVO SUBSTITUIR PRONOME PESSOAL SUBSTITUIR,
ACABAR QUESTAO 2. ESTRUTURA PRESENTE PRECISA VERBO TO BE VERBO
IMPORTANTE ACRESCENTAR I-N-G NAO PRECISA USAR T-O, SOMENTE I-N-G.
SUBSTITUIR TROCAR. EXEMPLO (APONTANDO PRA LOUSA) I-N-G. (APONTANDO
PRA LOUSA) PALAVRA SUBSTITUIR, COMPARAR FRASE “PEDIR” SUBSTITUIR.
QUESTAO 4 TRADUCAO VER PALAVRA INGLES PALAVRA PORTUGUES
TRADUCAO. TER CORPO VESTUARIO USA DIA-A-DIA. BASICO FACIL. QUALQUER
PERGUNTA CORRIGIR RETER MELHOR

A: CHORAR (?) (SOLETRACAO INCOMPREENDIDA) UM MES EU FESTA (?)

I: VIXI! PAI FALOU?
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A: EU PENSEI AMANHA.

I: FERIAS.

A: RECEBER MES JANEIRO COMPRAR. EU TRABALHAR COMPRAR NOVO.
CONHECE P-A-T-H O-F H-U-N-T-E-R.

I: CONFUSO NAO ENTENDI INGLES. JOGO?

A: E.

I: NAO CONHECO.

A: EU GOSTO MUITO.

I: PS1, PS2

A: QUALQUER.

I: CELULAR?

A: COMPUTADOR, XBOX.

I: PC?

A: TAMBEM. MOSTRA SEU CELULAR.

I: TER?

A: MOSTRAR.

I: ONDE? NAO CONHECO.

A: EU GOSTO MUITO. BAIXAR CELULAR. DEMORA. RAPIDO. DIA 22 FERIAS.
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I: VAI VIAJAR?

A: NAO.

I: DEZEMBRO OU ANO NOVO VIAJAR?

A: NAO.

I: FICAR MARACANAU

A: SIM, CASA. MEU AMIGO VEM MINHA CASA DORMIR ATE FERIAS DELE.

NESSE MOMENTO PROFESSOR DE EDUCACAO FIiSICA ENTRA NA SALA PARA
DAR AVISOS.

I: LICENCA AVISO. ALUNO MIGUEL.

I: AVISO RAPIDO. TORNEIO... (ELA GRITAR, CALMA) EXPLICAR QUALQUER
PROBLEMA... SEXTA-FEIRA, SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA. COMO SEXTA
COMO SEGUNDA COMO TERCA. SEXTA-FEIRA AGORA DIA 15 ABERTURA COMO
CRIAR? IR QUADRA HINO BRASIL CANTAR COMECAR ORGANIZACAO HINO
ACABAR TRES BASICO COMPETICAO PREMIACAO NAO, SO BRINCAR. FUTSAL
FUTEBOL FEMININO SE QUER, VOLEI HOMEM MULHER INCLUSAO. TRES SO
BRINCAR, DISPUTA MEDALHA NAO. INCLUSAO 8° E 9°. POR QUE COMO?
BRINCADEIRA NORMAL PODE INCLUSAO. HORARIO 13H - 15H 6° 7°, 15H - 17H 8°
9° INTERVALO VOCE COMER BRINCAR. ELES COMO? DENTRO SALA. VOCES IR,
ELES VOLTAR SALA 6° 7°. TROCA. DIA ACONTECER SEXTA-FEIRA SEGUNDA-
FEIRA E TERCA-FEIRA. SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA DISPUTA VERDADE
CARIMBA FUTSAL MASCULINO. FICHA INTERVALO EU PEGAR. FICHA FUTSAL,
FICHA CARIMBA. FUTSAL CARIMBA TREINAR. ELE PESSOA RESPONSAVEL
FICHA CARIMBA. ELA RESPONSAVEL FICHA FUTSAL. SEXTA-FEIRA FUTSAL
FEMININO, MAS NAO TER PREMIACAO SO BRINCAR. EU MEDALHA TODOS NAO.
SO MEDALHA SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA. SEXTA-FEIRA SO BRINCADEIRA.
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SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA DISPUTA MEDALHA PREMIACAO. BLUSA
TROCAR, ESQUECER NAO. TRAZER BLUSA SEGUNDA-FEIRA. HORARIO
ENTENDER? BLUSA SO SEGUNDA-FEIRA. SE QUER SEXTA-FEIRA PODE TRAZER
USAR MAS BRINCADEIRA. TER SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA BLUSA. SEXTA
SO BRINCADEIRA MOSTRAR FOTO PODE. PROFESSOR FALOU NIXON QUEM
QUER BRINCAR SALA LEITURA PODE XADREZ, BRINCADEIRA VARIAS. OH
LEMBREI AVISAR DIA LIMITE, DIA 20 FESTA 22 TAMBEM NAO TER COMO
DEPOIS. AMANHA TER FEIRA NACOES PODE FAZER TUDO.

PROFESSOR QUE DEU O AVISO SAI DE SALA E ELES CONTINUAM A AULA

A: VOU COPIAR.

I: SUBSTITUIR SUBSTANTIVO PRONOME COMPARAR RESPEITA REGRA. TER
PALAVRA JULY OUTRO PALAVRA PRONOME SUBSTITUIR. S-H-E I-S COPIAR
SUBSTITUIR PALAVRA. M-Y C-A-R MEU CARRO SUBSTITUIR I-T I-S. ESSE
IGUALMENTE. H-E ELE ENTENDEU? ESSE IGUALMENTE. T-H-E-Y PESSOAS DUAS
USAR. ABAIXO COLOCAR. M-Y D-O-G MEU CACHORRO. I-T O QUE? E COISAS OU
ANIMAIS. ESPERA EU EXPLICAR ACABAR. AGORA USAR PRESENTE CONTINUO.
COLOCAR H-E... I-N-G ENTENDEU? I-N-G ACRESCIMO. Y-O-U QUEM? A-R-E. ESSE
ACRESCENTAR I-N-G. I-A-M (APONTANDO PARA A LOUSA). ESSE I-N-G
ENTENDEU? NOME MULHER. AGORA COMPLETAR FRASE. QUANDO PROVA?
(APONTACOES NA LOUSA). VIU? FRASES COMPLETAR CERTO.

I: ESSE TRADUCAO NUMEROS ORGANIZAR CERTO COLUNA. VESTIDO,
CAMISETA, MEIA, CINTO, CASACO, SAPATO, CHAPEU, RELOGIO, CAMISA.
CONFUSO, FALTOU PALAVRA SAIA NAO TER.
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APENDICE F — Transcrigio da entrevista do Intérprete de Libras com proficiéncia em inglés

Legenda: I = intérprete
P = Pesquisador

P: Vamos 14, deixa eu te mostrar aqui. Primeiramente temos alguns videos. Esse € o primeiro
video. (Pesquisador mostra o primeiro video). Nesse momento, o que vocé pensou?

I: Na hora eu fiquei procurando o que era thoughtful e... é tanto que quando ela falou em
portugués foi que eu fiz a sinalizagao.

P: Entendi, ok.

P: Vamos assistir ao préoximo momento. (pesquisador mostra o segundo video)
I: S6 ndo entendi o que ela (professora) falou, pode repetir?

I: E para interpretar o que ela falou, mas as vezes, assim ... como eu sou muito metido (risos),
geralmente eu corrijo algum erro, por exemplo nesse caso ai era a palavra pencil que significa
lapis foi dito que era caneta.

(Pesquisador mostra o video seguinte)

P: O que vocé estava pensando nesse momento?

I: Ai ela (docente) falou uma coisa e deu exemplo de outra (risos) ela falou de may / can e
também, eu ia fazer a datilologia de may eu ia fazer com a letra e no final e depois lembrei que
era com y. Questdo da pronuncia para soletrar eu me confundi.

P: Entendi, ok.

(Pesquisador mostra o video seguinte)

P: O que vocé pensou nesse momento, vocé recorda?

I: Nesse momento eu tive uma incerteza e fui pesquisar uma frase, um termo ou alguma palavra.
Nossa! eu fico todo torto (risos)

P: (risos) Vamos comentar posteriormente sobre como vocé se sentiu sendo observado.

P: Vamos 14, nesse momento (Pesquisador mostra o video seguinte), o que vocé estava
pensando?

I: Eu estava pensando e tentando fazer a tradugdo, porque geralmente, assim, eu aproveito
quando os professores escrevem 14 (quadro branco) para v€ logo como eu vou passar, como
traduzir, mesmo antes deles estarem falando eu ja vou tendo a ideia. As vezes, embora nio seja
minha fungdo, eu ja vou dando um toque, olha ali estd falando sobre isso e isso para o aluno
surdo.



225

P: Entendi.

I: E bom que estimula ele a perguntar alguma coisa que ele venha a ter curiosidade.

P: Certo, perfeito.

(Pesquisador mostra o video seguinte)

P: Vou repetir essa parte.

(Pesquisador mostra o video novamente)

P: Quais eram seus pensamentos nesse momento?

I: Eu ndo interpretei a frase sem si, eu s6 disse da possibilidade, qual a funcao da palavra. Até
esperei ela falar, tipo traduzir e.... ndo foi. Ela ndo tinha traduzido e dai nao foi a frase em si.
Foi isso na hora eu esperei e ela s6 disse depois.

P: Esta ok.

(Pesquisador mostra o video seguinte)

P: Nesse momento o que vocé estava pensando?

I: Na verdade, ela estava escrevendo 14 e eu ja fiquei pensando como ia interpretar aquilo e logo
em seguida fui interpretando.

P: Entdo, concluimos a primeira etapa desta entrevista, t4? Realmente queriamos saber o que
vocé estava pensando em cada momento de incerteza, nessa primeira etapa eu ndo comentei
muito para ndo interromper o processo cognitivo, pois eu queria saber o que vocé estava
pensando, entdo ndo queria enviesar nada.

I: sim, sim.

P: Entdo vamos 14, primeira coisa, voc€ acabou de assistir aos videos, vocé teve sua
interpretagdo observada, e como foi essa experiéncia de ter a sua pratica observada por mim,
pesquisador? Pode ser sincero.

I: Para mim ¢ tranquilo, eu passei ... 0 que eu fago na sala mesmo

P: Vocé ficou de boa, ficou constrangido? Nao ficou acuado um pouco? Foi tranquilo?

I: E um pouco diferente, mas foi tranquilo de boa.

P: Ta certo, ok. Outra coisa, depois da aula né ... assim ... vocé pensou nas dificuldades de
alguma interpretagdo, se houve ou hd sempre momento de incertezas/dividas.

I: E, depende as vezes do dia, né? Tem alguns termos 14 que , normalmente eu olho assim e
digo eu ndo conhego. Af as vezes eu recorro, dou uma procurada aqui no google mesmo.
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P: Uhum

I: Assim, a gente deveria ter, receber o planejamento do professor para prever, mas geralmente
nao ocorre, um desafio.

P: Essas incertezas sempre ocorrem?

I: De vez em quando, por exemplo, no nono ano as vezes tem mais. Neste ano, estou com oitavo
também e ¢ mais tranquilo, mas dependendo da série e da turma vao passando contetdos
diferentes.

P: Entendi.

P: A gente fez aqui uma pratica de resgate estimulado, é...eu queria que vocé me contasse como
foi essa experiencia de recordar, de ver a sua pratica, o que vocé€ achou, se foi bom ou nao
(risos), enfim quais suas impressdes sobre.

I: Achei engracado (risos) porque uma coisa ¢ a gente estd ali fazendo a intepretagdo, acha que
estd sendo de um jeito... e vé de um outro angulo realmente, a gente vé que poderia fazer uma
interpretacdo mais clara um pouquinho nisso ou naquilo outro ... mas o que eu vi assim ... ¢ a
realidade, ¢ o que geralmente eu fago na sala de aula, entdo ...

P: Mas vocé achou positivo?
I: Achei sim, foi bem positivo e tranquilo.

P: Vamos para a nossa proxima pergunta. Vocé, geralmente, no seu contexto ou também a
gente pode recordar também nos momentos de quando vocé estava na faculdade, vocé tem/teve
muitas oportunidades de observar sua propria pratica, se sim, quais?

I: Aqui na escola ndo, ndo tem nada filmando, a ndo ser que seja um evento que seja gravado e
a gente consegue ver depois, mas em outros contextos de forma mais pessoal as vezes eu gravo
uma aula ou algum video, de forma particular, eu gravo ai eu assisto ai digo: ndo, ¢ melhor
gravar essa parte de novo e vou 14 fazendo algumas corre¢des. Agora, como € na aula, tem que
ser ali na hora, num da para a gente fazer, mas € .... essa pratica de ver como a gente estd
sinalizando ¢ bom.

P: ok, 6timo.

P: E na faculdade vocé teve muitas possibilidades de ver a sua pratica? Por que vocé deve ter
tido algumas disciplinas praticas, né? Teve essa possibilidade ou o curriculo ndo contemplou?

I: A minha foi licenciatura, para ver a questdo da traducdo geralmente ¢ do pessoal do
Bacharelado, mas assim, praticamente todas as atividades do Letras Libras eram pra gravar
videos, ne? Para ser filmado. Ai eu via e se ndo tivesse ficado bom eu fazia novamente.

P: Entdo tinha né de uma maneira ou de outra essa pratica de observar a propria pratica?

I: Tinha.
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P: A gente pode agora falar um pouco mais sobre os videos. Achei muito interessante! Fui
analisando, porque eu analiso em trés perspectivas o gerenciamento de incertezas, tanto na
producdo que ¢ quando vocé tem a incerteza de como vai produzir a mensagem seja optando
diferentes estratégias , o gerenciamento de incertezas na transferéncia que ¢ lidar como repassar
ou transferir, ou seja muita das vezes, vocé sabe o que ¢ aquela palavra ou frase, mas tem uma
incerteza de como reproduzir na lingua alvo, e tem uma outro nivel que ¢ o de compreensao
que ¢ quando vocé ndo entende ou compreender os vocabulos, entdo sdo esses 3 pilares esses 3
niveis gerenciamento de incertezas.

P: Algo que me chamou aten¢do foi que o aluno surdo pergunta muito a vocé, tira muitas
duvidas. Nao sei se acontece s6 com esse aluno em si, ou se ¢ uma pratica constante dos alunos.

I: E depende também dos alunos. Tem alunos que demonstram mais interesse ¢ fazem essas
perguntas ai... € outros ndo, ou seja, s6 aquilo que foi passado ta bom. Nesses casos, o ruim ¢
ndo temos o feedback se ele entendeu ou ndo, ja que ndo pergunta. Quando os alunos surdos
fazem perguntas, eu percebo que eles estdo compreendendo. Até nas atividades eles conseguem
fazer direitinho.

P: Acredito que quando os alunos sentem a seguranca no intérprete, que possui uma certa
proficiéncia também em inglés, eles se sentem mais a vontade pra perguntar.

I: Isso, geralmente eles perguntam para a gente ao invés do professor. Quando eu sei do
contetido eu sei responder, mas geralmente quando ndo da para saber mesmo, eu recorro ao
professor.

P: Algo que vocé fez vocé fez a datilologia da palavra could dessa forma C-O-L-D, mas no
decorrer da aula vocé mesmo corrigiu para C-O-U-L-D.

I: A questdo da datilologia do could, talvez para o aluno surdo ndo tenha sido tdo ... uma coisa
tdo marcante porque ele vai estar vendo 14 e ¢ mais uma questdo de sinais, uma datilologia ele
ndo vai conseguir decorar ali direitinho, ai... porque a gente consegue pegar mais ou menos a
escrita com que mais ou menos a gente vai escutando, os fonemas, mas os surdos ndo, como
ndo hé questdes de som eles vao querer saber qual o sinal, ai quando a gente da o sinal ele foca
mais no sinal do que na palavra em si, ndo na datilologia em si.

P: Ok, um foco no sinal. Eu fiquei pensando até que ponto o intérprete de Libras estaria dando
as respostas aos alunos ao traduzir, s6 que ¢ muito comum no ensino basico, os professores
também traduzirem para os alunos ouvintes.

I: O professor precisa repassar em portugués para que os intérpretes repassem em Libras, por
isso que ¢ muito mais facil os alunos surdos entenderem topicos gramaticais que tem que trocar
ordem, por exemplo numa interrogativa do que compreender textos e etc...

P: Algo que me chamou aten¢do ¢ durante as aulas vocé pediu cerca de 40 vezes para o aluno
direcionar o olhar para o quadro.

I: Isso! para ele pegar a referéncia da palavra, o aparato visual. Eu também me direciono ao
quadro para também eu nao soletrar as palavras de forma errada. (risos)
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APENDICE G — Transcrigdo da entrevista do Intérprete de Libras sem proficiéncia em inglés

Legenda: I = intérprete
P = Pesquisador

P: Nesse primeiro momento eu vou te mostrar alguns videos, certo? E ai eu queria saber o que
vocé estava pensando em cada um desses momentos.

(pesquisador mostra o video)

P: Esta bom o volume?

P: O que vocé estava pensando?

I: Eu estava so6 pensando isso dai vai precisar copiar ou nao? Eu pedi ao aluno para esperar
antes de qualquer coisa, s6 iSs0 mesmo.

P: Certo.

I: Eu estou gordinho ai na gravagao (risos)

(pesquisador mostra o video seguinte)

P: O que veio na sua mente nesse momento?

I: Como o professor estava lendo em inglés eu fiquei com a cara de tacho, sem saber como
interpretar. Eu estava pensando que o professor bem que podia falar em portugués e depois em
inglés. Assim, eu poderia pelo menos seguir o texto em inglés, porque ele falando primeiro em

portugués eu ja teria uma base do que ele estaria falando em inglés, mas como ele comega

falando em inglés e eu ndo conhego nada de inglés eu fico sem saber. Digo s6 para o aluno que
¢ dificil.

(pesquisador mostra o video seguinte)

P: Quais os seus pensamentos nesse momento?

I: Novamente, eu fiquei sem saber. Falei para o aluno esperar e disse que o professor estava
lendo em inglés. Quando ele comegar a falar em inglés e explicar eu repassaria para o aluno
surdo.

(pesquisador mostra o video seguinte)

I: (Intérprete foi descrevendo a cena).

P: O que vocé estava pensando?
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I: Eu estava pensando ai, meu Deus do céu! Como vou interpretar? Porque ... assim ... dentro
do meu conceitual... tinha um professor de inglés da rede estadual que eu achava bem
interessante a metodologia dele comigo. Eram trés alunos surdos. Ele primeiro lia o texto em
portugués para eu pegar uma sintese, para eu ja ter uma nocao do inglés. Eu achava muito mais
interessante. No caso ai do video, o docente ja comeca jogando o inglés ... e eu fico pegando
palavras soltas, porque eu ndo tenho o conhecimento de inglés.

P: Certo.

(pesquisador mostra o video seguinte)

P: Quais sdo os seus pensamentos?

I: Eu tive incerteza e tive que esperar o professor falar em portugués. Tem vezes que o professor
fala em portugués e depois inglés, dessa forma fica mais facilitado.

(pesquisador mostra o video seguinte)

I: Nesse momento eu ndo escutei direito, pois a sala de aula as vezes ¢ muito barulhenta.
(pesquisador mostra o video seguinte)

P: O que vocé estava pensando? O que veio na sua mente?

I: Nao compreendi. Uma pessoa leiga em inglés como eu fica dificil entender textos. Eu fico
perguntado ao professor.

(pesquisador mostra o video seguinte)
P: O que vocé estava pensando?

I: Eu estava pensando no contexto completo para ver uma forma de como repassar para o aluno
surdo.

(pesquisador mostra o video seguinte)
P: O que vocé estava pensando?

I: Eu quase sempre espero o professor completar o pensamento e passar todo o contexto pra eu
ver como transferir para o aluno, porque se ndo fica mais dificil a compreensao.

(pesquisador mostra o video seguinte)

P: Nesse momento, o que veio na sua mente?

I: Eu fico tentando compreender, tento montar antes do professor falar alguma coisa, para eu ja
ter uma interpretacdo melhor para o aluno. Por mais que eu ndo saiba inglés, a gente ver algumas

coisas no dia a dia, na internet e eu tento relacionar. Ai quando eu consigo entender o que esta
no quadro branco, as vezes acontece, eu consigo passar para o aluno algumas coisas antes
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mesmo do professor comegar. Se ndo, realmente eu tenho que esperar pelo professor e pedir
para ele explicar para mim para eu repassar para o aluno. Claro que eu ndo fago isso no meio
da aula dele, para que ndo venha prejudicar a explicagdo para os outros alunos. Quando o
professor termina, ai eu pergunto. Eu ndo quero cortar o raciocinio do professor, nem as
explicacdes dele, pois eu tenho essa nogao.

(pesquisador mostra o video seguinte)

I: Nossa como eu tenho uma papada! (risos)

P: O que vocé estava pensando?

I: (Intérprete descreve a cena)

P: O que vocé estava pensando?

I: Eu estava pensando numa tradugao.

(pesquisador mostra o video seguinte)

I: Aqui, como o professor ja tinha dado a explicacdo e feita a tradug¢do do texto, eu fiquei
pensando como explicar para o aluno surdo.

P: Estamos quase acabando, o que vocé pensou nesse momento?
(pesquisador mostra o video seguinte)

I: Eu fiquei pensando como fazer a datilologia, quando eu conhego as palavras fica mais facil.
Quando eu nio sei, eu espero. Quando eu sei eu adianto a tradugdo da palavra, o sinal dela em
Libras.

(pesquisador mostra o video seguinte)
P: O que vocé estava pensando?

I: Eu ja conhecia algumas palavras entdo pensei em como repassar, pois me confundi tinha a
palavra camisa e camiseta.

P: Entendi. Obrigado.

P: Concluimos com a parte dos videos. Gostaria de fazer outras perguntas. Seja bem sincero.
Como foi essa experiencia de ter sua pratica sendo observada por mim?

I: No comeco foi um pouco intimidante aquele medo de julgamento, a verdade ¢ essa, mas no
decorrer eu fui ficando mais relaxado, tranquilo e foi interessante me ver através do video e ver
onde eu poderia ter feiro melhor ou ndo. A verdade ¢ que a gente acaba vendo, ne? E realmente
na parte de inglés € ... as vezes € dificil. Eu tenho que esperar realmente a iniciativa do professor,
eu tenho poucas iniciativas. O que eu posso ter € s6 o senso critico de ndo interromper o
professor e continuar o trabalho da melhor maneira que eu posso, dentro da realidade ali
proposta. Tanto, como eu disse, o professor sempre foi bastante solicito mesmo depois, como
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se viu ai no video, ele sempre vem la comigo para a gente explicar pro aluno surdo. Até porque
¢ um direito do aluno surdo, ele ter essa explicagdo. Ainda estava no tempo de aula, o professor
me explica e eu passo para o aluno.

P: E apds a aula? Vocé pensa/pensou nas dificuldades que teve durante a interpretacdo? Houve
momentos de divida? Se sim, quais foram?

I: Na verdade, ¢ .... durante a interpretagdo os meus momentos de duvidas sdo geralmente
quando eu fico pensando como ¢ que da para fazer certas terminologias do inglés, como eu
posso deixar o aluno mais atento, os alunos ficam dispersos porque eles ficam olhando e muitos
J& ndo tem uma base boa do portugués, ainda tem que olhar a palavra em inglés? Af eles ficam
dispersos. Eu acho que fica cansativo aquilo ali, exaustivo para os surdos. Eu tento sempre fazer
a interpretagdo, de acordo com o professor, chamando para o portugués fazendo pouca
datilologia. Fago o sinal logo, eu penso nessas pequenas coisas mesmo.

P: Mas vocé percebe sempre essas dificuldades depois de uma aula de inglés? Sempre aparecem
desafios?

I: E aparece, principalmente quando tem algum trabalho para apresentar, tem que apresentar
em inglés, ai o aluno ja fica meio constrangido. Ai eu digo que a gente vai fazer a apresentagao
em Libras e fago a oralizacdo em portugués. No mais... a dificuldade ¢ mais na lingua mesmo...
boa parte em inglés. Acredito que o professor esta se esfor¢ando por ser um polo surdo ele esta
se adaptando, esse ano ele esta fazendo atividades mais direcionadas aos alunos surdos, ele tem
esse olhar, esse cuidado. Eu sei que ¢ meu papel fazer a mediacdo, mas também ¢ uma
responsabilidade compartilhada.

P: O que a gente acabou de fazer mostrando os videos foi um resgate estimulado, ou seja, a
gente utiliza alguns materiais sejam eles dudios, videos ou textos (no nosso caso foram videos)
para lembrar alguns momentos. Eu queria saber como foi a tua experiencia de se ver /recordar
ali na sua pratica, vocé achou bom ou ndo? Quais foram tuas impressoes?

I: A minha primeira impressao foi, como eu disse, a gente fica um pouco trancado quando eu
vejo o professor falando inglés... e eu fico sem saber o que fazer ... a verdade ¢ essa. O professor
falando inglés e eu ndo sei, eu digo para o aluno esperar pra vé se ele fala portugués.

P: E a experiéncia de ser ver? De relembrar? Como foi para ti?

I: E interessante, eu ver minhas caras de paisagem (risos) eu nao sei inglés e ¢ isso. Tenho que
esperar pelo professor.

P: Vocé tem muitas oportunidades de ver sua propria pratica?

I: Nao, tenho poucas. As vezes, por exemplo, eu fiz interpretagdo em outros contextos pelo
teatro ou conferéncias que as vezes sao filmadas ai eu consigo ver depois. Mas ¢ muito diferente
pois eu tenho um script, um controle, bem diferente minha postura, eu mostro uma seguranga
maior. Nao fico tanto tempo com incertezas.

P: Entendi.

I: Mas as coisas t€ém mudado, alguns professores, juntamente com os profissionais do AEE da
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escola, tém se adaptado e criado video provas que ajuda muito os alunos surdos. Quando o
aluno tem a possibilidade de apresentar na sua propria lingua ¢ muito diferente a qualidade
muito superior. Ja vi dos alunos apresentacdes belissimas em Libras nas gincanas e feiras
culturais, 6tima desenvoltura a gente ensaia. Quando ¢ escrita os alunos sao insuficientes, tipo
uma redagao.

P: E no periodo da tua formagao vocé chegou ter oportunidade de observar sua pratica?

I: Infelizmente ndo, as vezes eu mesmo fazia videos no espelho também e via onde eu precisava
melhorar, via a minha movimentagao e coisas do tipo. Eu aprendi a compactar meu espago, eu
tinha que ter um controle de espaco. Ai fazia por conta propria. Numa aula eu tento resumir a
informagdo para o aluno entender melhor, porque as vezes os alunos ndo entendem, por
exemplo o conceito de par ou impar. No inglés, eu fico totalmente dependente do professor.
Nas outras matérias como estdo em portugués eu consigo me sair melhor. Um outro problema
¢ o contexto das palavras, a mesma palavra pra diferentes contextos.

P: Muito obrigado pelo seu tempo.

I: Espero ter contribuido de alguma forma.
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