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RESUMO

Género ¢ uma construcao cultural e historica, e praticas sexistas estdo presentes na educagao
infantil por meio de comportamentos naturalizados no cotidiano escolar. E essencial discutir o
tema para compreender como esses comportamentos perpetuam papéis e responsabilidades
distintas para homens e mulheres na sociedade. O docente tem um papel central em mitigar
essas influéncias socioculturais, especialmente na Educagdo Infantil, uma fase crucial para o
desenvolvimento social, moral, fisico e cognitivo das criangas. Este estudo investiga as
manifestagdes de género e suas influéncias nas praticas pedagogicas e nas aulas de Educagao
Fisica na Educagdo Infantil, com base na percep¢do dos professores. A pesquisa apresenta
uma abordagem qualitativa de carater descritivo, tendo como instrumento de coleta de dados a
entrevista semiestruturada a trés docentes de Educacdo Fisica, que lecionam na Educagdo
Infantil da Rede Municipal de Educagdo de Florianopolis. Os critérios utilizados para sele¢ao
dos docentes foram: ter cargo docente efetivo na Rede Municipal de Educacdo de
Floriandpolis, possuir experiéncia com a docéncia na Educagdo Fisica superior a trés anos e o
aceite aos termos da pesquisa. Como resultados, foi possivel compreender o professor como
agente mediador de situagcdes a fim de problematizar os papéis de géneros, naturalmente
impostos pela cultura. Bem como a influéncia positiva dos conhecimentos prévios da tematica
no desenvolvimento de abordagens pedagdgicas que promovam o pensamento critico e a
autonomia das criancgas para a livre escolha de seus interesses. A pesquisa, conduzida com
docentes de Educacdo Fisica da rede de Floriandpolis, mostrou que as manifestagdes
relacionadas a papéis de género surgem de forma sutil durante brincadeiras, falas e
resisténcias as atividades. Apesar dos docentes ndo terem abordado amplamente a tematica de
género em sua formacdo inicial, os professores apresentam esforgos conscientes para adotar
praticas pedagogicas que minimizem essas influéncias culturais. Assim, com os resultados
obtidos, esperamos que esta pesquisa contribua de alguma forma com a préatica docente dos
professores de Educacdo Fisica, especialmente na Educagdo Fisica, reconhecendo a
importancia de uma formacao adequada sobre o tema.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Educacdo Fisica; Género; Papel do Professor; Praticas
Pedagogicas.



ABSTRACT

Gender is a cultural and historical construct, and sexist practices are present in early
childhood education through behaviors that are naturalized in the school routine. It is essential
to discuss this topic to understand how these behaviors perpetuate distinct roles and
responsibilities for men and women in society. Teachers play a central role in mitigating these
sociocultural influences, especially in early childhood education, a critical phase for children’s
social, moral, physical, and cognitive development. This study investigates gender
manifestations and their influences on pedagogical practices and physical education classes in
early childhood education, based on teachers' perceptions. The research employs a qualitative,
descriptive approach, using semi-structured interviews as the data collection tool with three
physical education teachers who work in early childhood education within the Municipal
Education Network of Floriandpolis. The criteria for selecting the teachers were: holding a
permanent teaching position in the Municipal Education Network of Florianopolis, having
more than three years of experience teaching physical education, and agreeing to the research
terms. The results highlighted the teacher’s role as a mediator in situations aimed at
questioning the gender roles naturally imposed by culture, as well as the positive influence of
prior knowledge on the topic in the development of pedagogical approaches that promote
critical thinking and children’s autonomy to freely choose their interests. The research,
conducted with physical education teachers in the Floriandpolis network, showed that gender
role manifestations subtly emerge during games, conversations, and resistance to activities.
Although the teachers had not extensively addressed the topic of gender in their initial
training, they demonstrated conscious efforts to adopt pedagogical practices that minimize
these cultural influences. Thus, with the results obtained, we hope that this research
contributes in some way to the teaching practices of physical education teachers, especially in
early childhood education, recognizing the importance of adequate training on the subject.

Keywords: Early Childhood Education; Physical Education; Gender; Teacher's Role;
Pedagogical Practices.
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1 INTRODUCAO

A Educacao Infantil é um direito da crianca e um dever do Estado, de acordo com a
Lei de Diretrizes ¢ Base da Educacdo 9394/96, estabelecendo-a como parte integrante da
educacdo bésica, fundamental para o desenvolvimento integral da crianga. Porém para que se
tenha uma educacao de qualidade, plena e efetiva, precisa-se estar atento a outros fatores que
impactam diretamente o ambiente escolar, como agdes politicas de qualidade voltadas a

pequena infancia (Ayoub, 2001).

Por muito tempo, o corpo, especialmente na infancia, tinha um papel secundério a
aprendizagem, consequentemente resultando na promocao de praticas pensadas apenas com o
objetivo técnico, ja que o movimento excessivo da crianga era visto como distragdes e desvio
das funcdes da mente (Santin, 2001). No entanto, com o crescimento de estudos relacionados
a importancia do movimento para o desenvolvimento das criancas, comegou-se a ter a
concepgdo de que esse periodo da vida das ¢ extremamente rico em descobertas, € que ndo
auxilia varios aspectos da vida como fisico, cognitivo, social, moral e emocional (Prado;
Altmann; Ribeiro, 2016). Para Kramer (1986) ¢ imprescindivel que a valorizacdo dos
conhecimentos dos pequenos estejam presentes na Educacao Infantil, ndo podendo deixar de
lado os fatores historico-culturais atrelados a elas e a sociedade em que estdo inseridas, para

assim, garantir a aquisi¢do de novos conhecimentos.

A desigualdade de género se da em varios ambientes da sociedade, mas quando se
fala da Educagdo Fisica, ¢ entendivel por meio do Coletivo de autores (1992) que esses
comportamentos presentes nas aulas sdo profundamente histéricos, pois a disciplina vem
tendo historicamente “como objeto de estudo o desenvolvimento da aptiddo fisica do homem”
(p. 24). Sabendo que essa diferenciacao de género se d4 por meio da cultura que se reflete
principalmente nas aulas por meio de comportamentos esperados e “adequados” para meninos
e meninas, faz-se necessario pensar um modo de desvincular a Educacdo Fisica do ensino
técnico e buscar um ensino que envolva todos os aspectos necessarios para o desenvolvimento

pleno das criangas, como o cognitivo, emocional e moral (Prado; Altmann; Ribeiro, 2016).

Quando observado, ¢ na Educagdo Fisica Escolar que as praticas corporais muitas
vezes sdo ’permeadas de preconceitos e imagens estereotipadas sobre o que e para quem sao

possiveis” (Saraiva, 2002, p. 1), e sdo reforcadas através de falas e comportamento tanto dos
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alunos, quanto de familiares e docentes, assim perpetuando esses estereotipos e limitando as

oportunidades de desenvolvimento desde a infancia (Cruz e Palmeiras, 2009).

E significativo o papel das escolas na construgio e/ou reprodugio de conceitos e
valores estereotipados em relacdo ao género, como destacado por Cruz e Palmeiras (2009).
Isso evidencia a importancia de estudos sobre essa tematica, principalmente porque ¢ durante
a infancia que as criangas desenvolvem suas relagdes com o outro € com o mundo ao seu
redor. Nesse contexto, o docente desempenha um papel crucial como agente reflexivo e
transformador da cultura escolar, atuando como mediador de relagdes ¢ mudancas sociais a

partir da problematizagao sobre os papéis de género impostos socialmente.

E nesse sentido que a Educagdo Fisica se torna uma ferramenta para mudanca do
cenario de desigualdade presente no cotidiano escolar. Visto que, seus conhecimentos estdo
atrelados a praticas corporais do movimento, que sdo nada mais, nada menos que
representacoes de conhecimentos socialmente produzidos historicamente, e pautado
questionamento do Coletivo de autores (1992), “a compreensdo de que a produgdo humana ¢é
historica, inesgotavel e provisoria” (p. 27) (grifo meu), o professor de Educagdo Fisica e os
agentes escolares ali inseridos “deve instigar o aluno a assumir a postura de produtor de
outras atividades corporais [..]” (Coletivo de autores, 1992, p. 27), j& que os mesmos
influenciam diretamente na constituigdo dos corpos, saberes, gostos e interesses (Prado;

Altmann, Ribeiro, 2016).
1.1 QUESTAO NORTEADORA

Como as questdes de género se manifestam e influenciam as praticas pedagdgicas e o
desenvolvimento das aulas de Educagdo Fisica na Educacdo Infantil, considerando as

influéncias socioculturais e as percepgoes dos professores?
1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Investigar e compreender como as questdes de género se manifestam durante as aulas

de Educacio Fisica na Educag¢ao Infantil.
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1.2.2 Objetivos especificos

e Apresentar as influéncias socioculturais que contribuem para a reprodugdo de

papéis de género na Educagdo Infantil;

e Investigar as percepg¢oes de professores de Educagdao Fisica sobre a relagao de

papéis de género na Educacao Infantil,

e Analisar como o preconceito e os conflitos relacionados as diferengas de
habilidades entre meninos e meninas, impostas pela sociedade, impactam o

desenvolvimento de aulas e atividades escolares.
1.3 JUSTIFICATIVA

Vivemos em uma sociedade historicamente desigual em véarios aspectos relacionados
ao género, onde essas diferengas foram construidas culturalmente a partir de competéncias e
habilidades estipuladas especificas para cada género (Cruz e Palmeiras, 2009). As criancas
desde cedo aprendem o que € certo ou errado, adequado ou ndo para meninos € meninas,
influéncia por esses papéis impostos pela cultura e disseminados como algo natural pela

midia, familia e a escola.

Durante minha graduacdo, especialmente nos projetos que tive a oportunidade de
participar e nos estagios obrigatorios, deparei-me com situagcdes em que a separagdo entre
meninos € meninas era evidente, seja por parte da sociabilizagdo ou pela abordagem das
praticas pedagogicas dos docentes envolvidos. Especialmente nos estagios obrigatorios, pude
observar como essas abordagens adotadas pelos docentes influenciavam diretamente as
atitudes dos alunos, tanto dentro quanto fora das aulas de Educacgdo Fisica. Isto que levou a
questionar se em minha vivéncia escolar, essas influéncias também impactaram o andamento

das aulas.

Ao revisitar minhas lembrangas na educagdo basica, constatei que, de fato, a distin¢cdo
entre meninos € meninas era evidente, especialmente no que diz respeito aos comportamentos
esperados para cada crianca. Ficou claro que, principalmente nas aulas de Educagao Fisica,
algumas praticas corporais de movimento eram destinadas a diferentes criangas, de acordo

com 0 género.

Embora durante a graduagcdo em Educacdo Fisica essa diferenciacdo entre os géneros

nao tenha sido tao frequente, percebo que, no ambito tedrico das disciplinas, pouco se discutiu
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sobre género e suas implicagdes nas praticas pedagogicas. Essa lacuna refor¢a a importancia
da discussdo dessa temadtica, promovendo a reflexdo e mudanca de conceitos sobre os papéis

impostos para meninos € meninas pela sociedade.

Visto que as escolas s3o umas das principais responsaveis pela construcao e/ou
reproducdo de conceitos e valores estereotipados do que diz respeito a género (Cruz e
Palmeiras, 2009), percebe-se a importincia de estudos voltados a essa tematica,
entendendo-se que ¢ durante a infincia que se desenvolve as relagdes, diferentes aspectos
sociais e também um momento que se deve valorizar os conhecimentos das criangas (Kramer,
1986). Entende-se portanto o papel crucial do professor como um agente reflexivo e

transformador da cultura escolar, como um mediador de relacdes e mudangas sociais.

Uma vez que género ¢ entendido como uma constru¢cdo cultural, histérica e ndo
natural e que essa ideia de género e do que ¢ adequado para meninos e meninas se traduz por
meio dos comportamentos esperados para tal e ¢ muito presente no cotidiano escolar (Prado;
Altmann; Ribeiro, 2016), ¢ sabido que esses ambientes sdo propicios para que se inicie uma
“(re)constru¢do de pensamentos, trabalhando a igualdade de género (Ceratti; Schwengber,
2020). Assim, com base na ideia transmitida no Coletivo de Autores (1992) onde diz que por
meio da visdo historica e cultural, o conhecimento atrelado a Educacdo Fisica tem como
objetivo transmitir ao aluno “a compreensao de que a producdo humana ¢ historica,
inesgotavel e provisoria”, esse estudo tem como objetivo compreender e ampliar a visdo dos
professores de Educagdo Fisica da Educag¢do Infantil sobre a importdncia de praticas
pedagogicas adequadas e alinhadas a ideia de tornar os alunos capazes de serem produtores de
uma nova visao das praticas corporais e de sentir-se pertencentes ao ambiente em que estao
inseridas, focando em uma educagdo voltada a igualdade de oportunidades entre meninos e

meninas.

No entanto, até que ponto a simples garantia de evitar praticas discriminatorias
relacionadas ao género nas aulas de Educagdo Fisica permite que a crianca escolha suas
preferéncias livremente, sem a influéncia de padrdes socioculturais ja estabelecidos aos

diferentes corpos?
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1  HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL E SUA RELACAO COM A
EDUCACAO FiSICA

A percep¢do da infincia como um periodo distinto e importante para o
desenvolvimento ¢ relativamente recente na histéria da humanidade. Ao longo dos séculos, as
concepgoes sobre a crianga, seus papéis e valorizagao social sofreram grandes transformacoes,
e passou-se a entender entdo que sdo moldadas por contextos historicos, socioculturais e

econdmicos especificos (Carneiro, 2020; Fuly et al, 2012).

Ao longo dos séculos, a educacdo das criangas era exclusiva das suas familias, com
isso, seus habitos, regras e normas se dava muito pelo convivio com outros adultos a sua
volta, € a preocupacao era voltada apenas para os atendimentos basicos para a sua
sobrevivéncia. Por outro lado, na contemporaneidade as criangas passaram a ter possibilidade
de sociabilizagdo com outras criancas e adultos, aprendendo entdo sobre a cultura por

diferentes visdes (Paschoal; Machado, 2009).

Por volta de 1920, o Brasil foi marcado por diversas transformagdes sociais, politicas
e principalmente econdmicas, essa que influenciou diretamente na vida das familias
brasileiras. Neste periodo, impactados também pelos movimentos higienistas, os educadores e
médicos passaram a tentar preservar a vida das criancas, por conta do grande indice de
mortalidade, contribuindo assim, para o cuidado e a educacao, dando-lhes um olhar novo para
a infancia (Carneiro, 2020), levando em conta que ela até entdo, ndos se tinham uma fungao

definida perante a sociedade.

Assim surgiram as primeiras creches e instituicdes focalizadas nesse publico, com um
carater assistencialista, a fim de auxiliar a populagdo pobre e trabalhadora (Paschoal et al.,
2009; Fuly, 2012). Outro ponto que fez a sociedade ter outros olhos para as criangas, foi a
crise agricola e o processo de implantagdo da industrializacdo no pais, que abriu portas para a
entrada da mulher no mercado de trabalho e consequentemente a necessidade de acolhimento

dos filhos dessas operarias (Carneiro, 2020).

Nesse periodo, o Brasil vivenciou um cenario marcado pelos movimentos operarios
em busca de direitos sociais, fazendo com que os donos das fabricas buscassem meios para

diminuir a for¢a desses movimentos por meio de diversas estratégias, assim
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[...] foram concedendo certos beneficios sociais ¢ propondo novas formas de
disciplinar seus trabalhadores. Eles buscavam o controle do comportamento dos
operarios, dentro e fora da fabrica. Para tanto, vdo sendo criadas vilas operarias,
clubes esportivos e também creches ¢ escolas maternais para os filhos dos operarios.
O fato dos filhos das operarias estarem sendo atendidos em creches, escolas
maternais e jardins de infincia, montadas pelas fabricas, passou a ser reconhecido
por alguns empresarios como vantajoso, pois mais satisfeitas, as maes operarias
produziam melhor. (Oliveira, 1992, p. 18).

Os movimentos feministas nessa época também foram importantes para as abdicagdes
e mudancga das definigdes das creches, pois essas feministas defendiam que independente da
classe social ou as condi¢cdes econdmicas, essas creches e pré-escolas deveriam atender a
todas as mulheres. Isso gerou um aumento dessas instituigdes mantidas pelo poder publico

(Paschoal; Machado, 2009).

As creches e pré-escolas foram se consolidando com institui¢des importantes para o
cuidado e a educagdo da primeira infancia. No entanto, essas institui¢des ganharam diferentes
propostas e ambientes de desenvolvimento para criangas de distintas classes sociais, gerando

um cenario de desigualdade.

Geralmente quando direcionadas as classes menos favorecidas, “o atendimento a
crianca pequena fora do lar possibilitaria a superagdo das precarias condi¢des sociais a que ela
estava sujeita” (Paschoal; Machado, 2009, p. 84), adotando assim uma abordagem
compensatdria. Pretendia assim, culpar as familias pela suposta “deficiéncia” de seus filhos,
ignorando a influéncia das desigualdades sociais nas condi¢des de vida precaria dessas
familias. Essa abordagem, inspirada em teorias defendidas nos Estados Unidos na década de
sessenta, parte do principio de que as criangas pobres apresentavam deficiéncia e caréncias
que precisariam ser superadas apenas por meio da educacdo (Paschoal; Machado, 2009). Uma
caracteristica presente nessa abordagem era a desvalorizacdo frequente da cultura e dos
saberes das criangas de classes populares, em favor de uma pedagogia padronizada e

homogénea (Paschoal; Machado, 2009).

Em contrapartida, as institui¢des privadas, frequentadas pelas criangas da elite da
sociedade, ja se dedicavam a uma abordagem pedagogica focada em uma educagdo que
destacava a criatividade, a sociabilidade infantil e a preparacdo para o ensino regular. Nesses
ambientes havia um maior investimento, tanto na infraestrutura, quanto nos materiais
pedagdgicos, tornando-os mais ricos e estimulantes para as criangas, além de ter a valorizagao

da individualidade da crianga, exploracao assim, de diferentes areas do desenvolvimento



18

infantil (Paschoal; Machado, 2009). Com isso, observa-se que criancas de diferentes classes

sociais eram expostas a ambientes de desenvolvimento distintos.

Para que essa disparidade n3o ocorresse nas instituicdes, comegaram a surgir no
Brasil, legislagdes a fim de garantir e proteger o direito de uma educagdo igualitaria, bem

como a qualidade dos servigos educacionais.
2.1.1 Legislacio brasileira sobre a Educacao Infantil

O reconhecimento legal da crianca como cidadao brasileiro e a garantia de educacao
de qualidade s6 se inicia através da Constitui¢do de 1988, do Art. 208 que confirma “O dever
do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a garantia de: [...] IV - educa¢ao infantil,
em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade” (Brasil, 1988). Assim, as
creches vinculadas a area assistencialista passaram a ser responsabilidade do setor da
educacdo que além de cuidar, deveriam garantir o desenvolvimento educacional. (Paschoal;
Machado, 2009). Na constitui¢do ainda segue, para firmar a garantia do direito da crianga,
que

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga, ao
adolescente ¢ ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizac¢do, a cultura, & dignidade, ao
respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia, crueldade

e opressdo. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n® 65, de 2010) (BRASIL,
19838).

No entanto, embora a Lei de Diretrizes ¢ Base (LDB - LEI N° 9.394, DE 20 DE
DEZEMBRO DE 1996) ja estabelecesse alguma organizagdo a educacdo no Brasil, mas
apenas em 2013 através da Lei n° 12.796, que a Educacao Infantil passa efetivamente a ser
obrigatéria na Educagdo Bdasica como pré-escola para criangas de 4 a 5 anos. O Art. 4
continua dizendo que o dever do Estado em relagdo a educagdo escolar publica serd cumprido
por meio da garantia de: “[...] II - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade” (BRASIL, 1996), cabendo portanto ao Estado, oferecer vagas suficientes, mas

decisdo e matricular a crianga nessa faixa etaria ainda ¢ da familia.

Além desses documentos, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(1998) produzido pelo Ministério da Educacgdo e Cultura (MEC), vem para contribuir com o

avanco da educacdo das criangas brasileiras. Tendo como intuito “contribuir com as politicas
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e programas de educagdo infantil, socializando informagdes, discussdes e pesquisas,

subsidiando o trabalho educativo de técnicos, professores e demais profissionais da educacao

infantil e apoiando os sistemas de ensino estaduais e municipais.” (RCNEI, 1998).

Sendo de extrema importancia ressaltar o documento mais recentemente, que para

garantir o direito das criancas no Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018),

que traz os seguintes direitos basicos para o desenvolvimento das criancas no contexto da

Educagao Basica:

Conviver com outras criangas ¢ adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.;

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais;

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestao da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e
dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando;

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
transformagdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola
e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades:
as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes,
sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio
de diferentes linguagens.

Conhecer-se ¢ construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na institui¢cao escolar
e em seu contexto familiar € comunitario (BNCC, 2018).

Os documentos orientadores da Educagdo Infantil e as acdes tomadas ao longo dos

anos para sua implementacdo, demonstram o reconhecimento da importincia dessa etapa para

o desenvolvimento integral da crianga. No entanto, ainda ha desafios a serem superado para

que todas as criangas tenham acesso a uma educagdo infantil de qualidade e que contribua

integralmente para a constru¢ao de uma sociedade mais igualitaria.



20

2.1.2 Educaciao Fisica na Educacao Infantil

As primeiras discussdes sobre a Educacdo Fisica, inicialmente conhecida como
ginastica, na Educagdo Infantil datam do século XIX, onde comeca a se evidenciar a

importancia do movimento para o desenvolvimento das criancas (Mariano, 2010).

Ela passou a ser obrigatéria pela Lei de Diretrizes e Base trazida da seguinte forma no
paragrafo 3°, Art. 26: “A educagdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, ¢
componente curricular da Educag¢do Basica, ajustando-se as faixas etarias e as condi¢des da
populacdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.” (Brasil, 1969). No entanto, nesse
periodo, isso ndo se enquadra para a Educagdo Infantil, sendo exigida apenas para o ensino
fundamental e médio. Ela passa a ser obrigatoria nessa etapa da educagao apenas em 2013, a

partir da Lei n° 12.796.

A Educagao Fisica nao depende apenas das leis para se consolidar, sendo necessario a
implementag¢do de politicas publicas e agdes governamentais para que esses direitos sejam
garantidos efetivamente (Ayoub, 2001). Além disso, ha um embate no que diz respeito a
organizacao curricular das instituicdes, pois as legislacdes nao especificam quem deve
ministrar essas aulas na Educa¢do Infantil, se um professor especialista em Educagdo Fisica

ou o professor generalista da turma (Ayoub, 2001).

A Educagdo Infantil, de acordo com Kramer (1986, p. 79) tem um papel social
importante de “valorizar os conhecimentos que as criangas possuem e garantir a aquisi¢ao de
novos conhecimentos”. A Educagdo Fisica atua como um importante papel para possibilitar
que as criancas explorem e expressem sua linguagem corporal, e € na infancia que vemos uma
fase de grandes descobertas das criangas, onde se estabelece essas bases para o

desenvolvimento fisico, cognitivo, social, emocional e moral.

A perspectiva historico-cultural de Vygotsky, apresentada por Rego (1995), traz a ideia
de que as caracteristicas habituais dos humanos ndo estdo presentes desde seu nascimento e
sim s3o uma interagao dialética do mesmo com o seu meio socio-cultural. E quando o
individuo modifica esse ambiente por meio de seus comportamentos, isso influencia também
seus comportamentos futuros. A cultura entra, de acordo com essa perspectiva, como “parte
constitutiva da natureza humana, ja que suas caracteristicas psicologicas se dao através da
internalizacdo dos modos historicamente determinados e culturalmente organizados de operar

com informagdes” (Rego, 1995, p. 42). Porém, a cultura ndo ¢ pensada para Vygotsky como
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algo estatico, algo imutavel, mas sim como algo que estd em constante recriagdo e

reinterpretagdo de diversos fatores como: informacgdes, conceitos e significados.

Pensando no desenvolvimento das criangas, a perspectiva histérico-cultural de
Vygotsky faz uma critica aos estudos que entendem o desenvolvimento infantil como algo que
depende primeiramente do processo de maturagdo bioldgica e de que a crianga ja tem os
estagios do futuro desenvolvimento intelectual existentes (Rego, 1995). Indo contra essa
visdo, ele defende que o desenvolvimento depende da interacdo do ser humano com o meio
fisico e social e que apenas as caracteristicas fisiologicas ndo sdao capazes de moldar e formar

individuos. (Rego, 1995).

Por tanto, Rego conclui que “o desenvolvimento estd intimamente relacionado ao
contexto sécio-cultural em que a pessoa se insere e se processa de forma dindmica (e
dialética) através de rupturas e desequilibrios provocadores de continuas reorganizagdes por
parte do individuo.” (Rego, 1995, p. 58). Com isso, ¢ possivel compreender o
desenvolvimento da criangca como um processo sempre ligado a cultura, pois o olhar ndo esta
somente no individuo, mas sim em suas relagdes com a cultura e a sociedade em que estd

inserido.

De acordo com o Coletivo de Autores, no livro chamado Metodologia do Ensino da
Educacao Fisica e publicado em 1992, que traz a perspectiva da cultura corporal, a Educagao

Fisica tem como caracteristica:

[...] desenvolver uma reflexdao pedagdgica sobre o acervo de formas de representagao
do mundo que o homem tem produzido no decorrer da historia, exteriorizadas pela
expressdo corporal: jogos, dangas, lutas, exercicios ginasticos, esporte, malabarismo,
contorcionismo, mimica ¢ outros, que podem ser identificados como formas de
representacdo simbolica de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas (p. 26).

Portanto, entendemos a escola como uma institui¢do inserida em um contexto social, e
essas atividades corporais sdo representagoes desses conhecimentos socialmente produzidos
historicamente, € a compreensao de que essas atividades sao historicas por parte dos alunos,
deve instigé-los a serem produtores de outras possiveis atividades corporais (Coletivo de

autores, 1992).

Baseados nessa perspectiva, Campos e Francischini (2003) trazem que:
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O processo de desenvolvimento consiste na internalizagdo de regras, valores, modos
de pensar e de agir ocorrentes nas interagdes sociais do cotidiano dos sujeitos, nas
praticas sociais e discursivas que permeiam as instituigdes sociais (familia, escola,
igreja, trabalho...) e os meios de comunicagdo. (p. 120).

E por meio dos espagos educacionais que as criangas passam a ter oportunidade de
conviver com realidades e condigdes de vida diferentes da sua, possibilitando uma vivéncia
com a diversidade, exigindo entdo um constante didlogo e tolerancia entre todos os
envolvidos. Quando se fala de conviver com a diversidade, é nas aulas de Educacao Fisica
que esses aspectos ficam mais visiveis. Sdo reproduzidos e reforcados, principalmente a
desigualdade de género presente na nossa sociedade, consequentemente, perpetuando esses
esteredtipos e limitando as oportunidades de desenvolvimento desde a infancia (Cruz;

Palmeiras, 2009).

Vinculado aos aspectos biologicos, essa diferenciacdo entre meninos € meninas se da

. . ~ (13
principalmente com base do argumento em relagdo ao pelo desempenho motor, “o que os
torna naturais e imutdveis, o que por sua vez, desencadeia numa diferenca acentuada de
experiéncias vividas por meninos e meninas” (Cruz; Palmeiras, 2009, p. 130). Mas, para além
disso, ¢ ainda fortemente afetado também pelos aspectos culturais em que a crianga esta

inserida, sendo assim refletida de diferentes modos durante as aulas.

Com base em que a Educacao Fisica historicamente ajudou a masculinizar o esporte,
em contrapartida a feminilizacdo de atividades mais voltadas ao ritmico-expressivo (Saraiva,
2002), e que as institui¢des escolares podem ser um meio para a desconstru¢ao de conceitos
construidos em outros espacos (Oriani, 2015), os estudos sobre género juntamente
relacionados as praticas pedagdgicas devem ser discutidos para mudanca do cendrio atual da
Educagao Fisica. Sendo assim, importante entender que apesar de ser um local necessario para
mudangas coletivas, atores sociais presentes nas escolas também sdo carregados de elementos

e significados presentes na sociedade.
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2.2 PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCACAO FiSICA

A Educagao Infantil tem um importante papel no desenvolvimento de varias areas na
vida das criangas, e esse desenvolvimento estd principalmente ligado a ampliacao de suas
experiéncias individuais ao adentrarem em ambientes diferentes dos da familia (Basei, 2008).
Com isso, a Educacdo Fisica entra como um aliado de extrema importancia para a valorizacao
das experiéncias trazidas pelas criangas, pois seu aprendizado nao pode ser separado do
contexto social e cultural, teoria defendida por autores como Vygotsky (Apud Rego, 1995),
Kramer (1995) e Coletivo de Autores (1992).

O professor de Educacdo Fisica entra, portanto, como um mediador para que as agdes
realizadas dentro das creches tenham um direcionamento adequado para assim contribuir de
forma positiva para o desenvolvimento integral da crianca. Por meio dessas ag¢des dos
professores, as criangas passam a entender que precisam “aprender a conviver com outras
criangas, socializando, dividindo e aprendendo a elaborar sua percep¢do de espago e a do
outro, deixando de lado um pouco do egocentrismo, ou, aprendendo a conviver com ele”
(D’Avila, 2016, 22-23 p.). Além disso, € por meio dessa interacdo que as criancas passam a
entender e valorizar o proprio corpo, a expressar seus sentimentos € a desenvolver
capacidades intelectuais e efetivas na resolu¢do de problemas que venham a surgir. (Baseli,
2008).

A crianca brinca de forma ludica, explorando seu lado infantil e ¢ assim que ela
consegue estabelecer conexdes com o outro € com o mundo ao seu redor. A partir disso, o
professor de Educagdo Infantil precisa entender os interesses de seus alunos e ai sim
desenvolver aspectos motores e cognitivos, mas sem deixar de lado os aspectos afetivos e
sociais que sdo fundamentais para o desenvolvimento da crianga (Basei, 2008). A pratica
pedagdgica para fazer sentido para as criangas, precisa pensar em suas particularidades e no
desenvolvimento de suas potencialidades e assim oportunizar a experiéncia de diferentes
expressoes corporais, que muitas vezes sao realizadas apenas no ambiente escolar (Basei,
2008).

A Educagao Fisica como Componente Curricular obrigatorio na Educagao Infantil traz
muitos avangos para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga, principalmente no que diz
respeito a cultura corporal. Elementos relacionados as experiéncias trazidas por elas para
dentro do ambiente escolar sdo um ponto de partida do professor para uma boa pratica

pedagdgica que respeite a cultura das criangas.
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Sendo assim, o professor de Educagdo Fisica tem a oportunidade de oferecer uma
variedade de experiéncias essenciais para o desenvolvimento integral da crianga (afetivo,
cognitivo, emocional e social), promovendo situagdes onde as criangas possam criar €

ressignificar, explorar movimentos e também refletir sobre seus corpos.
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2.3 GENERO NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DA EDUCACAO FiSICA

Encontramos no cotidiano das aulas de Educac¢do Fisica, momentos em que as praticas
corporais de meninos e meninas resultam em representacdes sociais diferenciadas entre eles
(Saraiva, 2002). Essas representagdes normalmente aparecem nas praticas “permeadas de
preconceitos e imagens estereotipadas sobre o que e para quem sdo possiveis” (Saraiva, 2002,
p. 1), pois estdo fortemente impregnados por um padrdo orientado por normas e
representacdes sociais, ¢ na Educacdo Fisica ela vem diretamente da visdo que funde a
disciplina com os aspectos fisioldgicos como o bom desempenho, forga, velocidade, etc.,
usada por muito tempo como justificativa para separacao do que ¢ para meninos € o que ¢

para meninas. (Mariano, 2010).

O termo género vém sendo recorrente em pesquisas relacionadas a Educagdo Fisica
(Mariano, 2010; Saraiva, 2002; Cruz e Palmeira, 2009; Vieira ¢ Altmann, 2016) com o intuito
de reconhecer a importincia dos conhecimentos atrelados a Educacdo Fisica, como as
brincadeiras que culturalmente apresenta também uma divisdo entre meninos € meninas, mas
que precisam ser trabalhadas e dialogadas entre aluno e professores, para que todos consigam

se sentir pertencentes e capazes de exercer tais praticas corporais nas aulas.

Porém, a primeira apari¢do desse termo foi através do bidlogo estadunidense John
Money em 1955, que distingue sexo bioldgico apenas pelas caracteristicas fisicas e
fisiologicas, enquanto género ¢ definido pelas caracteristicas sociais e culturais relacionadas

ao ser homem ou mulher (Cruz e Palmeira, 2009).

A partir disso, entendemos que a mulher, ao longo do tempo, vem desempenhando um
papel inferior ao homem perante a sociedade, Judith Butler (2018) baseada nas teorias
feministas, tras “que o sentido da existéncia social das mulheres pode ser derivado de algum
fato de suas fisiologia” (p. 3-4), ou seja, a nogdo de que os papéis € comportamentos
femininos sao pré-definidos pela biologia. Com isso, as teorias feministas abrem o caminho
para a compreensdo de que os significados sociais atribuidos as experiéncias das mulheres,
sdo moldados a partir de fatores historicos, culturais e politicos, em contraposi¢ao a

determinagdo bioldgica (Butler, 2018).

Simone de Beauvoir, citada no caderno de leituras de Judith Butler (2018), langa um
olhar critico sobre a construcdo social do género e a nogdo de que a “mulher” ndo ¢ uma

esséncia fixa e natural. A partir da compreensao de Butler (2018, p. 5) do livro “O segundo
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sexo” de Simone de Beauvoir de 1970, a mulher ndo ¢ uma mera comprovagao bioldgica, mas
sim um processo que se constroi ao longo da vida. Sendo isso por meio de agdes,
comportamentos e aparéncias, que assim reforcam essa nocao cultural de mulher perante a

sociedade (Butler, 2018, p. 5).

Assim, ha essa distingdo de género presente no desenvolvimento e que ela faz parte
da “humaniza¢do” dos individuos dentro da cultura contemporanea, porém essa distin¢ao
pode ser transmitida de forma opressiva para aqueles que ndo se encaixam nas categorias
binarias de “homem” e “mulher”, gerando uma marginalizacao e isolamento social (Butler,

2018).

Seguindo a mesma linha sobre género e por ele expressar os simbolos culturalmente
disponiveis na sociedade, Prado, Altmann e Ribeiro (2016) enfatiza que
Esses referentes simbolicos traduzem os comportamentos esperados e aceitos para
homens e mulheres na esfera cultural e, quase sempre, sdo transmitidos como
aspectos “naturais” do comportamento humano por diversas instituicdes, como
igreja, midia, escola e familia, entre outras. Com isso, ao sermos inseridos no
mundo, passariamos por um processo de condicionamento de forma a nos tornar
capazes de interpretar, valorizar, incorporar e reproduzir esses simbolos no

desenvolvimento de nossas rela¢des intra e interpessoais (Prado; Altmann; Ribeiro,
p. 60,2016).

A escola, por tanto, passa a ser um local capaz de “disseminar valores morais, produzir
normas e costumes que tém por objetivo a formagdo de individuos, meninas e meninos,
agindo muitas vezes como produtoras das representacdes de género hegemodnica que foram
socialmente naturalizadas” (Pereira; Oliveira, 2016, p. 277). Sabendo entdo que a ideia de
género se da na sociedade por meio da cultura e que se traduz através de comportamentos
esperados vemos que se faz necessario repensar o significado da Educacgdo Fisica dentro das
escolas indo além de um ensino predominantemente técnico (Prado; Altmann; Ribeiro, 2016),
para um local que garanta a construcdo de novos modos de sociabilidade (Pereira; Oliveira,

2016)

Conforme a autora Oriani (2015), “Praticas sexistas na educacao e socializacdo de
criangas pequenas contribuem para que a ordem de poder existente em nossa sociedade seja
reproduzida e perpetuada ao longo do tempo” (p.35). Essas praticas aparecem nas aulas de
Educagdo Fisica por conta de divisdo nas atividades, formagdo de filas e em escolhas de

brinquedos.
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A autora continua dizendo que:

As praticas sexistas na sociedade brasileira sdo vistas como resultado de uma
formagdo historica e cultural pautada em uma sociedade patriarcal e machista. Por
essa razdo, tais praticas sdo concebidas como naturais pela maior parte das pessoas.
Neste modelo de sociedade ha uma definigdo clara dos papéis e responsabilidades
que cabem ao homem e a mulher (Oriani, 2015, p, 35).

A Educacgdo Infantil ¢ um momento da vida da crianca onde deve-se incentivar a
autonomia das suas escolhas, o que contribui fortemente para a constru¢do de sua identidade
(Oriani, 2015). Para que isso ocorra, Oriani trds que a crianca “necessita ter a liberdade de
escolher que papéis sexuais e identidades de gé€nero ela quer para si” (p. 19), mas que as
praticas pedagogicas presentes nas escolas estdo mais voltadas para vigiar essas escolhas e

poda-las de acordo com os padrdes heteronormativos aceitos pela sociedade (Oriani, 2015).

A autora Louro (2003) questiona a naturalizagdo de certas praticas na educagdo e na
sociedade, como a separacao de meninos ¢ meninas em filas, a diferenciacdo dos brinquedos
por sexo e a expectativa de desempenho. E continua dizendo que a escola produz isso de uma
forma muito sutil, limitando espagos, “servindo-se de simbolos e codigos, ela afirma o que

cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui.” (Louro, 2003, p. 58).

A maneira como o tempo ¢ o espago sao distribuidos e usados na escola, ndo sao
iguais a todos, para Louro (2003) “os sentidos precisam estar afiados para que sejamos
capazes de ver, ouvir, sentir as multiplas formas de constitui¢do dos sujeitos implicadas na
concepgdo, na organizagdao € no fazer cotidiano escolar.” (p. 59). Essa observagao critica do
que ¢ visto como natural ¢ importante para que se entenda tais praticas como nocivas e
limitantes nas escolhas e aprendizado das criangas, no que diz respeito a sua construcao de

identidade (Oriani, 2015) e no seu desenvolvimento moral, ético e emocional.

E um desafio transformar a Educagdo Fisica em um espago de desconstrugdo de
género e problematizacdo de outras representagdes sociais que permeiam O COrpo, como a
sexualidade, raca, etnia, estética e a saide (Prado; Altmann; Ribeiro, 2016). Porém, ¢ por
meio dela que professores podem utilizar estratégias nas suas praticas pedagogicas a fim de

problematizar as questdes de género que aparecem no cotidiano escolar.
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3 METODOLOGIA
3.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

O presente estudo possui uma abordagem qualitativa e objetivo descritivo, pois busca
compreender o contexto real em que o sujeito estd inserido, permitindo assim uma
compreensdo mais profunda da realidade social, além de entender-se que o aspecto subjetivo ¢
um ponto principal para uma compreensao mais aprofundada de estruturas e organizagdes
sociais (Sampaio, 2022), para Silva e Menezes (2005), o processo e seus significados sdo os

focos dessa abordagem.

Por fim, o estudo apresenta foco na identificagio e resolucdo de problemas
relacionados a desigualdade e perpetuagdo dos papéis de género nas aulas de Educagio Fisica
na Educagdo Infantil, assim sendo caracterizado como de natureza aplicada pois tem como
principal objetivo sintetizar através da visdo de professores, os problemas presentes no
contexto escolar e buscar identificar solugdes por meio dos resultados, a fim de ser utilizados

como orientagdo para as futuras praticas pedagogicas. (Fleury e Werlang, 2017).
3.2 PARTICIPANTES DO ESTUDO

Os participantes do estudo foram trés professores de Educacdo Fisica atuantes na
Educacao Infantil na Rede Municipal de Educacdo de Floriandpolis, escolhidos de forma
intencional. Foram adotados os seguintes critérios: a) ter cargo docente efetivo na Rede
Municipal de Florianopolis; b) possuir experiéncia como professor de Educagdo Fisica na

Educacao Infantil de no minimo 3 anos; e c¢) aceitar os termos da pesquisa.

Foi utilizado como critério de no minimo 3 anos de docéncia na Educagdo Infantil pois
garantiu que os participantes selecionados para o estudo possuiriam uma familiaridade com o
ambiente escolar e com as particularidades do ensino da Educagdo Infantil, bem como uma
vivéncia pratica acumulada no contexto de suas aulas, o que ocasionou em uma discussao
rica sobre a igualdade de género e as discussdes sobre a importancia da Educa¢do Infantil na

constru¢do da identidade das criangas.
33 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com

perguntas abertas como instrumento principal, assim, possibilitou ao entrevistador aprofundar
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ou redirecionar a conversa conforme necessario sobre o tema em questdo, sem limitar-se as

questoes previamente formuladas.

De acordo com Minayo (2014, p. 262), ¢ por meio das entrevistas que se obtém
“informacdes que tratam da reflexdo do proprio sujeito sobre a realidade que vivencia” e
continua dizendo que essas informagdes

constituem uma representacdo da realidade: idéias, crencas, maneira de pensar,
opinides, sentimentos, maneiras de sentir; maneiras de atuar; condutas; projecdes

para o futuro; razdes conscientes ou inconscientes de determinadas atitudes e
comportamentos. (Minayo, p. 262, 2014)

A entrevista semiestruturada (Apéndice A) foi elaborada pela propria pesquisadora,
conforme os objetivos da pesquisa e dividida em duas partes, onde a I diz respeito aos dados
de identificacdo do entrevistado e a II parte € composta por 10 perguntas abertas. A entrevista
deu por obedecer um roteiro ja pré estabelecido pois para Minayo (2014) facilita e assegura ao

investigador que ‘““suas hipdteses ou seus pressupostos serdo cobertos na conversa”.
34  ASPECTOS ETICOS

. O projeto foi submetido e aceito pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEPESH) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) via plataforma
Brasil, pelo n° 7.231.856. Os participantes entrevistados assinaram devidamente o TCLE
(Termo de Consentimento de Livre e Esclarecido) (Anexo A) com todas as informagdes e
esclarecimentos necessarios aos envolvidos como: os objetivos e descri¢do do estudo, riscos e
desconfortos, beneficios, garantia de informagdes, divulgagao dos resultados, ressarcimentos e
compensagoes financeiras. Importante afirmar que foi esclarecido que o participante poderia,

a qualquer momento, desistir da pesquisa.
3.5 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Foram convidados a participar da pesquisa trés professores de Educagao Fisica de trés
Nucleos de Educacao Infantil distintos da Rede Municipal de Floriandpolis que atenderam
aos critérios estabelecidos. As entrevistas foram marcadas no dia, horario e local marcado
previamente, sendo realizada de forma presencial ou on-/ine, de acordo com a disponibilidade
dos docentes. Tiveram duracdo entre quarenta a sessenta minutos e ocorreram nos ultimos
dois meses do ano de 2024. Ressaltando que os nomes dos professores nao aparecerdo no
decorrer da discussdo, para que suas identidades sejam preservadas. Portanto, para melhor

entendimento e organizacao, serd utilizado P1, P2 e P3.
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3.6  ANALISE DE DADOS

O método para anélise de dados foi o de Bardin (1977) que ¢ uma técnica de Analise
de Conteudo que ¢ definida como “conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes”
(Bardin, 1977, p. 1977). Essa andlise de conteido se organiza em trés fases: pré-analise,

exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao.

No primeiro momento hd uma organizagdo dos dados coletados bem como “a
formulagdo de hipdteses e dos objetivos e a elaboragdo de indicadores que fundamentam a
interpretagdo final” (Bardin, 1977, p. 95). A segunda parte serd baseada na codificacdo desses
materiais organizados a fim de identificar padrdes, ou seja, agrupamento dos dados de acordo
com as falas e frequéncia durante as entrevistas. E por fim, havera uma exploragao desses
dados e serdo tratados de maneira significativa, buscando relevancia para discussdo e

relacionando com as hipdteses da pesquisa (Bardin, 1977).
4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresento, a seguir, no Quadro 1 algumas informagdes sobre os participantes da
pesquisa, em que foi dividido por ano de conclusdo da graduacao em Educacao Fisica e tempo

de docéncia na Educagao Infantil.

Quadro 1. Informagdes sobre os professores participantes da pesquisa

PARTICIPANTE ANO DE CONCLI{SAO DA | TEMPO DE ~])OC]?INCIA NA
GRADUACAO EDUCACAO INFANTIL
P1 2013 5 anos
P2 2000 24 anos
P3 2005 18 anos

Legenda: P1 = Professor 1 / P2= Professor 2 / P3= Professor 3
Fonte: autor, 2024.

Quanto ao perfil dos/as professores/as entrevistados/as, todos concluiram sua
graduacdo na Universidade Federal de Santa Catarina e estdo atuando ha pelo menos um ano
nos Nucleos de Educacdo Infantil Municipal (NEIM) de Florianopolis e mais de 4 anos

trabalhando com a Educagao Infantil.

Os dados foram analisados e detalhados a partir dos objetivos da pesquisa: apresentar

as influéncias socioculturais que contribuem para a representagao de género, investigar as
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percepcdes de professores sobre a relacdo de papeis de género na Educacdo Infantil e analisar
como o preconceito e os conflitos relacionados as diferengas de habilidades entre meninos e
meninas, impostas pela sociedade, impactam o desenvolvimento de aulas e atividades
escolares. As questdes relatadas pelos professores durante a entrevista geraram um material
significativo, porém com base no objetivo central desta pesquisa, algumas falas ndo foram

incorporadas ao documento, dando prioridade as relevantes relacionadas ao tema.

Assim, as andlises foram estruturadas em trés dimensdes fundamentais, previstas a

seguir:
e Manifestagdes de género nas aulas de Educagao Fisica na Educacao Infantil;
e Papéis de género na Educagdo Infantil: Percepcao dos professores da Educagao Fisica;

e Aulas de Educacao Fisica: Influéncias Socioculturais, Percepcdes e Conflitos.

4.1 MANIFESTACOES DE GENERO NAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA NA
EDUCACAO INFANTIL

A Educagdo Infantil ¢ um ambiente rico para a interagdo social das criancas, onde elas
podem explorar seus movimentos corporais e suas emocdes. Com a Educacdo Fisica, esse
espago se configura como um local onde se possa brincar utilizando a linguagem corporal, o
que permite que sejam criadas situacdes onde a crianca entre em contato com diferentes
manifestagdes da cultura corporal (Ayoub, 2001).

Quando inseridos em um contexto social, de acordo com Prado, Altmann e Ribeiro
(2016) passamos “por um processo de condicionamento de forma a nos tornar capazes de
interpretar, valorizar, incorporar e reproduzir esses simbolos no desenvolvimento de nossas
relacdes intra e interpessoais.” (p. 60). Simbolos esses que traduzem os comportamentos
esperados e/ou aceitos para homens e mulheres, € que sd3o em sua maioria transmitidos como
uma forma natural do comportamento humano por véarias esferas, marcados principalmente
pelas questdes bioldgicas distintas (Prado; Altmann; Ribeiro, 2016).

O P3 compartilhou durante a entrevista que ¢ comum as criangas de sua turma
expressarem falas como “Isso é brinquedo de menino e isso daqui é brinquedo de menina."
(P3, 2024) quando sao apresentados brinquedos como bonecas ou carrinhos. Entende-se com

isso que brinquedos podem ser um grande exemplo de como essas nocdes e valores
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pré-estabelecidos para meninos e meninas culturalmente sdo apresentadas desde cedo pelas
criancas (Mariano, 2010). A forma que esses brinquedos sdo produzidos, por meio de suas
embalagens e cores, influencia diretamente para que publico alvo aquele produto sera
destinado. Por exemplo, os carrinhos destinados as meninas sdo representados com flores e
cores mais alegres, elementos esses que refletem as caracteristicas femininas esperadas
socialmente por elas, como dogura, delicadeza, bondade, etc. Enquanto nos carrinhos
destinados aos meninos, sao cores mais vibrantes, elementos mais fortes que passam a
sensacdo de poder e coragem (Teixeira, 2001 apud Mariano, 2010).
A autora ainda conclui que:

A aparente inocéncia do brinquedo contribui para (re)produgdo de identidades
sociais, ensinando as criangas sobre os modos de ser homem ou mulher, e seguem
construindo um discurso que determina um comportamento, uma forma de ser,
naturalizando assim, atributos ja instituidos, e “quase” universais na determinagdo
do feminino, masculino, homem e mulher. (Teixeira, 2001, p. 3 apud Mariano,
2010).

Com isso, diante da fala da P2 onde diz: “s6 vocé olhar pra uma sala de G5, por
exemplo, e vocé passar um olhar rapido sobre as mochilas, assim... Vocé vai conseguir
identificar, teoricamente, o que seria de menino e o que seria de menina." (P2, 2024),
podemos observar que essas manifestacdes ndo sao somente percebidas nos brinquedos, mas
estdo também expressas nas roupas, cadernos, mochilas e outros acessorios.

Essas demarcagdes sociais sdo disseminadas tanto pela familia quanto pela
comunidade social como um todo, criando assim “padrdes comportamentais distintos de
masculinidade e feminilidade que se inscrevem nos corpos e incidem nos modos de ser de
cada individuo.” (Pereira; Oliveira, 2016). Quando chega situagcdes como a seguir, citada pelo
P1:

“Um dos meninos veio para pintar a unha, e ndo queria deixar ninguém mais passar,
porque era a vez dele pintar. Qual o problema? A gente tem uma folha que os pais
autorizam fazer brincadeiras que vai pintar, maquiar... E o pai dele, em especifico,
ndo autorizou.” (2024).

Nos permite entender que as expectativas e valores transmitidos pelas proprias
familias dos alunos acabam por limitar a interacdo da crianga com as atividades propostas
pelos professores, quando ndo atendem a expectativa do padrao cultural do que ¢ certo para
meninos ¢ meninas. Outra fala que nos mostra o desafio dos professores em promover um
ambiente livre para as criangas explorarem suas preferéncias e expressoes foi compartilhada

pelo P2:

“Foi um dia que tinha cabelo diferente, um dia de fantasia. E ai, quando ele chegou,
eu perguntei para o pai: “a gente pode pintar o cabelo?”. Porque, as vezes, a gente
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pergunta para a familia se pode e tal. E ai, na hora, o pai me respondeu: “Pode,
desde que seja uma cor de menino.”.” (2024).

Os professores que manifestaram esses tipos de situagdes durante as suas vivéncias
com a Educagdo Infantil enfatizaram que ndo sdo a maioria das familias, mas nas que
acontecem o posicionamento sobre as questdes de género pré-definidas socialmente sdo bem
fortes.

P3 comenta sobre uma situagdo onde os meninos de sua turma comentavam que eram
melhores que as meninas no futebol, e entrou questionando-os dizendo: “quantas horas de
futebol vocé€s jogam?, quantos dias vocés jogam?, quantas meninas sdo oportunizadas de
jogar, né?” (P3, 2024). A autora Mariano (2010), em seu estudo de caso questiona esse
posicionamento dizendo que “nossa cultura tradicionalmente proporciona aos meninos mais
oportunidades de explorar suas habilidades fisicas de maneira global”, e também pode
observar esse tipo de comportamento em suas observagdes ¢ da o exemplo de que “a
sociedade permite que o menino va “la na rua brincar”, enquanto que “a menina nao pode se
sujar, ndo pode ir na rua brincar”, ela “fica em casa quietinha™” (p. 90).

Esse tipo de manifestacdo contra a liberdade de expressdo e escolha da crianga acaba
por impactar na intera¢do, na liberdade e igualdade entre as criangas. A autora Mariano
(2010) enfatiza isso dizendo que “a liberdade oferecida ao corpo, pensando desde as
vestimentas que cabem a um e outro género, aos papéis sociais e sexuais € a influéncia da
midia estimulam a vivéncia de grande quantidade de situa¢des que permitem desenvolver e
conhecer o proprio corpo” (p. 90).

O professor entra utilizando de sua pratica pedagogica como ferramenta para
transformar, ressignificar e problematizar experiéncias e situagdes vividas pelas criangas, para
que seu desenvolvimento seja livre de preconceitos e aberto a escolhas (Mariano, 2010). E
para que isso aconteca, ¢ importante que os professores estejam atentos em como essas
manifestagdes de género aparecem em suas aulas e como podem agir diante a tais situagoes.
Visto isso, ¢ oportuno discutir essas percepcoes dos professores sobre género e desigualdade

de género.

42  PAPEIS DE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL: PERCEPCOES DOS
PROFESSORES DE EDUCACAO F{SICA.

Antes mesmo das criancas se reconhecerem como criangas, elas aprendem a serem
meninos ou meninas, por conta da estruturacdo cultural e social que existe para diferenciagao

entre os sexos (Conceigdo, 2019). Ao brincar com o outro, as criangas experimentam papéis
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impostos pela cultura do que ¢ adequado para diferentes sexos bioldgicos, por meio do

contato com objetos e pessoas que acabam por limitar espagos e oportunidades.

Em sua discussao sobre a importancia da investigacao do género na area da Educagio
Fisica, Maria do Carmo Saraiva (2002) explica sobre essa limitacdo que o desenvolvimento

de culturas diferenciadas para cada sexo tras, dizendo que

“praticas permeadas de preconceitos e imagens estereotipadas sobre o que e para
quem sdo possiveis, porque em nossa sociedade a corporeidade e o0 movimento sdo
extremamente impregnados por uma padronizacdo que ¢ orientada em normas de
conduta e representagdes sociais.” (2002, p. 1).

E continua dizendo que principalmente na Educacdo Fisica, “a relagdo entre essa
pratica e o processo cultural se manifesta “podando” possibilidades de processos educativos”
(Saraiva, 2002, p. 1). Partindo disso e entendendo que a Educagdo Fisica baseia seus
conteudos por meio da cultura corporal, compreendendo que essas praticas sdo permeadas por
significados e vao além do movimento em si (Coletivo de Autores, 1992), ela pode auxiliar
juntamente com a Educacdo “na constru¢do de reinterpretacdo do corpo, do brincar e da

cultura corporal da crianca na Educag¢ado Infantil” (Vieira; Altmann, 2016, p. 145)

Diante disso, torna-se importante para a discussdo, analisar como os professores de
Educacao Fisica entrevistados percebem as influéncias dos papeis de género nas suas aulas e
como isso impacta suas praticas pedagogicas. Considerando que desde cedo a escola ¢ um
espago normalizador de condutas e padrdes que intervém na constru¢do da identidade das
criangas (Vieira; Altmann, 2016), mas que também ¢ um ambiente que promove o didlogo e o

encontro com as diferencgas.

Ao questionar o P3 sobre o surgimento dos papeis de género por parte das criancas nas
suas aulas, ele tras que “esses conceitos que ja estdo formados e as vezes como pré-conceito,
sao muito marcados na vida dos adultos” (P3, 2024), e diz que ¢ perceptivel quando aparecem
por influéncia da familia, e que infelizmente os professores podem acabar por reforgar essas
questdes dentro das escolas com falas exemplificadas pelo proprio entrevistado como: “Ah,
por que tu ndo corta esse cabelo?” (P3, 2024) direcionadas a um menino, reforgando a ideia

de que cabelo longo € s6 para meninas.

P3 trds um exemplo sobre um aluno em especifico que vinha com falas mais

adultizadas, principalmente em relagdo as meninas e a professora, no sentido de
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menospreza-las. Ele trds uma situagdo onde estavam trabalhando com a temadtica Olimpiadas e

explica a dinamica desse aluno na aula:

“A gente estava falando da Rebeca Andrade e tal, e mostramos uns videos para as
criangas, ¢ ele dizia “Ah, eu sou bem melhor que ela”, e ele sempre se coloca no
papel de ser melhor, e ai as vezes... até hoje a gente estava brincando com Lira,
aquela Lira acrobatica, que ¢ um bambolé, ¢ ai ele ndo quis ir... Da outra vez ele
também ndo quis ir porque ele ndo quer mostrar que ele ndo € o melhor né? E essas
questdes vém um pouco de casa, e a gente percebe que reflete, e reflete dos dois
lados né? Porque primeiro ele estd menosprezando o feminino, e segundo ele esta
colocando para ele uma barreira de imbativel, que para ele é toxica também, porque
ele acha que ele nunca vai poder se mostrar como ele realmente é, porque se ele ndo
for melhor também isso é ruim...” (P3, 2024).

O mesmo entrevistado fala um pouco sobre a importancia de trabalhar essas tematicas
dentro da Educagdo Infantil
“Trabalhar isso na educagdo infantil é, primeiro, fazer as criangas perceberem que
elas podem ser o que clas desejam ser, e ai, sem uma demarcagdo de um rétulo que
vai aprisionar. Até pela questdo da tolerancia... Nao diria nem que no ¢ tolerancia,
porque a gente ndo tem que tolerar, a gente tem que respeitar o outro, na escolha do

outro. Entdo, se eu ndo concordo com a escolha do outro, mas eu respeito a escolha
do outro.” (P3, 2024).

Esse foi um dos aspectos levantado pela P2, da necessidade de respeitar as formas de
expressdo das criancas, reconhecendo que ¢ na Educagdo Infantil que elas rompem esses
esteredtipos de género culturalmente impregnados na nossa sociedade. O professor destacou
como lida com essas situagdes em sua pratica

“E bem comum, por exemplo, algumas criangas... alguns meninos quererem vestir,
colocar um vestido, por exemplo. Na minha pratica, isso ¢ bastante comum. Entdo, a
partir do momento que a gente respeita também a forma como eles se expressam e
permita que eles facam essas escolhas, seja de menino usar vestido ou de menina
usar roupa de super-herdi, eu acho que € respeitar as escolhas que eles fazem e trazer

livros, trazer historias que possam também estar tematizando essas questoes.” (P2,
2024).

Isso demonstra a importancia da atuacdo dos professores em tornar o ambiente escolar
em um local seguro e que permita as criangas se expressem de forma livre, assim sendo um
“fator de grande potencial para transformar e ressignificar as experiéncias e relagdes
vivenciadas pelas criangas de forma que estas sejam ndo sexistas e livres de preconceitos”

(Vieira; Altmann, 2016, p. 150).
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Para sustentar a ideia de que as criangas reproduzem o que elas observam e vivenciam,

o P3 descreve um episddio vivido em uma atividade escolar com foco no Maracatu, uma

manifestacdo afro-brasileira, tradicional de Pernambuco. Essa manifestacdo cultural tem

raizes distantes no coroamento dos “reis de congo”, e sdo relacionadas tanto com a religido

catolica, pois as coroagdes dos negros eram feitas nas igrejas, tanto com a religido dos orixas
(Sandroni, 2011). Em seu relato, o P3 diz sobre o aluno em questio que

“Quando a gente fez o Maracatu, ai ele quis fazer... quis ser a Baiana, ¢ a gente ia

fazer um cortejo na rua, e a minha questdo era fazer na rua, no publico, né? E

também a familia ¢ do Candomblé, entdo talvez a roupa que se identificasse mais
porque era rodada, branca, tinha colar, tinha o lenco na cabega” (P3, 2024).

Esse relato evidencia como as praticas pedagogicas sdo também desafiadoras no
momento em que a tentativa de desconstru¢do dos papéis de género sdo necessarias. O
professor mostra uma certa hesitacdo pela escolha do aluno, preocupado com a exposicao
publica da atividade, que poderia gerar certas reagdes negativas, por isso, foi pensado em
varias outras fantasias mais adequadas socialmente. Mas diante da insisténcia do aluno, o
professor decidiu conversar com a familia que apenas ndo aceitou, como também o apoiou
durante a apresentacdo de uma forma muito bonita. O professor relata que a familia, durante o
cortejo do aluno, demonstrou muito orgulho e seguranca, diferentemente de olhares de outras
pessoas que estavam por la também.

Ao permitir que os alunos vivenciem formas diferentes de ser e de interagir com o
mundo, sempre respeitando suas escolhas e experiéncias. Assim, o professor ndo contribui
apenas para o desenvolvimento fisico do aluno, como transformar suas aulas em um ambiente
rico em oportunidades e compreensdo das diferengas, impactando em um desenvolvimento
também emocional e social.

Entretanto, ndo ¢ um papel fécil e necessita de um olhar critico para analisar o quanto
essas influéncias socioculturais sobre género impactam tanto na vida do aluno, quanto nas
praticas pedagogicas. Para isso, se faz necessario entender como esses conflitos podem
emergir nas interagdes entre meninos € meninas nas aulas de Educacdo Fisica, ja que a

disciplina estd sempre muito ligada a fatores ligados ao fisiologico.



37

43 AULAS DE EDUCACAO FiSICA: INFLUENCIAS SOCIOCULTURAIS,
PERCEPCOES E CONFLITOS

O corpo, especialmente na infincia, foi visto hd muito tempo com um papel
secundario na aprendizagem, com o objetivo atrelados a somente resultados técnicos,
enquanto a mente era considerada a unica responsavel pela produgdo de conhecimento (Baseli,
2008). Sendo assim, Santin (2001) traz que todo movimento era considerado como uma
distracdo e um desvio das fun¢des da mente, fazendo assim toda forma de corporeidade ser
totalmente dependente das atividades intelectuais.

Contrapondo essa perspectiva, as manifestacdes corporais nas praticas pedagogicas
das aulas de Educacdo Fisica sdo fundamentais pois permitem a crianga um modo de
expressdo e de vinculagdo ao mundo. Assim, “o corpo possibilita a crianca apreender e
explorar o mundo, estabelecendo relagdes com os outros € com o meio” (Basei, 2008, p. 5),
perspectiva essa defendida por Vygotsky apud Rego (1995), Coletivo de Autores (1992) e
Santin (1987; 2001) que tratam a cultura corporal como uma forma de linguagem e expressao.

A brincadeira na infincia ¢ considerada por Vygotsky (apud Rego, 1995) como uma
enorme influéncia para o desenvolvimento, mesmo que ndo como um aspecto predominante.
O autor traz que especialmente em brincadeiras de faz-de-conta, as criangas aprendem a falar
e assim se tornando capazes de representar simbolicamente objetos e envolver-se em
situacdes de imaginacdo, atuando numa esfera cognitiva que dependem de motivagdes
internas, ou seja, influenciando na aquisi¢do e aplicacdo dos conhecimentos, refletindo na
autonomia da crianga e na construgdo de significados (Vygotsky apud Rego, 1995).

Ao considerar a crianga como um sujeito ativo nesse processo de aprendizagem, surge
entdo a ideia de analisar como as atividades direcionadas a elas sdo planejadas, de modo a
promover essa autonomia € o movimento como linguagem para a liberdade de expressao.
Nesse contexto, algumas falas revelam um pouco sobre as percep¢des de género nas aulas e
em como isso impacta nas decisdes pedagogicas dos professores.

O P1 tras em seu relato sobre o aparecimento dos papeis de género no ambiente

escolar, mesmo quando os professores buscam praticas mais inclusivas, nos dizendo que

“Ela chega mesmo que vocé pretenda fazer diferente, ela aparece. Seja pelos olhares,
sejam pelos outros profissionais, pelas familias, pela propria socializacdo das
criancas. Se vocé deixar solto, por exemplo, na educacdo infantil e observar em
geral, as meninas vdo se enderecar para certo tipo de atividade no parque e os
meninos para certo tipo de atividade. Em geral, pela socializagdo mesmo. E ai a
gente vai desenvolver praticas que mitiguem, que minimizem isso.” (P1, 2024)
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Entendendo que as intervengdes pedagogicas desses professores de Educagdo Fisica
influenciam na constituicao dos corpos, saberes, gostos, escolar e principalmente a adesao das
praticas corporais (Prado; Altmann; Ribeiro, 2016), as percepg¢des compartilhadas pelos
docentes entrevistados mostram estratégias para engajar mais as criancas nas suas aulas. Por
exemplo, o P1 relatou que em alguns momentos, meninas evitam participar de certas
atividades por medo de sujar seus vestidos, demonstrando como, mesmo na pequena infancia,
as meninas ja estdo proximas dos padrdes de feminilidade instituidos socialmente.

Para alcangar o objetivo de integrar essas criangcas de modo integral nas aulas, P1
descreve como utiliza dramatizagdes e narrativas para sua mediagdo: “[...] mediando, usando
outros termos, trazendo para enredos, historias, entdo conto uma histdria e fago dramatizacao
de animais e de outras coisas para que cheguem a participar” (P1, 2024).

Pensando entdo que a Educagdo Infantil ¢ um momento propicio para a reconstrugdo
de pensamentos e focada na igualdade de oportunidades, para que ambos os sexos (Ceratti;
Schwengber, 2020), o P1 diz como trabalha isso:

“Nas propostas, se a gente vai fazer uma brincadeira na rua, que envolve uma
expansividade maior, em roda eu fago com que todos peguem a bola, lancem,
passem, sintam a textura, um por vez, passam por todos. Entdo, quando todos ja
tiveram algum contato, alguma coisa, ai a gente vai para uma forma mais expansiva,
que pode ser que alguns quebrem com a possibilidade de outros brincarem, mas que
pelo menos foi garantido aquele contato.” (P1, 2024)

O afastamento de algumas criancas em determinadas atividades pode estar relacionada
a adequagdes culturais de género, ou seja, a crianca desde cedo reconhece atividades como
“ndo adequadas” para o seu género (Prado; Altmann; Ribeiro, 2016). O relato do P1 ilustra de

forma clara como essas questdes se manifestam nas aulas

“Lembro agora de uma menina que nunca participava de cara [...]. Ela leva um
tempo, o tempo dela. E se ndo puxar ela, ndo vinha.... [...] Mas se deixasse solta, é
bolinho, é cozinha, é cuidar, ¢ mamae e filhinho. Até as brincadeiras, elas, de
alguma forma, reproduzem essa relacdo” (P1, 2024).

Ao questionar os professores entrevistados sobre os interesse dos alunos em
determinadas atividades propostas, o P2 relata que “em algumas propostas de gindastica, de
fazer estrelinha, talvez as meninas mostrem um pouco mais de interesse” (2024). Prado,
Altmann e Ribeiro (2016) trazem que essa “exclusdo voluntaria” estd relacionada ndo apenas
pelo medo de vivenciar o preconceito de seus colegas de classe, mas também pela
internalizacdo que a propria crianga tem da ideia de certas atividades ndo serem adequadas

para o seu género. Principalmente quando relacionada aos meninos, essa resisténcia e
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afastamento estd ligada ao medo de “serem vitimas de comentarios depreciativos em relacio a
uma possivel “ndo demonstracdo de habilidades” em praticas na qual o homem, segundo
representacao social, deveria externar um desempenho invejavel” (Prado; Altmann; Ribeiro,
2016, p. 69).

Ao ser questionado pelos proprios alunos sobre os brinquedos terem destinagdo fixa

para determinado sexo, o docente rebate

“Eu sempre digo “isso daqui € brinquedo de seres humanos, inclusive tem seres que
ndo sdo humanos, tem cachorro, tem gato, que brincam com esses brinquedos”, mas
digo de brincar mesmo, na concep¢do do que ¢ brincar, sdo seres humanos que
brincam, entdo assim, esses brinquedos sdo de seres humanos. Tento trazer, as vezes,
outra perspectiva...” (P3, 2024).

Essas representagdes sociais esperadas para meninos e meninas acabam impactando
no comportamento e pensamento das criangas, assim, de acordo com Vianna e Finco (2009)
essas “caracteristicas tidas pela tradigdo como naturalmente masculinas ou femininas resultam
de esforcos diversos para distinguir corpos, comportamentos e habilidades de meninas e
meninos” (p. 268). Isso acaba por exercer uma pressao sobre a crianca que acaba por priva-la
de escolher as atividades e brincadeiras que realmente lhe tem interesse (Braga et al. 2018).

Essa ideologia presente nos brinquedos relacionados ao género, limita as
possibilidades de vivéncia das criangas ¢ a ampliagdo de suas experi€éncias e expressoes. A
limitag@o das vivéncias por meio dos brinquedos e brincadeiras pode afetar o entendimento da
crianga quanto a suas proprias capacidades e interesses (Braga, et al. 2018).

Assim como a divisao de filas, conduta naturalizada na Educacao Fisica, ¢ questionada
por muitos autores (Louro, 2003; Mariano, 2010; Prado, Altmann e Ribeiro, 2016; Vieira,
Altmann, 2016), que dizem ser uma atitude que reafirma uma visdo de diferenciacdo entre
meninos ¢ meninas. Os professores entrevistados relataram que utilizam outras estratégias de

deslocamento e organizagao, nao tolerando esse tipo de conduta em suas aulas.

“Em geral, uma coisa que eu sigo como regra ¢ nao trabalhar com filas para
deslocamento. A gente desloca ou brincando de imitar algum animal, rastejando,
pulando, ou de costas, ou com alguma histéria que estamos segurando o teto e ai eles
vao com a mao para cima... Nao aceito divisdo por género em filas” (P1, 2024).

Vemos, portanto, que a atuagdo desses professores ao buscar alternativas para a
promocao de igualdade de oportunidade e o respeito as diferencas de cada crianga ¢ positivo
para o desenvolvimento integral delas. Essas abordagens favorecem tanto o aprendizado nas
praticas corporais, quanto fortalece a empatia, autonomia e o respeito (Prado. Altmann e

Ribeiro, 2016).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A compreensdao do que ¢ feminino e masculino ndo ¢ algo natural, e sim uma
construgao historica e cultural, enraizada na sociedade de uma forma a ser passada de geragao
em geracdo de uma forma muito naturalizada. O corpo ¢ entendido como uma forma de
linguagem, onde a crianca se expressa € se conecta com o outro € com o mundo ao seu redor.
Muitos significados sdo atribuidos a esses corpos durante o tempo da humanidade, fazendo
com que as criangas internalizem o que € certo ou errado, o que ¢ masculino ou feminino, o
que ¢ adequado ou ndo.

A partir dos dados coletados e analisados foi possivel observar como essas
manifestagdes se apresentam nas aulas de Educacdo Fisica da Educagdo Infantil, pela visao
dos docentes da rede de Florianopolis entrevistados. Essas manifestagdes aparecem muitas
vezes de formas muito sutil durante as brincadeira em falas, comportamento e resisténcia a
algumas propostas. Em nossa andlise, podemos perceber que as criangas ampliam suas
possibilidades dentro do ambiente escolar, onde esse mesmo deve se tornar um lugar seguro
para que elas se sintam capazes e tenham um exercicio de sua autonomia.

As criangas aprendem sobre o significado de ser menino ou menina muito antes de
entrarem na escola, moldados fortemente pelo ambiente familiar. As roupas, os brinquedos ¢
até a fala dos adultos em sua volta, mesmo que de forma inconsciente, definem desde cedo o
que ¢ considerado esperado para meninos ¢ meninas. A Educagao Infantil €, portanto, um
lugar onde as criangas estdo em constante constru¢do, sendo um ambiente aberto e seguro
para a problematizacdo e o encorajamento para a ampliagdo do conceito sobre o que ¢ ser
menino ou menina, sem rotulos que limitem e moldem suas escolhas, interesses e
comportamentos.

Embora os docentes entrevistados ndo tenham tido disciplinas na sua formagao
académica que abordassem essa tematica, eles demonstraram uma preocupagao em promover
abordagens pedagogicas que buscasse minimizar as influéncias culturais presentes sobre os
papeis de género. Os trés entrevistados concluiram sua formagao académica em anos distintos
na Universidade Federal de Santa Catarina e fizeram uma critica ao curriculo da graduacao,
que fala sobre género de uma forma muito superficial e pouco aprofundada. Mas isso nao
impediu os docentes de procurar outros meios para o conhecimento da tematica como:
disciplinas nao obrigatorias, participacdo em nucleos de desenvolvimentos sobre a tematica e
até mesmo um intercdmbio para outro pais, onde teve matérias obrigatdrias sobre género e

sexualidade.
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Isso pode ser um dos fatores que influenciaram suas abordagens mais conscientes e
criticas sobre as questdes de género em suas praticas pedagogicas. No entanto, € importante
ressaltar que este estudo aborda somente a visdo de professores que tiveram conhecimentos
prévios sobre as questdes de género e sexualidade. Outros estudos devem ser realizados para
entender como professores, ativos na rede de Floriandpolis, e que ndo tiveram nenhum
contato com a tematica em sua formacao académica, abordam e integram essas questoes nas
suas aulas de Educacao Fisica.

O estudo ndo utilizou como critério o entendimento sobre a tematica género ou areas
relacionadas, o que pode ser um limitante para a compreensdo concreta sobre a visdo dos
professores da rede sobre a importancia de abordar e problematizar os papeis de género nas
aulas de Educacao Fisica na Educagdao Infantil,. Contudo, como ponto forte da pesquisa,
podemos destacar o grande impacto nas praticas pedagogicas dos professores que possuem
algum tipo de conhecimento sobre género. Esses docentes demonstraram por meio de suas
falas, a preocupacdo em adotar abordagens que fossem mais inclusivas e conscientes, com o
objetivo de minimizar as influéncias culturais sobre os papeis de género

Embora a pesquisa tenha sido limitada em relacdo a amostra, ¢ essencial apontar a
importancia da capacitagdo dos professores sobre género e sexualidade, uma vez que esses
conhecimentos podem impactar de forma muito positiva as praticas pedagogicas,
consequentemente, no desenvolvimento da crianga. A educagdo do corpo ocorre,
infelizmente, de forma diferente nos corpos de meninos e meninas, impactando
principalmente nas diferentes experiéncias vividas. As praticas pedagogicas pensadas de uma
forma a problematizar essas questdes, principalmente na Educagdo Fisica, disciplina
fortemente ligada aos aspectos fisiologicos, ¢ essencial para a desconstrugdo desses
estereotipos.

Acredito, portanto, que ¢ necessario que o aprofundamento do conhecimento sobre
género esteja presente nas universidades publicas, principalmente no curriculo da Educacao
Fisica, disciplina fortemente ligada aos aspectos fisiologicos. Para que assim, tenhamos
docentes capacitados para trabalhar com a diversidade, ndo somente pensando em aspectos
técnicos, mas que também tenha uma visdo critica sobre as influéncias socioculturais que

moldam as experiéncias de diferentes de meninos e meninas.
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APENDICE A

Roteiro de entrevista

Nome do entrevistado:

Sexo: ( ) Masculino / ( ) Feminino / Outros:

Instituicao de atuacio:

Anos de atuacao profissional na area da educacgao:

1
2
3.
4

Como eram suas aulas de educagao fisica na escola?

O que vocé entende por desigualdade de género?

Vocé teve alguma disciplina na faculdade que falasse sobre género?

Qual a sua experiéncia como professor (a) de creche? Ha quanto tempo trabalha na
area?

Como vocé percebe a importancia de abordar temas como a igualdade de género desde
a primeira infancia?

Vocé acredita que as criancas ja chegam a creche com nog¢des pré-concebidas sobre
género?

Como vocé seleciona os conteudos? E vocé pensa nas questdes de género ao planejar
as aulas e na escolha das brincadeiras, esportes, atividades, etc.

Vocé promove atividades que estimulem a empatia e o respeito as diferengas?

Vocé acha que tem algum conflito entre os meninos e as meninas durante a aula?

. Vocé acha que existe alguma diferenca de habilidade fisica entre os meninos e

meninas? Ou de interesse?

Duragao da entrevista:
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DO PROJETO: Préticas pedagégicas da Educagdo Fisica e a perpetuagio dos

papéis de género: A visdo de professores da Educacao Infantil.

CONVITE: Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) de uma pesquisa
cientifica referente ao Trabalho de Conclusdo de Curso da discente Pamela de Jesus Teixeira,
sob orientacdo da Prof* Dra. Andrize Ramires Costa, curso de Licenciatura em Educacao
Fisica, da Universidade Federal de Santa Catarina. Este estudo segue o cumprimento da
resolugdo 510/16 do CNS e tem como objetivo: investigar e compreender como as questoes
de género tém emergido durante aulas da Educagdo Fisica na Educagdo Infantil, mais
especificamente sobre o pré-conceito e conflitos relacionados as diferengas de habilidades
entre meninos € meninas impostas pela nossa sociedade e o desenvolvimento das aulas e
atividades diante essas situagdes. Apds ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no

caso de aceitar fazer parte do estudo, seu aceite serd computado via assinatura deste termo.

LOCAL DA PESQUISA: O local da entrevista serd o ambiente de trabalho do(a) docente, a
ser realizado na instituigdo onde exerce suas atividades profissionais, em data e horario

previamente acordados entre as partes.

PESQUISADORES: Andrize Ramires Costa (MEN/CED/UFSC) e Pamela de Jesus Teixeira
(CDS/UFSC).

DESCRICAO DO ESTUDO: Sua participacdo neste estudo consistird em participar de uma
entrevista. Seu envolvimento presencial com a pesquisa serd no momento de leitura e
assinatura deste termo, e a participagcdo com respostas as perguntas elaboradas a partir de um
roteiro de entrevista. A entrevista tera duragdo de aproximadamente 30 a 60 minutos, e nele
vocé serd questionado sobre como percebe e aborda a igualdade de género em suas praticas
pedagdgicas durante as aulas de educacdo fisica na educagdo infantil, bem como em todo o
cotidiano escolar. Todos os dados coletados serdo mantidos em anonimato e armazenados em

local seguro por parte dos pesquisadores.

RISCOS E DESCONFORTOS: Os procedimentos da pesquisa serdo cercados de cuidados

para garantir a total seguranga, para que nao haja riscos a integridade fisica dos/as
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participantes. Em relagdo a etapa da pesquisa entrevista, ao responder as perguntas sobre a
atuacdo profissional e a construgdo das suas aulas e saberes pedagdgicos o/a entrevistado/a
poderé sentir-se constrangido(a) em repassar informacdes referente a sua atividade cotidiana,
bem como a ndo autorizagdo da gravagdo apenas do audio da entrevista por parte do
investigador. Ademais, alguns questionamentos podem evocar memorias e mobilizar
sentimentos nem sempre agradaveis, desta forma caso venha ocorrer qualquer um desses
casos, a equipe de pesquisadores ira fornecer todo o suporte necessario. Diante deste cenario
poderd existir a possibilidade, ainda que remota, de quebra de sigilo, mesmo que involuntaria
e ndo intencional, e suas potenciais consequéncias na vida pessoal e profissional dos

participantes.

BENEFICIOS: As informagdes da pesquisa permitirdo que o/a senhor/a tenha conhecimento
de todos os seus resultados individuais, possibilitando conversar sobre esses resultados com a
equipe de pesquisa € com os/as profissionais de educagdo que atuem com vocé. Além disso, a
participagdo nas atividades contribuird com importantes informagdes sobre as abordagens

relacionadas a igualdade de género na infancia que contribuirdo em sua atuacao profissional.

GARANTIA DE INFORMACAO: Vocé tem a garantia de receber todos os esclarecimentos
antes e durante a pesquisa, podendo afastar-se a qualquer momento se assim desejar. Antes de
concordar em participar, ¢ muito importante que vocé compreenda as informagdes e
instrugdes contidas neste documento. Os pesquisadores responderdo todas as suas duvidas
sobre a condugao deste estudo. Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), assinado e rubricado pelo pesquisador responsavel. Enfatiza-se a
necessidade e a importancia do(a) senhor(a) guardar a via deste documento. Se sua decisao for
de participar do estudo, nos comprometemos com o sigilo das informag¢des no que diz respeito
a sua identificacdo pessoal, incluindo o registro no banco de dados do estudo, que ndo incluira

O S€u nome.

DIVULGACAO DOS RESULTADOS: Vocé tera acesso aos resultados apés a conclusio do
estudo de maneira individual, apos isso os resultados do estudo poderdo ser publicados em
revistas cientificas e apresentados em congressos da area, sem identificacdo dos participantes.
Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé prestadas

seguindo a Lei Geral de Prote¢do de Dados — LGPD —n° 13.709, de agosto de 2018.

CUSTOS, COMPENSACAO FINANCEIRA E RESSARCIMENTO: Vocé nio recebera

nenhum pagamento por participar da pesquisa. No entanto, caso tenha qualquer despesa
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decorrente da participagdo na pesquisa, tais como transporte, alimentacdo entre outros, havera
ressarcimento dos valores gastos por parte dos pesquisadores de acordo com a Resolugdo
CNS 510/16. Em nenhum momento da pesquisa sera solicitado pagamento, depositos ou

dados como CPF, nimero e senha de cartdes.

DIREITO DE INDENIZACAO: Em caso de danos materiais e/ou imateriais

comprovadamente decorrentes da pesquisa, vocé sera indenizado.

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEPSH) é composto por um grupo de
pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante sejam
respeitados, sempre se pautando nas Resolucdes 510/16 do CNS. Ele tem a obrigagdo de
avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma ética. Caso vocé achar
que a pesquisa ndo estd sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que estd sendo
prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica. O
endereco para contato do CEPSH-UFSC ¢ Prédio Reitoria II, Desembargador Vitor Lima, n°
222, sala 701, Trindade, Florian6polis/SC, CEP 88.040-400. Contato: (48) 3721- 6094,

e-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br.

Em caso de duvida sobre o estudo vocé pode entrar em contato: - Responsavel local: Prof*

Dra. Andrize Ramires Costa - Contato: (48) 9-88096991 / andrize.costa@ufsc.br. Endereco:

Departamento de Metodologia de Ensino - 1° andar, sala 103, Bloco B, CED. Campus
Universitario Trindade - Floriandpolis - SC - 88040-900. - Universidade Federal de Santa

Catarina - Campus Trindade, Av. César Seara - Carvoeira, Florianopolis — SC -

Os pesquisadores declaram que cumprirdo as exigéncias da resolugao CNS 510/16. Este termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) contém quatro péginas, que devem ser
rubricadas. Na ultima pagina, deverdo conter as assinaturas dos responsaveis e do participante
da pesquisa. Este documento devera ser assinado em duas vias, sendo uma via dos

pesquisadores € uma via do participante da pesquisa. Agradecemos sua valiosa colaboragao.

Este documento esta redigido em duas vias e devera ser rubricado em todas as suas paginas
por vocé e pelo pesquisador responséavel e assinado ao seu término. Uma das vias ficard com
voce, guarde-a cuidadosamente, pois ¢ um documento que traz importantes informagdes de
contato e garante os seus direitos como participante da pesquisa. Os aspectos éticos ¢ a

confidencialidade das informacgdes fornecidas, relativos as pesquisas com seres humanos,
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serdo respeitados de acordo com as diretrizes e normas regulamentadoras da Resolugdo N°

510/16, aprovada pelo Conselho Nacional de Saude.

Assinatura da pesquisadora responsavel: Andrize Ramires Costa

Assinatura da pesquisadora: Pamela de Jesus Teixeira

Participante da Pesquisa
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DADOS DO PARECER
MNimero do Parecer: 7.231.856

Apresentagio do Projeto:

Resuma:

Uma vez que género & entendido como uma construgdo cultural, histdrica e nao natural, & que essa ideia de
género e priticas sexistas estao presentes na educacio das criangas pequenas a partir de comportamentos
naturalizades no cotidiano escolar, faz-2e necesgirio a discussio do tema para que s& tenha um olhar
amplo sobre o reconheciments da influéncia que esses comportamentos tém na perpetuacio & a definicio

clara dos papéis e a responsabilidades diferentes atribuidas a homens e mulheres na sociedade. Com isso,

o objetivo deste estudo & Investigar @ compreender como as questbes de género tém emergido durante
aulas da Educacao Fisica na Educacio Infantil, wisto que esse periodo de vida das criangas & rico em
descobertas e desenvolvimento em varios aspectos sociais, morais, fisicos e cognitivos. A pesguisa é
caracterizada por abordagem gualitativa, do tipe estude de caso. Para a coleta de dados serd realizada uma
entravista semiestruturada com o2 participantes & os dados serdo analizados pelo método de andlise de
conteddo de Bardin. Espera-se a partir desta pesquisa reconhecer os diferentes papéis de género atribuidos
as criangas nas aulas de Educacdo Fisica na Educagao Infantil.

Introdugao:

A Educacao Infantil & um direito da crianga & um dever do Estado, de acordo com a Lei de Diretrizes e Base
da Educacdo 9394/96, nela também estd amparado que a educagio infantil
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far parte da educacio basica, porém para gue se tenha uma educacio de qualidade, plena & efetiva,

precisa -se de outros fatores, como agbes politicas voltadas a esse piblico (Ayoub, 2001). Entende-se que

esse periodo da vida das criancas & rico em descobertas, o que auxilia no desenvolvimento fisico, cognitive,

social & moral. Para Kramer (1986) & imprescindivel a valorizacio dos conhecimentos dos peguencs, ndo

podendo deixar de lado os fatores histérico-culturais atrelados a elas e a sociedade em gue estao inseridas.

A desigualdade de género se dd em varios ambientes da sociedade, mas guando se fala da Educagio
Fisica, & entendivel através do Coletive de autores (1996) que esses comportamentos presentés nas aulas
sdo profundamente histdricas, pois a disciplina vem tendo historicamente ;como objeto de estudo o
desenvolvimento da aptidao fisica do homemy (p. 24). Sabendo que essa diferenciacdo de género se da
através da cultura que se reflete principalmente nas aulas por meio de comportamentos esperados &
iiadequadosy, para meninos @ meninas, faz-se necessario pensar modo de desvincular a Educacao Fisica
do ensino técnico & buscar um ensino que envolva todos os aspectos necessdros para o desenvolvimento
pleno das criangas, como o cognitivo, emocional e moral (Prado; Altmann; Ribeiro, 2016).Quando parado
para observar, & na Educacao Fisica Escolar que as priticas corporais s3o j permeadas de preconceitos e
imagens esterectipadas sobre o que e para quem sao possiveis/ (Saraiva, 2002, p. 1), e sao reforcadas
através de falas & comportamento tanto dos alunes, quanto dos professores, assim perpetuando esses
esteredtipos e limitando as oportunidades de desenvolvimento desde a infincia (Cruz e Palmeiras, 2009). E
gignificativo o papel das escolas na construgao efou reproducio de conceitos e valores estereotipados em
relagao ao género, como destacado por Cruz e Palmeiras (2009). Isso evidencia a importancia de estudos
sobre essa tematica, principalmente porque & durante a infancia que se desenvolvem as relagoes e
diferentes aspectos sociais. Messe contexto, o professor desempenha um papel erucial como agente
reflexivo e transformador da cultura escolar, atuando como mediador de relagdes e mudangas sociais. E
nesse sentido que a Educagao Fisica é uma poderosa ferramenta para mudar o cendrio de desigualdade
presente no cotidiano escolar. Visto que, seus conhecimentos estao atrelados a praticas corporais que 530
nada mais. nada menos que representacies de conhecimentos socialmente produzidos historicamente, &
pautado no Coletivo de autores (1992, p. 27) onde tras ja compreensdo de que a produgao humana &
historica, inesgotavel @ provisdriay, (grifo meu), o professor de Educacao Fisica e os agente escolares ali
inseridos Jdeve instigar o aluno a assumir a postura de produtor de outras atividades corporais [..]g
{Coletive de autores, 1992, p. 27), buscando assim, uma visao mais critica e reflexiva aos
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alunos.

Hipdtese:

As questdes de género manifestam-se de forma significativa nas praticas pedagdgicas das aulas de
Educagao Fisica na Educagao Infantil, influenciadas por esteredtipos socioculturais. Essas infludncias
resultam na reproducao de papéis de género tanto por parte dos professores, quanto pelo ambiente escolar
em um todo, o que, por sua vez, contribul para a perpetuacdo de preconceitos e conflitos relacionados as
diferengas de habilidades entre meninos & meninas nas aulas de Educagao Fisica, impactando o
desenvolvimento das atividades & a interacao entreé os alunos.

Metodologia Proposta:

O presents estudo possul uma abordagem qualitativa e objetivo descritiva, pois busca compreender o
contexto real em que o sujeito estd inserido, permitinde assim uma compreensac mais profunda da
realidade social, além de entender-se que o aspecto subjetive & um ponto principal para uma compreensao
mais aprofundada de estruturas e organizacoes sociais (Sampaio, 2022), para Silva e Menezes (2005), o
processo e seus significados sao os focos dessa abordagem. Por fim, o estudo apresenta foco na
identificacao e resolucdo de preblemas relacionados a desigualdade e perpetuacio dos papéis de género
nas aulas de Educagao Fisica na Educagio Infantil, assim sendo caracterizado como de natureza aplicada
pois tem como principal objetivo sintetizar os problemas presentes no contexto escolar e busca identificar

solugbes através dos resultados a fim de serem utilizados como orientagdo para as priticas pedagdgicas.

(Fleury & Werlang, 2017).INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS A coleta de dados serd realizada
através de entrevistas semiestruturadas com perguntas abertas como instrumento principal, a fim de
possibilitar ac entrevistador aprofundar ou redirecionar a conversa conforme necessario sobre o tema em

guestio, sem limitar-se s questdes previamente formuladas. As entrevistas, e acordo com Minayo (2014),

através das entrevistas que se obtém yinformagoes que tratam da reflexao do proprio sujeito sobre a
realidade que vivenciag e continua dizendo que essas informagdes constituem uma representacao da

realidade: idéias, crencas, maneira de pensar, opinides, sentimentos, maneiras de sentir; maneiras de atuar;

condutas; projecdes para o futuro, razbes conscientes ou inconscientes de determinadas atitudes &
comportamentos. (Minayo, p. 262, 2014) A escolha de uma entrevista semiestruturada se da por obedecer
um roteiro ja pré estabelecido (Apéndice A), o que para Minayo (2014) facilita e assegura ao investigador
que /suas hipdteses ou seus pressupostos serdo cobertos na conversay, ASPECTOS ETICOS A pesquisa
serd submetida ao Comité de Etica
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em Pesquisa com Seres Humanos (CEPESH) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) via
plataforma Brasil, contendo todos os documentos necessdrios, incluindo a autorizagdo da instituigdo. Apds
iss0, serd encaminhado acs professores a serem entrevistados o TCLE (Termo de Consentimento de Livre e
Esclarecido com todas as informagoes e esclarecimentos necessdrios aos envolvidos como: os objetivos e

descricao do estudo, riscos e desconfortos, beneficios, garantia de informacdes, divulgacio dos resultados,

ressarcimentos & compensacies financeiras. PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS Apds a selecio
dos dois professores de Educacio Fisica que atendam aos critérios estabelecidos e feito o contato para
concordancia de participagio da pesquisa, serd agendado as entrevistas individualmente em hordrios e dias
apropriados para os professores, respeitando a disponibilidade deles e as atividades das instituicoes. As

entrevistas serdo conduzidas de forma presencial e terdo duragio de aproximadamente 30 a 60 minutos,

sendo gravadas, com autorizacdo prévia dos participantes, para garantir a fidelidade na transcricao dos
dados.

Critério de Inclusao:

A selecio dos paricipantes serd composta por dois professores de Educacio Fisica que atuem na
Educacao Infantil na rede municipal de Floriandpolis. Um critério essencial para a participacao é que esses
professores tenham, no minimo, um ano de experiégncia docente na instituigdo onde rabalham. o gue
permitird garantir que possuam familiaridade com o ambiente escolar @ com as particularidades do ensing
da Educagao Infantil, bem como uma vivéncia pratica acumulada no contexto de suas aulas, o que
ocasionard em uma discussdo rica sobre a igualdade de género e as discussdes sobre a importancia da
Educacao Infantil na construcio da identidade das criangas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar & compreender como as questdes de género se manifestam durante as aulas de Educacao Fisica
na Educagao Infantil.

Objetivo Secundario:

Apresentar as influéncias socioculturais que contribuem para a reprodugio de papéis de género na
Educacao Infantil;investigar as percepgbes de professores de Educacao Fisica sobre a relacio de papéis de
género na Educacao Infantil;Analisar como o preconceito e os conflitos relacionados as diferencas de
habilidades entre meninos & meninas, impostas pela sociedade, impactam o desenvolvimento de aulas e
atividades escolares.
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Avallagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os procedimentos da pesguisa serdo cercados de cuidados para garantir a total seguranga, para que ndo
haja riscos 4 integridade fisica dosfas participantes. Em relacio 4 etapa da pesquisa entrevista, ao
responder as perguntas sobre a atuagio profissional e a construgao das suas aulas e saberes pedagdgicos
ofa entrevistadofa poderd sentir-se constrangido(a) a repassar informagdes referente a sua atividade
cotidiana, bem como a naoc autorizagao da gravagdo apenas do dudio da entrevista por parte do
investigador. Ademais, alguns questionamentos podem evocar memdrias @ mobilizar sentimentos nem
sempre agraddveiz, desta forma caso venha ocomer qualquer um desses casos, a equipe de pesquisadores

ird fornecer todo o suporte necessdrio. Diante deste cendro poderd existir a possibilidade, ainda queremota,

de quebra de sigilo, mesmo que involuntiria @ ndo intencional, & suas potenciais consequéncias na vida
pessoal e profissional dos participantes.

Beneficios:

Az informacdes da pesquisa permitirao que o/a senhor/a tenha conhecimento de todos 0% seus resultados
individuais, possibilitando conversar sobre esses resultados com a equipe de pesquisa & com os/as
profissionals de educa¢ao queatuem com vood. Além disso, a participagao nas atividades contribuird com
importantes informagdes sobre as abordagens relacionadas a igualdade de género na infincia que
contribuirdo em sua atuagio profissional.

Comentirios e Consideragies sobre a Pesquisa:
Projeto referente ao trabalho de conclusdo de licenciatura de Pamela de Jesus Teixeira do curso de
Educacao Fisica, orientada por Andrize Ramires Costa.

Estudo nacional, unicéntrico & prospectivo

Mimero de participantes: 4 , professores de Educagao Fisica gque atuem na Educagio Infantil na rede
municipal de Floriandpolis [ que serdo submetidos a entrevistas

Previsao de inicio da coleta de dados: 16/11/2024

Previzsio de fim do estudo: 22/12/2024

Previsio orcamentdria: RS 2.120,00, com financiaments préprio
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Consideragdes sobre oz Termos de apresentacio obrigatdria:
Vide Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes

Recomendacbes:

Vide Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequactes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Recomendo a aprovacao.

Consideragdes Finals a critério do CEP:

e ™

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquive Postagem Autor Siuacio
Informacoes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO P | 08/11/2024 Aceitn
do Projeto ROJETO 2418423 pdf 2247 48 _

Dutros CARTA_ADS PARECERISTAS DD C | 09M11/2024 |ANDRIZE RAMIRES | Aceito

EPdois_assinado.pdf 224702 |COSTA

TCLE / Termoes de | TCLEDocentes. pdf 09/11/2024 [ANDRIZE RAMIRES | Aceito

Assentimento | 224311 [COSTA

Justificativa de

Auséncia _ _

Folha de Rosto folhaDeRosto_assinado.pdf 24/09/2024 (ANDRIZE RAMIRES | Aceito
16:07:39 |COSTA

Projeto Detalhado /| projetocompleto. pdf 18/09/2024 |ANDRIZE RAMIRES | Aceito

Brochura 19:11:05 [COSTA

Investigadaor

Orgamento orcamentoprojeto. pdf 18/09/2024 |ANDRIZE RAMIRES | Aceito
19:03:14  |COSTA

Cronograma cronogramaprojeto. pdf 18/09/2024 |ANDRIZE RAMIRES | Aceito
16:59:07 |COSTA

Outros roteirodeantrevista pdf 1710972024 |ANDRIZE RAMIRES | Aceito
15:59:47 |COSTA

Declaracio de declaracaodeanuencia pdf 17/08/2024 | ANDRIZE RAMIRES | Aceito

concordancia 15:57:30 [COSTA

Situacio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:

Nao
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FLORIAMOPOLIS, 18 de Movembro de 2024

Assinado por:

Sharbel Weldner Maluf

{Coordenador(a))
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