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RESUMO

No Brasil, o reconhecimento da fungdo do Tradutor-Intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa (TILSP) é recente. A atuagao desse profissional na educagéo enfrenta
contratempos, principalmente quando se trata da sua atuacdo no Ensino Superior.
Buscaremos identificar e analisar como a atuagao dos Tradutores e Intérpretes de
Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa no contexto do Ensino Superior na
Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ vém sendo compreendida por eles
proprios e por outros atores da comunidade académica. Este trabalho tem como
objetivo geral descrever e analisar como sao compreendidos os Tradutores e
Intérpretes de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa que atuam no contexto
educacional na Universidade Federal do Rio de Janeiro. A pesquisa apresenta
abordagem qualitativa (IVENICKI; CANEN, 2016), através do Estudo de Caso (GIL,
2002) e da pesquisa narrativa (CLANDINIM; CONNELLY, 2011). Mantendo a
densidade investigativa, os instrumento serdo: analise documental da legislagao
pertinente a atuacao TILSP e documentos que assegurem acessibilidade e inclusao
para os surdos e entrevistas narrativas com um grupo selecionado - discentes
surdos, tradutores e intérpretes de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa (TILSP) e
coordenadores dos TILSPs. Para realizar a analise dos dados sera por meio da
Analise de Conteudo de Bardin (1977), desenvolvendo trés categorias sendo: [)
Formacéo; Il) Relagbes e interacbes entre os TILSPs, surdos e a instituicéo e lll) o
uso do léxico em diferentes contextos educacionais. Os resultados apontam que
atuacado dos TILSPs no contexto do ensino superior existem varios entraves que
perpassa na atuagdo do trabalho em equipe; a precarizagdo do trabalho; falta de
preparacdo dos profissionais; necessidade de um mecanismo de certificagao
especifica em cada area de conhecimento; e a importancia de uma formacgao
didatica-pedagogica.

Palavras-chave: Ensino Superior; Tradutor-Intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa; Formacao; Reconhecimento
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Portuguese Language Translator-Interpreter in Higher Education. 2023.
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SUMMARY

In Brazil, recognition of the role of Translator-Interpreter of Libras and the
Portuguese Language (TILSP) is recent. The performance of this professional in
education faces setbacks, especially when it comes to her performance in Higher
Education. We will seek to identify and analyze how the work of Sign Language and
Portuguese Translators and Interpreters in the context of Higher Education at the
Federal University of Rio de Janeiro - UFRJ has been understood by themselves
and by other actors in the academic community. The general objective of this work is
to describe and analyze how Sign Language and Portuguese Translators and
Interpreters who work in the educational context at the Federal University of Rio de
Janeiro are understood. The research presents a qualitative approach (IVENICKI,
CANEN, 2016), through the Case Study (GIL, 2002) and narrative research
(CLANDINIM; CONNELLY, 2011). Keeping the investigative density, the instruments
will be: document analysis of the legislation pertinent to the TILSP's performance
and documents that ensure accessibility and inclusion for the deaf and narrative
interviews with a selected group - deaf students, translators and interpreters of Sign
Language and Portuguese Language (TILSP) and TILSP coordinators. To carry out
the analysis of the data will be through the Content Analysis of Bardin (1977),
developing three categories: 1) Formation; Il) Relationships and tranquility between
TILSPs, deaf people and the institution and Ill) the use of the lexicon in different
educational contexts. The results indicate that the performance of TILSPs in the
context of higher education, there are several obstacles that permeate the
performance of teamwork; the precariousness of work; lack of preparation of
professionals; need for a specific certification mechanism in each area of knowledge;
and the importance of didactic-pedagogical training.

Keywords: Higher Education; Libras and Portuguese Translator-Interpreter;
Training; Recognition
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INTRODUGAO - DE ONDE TUDO COMEGOU....

A presente dissertagcdo € escrita por um professor da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), Tradutor-Intérprete de Libras e Lingua Portuguesa (TILSP) e
militante da comunidade surda. Ou seja, uma pessoa que vive diariamente dentro
da comunidade surda. Tive dias de angustia, raiva, felicidade, escutas e vivéncias
que se constituiram nessa dissertacdo; o cotidiano de seis anos de atuacdo em
diversos contextos, ndo apenas educacionais. Escrevo essa primeira parte do texto
na primeira pessoa, porque nao consigo distdncia da minha histéria e do meu
campo de atuacao.

Tudo comecgou quando ingressei como graduando no bacharelado do curso
de Letras-Libras, no ano de 2017, na Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), participando do movimento de inclusdo das pessoas com deficiéncias e
surdas da universidade. Ao inserir-me nestes espacos, sempre precisei desmarcar o
meu espago enquanto periférico, pobre, negro de pele clara e um profissional de
uma lingua que muitos desvalorizam e inferiorizam por ser de modalidade diferente
das demais linguas, nao tendo tanto prestigio quanto as linguas orais.

No decorrer de 2017, comecei a conhecer os professores que pesquisam e
desenvolvem projetos sobre as pessoas com deficiéncias, acessibilidade e inclusao.
Naquele ano comecei a frequentar o Férum Permanente UFRJ Acessivel e Inclusiva
como participante da Camara de Assuntos Académicos, no eixo da deficiéncia
auditiva e surdez, juntamente com o Projeto Surdos, da Faculdade de Bioquimica,
liderado pela Profa. Dra. Vivian Rumjanek. Durante aquele periodo, a UFRJ
comegou a receber as pessoas com deficiéncias, em respeito a lei n° 13.409, de 28
de dezembro de 2016, em diversos cursos de graduagdo, ndo s no curso de
Letras-Libras.

No segundo semestre de 2017, fui convidado para ser Tradutor-Intérprete de
Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa (TILSP) do primeiro aluno surdo sinalizante
do Instituto de Biologia da UFRJ. A dire¢cado do curso tinha a proposta de oferecer
uma declaracdo em troca da atuagdo. Eu e mais duas amigas - Amanda Braz e
Carla Regina - nos recusamos e orientamos sobre a importancia de remuneragéo. O
Instituto de Biologia conseguiu uma verba para o nosso pagamento, de forma a que
em todas as aulas do aluno surdo ele poderia dispor de uma dupla de

Tradutores-Intérpretes de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa (TILSPs). O setor
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contratou o trio de TILSPs, mas ndo foram disponibilizadas a¢des de preparacgao,
conscientizagdo do corpo docente e discente, e nem mudangas em algumas
praticas pedagdgicas dos professores. Como atuar neste ambiente e receber um
aluno surdo?

Acabamos acompanhando o aluno surdo em varios periodos letivos do curso
de Biologia. Sempre foi preciso preparar (leia-se educar) o ambiente para receber o
aluno surdo e nos tornamos modelos linguisticos para ele porque conosco ele podia
interagir, ja que nao tinha interagdes com seus pares ouvintes no cotidiano. Em
reunides de equipe conversavamos sobre a nossa atuacdo neste ambiente do
Ensino Superior e as nossas preocupacdes para oferecer uma melhor traducao e
interpretacdo em Libras. Esse periodo foi bem desafiador para todos.

Foi necessario frequentarmos monitorias, estudos dos termos especificos das
areas, leitura de artigos, idas as aulas praticas fora do Rio de Janeiro, participagao
dos laboratérios das disciplinas. Assistimos aulas como se féssemos alunos, de
forma a desenvolver conhecimentos na area em que nos propunhamos a atuar. E
participamos de diversas ag¢des educacionais do curso, pois era uma area
desconhecida. Aqui nasce toda a motivagao desta pesquisa, envolvendo a tentativa
de compreender as tensdes e forgas presentes no ambiente do Ensino Superior.

Em 2018, a UFRJ criou a Diretoria de Acessibilidade - DIRAC, que comecou
a desenvolver acdes para possibilitar acesso para as pessoas com deficiéncia, em
toda a comunidade da universidade, desde a Educac&o Basica do Colégio de
Aplicagdo da UFRJ, até os servidores e alunos da graduagao e de pds-graduacao.
Apos a publicagao da Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016, os espacos da
UFRJ passaram a receber pessoas com deficiéncias e surdos em diversas areas do
conhecimento, possibilitando maior democratizacdo de acesso ao Ensino Superior.

Ao ingressar na UFRJ, participei como colaborador do primeiro Curso de
Especializacdo em Acessibilidade Cultural da América Latina, realizado pela UFRJ,
0 que me proporcionou conhecer e me sentir desafiado no campo cultural com a
minha atuagdo como intérprete de Libras. Fui também convidado para ser
colaborador da especializacdo e coordenador dos Tradutores-Intérpretes de Libras
da reformulacéo do curso para a edicdo em Educacao a distancia. Neste momento
de insergdo neste curso participei do Projeto Um museu para todos: adaptagcédo da
exposicdo Memorias da Terra (Museu da Geodiversidade - IGEO/UFRJ), como

mediador em Libras. Outras inquietagbes surgiram: Como produzir sinais termos no
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campo cultural? O que fazer com a escassez de profissionais especializados nessa
area?

Com a minha entrada no mundo da acessibilidade cultural, participei no
desenvolvimento de dois produtos de acessibilidade para as pessoas surdas no
Nucleo de Tecnologias Assistivas do Museu de Artes do Rio (MAR) e um prototipo
de aplicativo em Realidade Aumentada para visitas autbnomas de Surdos no Museu
da Geodiversidade (IGEO/UFRJ).

Em 2019, ingressei no Projeto de Extensdo no Ambulatério de Surdez da
UFRJ, localizado no Instituto de Neurologia Deolindo Couto (INDC). Juntamente
com a professora Dr? Celeste Azulay Kelman, realizei a extensdo, que tratava do
ensino de portugués como segunda lingua para surdos. Percebi que o processo de
construcdo de significados com os alunos surdos necessitava de recursos
pedagogicos que contemplassem a sua lingua e os aspectos que possibilitaram a
construcédo de significados sélidos. Ressalto, da importancia da mediagcédo através
do ludico como mecanismo de ensino-aprendizagem como segunda lingua.

No segundo semestre de 2019, participei do Projeto Surdos-UFRJ - A
Inclusdo do Surdo através do Conhecimento Cientifico, liderado pela Profa. Dra.
Vivian Rumjanek e a Profa. Dra. Nuccia N.T. De Cicco. A minha atuacdo estava
ligada diretamente a tradugéo-interpretacao de Libras. Outro momento desafiador,
porque nao conhecia os termos especificos e sinais, deu-se na area da Biofisica.
Durante seis meses estava constantemente sendo colocado em situacdes
tradutorias e interpretativas cujos termos eu ndo estava familiarizado. Outros
desafios surgiam, ja que a minha formagdo em bacharelado em Letras-Libras nao
contemplava todas as areas de conhecimento. Como fazer?

No ano de 2021, conclui o bacharelado em Letras-Libras na UFRJ.
Impulsionado pela vontade de continuar pesquisando para compreender e tentar
resolver essas minhas inquietudes, optei por encarar o processo seletivo para o
mestrado no Programa de Pés-Graduagao em Educacao (PPGE/UFRJ). No mesmo
ano a UFRJ realizou uma abertura da licitagao para contratacdo de uma empresa de
Tradugao-Interpretagdo de Libras. Sendo assim ingressei nesta jornada como
Tradutor-Intérprete de Libras e Lingua Portuguesa com o minimo de certificagdo em
nivel superior que chamamos de nivel E, terceirizado pela empresa Federagao

Nacional de Educacgéao e Integragdo dos Surdos (FENEIS) alocado na Diretoria de
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Acessibilidade da Universidade (DIRAC), atuando em todos os espagos e temas da
universidade.

Diante da minha trajetdria profissional fiz a escolha do tema dessa
dissertagdo, abordando as “Percepg¢oes e Fungoes do Tradutor-Intérprete de
Libras e Lingua Portuguesa no Ensino Superior.” A minha escrita vem deste
campo, onde estou totalmente envolvido, participando das discussbes sobre
acessibilidade e inclusdo desta universidade e trabalhando com os TILSPs. A
dissertagdo esta sendo um recorte para os futuros pesquisadores verem como o
processo de constituicdo deste grupo de profissionais é submetido a muitas forgas e
tensoes.

Para desenvolvermos este tema, torna-se necessario investigar quais as
produgdes académicas possuem a tematica do Tradutor-Intérprete de Libras e
Lingua Portuguesa (TILSP) no contexto do Ensino Superior. Optamos por fazer o
corte temporal entre 2015 e 2021, porque nesse periodo a sociedade desenvolveu
um interesse maior pela questao da educacgao de minorias, dentre eles os surdos.

O atual panorama das publicacbes académicas que se relacionam ao
objetivo do estudo sobre o intérprete de Libras no Ensino Superior envolveu um
levantamento bibliografico nos quatro bancos de dados e informag¢dées em relagcéo
as pesquisas: dois bancos de dissertagdes e teses, anais de evento especifico e
uma revista do Instituto Nacional de Educagao de Surdos, a Revista Espaco. Essas
plataformas estdo nomeadas como |) Banco de Dados de Teses e Dissertagdes -
BDTD, Il) Portal de Periodicos da CAPES, Ill) Anais do Congresso Brasileiro de
Educacdo Especial (CBEE) e IV) Revista ESPACO do INES. Ao fazer esse
levantamento de publicagdes foram aplicados os seguintes descritores entre os
anos de 2015 e 2021: Intérprete de Libras, Intérprete de Libras Educacional e

Intérprete de Libras no Ensino Superior. Segue o quadro abaixo:
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Numero de Numero de Numero de
trabalhos trabalhos trabalhos
encontrados encontrados encontrados
envolvendo o envolvendo o envolvendo o
Fontes descritor descritor descritor
“Intérprete de | “Intérprete de | “Intérprete de
Libras” Libras Libras no
Educacional” Ensino
Superior”
Banco de Dados de Teses 421 111 80
e Dissertagoes — BDTD
Portal de Periédicos da 9.502 570 296
CAPES
Anais do Congresso 33 16 4
Brasileiro de Educacao
Especial - CBEE
Revista ESPACO do INES 7 2 1
Total:

Fonte: Elaborado pela autor

O levantamento realizado no TABELA | apresenta muitas publicacdes
aplicadas aos descritores. Os numeros acima compreendem dissertagdes, teses,
comunicagdes orais, resenhas, artigos, posters e pesquisas em andamento. Para
que houvesse um maior refinamento da pesquisa, foi desenvolvido um segundo
filtro, denominado como critérios de inclusdo. Esse filtro possui a seguinte regra: as
publicacdes devem relacionar-se com o profissional Tradutor- Intérprete de Libras
no contexto do Ensino Superior, descrevendo a sua atuagdao com publicagbes
académicas com o género de dissertagcdes e teses. As publicagdes que abordaram
o profissional em outras esferas educacionais ou setoriais e outros géneros

académicos serao consideradas como critério de exclusao para esta pesquisa.
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TABELA Il - Quadro de publicagao aplicado o filtro critérios de inclusao

Critério de
Critério de Critério de Inclusdo no
Inclusao no Inclusao no descritor
Fontes descritor descritor “Intérprete de
“Intérprete de | “Intérprete de Libras no
Libras” Libras Ensino
Educacional” Superior”
Banco de Dados de Teses e 17 08 09
Dissertagc6es — BDTD
Portal de Periédicos da 0 0 0
CAPES
Anais do Congresso 0 0 0
Brasileiro de Educagao
Especial — CBEE
Revista ESPACO do INES 0 0 0
Total 17 08 09

Fonte: Elaborado pela autor

Ao observar o TABELA Il, o numero de publicagdes tornou-se reduzido
quando aplicados os descritores e o segundo filtro. Ao fazer esse levantamento,
percebemos que nas plataformas BDTD e CAPES existe uma diferenga quanto ao
quantitativo de académicas realizadas nos

producdes Programas de

Pos-Graduacao - Stricto Sensu das universidades brasileiras. Nessas duas
plataformas, encontra-se um numero maior de dissertagdes, conforme demonstrado

no quadro abaixo, aplicados os critérios de inclusao.

TABELA lll - Produgdes académicas: Mestrado e Doutorado
Fonte Mestrado Doutorado
Banco de Dados de 09 0
Teses e Dissertagoes —
BDTD
Portal de Periédicos da 0 0
CAPES

Fonte: Elaborado pela autor
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O TABELA Illl mostra apenas a producio de dissertacdes. Ao aplicar o filtro
critério de inclusdo, o quantitativo de trabalhos decresce porque a maioria dos
trabalhos concentra-se no Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) ou referem-se ao
tema audiovisual. Essa escassez de pesquisas ocorre por diversos fatores no
ambito académico, tornando nossa pesquisa relevante. Destaco a falta de
investimento publico sobre a tematica e poucos programas de poés-graduagao
desenvolvem linhas de pesquisa que abordem o tema da Tradugéo, Interpretacao e
Libras em ambientes educacionais. Apesar de que a Lingua de Sinais tenha sido
reconhecida por meio da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, hoje no Brasil temos
uma parcela significativa de professores surdos e Tradutores-Intérpretes de Libras e
Lingua Portuguesa (TILSPs), mestres e doutores. Uma colega do Grupo de Estudos
e Pesquisas sobre Surdez (GEPeSS), surda, fez esse levantamento e esta
aprofundando essa tematica em sua tese.

Ao analisar o panorama geral de teses e dissertagdes que abordem a
tematica Intérprete de Libras no Ensino Superior no periodo entre 2015 e 2021,
observamos que a maior concentracdo de trabalhos se encontra na area da
Educacdo, seguida pela area de Linguistica Aplicada. Quando pesquisada a
producao de teses e dissertagdes sobre intérprete de Libras no Ensino Superior em

outras areas de concentracao, incluindo o filtro de inclusdo, o numero diminui.

QUADRO | - Principais trabalhos académicos (dissertacoes e teses)
envolvendo a tematica da pesquisa (2015-2021)
N° Titulo Autor Instituicao Programa Ano | Mestrado
ou
Doutorado
1 Atuacao do Carla Pontificia Programa de 2015 | Mestrado
intérprete de Regina Universidade Estudos
Libras na Sparano Catdlica de | Pés-Graduados
mediacdo da Tesser Sao Paulo - em Linguistica
aprendizagem PUC-SP Aplicada e
de aluno surdo Estudos da
no ensino Linguagem
superior:
reflexdes sobre
0 processo de
interpretacao
educacional.
2 | Ointérprete de Ronaldo | Universidade Mestrado em 2016 | Mestrado
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N° Titulo Autor Instituicao Programa Ano | Mestrado
ou
Doutorado
Libras no Quirino da | de Tuiuti do Disturbios da
contexto do Silva Parana - Comunicacgao
ensino superior UTP
3 O tradutor- Tania Universidade Programa de 2017 | Mestrado
intérprete de Rodrigues | de Tuiutido | Pdés-Graduagao
Libras e lingua Lisboa Parana - em Disturbios da
portuguesa: UTP Comunicacgao
visdo de um
grupo de
professores do
Ensino Superior
4 Politicas Carlene da | Universidade Programa de 2018 | Mestrado
inclusivas e a Penha Federal da Poés-Graduacao
formacgéao do Santos Paraiba - em Educacao
Trabalhador UFPB
Intérprete da
Libras (TILS)
atuante no
Ensino Superior
5 Professora Fernanda | Universidade Programa de 2019 | Mestrado
surda e Martins de | Federal do Pos-graduacao
intérprete de Brito Parana - em Educacéao,
Libras no UFP Linha de
ensino superior: Pesquisa em
relagdes, Educacéo:
papéis e Diversidade,
referéncias em Diferenca e
sala de aula Desigualdade
Social
6 Traducado e Débora Universidade Mestrado em 2019 | Mestrado
interpretacao da Uchba Catolica de Ciéncias da
Libras /Lingua Carneiro | Pernambuco Linguagem
portuguesa no Cardoso - UNICAP
ensino superior:
relatos de
tradutores/intér
pretes e alunos
surdos.
7 As condigbes Douglas | Universidade Programa de 2019 [ Mestrado
de trabalho do | Fernando | Estadual do | Pés-Graduagao
intérprete de da Silva Oeste do em Ensino
Libras e o Parana
reflexo no
ensino de
surdos
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N° Titulo Autor Instituicao Programa Ano | Mestrado
ou
Doutorado

8 | Reflexdes sobre | Jadson Universidade Programa de 2020 [ Mestrado

o papel do Abrado da do Estado Pos-Graduacéao
intérprete de Silva do Rio de em Educacéo -
Libras no Janeiro - Processos
ensino superior UERJ Formativos e
Desigualdades
Sociais

9 | As percepgodes Joelaini | Universidade Programa de 2021 | Mestrado

dos tradutores Martins Federal de Po6s-Graduacéao
intérpretes de dos Reis | Santa Maria em Educacao
Libras face as Brasil Centro de

suas atribui¢des Educacéo

profissionais no (RGS)

ensino superior

Fonte: Elaborado pela autor

Apesar de todas as dissertagcdes constantes no quadro | se relacionarem ao
ensino superior, cada uma fez um recorte diferente. Tesser (2015) pesquisou em
sua dissertacdo como as estratégias discursivas que acontecem na sala de aula
mediadas pelo intérprete educacional possibilitam a constru¢cdo de significados, a
compreensao e apropriagao dos conceitos. A autora gravou cinco aulas em audio e
video durante um semestre de um curso de Pés-Graduacado de Master of Business
Administration (MBA) em Desenvolvimento de Aplicagdes Java (SOA). Concluiu-se
que o processo de criagdo de significados pelos alunos surdos, mediados pelo
intérprete educacional, possibilitam maiores  processos  estratégicos
linguisticos-discursivos no processo interpretativo, favorecendo a aprendizagem do
aluno surdo.

Neste mesmo sentido, Silva (2016) analisou a visdo de intérpretes de Libras
a respeito do seu papel e suas praticas no ensino superior. Como instrumento,
realizou um questionario composto de questbes abertas e fechadas, respondidas
por intérpretes de Libras atuantes nesse nivel de ensino, sobre a sua atuacgao.
Concluiu que os intérpretes de Libras precisam pensar na sua fungcdo de maneira
critica e mais ampla. Este profissional precisa se empoderar no espago e ser
incluido como protagonista no processo académico.

Lisboa (2017) analisou como os Tradutores-intérpretes de Libras e Lingua

Portuguesa (TILSP) s&o vistos por um grupo de professores de instituicbes de
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ensino superior de Curitiba. Ela utilizou entrevista semiestruturada com 14
professores que atuam em duas instituicbes de ensino superior e tém ou ja tiveram
alunos surdos em suas turmas, acompanhados do profissional TILSP. Concluiu que
para que houvesse maior efetivacdo do processo de acessibilidade no ensino
superior, o papel de cada profissional neste espago precisaria ser claro e baseado
na confianga e na troca, possibilitando a autonomia do sujeito surdo.

Refletindo sobre politicas de formagao dos profissionais TILSPs, Santos
(2018), analisou como as politicas inclusivas estdo amparando as pessoas surdas
no Campus da Universidade Federal da Paraiba e como estdo sendo organizadas
as formacgdes Tradutores Intérpretes. A pesquisadora concluiu que os alunos
surdos, ao ingressar no ensino superior, necessitavam de auxilios de permanéncia e
apoios pedagdgicos porque viveram processos de exclusdo social da educagao
Infantil ao Ensino Superior. Concluiu que a atuacédo TILSP necessita ser repensada
dentro do contexto do nivel superior porque a Legislagao ainda se encontra falha e
esses profissionais precisam de formagado continuada, para adquirirem maior
competéncia, de forma a assegurar acessibilidade ao surdo.

Brito (2019) analisou as relagdes, papéis e referéncias mobilizadas entre a
docente surda e a tradutora e intérprete de Libras/Lingua Portuguesa durante a
disciplina de Libras no ensino superior. A pesquisadora concluiu que os papéis de
ambas as profissionais eram equiparados aos da docéncia.

Em seu trabalho, Cardoso (2019), analisou a atuagéo do tradutor intérprete
de Libras no exercicio no Ensino Superior através de seus relatos e de estudantes
surdos universitarios. A autora utilizou entrevistas semiestruturadas, com roteiro de
observacdo das aulas, que foram registradas em um caderno de campo. Nos
resultados da pesquisa, destacou que havia necessidade de formagao e atualizagao
dos profissionais tradutores intérpretes de Libras para que fosse feito um
atendimento de qualidade para os estudantes surdos.

Silva (2019) analisou as condi¢cbes de trabalho do Intérprete de Lingua de
Sinais (ILS) em contexto educacional e as influéncias sobre o produto da
interpretacédo simultanea (IS) e o ensino de surdos. O autor utilizou o Google Forms,
para conseguir os dados. Concluiu que as condigdes inadequadas de trabalho
estavam relacionadas a deterioragdo do produto da interpretagdo simulténea,
conduzindo a ocorréncia de Lesbes por Esforcos Repetitivos (LER) e Disturbios

Osteomusculares Relacionados ao Trabalho (DORT) no processo de interpretagao
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simultanea, e que o numero de afetados crescia a medida em que aumentavam os
anos de atuacao.

Na de numero (8), Abrado (2020), em sua dissertagao, buscou identificar
quais os papeéis dos intérpretes de Libras no contexto do Ensino Superior, em uma
relagdo com o ambiente académico como um todo. Para realizar a pesquisa utilizou
como instrumentos depoimentos dos professores ouvintes, intérpretes de Libras e
alunos surdos. Como conclusdo, obteve que a presenca do intérprete de Libras no
ensino superior ainda era mal entendida e ainda havia duvidas de como esse
profissional deveria se estabelecer no ensino superior, se simplesmente interpretar
ou mediar dentro da sala de aula.

Além dessas pesquisas, Brasil (2021) teve como objetivo identificar as
percepcdes dos Tradutores-Intérpretes de Libras (TILSPs) com relagao ao exercicio
de sua atribuicdo profissional no contexto do Ensino Superior. Como instrumento
utilizou um questionario no Google Formularios e entrevistas semiestruturadas
realizadas com intérpretes de instituicdbes federais de ensino. Concluiu que a
profissdo € perpassada por desafios e muitas eram as atribuicdes delegadas a este
profissional. O direito do surdo estava garantido e o TILSP atuava como mediador
dos discursos produzidos no contexto educacional.

Para a construcdo da dissertacdo aqui apresentada, baseei-me no marco
legal da Libras e do regulamento da profissao dos TILSPs: Lei de Libras 10.436/02;
Decreto 5.626/05, que regulamentou e complementou a Lei de Libras; Lei
12.319/10, que regulamentou a profissdo dos tradutores intérpretes de Libras e
Portugués; Decreto 9.262/2018 e Decreto 10.185/2019, que extingue os cargos
efetivos vagos e que vierem a vagar dos quadros de pessoal da administragao
publica federal, vedando a abertura de concurso publico para o exercicio
profissional de Tradutor-Intérprete de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa
(TILSP).

Para dialogarmos com os autores relevantes na area de tradugcdo e
interpretacao, escolhemos: Albres (2015), Lacerda & Santos (2014), Martins (2013),
Rosa (2006), Santos (2006). Nas discussdes do professor intérprete de Libras,
optamos por: Sales (2014), Kelman (2005, 2008, 2011), Tuxi (2009), Vieira (2007),
Souza (2007), Rosa (2006). Nas questdes interculturais e referentes as politicas
linguisticas, selecionamos: Canen (2012), Canen & Santos (2009), Ivenicki &

Marques (2014), Santiago (2013). A pesquisa constitui-se numa abordagem
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qualitativa, com o desenho metodologico de Estudo de Caso (GIL, 2007), realizada
na Universidade Federal do Rio de Janeiro, através da Pesquisa Narrativa
(CLANDINIM; CONNELLY, 2011) com os profissionais contratados e efetivos,
coordenadores dos TILSPs e alunos surdos. Para a analise do corpus adotaremos
0s passos metodolégicos da Analise de conteudo de Bardin (1977), desenvolvendo
as seguintes categorias: Formacgao, Relacdo e interagédo entre os TILSPs e Uso do
Iéxico em diferentes contextos educacionais. Os instrumentos da pesquisa contaram
com triangulacdo dos dados construidos a partir da analise dos documentos e as
entrevistas narrativas realizadas com diferentes segmentos de participantes da
comunidade académica na pesquisa de campo da instituigdo investigada.

Para concluir essa secgao introdutéria, apresentamos a estrutura da
dissertacdo. Ela esta organizada em quatros capitulos, distribuidos nas seguintes
secoes: O primeiro, sucinto, refere-se aos objetivos da pesquisa. O segundo
capitulo, A Pessoa Surda: sua lingua, cultura e sociedade descrevera como sao
construidos os aspectos culturais, politicos e linguisticos da comunidade surda, o
processo de escolarizagdo dos surdos no Brasil o, que auxiliaram na construgao da
Lingua Brasileira de Sinais e, para concluir, a perspectiva historica das politicas
publicas para o ensino superior para os surdos. O terceiro capitulo descrevera o
processo histérico para a construcao do profissional-tradutor-intérprete de Libras e
Lingua Portuguesa, a importadncia da formacédo e certificagcdo para tornar-se
profissional e a virada de perfil para ser um intérprete educacional e o quanto a
terceirizagao atravessa a pratica de atuacao profissional. O quarto capitulo abordara
o percurso metodologico, sendo de na natureza da pesquisa de abordagem
qualitativa (IVENICKI; CANEN, 2016.) Tem como desenho metodoldgico o Estudo
de Caso (GIL, 2002). O instrumento para a construgédo dos dados foi a Pesquisa
Narrativa (CLANDINIM; CONNELLY, 2011) e sua analise foi feita pela Analise de
Conteudo de Bardin (1977). O quinto capitulo abordara os resultados e as
discussbes da pesquisa separadas em trés categorias: 1) Formacao; Il) Relagbes e
interacdes entre os TILSPs, surdos e a institui¢cao e lll) o uso do Iéxico em diferentes
contextos educacionais. Para finalizar o trabalho no sexto capitulo sera abordado as

consideracgdes finais desta pesquisa.
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OBJETIVOS

Objetivo geral

e Descrever e analisar como sao compreendidos os Tradutores e Intérpretes de
Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa que atuam no contexto educacional na

Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Objetivos especificos:

e Descrever e analisar como os estudantes universitarios surdos percebem a
interacdo com os Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais e Lingua

Portuguesa.

e Descrever e analisar a atuagado dos Tradutores e Intérpretes de Lingua de
Sinais e Lingua Portuguesa e como eles entendem qual seja a sua atribuicao

no contexto do ensino superior.

e |dentificar, descrever e analisar como esta sendo a formagao dos Tradutores
e Intérpretes de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa no ambiente de

trabalho.



34

2. A PESSOA SURDA: LINGUA, CULTURA E SOCIEDADE

Neste capitulo serdo apresentados brevemente os aspectos culturais e
linguisticos das pessoas surdas, passeando pelo processo de escolarizagdo dos
surdos no Brasil e no mundo, descrevendo como foi o processo de constituicao da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Ao final do capitulo descrevemos o processo

histérico de politicas publicas no Brasil para os surdos no ensino superior.
2.1 SURDOS, QUEM SAO?

A histdria dos surdos € marcada por resisténcias e lutas. As pessoas surdas
foram demarcadas como pessoas “inferiores”, impotentes e incapazes de viver em
sociedade. Além disso, também foram considerados como sujeitos ndo educaveis e
privados de qualquer aprendizagem escolar (KELMAN; BRITO, 2018). Essa visao
deturpada e limitada é fruto do preconceito enraizado socialmente e pela falta de
conhecimento sobre a diversidade existente socialmente. Conforme salienta Skliar (
1998):

Neste sentido, por muitos anos o sujeito surdo esteve
associado a deficiéncia mental. O despreparo dos
profissionais ao atendimento aos surdos e a visdo apenas
clinica discriminou e marginalizou os surdos como sujeitos
totalmente incapazes. No entanto, os surdos organizam-se e
integram-se como sujeitos reais com potenciais pertencentes
a uma comunidade linguistica onde a falta de audigao nao
desempenha nenhum papel significativo (p. 23).

Em consequéncia dessas concepgoes, foram sendo produzidos esteredtipos
sobre as pessoas que nao conseguiam ouvir, ocasionando exclusdo, marginalizagao
e abandono. Em algumas culturas essas pessoas eram até sacrificadas, sendo
essas praticas realizadas, por exemplo, em algumas comunidades indigenas
(KELMAN; BRITO, 2018).

Por muito tempo foi propagado que as pessoas sédo construidas por meio dos
cinco sentidos - a visdo, a audicao, o tato, o olfato e o paladar, uma construgao de
sujeitos postos em caixinhas sensoriais. Por sua vez Sécrates (470 - 399 A.C.)
perguntava: “Se n&o tivéssemos voz, nem lingua, como iriamos manifestar as
coisas uns aos outros?”. Esse discurso, propagado ha tanto tempo, ainda esta

presente nos dias de hoje. O processo de comunicagdo das pessoas esta muito
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além dos processos sensoriais € da comunicacdo mediada por sinais ou pela fala.
Esse preconceito quanto a diferenga esta presente em grupos de minorias sociais,
surdos, mulheres, pessoas negras, pessoas com situagao de vulnerabilidade social
e pessoas com deficiéncias.

As pessoas surdas historicamente sdao demarcadas por dois modelos:
bioldgico e social. O modelo biolégico ou biomédico compreende a surdez a partir
da falta, hegemonizagédo do corpo e a utilizagao da reabilitagdo, baseando o corpo
do sujeito ouvinte como “perfeito”. Essa construgado social tem como caracteristica
um modelo de padréo de corpo, considerando uma superioridade moral sobre o
corpo do outro. O corpo que nédo tivesse as mesmas condicdes e possibilidades de
se comunicar através das cordas vocais, produzir movimentos labiais, ver através
dos olhos ou que estivesse com algum outro modo de ser e estar no mundo, fora
dos padrdes socialmente aceitos, este corpo precisa ser reabilitado para viver em
sociedade. Busca-se um processo para "conserta-lo" através da reabilitagdo e, em
alguns periodos historicos da civilizagdo, deveria ser morto ou marginalizado. Nesta
concepgao os surdos sao caracterizados como deficientes da audi¢cdo e da fala,
necessitando ajuda clinica. Alguns especialistas da area da saude ainda acreditam
que a Lingua de Sinais é prejudicial aos surdos. Essa concepg¢ao bioldgica sobre a
surdez enfraqueceu-se quando Foucault (1979) comega a interpretar o
fortalecimento e rompimento da manutencao do poder presente nas instituicbes, em
ambientes escolares e sociais. No caso da surdez, as reflexdes foucaultianas
desdobram-se nos chamados estudos surdos.

O Ser Surdo (PERLIN, 2009) constitui-se em uma representagao social forte
que se constroi através das subjetividades e nos contatos entre as culturas dos
ouvintes e dos surdos. O Ser Surdo esta relacionado por meio da experiéncia visual,
ja que o modo de compreender o mundo ndo se da de maneira auditiva, mas sim
pela visdo. A educacao de surdos implica em respeito as suas diferengas
linguisticas e culturais porque, dentro desses aspectos, as pessoas surdas sao
constituidas de multiplas identidades que se manifestam culturalmente e mediante a
sua lingua. Desse modo, a surdez é vista, na atualidade, numa perspectiva
socioantropoldgica, cujo foco estd na diferenga decorrente de um modo cultural
préprio de se relacionar com o mundo (SKLIAR, 1997).

O modelo social da surdez vem romper com a ideia de subalternidades e

silenciamentos. A autora Joice Berth, na coletédnea Livros Femininos Plurais (2022),
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nos traz reflexdes sobre a perspectiva do empoderamento. As pessoas surdas sao
um grupo de minoria linguistica e cultural, resultante da juncéo de individuos que se
constroem e desconstroem coletivamente, desenvolvendo modos de ser e estar no
mundo através de sua lingua e cultura, indo contra as praticas coletivas e que
impulsionam transformacgdes sociais que sao desfrutadas pela maioria. Todo esse
processo de empoderamento esta entrelacado com as diferentes formas de como
os surdos experienciam o mundo, pela visualidade, desenvolvendo maior ou menor
pensamento critico. No entanto, esse processo de empoderamento deve ser visto
como gradual. Ainda existe uma parcela de surdos que ndo se compreendem como
sujeitos ativos e se submetem as regras de pessoas ouvintes, por serem a maioria.
O silenciamento causado pela diferenga linguistica e cultural esta presente no
projeto politico de constru¢cao de uma nagao; advém do fato das classes dominantes
desejarem a manutencéo das desigualdades e lutarem de todas as formas contra a
perda da hegemonia do discurso unico (BERTH, 2019). Desta forma, sé&o
desenvolvidos mecanismos de silenciamento da cultura surda e apagamento da sua
lingua, porque sao compreendidos como diferentes e sdo estigmatizados como
incapazes, rotulados como inaptos de saber o que é melhor para si mesmo. Todo
esse mecanismo vem de uma parcela dentro do grupo majoritario de ouvintes, que
desejam apagar os grupos minoritarios do ponto de vista linguistico e cultural.

Para que grupos subalternizados ndo sejam exterminados e apagados, é
necessario criar mecanismos de sobrevivéncia para manutengao de suas linguas e
suas praticas culturais, através do empoderamento do grupo e da compreenséo de
que existem tentativas de subalternizacdo. Essa consciéncia € importante para
resistir contra a hegemonia, empregada pela cultura da maioria. Romano (2002) nos
leva a refletir sobre como o empoderamento ndo pode ser compreendido como uma
"dadiva" ou algo que pode ser feito a alguém pela outra pessoa. Muitos espagos se
auto-declaram que oferecem o empoderamento para os surdos, na verdade, esses
espacos usam a presenca do corpo do surdo e da Libras, com fins de interesse
limitando o uso da lingua e das atribuicbes das pessoas surdas. O processo de
empoderamento dos surdos esta perpassado pela Lingua de Sinais, que permite a
comunicacao e a interagcdo com o mundo por meio da modalidade visual-espacial,
perpassando pelas maneiras como esta organizando esse local da presenga do
corpo das pessoas surdas e da sua lingua. A esse respeito Skliar (1998, p. 148)

enfatiza:



37

A comunidade surda € um complexo de relagbes e
interligagbes sociais, que diferem de outras comunidades
onde existe a possibilidade da comunicagao oral, pois as
pessoas surdas necessitam da lingua de sinais e das
experiéncias visuais para realizarem uma comunicagao
satisfatoria com outras pessoas.

O processo de traducdo e interpretacdo para a Lingua de Sinais cria
possibilidades nao apenas da compreensédo de uma lingua através de outra, mas a
possibilidade de compreender a cultura da maioria e resistir, proporcionando a
presenca da cultura surda. Ao usar a lingua, na comunicagdo, traduzindo e
interpretando as peculiaridades e a experiéncia visual da lingua, insere-se neste
local, rompendo trazendo a Lingua de Sinais neste ambiente, rompendo com a
hierarquizacdo da comunicacdo humana através de uma lingua unica, dominante.

No Brasil, a comunidade linguistica surda desenvolve estratégias de
resisténcia contra o monolinguismo imposto no pais. As pessoas surdas ficam
dentro das associagdes de surdos que desenvolvem um elos que vai além da
amizade de um grupo social, assemelhando-se a uma familia. As comunidades
surdas brasileiras criaram associagdes com o objetivo de reunir os surdos para se
encontrarem e conversarem sobre diferentes assuntos, com fim social, politico e
esportivo (QUADROS, 2017, p.23).

A comunidade linguistica influencia diretamente os mais jovens que
pertencem a ela, dando oportunidade de exposicdao a lingua, o que possibilita a
transmissao da cultura, da histéria e do empoderamento. De acordo com Perlin
(2009)

A comunidade surda, na verdade nao é s6 de surdos, ja
que tem sujeitos ouvintes junto, que sao familia,
intérpretes, professores, amigos e outros que participam e
compartilham os mesmos interesses em comuns em um

determinado localizagao que podem ser as associagao de
surdos, federagdes de surdos, igrejas e outros (p.6).

Esse processo de encontro entre sinalizantes criou um vinculo identitario,
sobre como ser surdo e fazer uso da lingua de sinais. As linguas de sinais de varios
paises foram preservadas e passadas de geracdo em geragdao por meio das
associacbes de surdos e familiares surdos, criando intercambios em redes. Os
surdos sempre se organizaram em caravanas para se deslocarem até a instituigao
que sedia o ato cultural, esportivo e social. Por meio de contatos, estabeleceram os

intercambios sociais entre os surdos e ouvintes interessados pela lingua. Vale
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ressaltar que as criangas ouvintes, filhas de pais surdos, Children of Deaf Adults -
(CODAS), possibilitam essa “ponte” entre as culturas ouvintes e surdas,
proporcionando novos modos e trocas interculturais. Valorizam assim a diversidade
do proprio grupo e de grupos além deles, constituindo-se em uma referéncia
linguistica e cultural.

Portanto, a coletividade surda cria relagdes através da “experiéncia visual e
nao pela experiéncia auditiva” (PERLIN, 2009, p.54), passando dos surdos mais
velhos para os surdos mais jovens a construgdo das identidades surdas. Neste
sentido, ndo busco determinar que a cultura deva ser comportar através da lingua
de sinais. Existem nuances que se manifestam entre os proprios surdos. A
identidade surda se constréi dentro de uma cultura visual. Essa diferenca precisa
ser entendida ndo como uma construcdo individual, isolada, mas como uma
construgcdo multicultural (PERLIN, 2009, p.58). Os individuos na contemporaneidade
possuem identidades multiplas e dinamicas, (trans)formadas cotidianamente em

contato com os sistemas simbdlicos culturais.

2.2 O PROCESSO DE ESCOLARIZAGCAO DOS SURDOS NO BRASIL

O processo historico das pessoas surdas sempre foi demarcado pela
desvalorizagdo, exclusdo e resisténcia. De acordo com Goldfeld (2002, p. 27):
“Conhecer a histéria, bem como as filosofias educacionais para surdos, € o primeiro
passo para iniciar um estudo mais aprofundado”. Complemento com Honora &
Fizanco (2009, p.15), que salientam que “[...] a histéria sempre nos faz refletir e
entender os fatos atuais, que o presente nao esta deslocado do passado, que a
trajetéria € importante para ser vista como um processo”.

A trajetdéria educacional para o ensino dos surdos em ambito nacional e
internacional se inicia com a fundagao da primeira escola no mundo, o Instituto
Nacional de Surdos-Mudos, em Paris, na Francga, criada pelo professor ouvinte
Abade Charles-Michel de L’Epée, no ano de 1760. Neste espaco, os surdos se
comunicavam utilizando a lingua de sinais e alguns sinais metddicos criados pelo
Abade (SACKS, 2010). L'Epée trabalhava com surdos que vagavam por Paris, sem
nenhuma possibilidade de acesso a uma educagao, moradia ou assisténcia.

Aqui no Brasil o processo histérico dos surdos ocorreu de maneira diferente.
Em agosto de 1835, falando a Assembleia Geral Legislativa (BRASIL, 1835, p. 216),

o Deputado Cornélio Ferreira Franga apresentou o projeto para criagcdo de escolas
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para cegos e “surdos-mudos” na capital e nas provincias (CUNHA JUNIOR, 2015).
Em 1855, no Brasil, conforme Strobel (2008, p.23) " Edouard Huet, professor surdo
com experiéncia de mestrado e cursos em Paris, chega ao Brasil sob beneplacito do
imperador D. Pedro Il, com a intengcédo de abrir uma escola para pessoas surdas”.

Segundo Rocha (2008, p.19) “em 1855, um professor surdo, Edouard Huet,
oriundo do Instituto de Surdos de Paris, apresentou um relatério a D. Pedro I, cujo
conteudo revelava a intencdo de fundar uma escola para surdos no Brasil”. Neste
relatorio, Edouard Huet fez a proposta para que o governo ajudasse na criagao do
colégio de surdos, pois grande parte dos surdos era oriundo de familias pobres,
logo, ndo dispunham de condigdes de custear a educagao de seus filhos.

O governo Imperial aceitou as propostas de Edouard Huet e deu inicio ao
processo de fundacdo da primeira escola para surdos no Brasil, intitulado de
"Instituto Imperial para Surdos-Mudos”, no periodo de 1856 a 1857. Posteriormente,
a instituicdo veio a passar por sérios problemas econdmicos e, de acordo com
Rocha (2008, p.32), “finalmente, em outubro de 1857, o estabelecimento foi
transferido para uma casa maior localizada no morro do Livramento”. Foi no instituto
que surgiu a mistura da LSF (Lingua de Sinais Francesa) com os sistemas ja
utilizados pelos surdos de varias localidades do Brasil, dando origem ao que viria a
ser a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, por meio de interagdes entre as pessoas.

Cantin (2014) afirmou que Huet vivia num tempo de difusdo da lingua de
sinais, circulagdo de ideias e um apego linguistico transmitido pelos professores
surdos aos seus alunos surdos de diferentes paises. Os professores e diretores
surdos franceses no exterior eram: “Laurent Clerc, nos EUA, em 1817; Pierre Roger,
no México, em 1823; Edouard Huet no Brasil e México, entre 1854 e 1865,
Irmao Young, em Quebec, na década de 1870” (CANTIN, 2014, p. 79).

Sobre a criagao do Instituto Imperial para Surdos-Mudos, Rocha (2008, p.46)

cita que “... o Instituto configurou-se em uma instituicido de referéncia para os
assuntos de educacéo, profissionalizagao e socializagao de surdos”. Desse modo, o
Instituto Imperial para Surdos-Mudos, tornou-se uma instituicdo referéncia para a
comunidade surda até os dias atuais. Seu nome foi mudado para Instituto Nacional
de Educacao de Surdos - INES no ano de 1957 por meio da Lei n°® 3.198, de 6 de
julho. O programa de ensino previa Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia e
Historia do Brasil, Escrituragdo Mercantil, Doutrina Cristd e Linguagem Articulada

apenas para os que tivessem aptiddo (ROCHA, 2007).
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Desde 1863 no Instituto foi desenvolvida a atuagéo de repetidores (LAGUNA,
2015), sob a direcdo de Dr. Manoel de Magalhdes Couto (1862 a 1868). Os
repetidores tinham a funcdo de auxiliar os alunos no estudo e preparar ligoes;
residiam na instituicdo; deveriam ter idade a partir dos 12 anos e bom desempenho
escolar. Era praxe nomear os proprios alunos; mas “a atuacdo dos repetidores
surdos estava circunscrita as classes iniciais” (ROCHA, 2009, p. 99). Essa
organizagdo pedagogica alude ao Método Lancasteriano empregado nas
instituicbes educacionais (ROCHA, 2007). Vale ressaltar que entre eles havia uma
aluna de Huet, fazendo essa fungdo (ROCHA, 2009).

O repetidor Flausino José da Gama, reproduziu o livro de Pélissier,
Iconographie des signes faisant partie de I'Enseignement primaire des sourdsmuets,
de 1856. O diretor do Instituto concretizou tal pretenséo, publicando a tradugdo em
1878, para divulgar a linguagem de sinais, termo da época, como “meio
predileto dos surdos-mudos para a manifestacdo dos seus sentimentos” (ROCHA,
2007, p. 41). Planejou também um Curso Normal voltado aos repetidores e cinco
pessoas externas, o que ndo aconteceu por falta de inscritos. A proposta do curso
presumia a vivéncia pratica, “a organizagao e diregao dos internatos, [para] formar
professores que, vivendo com seus discipulos, consagrem-lhes afeigdo paterna”
(LEITE, 1876, p. 7 apud LAGUNA, 2015, p. 109)

De 1882 a 1889, alunos do Instituto frequentaram essas aulas, mas a
instru¢cdo n&o aconteceu; ao contrario dos alunos das classes de Linguagem Escrita.
Em 1896, o relatério do professor Moura e Silva, Surdos-Mudos Capazes de
Articular e meios Praticos de Lhes dar a Palavra, descreveu um ano de
observacdo no INSMP, concluindo que “a palavra articulada nao deve, porque nao
pode, ser aceita como meio de educar e instruir indistintamente a todos os
surdos-mudos” (SILVA, 1889, p. 8, apud ROCHA, 2007, p. 51)

Em Paris ocorreu o | Congresso Internacional sobre a Instrugdo de Surdos,
no qual os surdos conquistaram o direito de assinar documentos (LACERDA, 1998).
Por volta de 1880, no Il Congresso Internacional de Educacgao de Surdos, em Milao,
houve uma votacdo dos participantes, que decidiram pensar na escolarizacdo dos
surdos, excluindo a utilizagado da lingua de sinais. Uma nova proposta foi votada, o
oralismo, como método oficial de ensino. O oralismo consistia na aprendizagem da
lingua falada, baseada na repeticdo dos movimentos dos labios e expressao facial
(SKLIAR, 2005).
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Ainda na década de 1880 surgiram as proteses auditivas. Por causa dos
avangos tecnologicos, comegaram a ser vendidos equipamentos reforcando o
enfoque de normalizacdo dos sujeitos com “defeitos” auditivos. De acordo com
Goldfeld (2002), essa concepg¢ao de educacdo enquadra-se no modelo clinico,
destacando a importancia da integragcado dos surdos na comunidade de ouvintes.

Por volta de 1883, Dr. Tobias Leite, diretor do Instituto Imperial para
Surdos-Mudos, questionava os métodos de ensino para os surdos e as disciplinas
existentes nos Institutos e em outros paises. Ele discordava de oferecer a disciplina
de Linguagem Articulada nos Institutos para Surdos somente para os mais aptos.
Por volta da metade do século XIX, houve varias questdes sobre quem seria esse
sujeito surdo para a sociedade e qual seria a sua fungdo. Por tempos persistiu a
ideia de caridade na educacédo de surdos, sendo alterada posteriormente para o
processo de formacéo de cidadaos uteis. Na Alemanha, na Inglaterra e nos paises
escandinavos a questdo era formar cidaddos capazes de exercer seus direitos e
deveres. Na Franca e na lItdlia, ela estava mais ligada a politica religiosa, pois o
partido clerical buscava fiéis para se fortalecer. Ja nos Estados Unidos da América,
a ideia era converter pessoas inuteis em trabalhadores, produzindo para a
sociedade.

Falar é algo facil para as pessoas ouvintes que armazenam vocabularios em
sua mente desde que nascem. Porém, quando se trata de uma pessoa surda, esses
caminhos se tornam dificeis ou até mesmo impossiveis, pois o fato de ndo ouvirem
impossibilita-os de interagirem, assimilarem palavras e formar conceitos. Como o
surdo ndo aprende as palavras porque nao ouve, somente pode aprendé-las por
meio de sinais que sdo assimilados pelo contato visual. A maioria da elite escolar
brasileira ndo compreendeu essas especificidades do surdo, e determinava o uso da
fala, sem respeitar os aspectos bioldégicos que limitam as pessoas surdas a
aprenderem pela modalidade oral.

O Dr. Tobias Leite, diretor do Instituto Imperial para Surdos-Mudos no final do
século XIX, acreditava que a educacado dos surdos deveria ser limitada ao Ensino
Primario, voltados basicamente para a educagao agricola e para servicos manuais.
A oficina de sapateiro ja estava estabelecida e estava encaminhando a oficina de
encadernagao. Ainda em seus relatdrios reafirmava que a educagao das meninas
deveria ser recebida em casa, porque a sua funcado estava atrelada ao trabalho

domeéstico. Em meados de 1889, Dr Tobias enviou um oficio ao governo afirmando
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que os alunos que frequentavam as aulas de linguagem articulada ndo haviam
adquirido nenhuma instrugdo. Seria necessario que as classes de Linguagem
Escrita retornassem para que tivessem um melhor desempenho.

Em agosto de 1896, com o falecimento do Dr. Tobias Leite, o método da
Linguagem Articulada retorna no Instituto, sendo ministrado pelo professor Candido
Juca, que também era professor de alem&o no Colégio Pedro Il. Ele tornou-se o
grande defensor da Linguagem Articulada. Essa nogao era defendida para todos,
fundamentada na percepc¢ao de que as pessoas surdas podem viver naturalmente
em sociedade, se a escola desenvolver todas as suas potencialidades, inclusive a
de falar.

Em 1903, o Dr. Jodo Brasil Silvado era o diretor do Instituto e em 1906, criou
a revista do Instituto dos Surdos-Mudos, onde assinou alguns artigos em defesa da
educacdo das meninas surdas. No Instituto, a tendéncia era que ex-alunos
atuassem como professores. Mas as meninas que estivessem matriculadas na
instituicdo iriam permanecer até a primeira menstruagcdo, quando entdo seriam
enviadas de volta para o lar ou para um abrigo (ROCHA, 2007). Neste momento a
professora D. Amélia Emilia da Silva Santos foi dispensada, por n&o existir mais
nenhuma aluna no Instituto. Simplesmente s6 quem deveria estudar seriam os
meninos, que recebiam uma bolsa concedida pelo governo ou os seus familiares
teriam que pagar a mensalidade. Em janeiro de 1925, o Instituto foi transformado
em estabelecimento profissionalizante, oferecendo oficinas de sapataria e
encadernagado. No inicio dos anos 1930, os estudos chegavam ao fim quando o
aluno mostrava ter dominado uma profissao, incluindo alfaiataria, modelagem e
marcenaria (ROCHA, 2007). Com uma forte pressdo pela organizagao feminista
denominado Alianga Nacional das Mulheres, em 1932 foi criado uma segao feminina
com oficinas de costura e bordado, funcionando apenas em regime de externato
(ROCHA, 2007).

Dr. Armando Lacerda (1930 a 1947) acompanhou as convicgdes da
época, incluindo considerar perigoso o casamento entre surdos, atentando
quanto ao aumento dos casos de surdez. Essa concepg¢ao tinha sua
fundamentagédo ainda nas bases vigentes sobre a eugenia, de melhoria da “raca
humana”. Apresentou uma proposta de Curso Normal ao Departamento
Administrativo do Servico Publico. Na reforma pedagogica definiu dois

departamentos separados: o oral, para o ensino da linguagem articulada e o
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silencioso. No segundo, ensinava-se a linguagem escrita aos “retardados de
inteligéncia e aos surdos entrados depois de 9 anos”, tentariam “substituir também a
mimica, que € 0 meio de comunicagao espontaneo, dos surdos-mudos, pela
datilologia, que € um meio convencional” (COSTA, 2009, p. 115). Sobre a lingua de
sinais o diretor observou: “isso é, alias, uma coisa dificilima, dada a rapidez da
chamada contaminacdo mimica, que faz com que os surdos mudos em poucas
horas se comuniquem entre si por esse meio instintivo e deficiente” (COSTA, 2009,
p. 115). A espontaneidade da lingua de sinais, que o diretor conhecia, era vista
como um entrave, sendo substituida pela datilologia, forma mecanica de
comunicagao, util para designar nomes proprios ou termos técnicos (ROCHA, 2008;
LAGE & KELMAN, 2019).

O mobiliario das salas de aulas no Instituto ndo incluia carteiras individuais,
mas uma mesa longa retangular com capacidade para oito alunos. O foco era o
desenvolvimento da linguagem e o ensino n&o era organizado por disciplinas. O
ensino era diferente e dividido em: linguagem escrita, Linguagem Oral (leitura labial)
e Linguagem Oral/Auditiva, oferecida aos que tivessem residuo auditivo, ministrada
pelo professor Brasil Silvado Jr.

Os estudos eram concluidos quando o aluno ja dominava uma profisséo, das
muitas oferecidas pela Instituicdo, como: encadernagdo, sapataria, alfaiataria,
modelagem e marcenaria. Por volta de 1947, o Dr. Armando Paiva, diretor do
Instituto, se queixa numa entrevista dada para a revista Mulher Magazine sobre as
dificuldades encontradas no Instituto, da falta de espago para o jardim de infancia e
a auséncia de cursos de extensdo para professores. Destacou a desatencdao com
0s ex-combatentes que voltavam da Segunda Guerra Mundial com problemas
auditivos e que necessitavam de um curso de leitura labial para superar a
dificuldade comunicativa adquirida nos campos de batalha.

Em 1951, a Professora Ana Rimoli de Faria Déria (1951 a 1961) assumiu a
diregdo do Instituto com a assessoria da professora Alpia Couto, proibiram a lingua
de sinais nas salas de aula. Mesmo com a proibi¢ao, os alunos surdos continuaram
a usar a lingua de sinais nos corredores e nos patios da escola. Durante a sua
atuacao no Instituto foi criado o Curso Normal Especializado para a Educacao de
Surdos. Nas décadas de 1950 e 1960, a influéncia da Franga enfraqueceu,

tornando-se a Inglaterra e os Estados Unidos os centros de difuséo
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tedrico-conceituais da educagao de surdos e de formacdo de professores desta
modalidade, incluindo o curso do INES (FREITAS, 2016).

Nesta ocasidao houve mudangas na perspectiva de formagao dos alunos do
Instituto para a tendéncia na formagao de professores: “uma educagao para a
vocalizagado” (LACERDA, 1998, p. 72). Houve uma ampliacdo da contratagcdo de
ex-alunos que assumiram a instrugdo nas Oficinas Profissionalizantes e como
inspetores, entre eles os professores aposentados. A diretora mudou o nome da
instituicdo, de Instituto Nacional dos Surdos-Mudos para Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos, enfatizando a possibilidade de aprender a falar (ROCHA,
2007). Portanto, observamos a ampliagdo da atuagdo de surdos na instrugao
laboral, enquanto era adotada uma filosofia educacional desfavoravel a lingua
dos surdos.

Em meados de 1960, ja existiam questionamentos entre os pais, psicélogos e
educadores sobre a metodologia de instrugdo aplicada para as criangas surdas que
nao era eficaz. No Instituto, os familiares ndo tinham muita oportunidade de
participar da organizagao da instituicdo. Em 1974, em meio a gestdo de Dr. Marino
Ferreira (1969 a 1977), o | Seminario Brasileiro sobre Deficiéncia Auditiva:
Formacdo de Professor Especializado de Deficientes da Audio-Comunicacao,
confrmou que a educagdo de surdos deveria ter como foco o
desenvolvimento da fala. Assim, “[...] o surdo que desejasse se formar professor de
surdos era impedido (...); como também era surdo, ndo poderia realizar as etapas
preconizadas por esse trabalho” (ROCHA, 2007, p. 112). O Professor Geraldo
Cavalcanti atuou nos anos de 1940 a 60 e organizou o Método Natural Global
Direto Dedutivo para ensino do Portugués, no qual “a escrita era recurso,
aconselhando também o uso da lingua de sinais” (LEITE, 2005, p. 29). Ele defendia
a atuacdo de pessoas surdas. Rocha (2007) avalia que outros profissionais
resistiram a tal impedimento. Em 1981, foi retomado um Curso de Especializagao
de Professores na Area da Deficiéncia Auditiva, seguindo as concepgdes de
educacdo defendidas por Alpia Couto-Lenzi (FREITAS, 2016), formada no Curso
Normal do INES. Destinava-se aos professores que iriam atuar com surdos,
orientando-os sobre o desenvolvimento oral da linguagem. Grande parte dos
formados pelo Instituto foram admitidos em 1984, por meio de concurso.

Até a década de 80, os surdos eram submetidos a espagos exclusivos e a

oralizacdo preponderava. Por questionamentos dos familiares e profissionais que
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trabalham com os surdos e os avangos em pesquisas sobre as linguas de sinais,
surgiu uma nova abordagem, intitulada Comunicacdo Total, definida por ROCHA
(2007) “como a pratica de usar sinais, leitura orofacial, ampliagcao e alfabeto digital
para fornecer subsidios para os surdos se expressarem nas modalidades
preferidas.” Neste processo de transitar pelas duas modalidades, visual e oral, o
pensamento e linguagem foram construidos apoiando-se na lingua oral e a lingua
de sinais ndo foi usada em sua plenitude linguistica. Dai surge a critica a esta
modalidade de comunicacao.

No periodo que houve o crescimento sobre a Filosofia da Comunicagao Total
no Instituto, foi nomeada diretora a Professora Lenita de Oliveira Viana (1985 a
1990), formada pelo Curso Normal do INES. Ela reconheceu a importancia da
lingua de sinais e promoveu os primeiros cursos para sua difusdo. Os instrutores
foram os ex-alunos Fernando de Miranda Valverde e Lucia Severo. No final dos
anos 1970 e inicio dos anos 1980, o Instituto ndo tinha profissionais com
formacgao especializada para ensinar aos surdos. Lenita Viana propds uma pesquisa
na qual, nas turmas da pré-escola, seriam oferecidas trés alternativas
educacionais: Audiofonatodria (sem Libras); Comunicagao Total (com Libras) e um
grupo de controle. Os pais escolhiam a proposta, sabendo que na segunda e
terceira precisariam aprender lingua de sinais. As atividades comegaram em
1987, mas foram interrompidas no inicio dos anos 1990 (ROCHA, 2008; LAGE &
KELMAN, 2019).

O governo de Fernando Collor operou uma violenta intervencdo no INES.
Freitas (2012) rememorou que, em 1990, em visita surpresa, o Ministro da
Educacdo informou aos funcionarios que afastaria a diretora para apurar
denuncias de ma gestdo. De 1990 a 1992 o Instituto foi dirigido por
interventores (ROCHA, 2007). Freitas (2012, p. 80) concluiu que tal violéncia
simbdlica “acabou unindo os agentes escolares”.

Em 1992, as condigbes politicas e histéricas do INES mudaram: a instituigao
passou a ser dirigida por uma professora que fazia parte do quadro efetivo
de funcionarios e permaneceu no cargo até o final de 1998. (FREITAS, 2012) Os
alunos surdos comecaram a se manifestar e a pressionar o corpo docente a
aprender Libras; desejavam produzir interlocucdes reais, rejeitavam as simulagdes
de comunicagao estabelecidas, estabilizadas e naturalizadas (FAVORITO, 2006,

p. 35 apud FREITAS, 2012, p. 33). Nesse ambiente institucional, foi criado, em
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1995 o Comité Pré-Oficializacdo da Libras no qual alunos e professores
tiveram contato com a luta internacional “ainda que a maioria dos docentes se
mantivesse impermeavel a tal discussao” (FAVORITO, 2006, p. 38 apud FREITAS,
2012, p. 33).

Segundo Razuck (2011), apdés o fracasso dessa metodologia que nao
respeitava o0 surdo em seus processos cognitivos e morais, inicia-se uma
perspectiva da educagao bilingue que defende uma possibilidade maior de
desenvolvimento cognitivo e linguistico quando os alunos surdos passam a ter
acesso ao pensamento por meio da lingua de sinais. Dessa forma, constroem os
conceitos, ferramentas simbodlicas para poder interpretar melhor o mundo em que
vivem. Nos anos 1997 e 1998, o Instituto iniciou a construgdo de um projeto
politico-pedagdgico que tentava aliar uma politica de educacéo bilingue, em dialogo
com a comunidade surda. As agbes para criar tal politica foram: projeto de
monitoria para difundir a Libras na escola; projeto para ensinar Portugués
como segunda lingua para surdos; criagdo do Féorum de Educagao, Linguagem e
Surdez; organizagao de seminarios; revitalizacdo da Revista Espaco; e, criagcao
de outras publicagbes sobre as propostas bilingues na educacdo de surdos
(FREITAS, 2012).

Na concepgao de Guarinello (2004, p. 45)

A proposta bilingue surgiu baseada nas reivindicagdes dos proprios surdos
pelo direito a sua lingua e pelas pesquisas linguisticas sobre a lingua de
sinais. Ela é considerada uma abordagem educacional que se propde a
tornar acessivel a crianga surda duas linguas no contexto escolar. De fato,
estudos tem apontado que essa proposta é a mais adequada para o ensino
de criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como
natural e se baseia no conhecimento dela para o ensino da lingua
majoritaria, preferencialmente na modalidade escrita. (...) Na adog&o do

bilinguismo deve-se optar pela apresentacdo simultaneamente das duas
linguas (lingua de sinais e lingua da comunidade maijoritaria).

Varios estudos e autores destacam e defendem a importancia da pessoa
surda ter acesso aos conteudos escolares, assim como os demais conhecimentos
por meio da Lingua Portuguesa (escrita) e da Lingua de Sinais. De acordo com

Bernardino (2000, p. 29) também tem essa opiniao:

[...] a lingua é considerada importante via de acesso para o desenvolvimento
do surdo em todas as esferas do conhecimento, propiciando ndo apenas a
comunicagao do surdo com o ouvinte, mas também com o surdo,
desempenhando também a fungdo de suporte do pensamento e de
estimulador do desenvolvimento cognitivo e social. O Bilinguismo considera
que a lingua oral nao preenche todas essas fungdes, sendo imprescindivel o
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aprendizado de uma lingua Vvisual-sinalizada desde tenra idade,
possibilitando ao surdo o preenchimento das fungdes linguisticas que a
lingua oral ndo preenche. Assim, as linguas de sinais s&o tanto o objetivo
quanto o facilitador do aprendizado em geral, assim como do aprendizado da
lingua oral.

Em 2002 no Brasil foi reconhecida a Lingua Brasileira de Sinais como Lingua
de Sinais da Comunidade Surda Brasileira. Desta forma em 2004, o INES elaborou
um Plano de Desenvolvimento Institucional (2004-2008), solicitando autorizagao do
Ministério da Educagéo para iniciar um curso de Pedagogia em 2006. A Libras era
uma das linguas de instru¢do, sendo o Portugués disciplina obrigatéria na
modalidade escrita. O vestibular admitiu candidatos surdos e ouvintes que
apresentassem “suficiente fluéncia em Libras”, lingua avaliada pelos examinadores
(NORA, 2016, p. 16). A partir de 2011, iniciaram-se as ag¢des para implementar o
Curso de Pedagogia na modalidade a distancia. No ano de 2005, o Decreto
5.626/2005 estabeleceu a ampliagdo nos campos educacional, trabalhista, da saude
e na formacao dos atuantes junto a comunidade surda. Ainda em 2006, foi
oferecido o primeiro Curso de Graduagdo em Letras-Libras no Brasil, pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), na modalidade a distancia, com
nove polos de ensino. Na licenciatura inscreveram-se 495 alunos, na maioria
surdos.

Com o avango nos estudos da educagao de surdos, hoje defendemos que a
educacdo de surdos deva ser Bilingue desde a educagdo infantil. O
ensino-aprendizagem das criangas surdas deve ocorrer por meio da Libras como
primeira Lingua (L1) e da Lingua Portuguesa, como segunda Lingua 2 (L2).
Estudos revelam que a aquisicdo tardia de uma lingua de sinais impacta
negativamente o processo de criagdo de significados. Sujeitos surdos que
aprendem tardiamente a lingua de sinais parecem perceber os sinais mais
holisticamente, em comparagdo com a forma de percepgdo analitica de
sinalizadores nativos. A época de inicio da aquisigdo da linguagem também tem
um impacto no processamento de sentengas, inclusive na habilidade de
analisar estruturas sintaticas. Por esse motivo, 0 vocabulario em sinais sera
limitado e isso ira influenciar negativamente o aprendizado de outras linguas
(URBANN et al., 2020)

Discutir sobre a surdez esta muito além de falar sobre uma patologia, visto

que a surdez esta atravessada pelas questdes de identidade, cultura, forma de se
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expressar no universo e movimentos em prol de conquista de direitos humanos. O
sujeito surdo néo deve ser alvo de um olhar assistencialista, mas sim ser visto como
sujeito de direitos. Portanto, ao fazer uso da lingua de sinais o individuo tera “um
elemento mediador entre 0 meio social em que vive. Por meio da lingua os surdos
demonstram suas capacidades de interpretacdo do mundo desenvolvendo
estruturas mentais em niveis mais elaborados” (SKLIAR, 2006, p.72). A partir da
metodologia Bilingue o surdo deixa de tentar seguir o modelo do ouvinte e passa a
desenvolver sua identidade e sua cultura no contato com seus pares e com 0s
professores bilingues.

A linguagem s se desenvolve por meio da interagdo com outras pessoas
que tenham dominio da fala. E uma habilidade passada de geracdo a geragéo,
ensinando e aprendendo. (SACKS, 1989). Neste sentido, o surdo precisa ser
inserido em um ambiente favoravel para a aquisicdo das duas linguas, incluindo os
aspectos sociais, culturais e linguisticos. Hoje ainda a educagao bilingue de surdos
tem uma execucdo aquém da desejavel satisfatoria. E necessario que haja
investimentos e cursos de formagao continuada para profissionais comprometidos
com uma educagao bilingue para surdos, sem que essa educagao bilingue seja

focada em uma perspectiva de normalizagao.

2.3 MEDIAGOES E LINGUA: A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS -
LIBRAS

A Libras é uma lingua que expressa todos os niveis linguisticos -
fonéticos-fonolégicos, morfoldgicos, sintaticos, pragmaticos e semanticos, assim
como as demais linguas. Essa lingua esta localizada nos grandes centros urbanos,
usada pelos falantes da lingua de sinais, que a utilizam em diferentes espacos da
sociedade: escolas, faculdades, trabalho e no préprio lar. Em 2002, foi aprovada a
Lei 10.436, que reconhece a lingua brasileira de sinais como lingua dos surdos
brasileiros.

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela
associados. Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais -
Libras a forma de comunicacdo e expressao, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um

sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002)
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Essa lei foi regulamentada por meio do decreto 5.626/2005, que descreve
acdes de aplicabilidade de politicas linguisticas, educacionais e asseguramento
social. A Libras possui natureza visuo-espacial, representando uma modalidade
diferente da que as pessoas ouvintes estdo acostumadas cotidianamente; ela é
silenciosa e visual. No processo de sinalizagdo da Libras o corpo esta presente em
todo o processo de comunicacido, sendo os sinais produzidos pelas maos e vistos
pelas expressdes faciais. E uma lingua vista no outro (QUADROS, 2017). Nesta
relagdo com o corpo a Libras, possibilita efetiva troca com o outro, sem que haja um
esforco, que esta na zona de conforto dos surdos, fenbmeno denominado por Pratt
(1999, 2000) de “safe house”, significa casa segura. Esta lingua é carregada pela
cultura, existente em seu uso, no aqui e agora. (SILVERSTEIN, 1979). Neste
contexto, a Libras possui um papel constitutivo dos surdos na relagcdo com outros
surdos e na produgao de significados a respeito de si, de seu grupo, dos outros e de
outros grupos. Quando a crianga esta exposta a uma lingua, cria possibilidades de
trocas de significados com maior rapidez e eficiéncia, abrindo possibilidades de
troca efetiva e de compartilhar;-o que faz sentido.

Na perspectiva iniciada pelos estudos de Vygotsky (1896) e demais
pesquisadores que o antecederam, as pessoas estdo em constante aprendizagem
através do mundo sociocultural, por meio do sistema simbdlico fundamental para
realizar representagdes, recortes, e assim, organizar e ordenar a experiéncia
aprendida, gerando interpretacbes. Para o mesmo autor, o processo de
desenvolvimento cognitivo ndo esta desarticulado do contexto sociocultural dos
individuos. Essa relagdo esta em nivel dialético, entre os signos, o universo
sociocultural, e entre os signos. E importante pensarmos em outros conceitos que
Vygotsky traz, “mediacédo” e “internalizacdo”. Esse processo € incorporado através
da experiéncia apreendida pelo sujeito. O processo sociocultural esta mediado por
sistemas simbdlicos, dos quais os signos sdo dependentes das convengdes sociais
e culturais de uma determinada comunidade linguistica. Assim, este processo de
“‘internalizagao”, pode ser entendido como semidtico; a medida que o processo esta
sendo experienciado socioculturalmente, novos significados sdo produzidos e
ordenados pelo sujeito em desenvolvimento. Desta forma, através da geragéo de
signos-interpretantes, o sujeito infere, na geragdo dos significados, suas
experiéncias prévias de mundo. Para Santaella (2005, p.86) “a linguagem néao esta

em nos. Somos nds que estamos na linguagem”, todo esse processo se constitui
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como uma forma de organizagdo de simbolos, contendo unidades de signos que se
organizam entre o pensamento e a linguagem.

Se na perspectiva de Vygotsky (1991a, p. 51) o ser humano aprende
gradualmente através do sistema de signos, o dominio de uma lingua, quando
adquirida na sua totalidade e fluéncia, permite ao ser humano a captacao e a
producdo de novos signos, da combinagdo de signos e novos sentidos que séo
construidos mediados pelo signo na mente do sujeito em desenvolvimento.

As criangas adquirem a linguagem na interagdo com as pessoas que estao a
sua volta, ouvindo, vendo e observando o uso da lingua. Qualquer crianga pode
desenvolver a lingua quando dispde das oportunidades naturais de aquisi¢do. As
criangas surdas tém sido expostas a lingua de sinais tardiamente porque dentro do
seu contato familiar as pessoas ndao usam a lingua de sinais. O encontro
adulto-criangas-lingua ocorre tardiamente, com alguma frequéncia ja na fase de
adolescéncia, ocasionando um atraso linguistico e cognitivo. Criangas surdas,
quando entram na escola, ndo possuem uma lingua consolidada, tendo dificuldades
em desenvolver, produzir e compreender a Libras e as habilidades de leitura e
escrita, ocasionando poucos inputs para a produgao de significados.

No processo de escolarizacdo dos surdos € necessario modificar a cultura do
ambiente escolar, para respeitar as suas especificidades culturais e linguisticas. O
ambiente necessita criar mecanismos que possam promover a sua autonomia e o
desenvolvimento, sem que haja opressdes e exclusdes, negligenciando as suas
subjetividades.

Os espacos escolares estdo cada vez mais contando com a presenca dos
TILSPs e as pessoas estdo aprendendo a Libras. Quando a Libras circula no
espaco escolar, ndo significa necessariamente a valorizagao da lingua. Em muitos
casos a motivagado se da apenas para o cumprimento da legislacéo e para oferecer
acessibilidade. Quando os ambientes escolares, espacos sociais, culturais e o
ambiente de trabalho, organizam antecipadamente ou estejam preparados
pedagogicamente e institucionalmente para o recebimento do surdo e contam com a
presenca dos TILSPs, isto é valorizacdo da pessoa surda na sua plenitude. A
tendéncia maijoritaria € encontrar espagos educacionais que s6 pensam em politicas
de acessibilidade e permanéncia quando se depararam com a presenga do surdo no
local. Vale ressaltar que o processo pedagodgico e institucional para a participagao

social das pessoas surdas, deve partir da adaptacdo do ambiente ou
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desenvolvimento de novos modos de participacdo. Nao cabe a pessoa surda
adaptar-se ao local. S&o necessarias medidas de inclusao e sensibilizacdo para que
sejam eliminados esses mecanismos de controle, pela submissao dos corpos, algo
que podemos chamar, de acordo com Foucault (1997), de procedimento disciplinar.
Quando os espagos, programagdes e eventos oferecem o TILSP apenas em
determinados horarios e lugares, isto ainda ndo é valorizagédo e sim uma politica de
acesso parcial. A politica de insergéo dos surdos no mercado de trabalho por meio
de cotas, faz com que muitos espagos admitam surdos oralizados em seu quadro de
funcionarios para cumprir a legislacéo (Lei de Cotas para contratagdo de Deficientes
n°® 8.213 de 25 de julho de 1991). Sao oferecidas fungbes para guardar e organizar
papéis, ndo tendo uma participacdo no ambiente de trabalho. Sendo oralizado, nao
precisa contratar intérprete (TILSP). Esse corpo esta sendo controlado e
determinado para onde o ouvinte deseje que ele esteja.
O corpo também estd diretamente mergulhado num campo politico; as
relagcbes de poder tém alcance imediato sobre elas; elas o investem, o
marcam, o dirigem, o suplicam, sujeitam-no a trabalhos, obrigam no
cerimonias, exigem-lhe sinais. Este investimento politico do corpo esta

ligado, segundo relagcbes complexas e reciprocas, a sua utilizagdo
econdmica. (FOUCAULT, 1997, p. 28)

Este corpo deve possuir atributos fisicos e mentais necessarios para um bom
funcionamento. Sendo assim, as imperfeicoes, as deformidades e os defeitos néo
sado permitidos. Ser ajustado significa estar sujeito as normas que criaram e mantém
o corpo. A Libras, o corpo do tradutor-intérprete de Libras e o surdo, estdo nesta
relagdo de poder e negociagdo em todos os lugares onde estdo presentes. Essa
pratica de poder esta marcada pela relacdo de disciplina e dominacao,
predominantes em todos o0s espagos sociais. A dualidade entre perfeicdo e
hegemonia é impulsionada e determinada para os profissionais que estdo com o
aluno surdo, para que fagam transformacgao das criangas surdas numa crianga igual
as demais. Essa concepgéo perpassa ainda em algumas esferas educacionais, em
instancias pedagdgicas e institucionais.

Portanto, a sala de aula e os espagos sociais devem ser espagos que
reconhecam as relagbes no mundo, as relagdes culturais, o valor das diferencas,
criando sempre oportunidades de se buscar as multiplas possibilidades de
solucionar problemas e proporcionar um ambiente possivel para todos. E

fundamental que o surdo seja aceito como uma pessoa que possui capacidade para
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fazer tudo que é solicitado aos demais alunos, mas para isso s&o necessarias
mudangas pedagogicas; politicas de acesso permanéncia; e valorizagdo de sua

lingua. Quando isto acontecer, teremos de fato, o respeito.

2.4 A ABORDAGEM HISTORICA DAS POLITICAS PUBLICAS PARA
O ENSINO SUPERIOR

Historicamente o ensino superior foi desenhado para uma elite, excluindo
todos aqueles que nao possuiam poder econdmico e financeiro. Com a expansao
universitaria nos anos 1960, e depois dos anos 1980-1990, as instituicbes privadas
se expandiram mais rapidamente do que o sistema publico de ensino. Neves,
Sampaio & Heringer (2018) apontam um aumento de 500 mil para 100 milhdes de
estudantes matriculados no ensino superior em nivel mundial, entre 1900 e 2000.
Por volta dos anos 2000, houve uma democratizag&o e expansao do ensino superior
para o acesso dos estudantes de renda menor e grupos discriminados. Numa
perspectiva mais recente, observamos que, entre 1995 e 2011, de 82 milhdes para
185 milhdes de estudantes frequentando o ensino superior no mundo (PRATES &
COLLARES, 2014). Mesmo com a expansao das escolas publicas € um nivel maior
de escolarizagdo da populacado brasileira nas ultimas décadas, ainda se mantém
altos niveis de desigualdades regionais, de género, renda e raga/cor. No ensino
superior constante no Plano Nacional da Educac¢ao (PNE) do ano 2014, a Meta 12

propoe:

Elevar a taxa bruta de matricula na Educagédo Superior para 50% e a taxa
liqguida para 33% da populagdo de 18 a 24 anos, assegurada a qualidade
da oferta e expanséo para, pelo menos, 40% das novas matriculas, no
segmento publico (BRASIL, 2014)

Embora tenha havido avancos, os dados mostram que ainda existe uma
grande desigualdade de acesso ao ensino superior no Brasil, como pode ser
observado no 4° documento de monitoramento das metas do Plano Nacional de

Educacao lancado em 2022.
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O processo de inclusao no ensino superior no Brasil esta atras da maioria
dos paises com situacdo econdmica similar, em relagdo ao acesso, quando
comparado aos paises latino-americanos (NEVES, 2012). A baixa frequéncia de
acesso do ensino superior € causada por diversos indicadores. O primeiro deles
refere-se a gigantesca desigualdade de oportunidades no pais. O sistema de
educacdo no Ensino Superior esta organizado em institui¢des publicas e privadas.
As instituicbes privadas ainda exibem barreiras porque os precos nao sao
acessiveis para uma grande parcela da populacdo e algumas nao garantem
acessibilidade linguistica e pedagodgica com eficacia para as pessoas surdas e as
pessoas com deficiéncias. Quando esses grupos de minorias ingressam numa
instituicdo de ensino superior, sdo de cunha particular, sendo que “estas instituicbes
em sua maioria sdo de menor qualidade, se comparadas com as publicas, e
oferecem, na maioria dos casos, diplomas de menor prestigio no mercado de
trabalho (HERINGER, 2018).
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Um dos principais movimentos sociais que emergiram neste periodo, tendo
grande importancia no esforgo pela democratizagdo do acesso a educagao superior
foi o chamada PVNC — Pré-Vestibular para Negros e Carentes. O PVNC se iniciou
como um movimento social na periferia do Rio de Janeiro que, com o apoio da igreja
catdlica, reuniu um numero significativo de estudantes e professores voluntarios na
organizagdo de cursos gratuitos para estudantes pobres e negros se prepararem
para os exames de ingresso na educacgao superior (SANTOS, 2003).

A mobilizagdo destes grupos e dos movimentos sociais pressionou para que
houvesse mudangas ao acesso a educacido superior publica. A partir dos anos
2000, o governo federal deu inicio a algumas politicas para ampliar o numero de
estudantes no ensino superior. As politicas envolveram diferentes medidas, tais
como: |) Expansdao do sistema universitario publico, com a criagdo de 18
universidades federais entre 2003 e 2014); |l) Expanséo das universidades federais
ja existentes, incluindo novos prédios, novos cursos e novos campi; lll) Criacdo em
2004 do Portal Unico de Acesso ao Ensino Superior (ProUni), programa de bolsas
do governo federal para estudantes em instituicbes privadas, com a concesséao de
1,2 milhdes de bolsas entre 2004 e 2010; IV) Ampliacdo do Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES); V) Expansao e criagdo de institutos federais de educacéo técnica
e tecnoldgica; e VI) Politicas de agéo afirmativa, beneficiando diferentes publicos.

A combinacdo destas diferentes politicas resultou num crescimento
significativo do sistema de ensino superior como um todo (HERINGER, 2018). Com
essas politicas de expansao é necessario que sejam associadas politicas de acao
afirmativa que possam contribuir para a permanéncia dos alunos, de baixa renda,
pretos e pardos, pessoas com deficiéncias, indigenas e os que nado sao
contemplados na legislagdo com transtornos ou deficiéncias. O processo de
implementagao e criacao “trata-se de um caminho cheio de percalgos, permeado
por disputas entre diferentes atores envolvidos e também por construcdo de
consensos a custa de muita negociagdo” (HERINGER & JOHNSON, 2015, p. 15). O
marco inicial de adog¢ao da politica de reserva de vagas para estudantes de escola
publica, pretos e pardos foi de responsabilidade da UERJ (Universidade do Estado
do Rio de Janeiro) e da UNEB (Universidade Estadual da Bahia). Apds a adogéo da
reserva de vagas para estudantes de escola publica, pretos e pardos pela UERJ e
pela UNEB em 2001/2002, houve um aumento progressivo do numero de

instituicbes que adotou reservas de vagas semelhantes ao longo da década
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seguinte, chegando-se ao numero de 115 instituicbes publicas de educagéo superior
com algum tipo de reserva de vagas em 2012 (JODAS & KAWAGAMI, 2011).

Em 2012 foi promulgada a Lei 12.711, que determina a adocao de reservas
de vagas nas instituicbes federais para estudantes de escola publica, estudantes de
menor renda, pretos, pardos e indigenas. A partir de 2016 agregou-se também a
esta politica de reserva de vagas a cota para pessoas com deficiéncia (Lei n°
13.049/2016), que passou a ser implementada a partir da selegdo através do
ENEM/SISU para ingresso em 2017. (HERINGER & KLITZKE, 2017).

Para que haja o sucesso das politicas de inclusdo na educagao superior &
necessario propor medidas institucionais e pedagdgicas que possibilitem condi¢coes
de igualdade de oportunidades para os estudantes de diferentes origens sociais,
linguisticas e caracteristicas socioecondmicas, para que possam vivenciar o
ambiente universitario, em sua plenitude. Para melhor compreender as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes com origem social menos privilegiada e de grupos
tradicionalmente excluidos do ensino superior, Pierre Bourdieu & Champagne
(1992) trazem reflexdes relevantes que transgridem as formulagdes ja classicas da
sociologia das desigualdades de oportunidades educacionais. O acesso ao ensino
por parte dos grupos “culturalmente desfavorecidos” na Franga, teve um grande
aumento. Bourdieu & Champagne (1992) apontam que esse processo foi
semelhante ao que pode estar ocorrendo hoje no Brasil em relagcdo ao ensino
superior. Apos um periodo de ilusao e euforia, os novos beneficiarios do secundario
teriam compreendido, pouco a pouco, que nao bastava ter acesso a este nivel de
ensino para ter éxito nele. Bourdieu apontou o risco de as promessas de
democratizacao feitas nao se concretizarem e de que muitos jovens vejam seus
planos serem logrados.

Bourdieu & Champagne (1992) apontam que, ao contrario dos alunos
“bem-nascidos”, que recebem de suas familias todas as condi¢cdes e recursos para
realizar seus investimentos na trajetéria escolar (e social), os alunos que viriam de
familias mais desprovidas seriam obrigados a submeter-se as injungcbes das
instituicbes escolares ou ao acaso para encontrar seu caminho num universo cada
vez mais complexo. Portanto € necessario refletirmos sobre a importancia das
politicas de permanéncia para os estudantes menos favorecidos e com deficiéncias.

Alain Coulon (2008), em suas reflexdes sobre a “condigdo de estudante”,

analisou o processo de adaptacdo e integragdo a vida universitaria por parte de
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estudantes franceses da Universidade de Paris 8, chegando a criar uma tipologia
para abordar o que definiu como “processo de afiliacido”. Assim, demonstrou que
este processo por meio do qual o aluno passa a “condi¢cao de estudante” se da de
forma gradual e é atravessado por distintas etapas. O estudante passaria a ter um
novo status social, quando se integra plenamente a esse novo contexto cultural (a
universidade). Esta integragcado, envolvendo a apreensao de cddigos, rotinas, agdes
e comportamentos, seria fundamental numa trajetéria escolar de sucesso, e, com
efeito, posteriormente, por que nao, para a inser¢cao no mundo do trabalho. As
diferentes etapas, chamadas por Coulon (2008) de “tempos”, seriam as “da entrada”
na universidade, “do estranhamento” e “da aprendizagem”. Em conjunto significaram
um “aprendizado do ser estudante” de ensino superior. Entre as atividades descritas
para estas distintas etapas o autor aponta o dominio na organizagdo do préprio
tempo, de modo a dar conta de varias tarefas; o dominio da localizagdo e
conhecimento dos servicos disponiveis pela instituicio de ensino; o
desenvolvimento de uma rede de suporte afetivo; a participagdo em atividades de
integracédo, entre outras. Desse modo, seria importante compreendermos se as
politicas de permanéncia e assisténcia estudantil estdo funcionando - ou ndo, de
forma a suscitar esse processo de afiliagao institucional e/ou intelectual. A
distribuicdo de bolsas sociais, por exemplo, deveria estar associada a projetos mais
amplos de vivéncia académica. De acordo com Coulon, a afiliagéo institucional seria
bem-sucedida quando “o estudante conseguisse interpretar, usar e jogar com as
regras da instituicdo, descobrir aquelas que estdo escondidas e utiliza-las na
construcdo individualizada de seu percurso” (COULON, 2008, p.12).

Importante refletirmos sobre o significado de "permanéncia” e de "assisténcia
estudantil”. As politicas de permanéncia “possuiriam maior abrangéncia, incluindo
aspectos relacionados a diferentes formas de inserg¢ao plena na universidade, como
por exemplo, programas de iniciagao cientifica e a docéncia, apoio a participagao
em eventos, entre outras atividades.” (HERINGER, 2018, p. 12). As politicas de
assisténcia estudantil estdo entrelacadas nas politicas de permanéncia, mas
possuem um foco mais especifico, voltadas para as acbes que viabilizem a
frequéncia das aulas e demais atividades académicas. Essas acbes vao desde o
acompanhamento das necessidades pedagodgicas dos alunos até os recursos de
moradia, alimentacao, transporte e recursos financeiros para alcangar os objetivos

de permanéncia no ensino superior.
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Como uma das maneiras de responder a estes desafios, o governo brasileiro
criou em 2010 o PNAES - Programa Nacional de Assisténcia Estudantil com os
seguintes objetivos: “1. democratizar as condigcdes de permanéncia dos jovens na
educacao superior publica federal; 2. minimizar os efeitos das desigualdades sociais
e regionais na permanéncia e conclusao da educacgao superior; 3. reduzir as taxas
de retencdo e evasao; e 4. contribuir para a promog¢ao da inclusao social pela
educacao” (BRASIL, 2010).

Com o propdsito de concretizar estes objetivos, o PNAES definiu agdes que
deveriam ser adotadas nas seguintes areas: moradia; alimentagdo; transporte;
atengdo a saude; inclusao digital; cultura; esportes; educagao infantil para filhos de
estudantes; acesso, participagao e aprendizagem de estudantes portadores de
deficiéncia (BRASIL, 2010). O Programa de apoio a Planos de Reestruturacéo e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI), criado em 2007, proporciona a
expansao das universidades e principalmente a criagdo de novos cursos que
estavam sendo demandados pelas as éareas de conhecimento. Quanto as
assisténcias estudantis, a maioria das universidades federais organizam os
beneficios em cinco grandes grupos (HERINGER, 2018): 1) Bolsa auxilio ou
permanéncia; IlI) Moradia (oferta de vagas em residéncia estudantil ou auxilio
moradia); Ill) Alimentagdo (inclui tanto a oferta de restaurante universitario, com
gratuidade ou refeicdo subsidiada quanto auxilio financeiro destinado a
alimentacao); 1V) Transporte (inclui auxilio financeiro destinado a transporte, bem
como créditos, vale-transporte ou similar no transporte local municipal ou
intermunicipal); V) Outros beneficios ( auxilios emergenciais, para as pessoas com
deficiéncia e entre outras). Essas politicas estudantis, devem ser compreendidas
como um direito e devem ser proporcionadas acessos para todas as pessoas. Criar
acdes afirmativas e acessos, ndo sdo gastos desnecessarios para os cofres
publicos como sdo mencionados por meio das fakes news, esses cursistas devem
ser assistidos por meio de propostas financeiras, pedagdgicas e de saude.

As politicas de assisténcia e auxilios financeiros devem estar na organizacao
pedagogica e institucional de todo o sistema educacional, de forma a poder alcangar
todos os estudantes que o solicitarem. (VARGAS, 2012; SOUSA & PORTES, 2011).
A presencga dos TILSPs no ensino superior, possibilitara ao aluno surdo uma forma
de permanéncia para a conclusdo durante todo a sua formacado na graduacao e

pos-graduacédo. A figura do TILSP neste contexto esta além da acessibilidade;
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trata-se de um profissional que vai auxiliar no processo de inclusao do aluno surdo,
trazendo estratégias pedagdgicas, tradutdrias e linguisticas. A presenga desse
profissional adquire um protagonismo diferenciado no processo educacional.

Para assegurar acessibilidade para as pessoas com deficiéncia, o governo
federal no ambito do eixo “Acesso a Educacao” do Plano Nacional dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia — Viver sem Limite, por meio do Decreto 7.612, de 17 de
novembro de 2011, tem como finalidade:

... promover, por meio da integragao e articulagao de politicas, programas e
acgdes, o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com
deficiéncia, nos termos da Convencao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, aprovados por meio
do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008, com status de

emenda constitucional, e promulgados pelo Decreto n ° 6.949, de 25 de
agosto de 2009 (BRASIL, 2011).

O Plano Viver sem Limite foi pela Unido em colaboragcdo com Estados,
Distrito Federal, Municipios, e com a sociedade. Como desdobramentos deste
decreto, foi desenvolvido o Programa Incluir — acessibilidade na educagao superior,
implementado por meio da parceria entre a Secretaria de Educagao Superior - SESu
e a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacado, Diversidade e Incluséo —
SECADI. Com a criacdo em 2004, por demanda de movimentos sociais, este
programa foi fundamentado nos principios e diretrizes contidos na Convengao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) e nos Decretos n°. 186/2008,
6.949/2009, 5.296/2004, 5.626/2005 e 7.611/2011, que asseguram as pessoas
surdas e com deficiéncias o direito a educacédo em todos os niveis de escolaridades;
o Atendimento Educacional Especializado - AEE; Garantia do uso da Libras; a
formacao do instrutor surdo e do TILSP; Garantia a Saude e ao trabalho; e ao direito
a educacgao, saude e ao trabalho.

O Programa Incluir — acessibilidade na educagéo superior realizou chamadas
publicas para financiar estratégias para identificagdo das barreiras ao acesso das
pessoas com deficiéncia a educagao superior. O programa previu um investimento
em todos os Instituicido de Ensino Superior - IES no valor de R$ 7,6 bilhdes até
2014, tendo como objetivo fomentar a criagdo e a consolidagdo de nucleos de
acessibilidade nas universidades federais, as quais respondem pela organizagéo de

acdes institucionais que garantiam a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D6949.htm
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académica, eliminando barreiras pedagogicas, arquitetbnicas e na comunicagéo e
informagao, promovendo o cumprimento dos requisitos legais de acessibilidade.

Desde a implementagcdo desse programa nao existem documentos
divulgando os indicadores de impacto dentro das universidades publicas, quais
foram os efeitos ocorridos nesses espagos. No programa de inclusdo no ensino
superior existem diversas falhas, tais como o processo de compra de equipamentos,
pagamentos e gastos para fins de promover acessibilidade arquitetonica,
tecnologias, urbanisticas, transportes e instrumental.

Todo o programa para a inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino
superior estd pautado em relagcbes estabelecidas por financiamento, mas para
promover a sua inclusao deve também ser pautado por meio de agdes pedagogicas,
além do financiamento.

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) salienta no “Art. 4° Toda pessoa com
deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e nao
sofrera nenhuma espécie de discriminacao.” (BRASIL, 2015). Algumas instituicbes
federais,estaduais e municipais sao relatados pelos profissionais e familiares que
vivenciam barreiras para conseguir matricula na educagéo basica com o direito ao
Atendimento Educacional Especializado — AEE que ocorre nas Salas de Recursos
Multifuncionais, Tradutores-Intérpretes de Libras, Mediadores, Cuidadores, dentre
outras agdes para assegurar a plena participagao e aprendizagem que respeite as
especificidades dos seus filhos. No caso dos Colégios de Aplicacdo Federais que
atendem a educacdo basica, as verbas de acessibilidades e inclusdo ndo sao
direcionadas verbas, no caso da UFRJ, ndo ha essa verba, infelizmente um descaso
com a educacéo inclusiva.

No contexto do ensino superior ainda existe uma parcela minima de pessoas
com deficiéncias ingressando nesse espaco. De acordo com a LBI “XIIl — acesso a
educacao superior e a educagao profissional e tecnoldégica em igualdade de
oportunidades e condigcdes com as demais pessoas”, sao assegurados as pessoas
com deficiéncias o direito:

a vida, a saude, a sexualidade, a paternidade e a maternidade, a
alimentagcdo, a habitagdo, a educagdo, a profissionalizagdo, ao
trabalho, a previdéncia social, a habilitacdo e a reabilitacdo, ao
transporte, a acessibilidade, a cultura, ao desporto, ao turismo, ao
lazer, a informacdo, a comunicacdo, aos avancgos cientificos e
tecnoldgicos, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia
familiar e comunitaria, entre outros decorrentes da Constituicao
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Federal, da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras normas
que garantam seu bem-estar pessoal, social e econémico (BRASIL,
2015).

A discriminagdo contra as pessoas com deficiéncia, de acordo com a LBI, é
passivel de pena de reclusdo de um a cinco anos e ainda € cobrada multa.
Pouquissimos espacos criam momentos de escuta das pessoas com deficiéncias,
impossibilitando o exercicio do seu direito, enquanto cidadao, para a participacdo no
desenvolvimento de Leis e 0 seu protagonismo como pessoa com deficiéncia ou
surdo.

A inclusdo das pessoas com deficiéncia na educagao superior deve
assegurar, o direito a participacdo na comunidade com as demais pessoas, as
oportunidades de desenvolvimento pessoal, social e profissional, bem como nao
restringir sua participagao em determinados ambientes e atividades com base na
deficiéncia. Igualmente, a condigdo de deficiéncia ndo deve definir a area de seu
interesse profissional. Para a efetivacdo deste direito, a IES deve disponibilizar
servicos e recursos de acessibilidade que promovam a plena participacdo dos
estudantes.

As politicas de acgdo afirmativa adotadas a partir de 2002, juntamente com
acbdes e programas voltados para a expansao do ensino superior brasileiro, tanto
publico como privado, provocaram mudangas significativas no perfil dos estudantes
universitarios, principalmente nas instituicbes mais seletivas. Embora tenham se
consolidado do ponto de vista institucional e as resisténcias as mesmas tenham
diminuido, é possivel observar que o debate sobre as politicas de democratizacao
do ensino superior e sobre as acbes afirmativas em particular € amplo e
virtualmente impossivel de concretizar. Destaco que € importante acompanhar os
efeitos e resultados destas politicas e esperamos que um dia elas ndo sejam mais
necessarias, pois todos terdo as mesmas oportunidades de escolha.

Diante dos desafios aqui apresentados, € importante que a sociedade
brasileira continue debatendo as politicas de acédo afirmativa, acessibilidade e
inclusdo e que os resultados das medidas que vém sendo implementadas possam
ser conhecidos e compreendidos pelo conjunto da populagéo e, principalmente por
aqueles que potencialmente poderao ser beneficiados por tais medidas.

Em relacdo as politicas de permanéncia na educagado superior, as

informacdes e reflexbes aqui apresentadas apontam para uma importancia
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crescente destas politicas como um componente significativo do sucesso académico
dos estudantes. De toda forma, € preciso pensar em acdes inovadoras que levem
em consideragcdo os percursos do publico cada vez mais diversificado das
universidades publicas e suas experiéncias cotidianas, consolidando politicas mais
participativas, construidas coletivamente e pensadas a partir de seus sujeitos e nao

como mera estratégia de governanca.

3. O TRADUTOR-INTERPRETE DE LIBRAS E LINGUA
PORTUGUESA - TILSP

Neste capitulo sera apresentado o processo historico de constituicdo da
profissdo do Tradutor-Intérprete de Libras e Lingua Portuguesa (TILSP), em suas
dimensoes, tanto no processo de tornar-se profissional quanto na virada de perfil
para o Tradutor-Intérprete de Libras e Lingua Portuguesa Educacional -
TILSP-Educacional.

3.1 O PROCESSO HISTORICO DO TILSP

A palavra traduzir deriva do latim fraducere, segundo o dicionario Aurélio que,
etimologicamente, significa “conduzir além”, “transferir’. Esta palavra possui um
leque de significados muito vasto; além do conceito original de “transferir’, também
tem o significado de “transpor, transladar de uma lingua para outra”, “revelar,
explicar, manifestar, explanar”, “representar, simbolizar’. Assim, podemos entender
que traduzir é uma execucdo de transferéncia linguistica, relacionando entre e
dentro dos cédigos. A tradugdo é uma atividade muito antiga, sendo impossivel
estabelecer quando se iniciou na histéria das civilizagbes. No processo historico,
chama a nossa atencdo o mito da Torre de Babel, que teria sido construida na

Babilbnia, pelos descendentes de Noé (Génesis 11:1-9).

1 Toda a terra tinha uma so6 lingua, e servia-se das mesmas palavras.

2 Alguns homens, partindo para o oriente, encontraram na terra de Senaar uma planicie onde se
estabeleceram.

3 E disseram uns aos outros: “Vamos, fagamos tijolos e cozamo-los no fogo.” Serviram-se de tijolos
em vez de pedras, e de betume em lugar de argamassa.

4 Depois disseram: “Vamos, fagamos para nés uma cidade e uma torre cujo cimo atinja os céus.

Tornemos assim célebre o0 nosso nome, para que nao sejamos
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dispersos pela face de toda a terra.”

5 Mas o Senhor desceu para ver a cidade e a torre que construiram os filhos dos homens.

6 “Eis que sdo um s6 povo, disse ele, e falam uma sé lingua: se comegam assim, nada futuramente
os impedira de executarem todos os seus empreendimentos.

7 Vamos: desgamos para lhes confundir a linguagem, de sorte que ja ndo se compreendam um ao
outro.”

8 Foi dali que o Senhor os dispersou daquele lugar pela face de toda a terra, e cessaram a
construgéo da cidade.

9 Por isso deram-lhe o nome de Babel, porque ali o Senhor confundiu a linguagem de todos os

habitantes da terra, e dali os dispersou sobre a face de toda a terra.

Imagem |
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A torre em visao do Turris Babel de Athanasius Kircher - Wikimedia Commons -
Acesso em 30 de agosto de 2022.

A intencdo daquele povo era construir uma torre muito alta para conseguir
chegar ao céu. Deus percebeu a ambigdo daqueles e os castigou, criando muitas
linguas e espalhando pela Terra inteira.

A comunicacgao de surdos pode se dar por dois meios: adquirindo a lingua em
ambiente naturalistico (com pais surdos ou na comunidade surda), para se
comunicar com surdos ou utilizando um tradutor-intérprete para auxiliar na
comunicagao com os ouvintes. O processo de tradugédo no sentido de “passar de
uma lingua para a outra”, indica que estdo presentes duas linguas em contato.
Essas linguas podem ser de modalidades diferentes, sendo elas orais ou de sinais.

Os tradutores trabalham com documentos escritos, livros, documentos, registros
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meédicos, websites, manuais de instrugdes, legendas para cinema ou TV, ou com
qualquer outra forma de informacgao. Por muito tempo a atividade de interpretacéo
foi subordinada a tradugado, sendo resumido simplesmente como transposi¢cao de
pensamentos e de ideais de uma Lingua Fonte (LF) para a Lingua Alvo (LA). A
tradugcdo n&o € uma atividade puramente técnica e objetiva. Com isso, a
subjetividade estd implicada na interpretacdo do tradutor, pois passa a ser
naturalmente uma consequéncia dos processos de interpretagcado e tradugdo. No
entanto, pela falta de equipamentos que possibilitem o registro, os dados
importantes se perderam. A historia do intérprete comecga a ser valorizada por volta
da ldade Média. Este intérprete aparece em contextos religiosos; atuavam como
conselheiros do alto poder, desempenhando a fungdo de mediadores linguisticos
entre fidalgos e reis durante as negociacbées diplomaticas (PAGURA, 2003).
Segundo Delisle e Woodsworth (2003), o processo historico dos intérpretes de
linguas orais e suas atuagbes vem sendo construido gradativamente. Para
Frishberg (1990), a interpretacao refere-se a um processo de troca imediata de
mensagens produzidas de uma lingua para a outra. Essas linguas podem ser orais
ou sinalizadas, mas com uma caracteristica no qual a transmissdo é realizada
imediatamente e ao vivo. Todo esse processo de interpretacdo pode ser realizado
em dois modos: consecutivo ou simultdneo. A grande diferenga entre as duas
interpretacbes esta no processo € no tempo em que é feita. Enquanto na
interpretacédo simultanea o profissional traduz as palavras em conjunto com a fala do
orador, na interpretagdo consecutiva a tradugao é realizada apés alguns segundos
ou entre as pausas do orador.

Entende-se que o ato de traduzir e interpretar ndo € uma simples
transposicao do Iéxico de uma lingua a outra; isto €, ndo traduzimos palavra por
palavra, mas faz-se necessaria uma tradu¢do de significados semaéanticos e das
referéncias que ha entre as culturas. Considera-se que a traducdo ndao € uma
atividade puramente técnica e objetiva. Com isso, a subjetividade esta implicada na
interpretacdo do tradutor, pois passa a ser naturalmente uma consequéncia dos
processos de interpretacdo e traducdo. Por exemplo, se queremos traduzir para
lingua de sinais “O carro bateu na arvore”, basta uma frase de dois sinais, com uma
das maos se faz a arvore e com a outra mao, se expressa um carro em movimento

que bate na arvore.
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O processo de traducgao-interpretacdo depende de certos conhecimentos
especificos que constituem o profissional. Dessa forma, acessar as informacdes
previamente e o0 que esta sendo traduzido e interpretado ativara aspectos
cognitivos, fisicos e emocionais. O tradutor-intérprete necessita vivenciar praticas
tradutorias, no intuito de aprimorar suas escolhas semantico-pragmaticas,
evidenciando suas habilidades e competéncias linguisticas para o processo de
interpretacéo e tradugao.

A Histéria da interpretagcdo em lingua de sinais, era realizada sem registros.
Atividade predominantemente exercida dentro da religido, ela era entendida como
voluntaria, um “dom de Deus”. Sem quaisquer aspectos formais, os intérpretes eram
vistos como missionarios que auxiliavam no processo de evangelizagcao dos surdos
(AGUIAR, 2006).

Outro processo gerador de grandes intérpretes de lingua de sinais sdo os
filhos ouvintes de familiares surdos, os j& mencionados Children of Deaf Adults -
CODAS. Os filhos de méae e pai surdos, convivem diariamente com a lingua de
forma quase natural, permitindo que essa crianca tenha muita fluéncia. Essa
crianga, por nascer neste lar que utiliza uma lingua diferente da patria, acaba sendo
direcionado ao trabalho de interpretacdo desde pequeno, mediando os familiares
surdos em um mundo de ouvintes. Assim, o intérprete de Libras € decorrente das
iniciativas dos grupos religiosos, por ser filho de pais surdos ou mesmo aprendendo
a lingua de sinais por formas diversas.

Durante muito tempo cursos da lingua de sinais eram restritos a pessoas que
frequentavam os grupos religiosos. Foi entdo necessario desenvolver agdes de
difusdo da lingua. A Associacao de Pais e Amigos do Deficiente Auditivo - APADA,
realizou um trabalho pioneiro a partir do ano de 1999, em oferecer cursos de lingua
de sinais voltados para os pais e profissionais interessados em aprender a lingua,
para diminuir as barreiras comunicacionais das pessoas surdas.

Enquanto no Brasil a lingua de sinais ainda estava se estruturando, em
outros paises ja estava em pleno desenvolvimento. O livro Tradutor e Intérprete de
Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa (QUADROS, 2002), descreve fatos historicos
na Suécia, nos Estados Unidos e no Brasil. Na Suécia, por volta do século XIX, a
presenca de intérpretes de lingua de sinais nasceu também pelo viés religioso, para
converter mais fiéis para as igrejas e possibilitando que essa alma pudesse

compreender a palavra de Deus - Biblia Sagrada. Em 1938, o parlamento sueco
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desenvolveu cinco cargos de conselheiros para surdos, para conseguir entender a
comunidade surda. No ano de 1947, mais de 20 pessoas assumiram a fungao de
intérpretes, mas o custo deste profissional deveria ser arcado pelo proprio sujeito.
Devido a alta demanda e reivindicagbes da comunidade surda, em 1968, por
decisdo do Parlamento, todos os surdos teriam o direito ao intérprete de lingua de
sinais, sem nenhum encargo. Neste mesmo ano, com uma demanda crescente de
profissionais, foi criado o primeiro curso de treinamento de intérpretes na Suécia,
organizado pela Associacdo Nacional de Surdos, juntamente com a Comissao
Nacional de Educacéo e a Comissao Nacional para Mercado de Trabalho.

Thomas Hopkins Gallaudet, americano, em suas viagens para conhecer 0s
métodos de ensino aos surdos existentes no mundo, conheceu o professor surdo
Laurent Clerc, que foi um dos melhores alunos do Instituto Nacional para Surdos
Mudos de Paris e o convidou a acompanha-lo para os Estados Unidos. Durante a
viagem de volta, que durou 52 dias em um navio, Clerc ensinou a lingua de sinais
para Gallaudet. Portanto as mediagdes na comunicagdo foram realizadas por
Gallaudet como intérprete. Por muitos anos, as intermediagdes na comunicagao
para os surdos foram realizadas por amigos, filhos, religiosos e curiosos, como
voluntarios utilizando uma comunicacao desenvolvida por eles, sem que houvesse
nenhuma sistematizacdo. Em 1964, foi fundada uma organizacédo nacional de
intérpretes para surdos, atualmente denominada Registry of Interpreters for the Deaf
— RID. Esta organizagao criou um codigo de ética e estabeleceu certificacbes para
os intérpretes americanos em diferentes niveis. Desde 1972, o RID, certifica e
registra os intérpretes, promove aperfeicoamento e formacéo.

No Brasil, poucos séo os dados sobre o processo histérico de formagao dos
intérpretes de linguas de sinais. Como mencionado anteriormente, os intérpretes de

linguas de sinais foram formados em ambientes religiosos.

...0 trabalho de evangelizagdo direcionado aos surdos implicava na
presenga de intérpretes de sinais nas interpretagbes. Diversas
denominagbes religiosas criaram ministérios de surdos em templos, a fim
de levar a palavra de Deus para as pessoas surdas. Este fato € um marco
no processo histérico, pois a maioria dos profissionais, que hoje atuam,
mantiveram relagbes estreitas com as questdes religiosas (AGUIAR, 2006,
p. 47)

De acordo com Leite (2005), um momento historico de formagéao do intérprete

da lingua de sinais aconteceu em 1988, quando Ana Regina de Souza Campello e
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Jodo Carlos Carreira Alves, surdos, tinham como intérprete Denise Coutinho, a
primeira a interpretar em eventos oficiais e publicos. Nesta mesma época, pela
primeira vez, o Hino Nacional foi interpretado em Libras, por Ricardo Sander, surdo
paranaense. Ainda em 1988 foi realizado o | Encontro Nacional de Intérprete de
Lingua de Sinais, pela Federacdo Nacional de Educagéo e Integragdo dos Surdos -
FENEIS. Neste encontro, Ricardo Sander apresentou uma tradugdo do cédigo de
ética americano - Interpreting for Deaf People, registrado em 1965. Mediante essa
inovacdo do campo, surge o Cdédigo de Etica dos Intérpretes no Brasil. Neste
documento sao descritas uma definicdo do que € o intérprete de lingua de sinais e
suas fungdes, um aspecto absolutamente inédito no Brasil e, sem duvida, um
avango rumo a legitimagao da lingua de sinais.

Em 1992, foi realizado o Il Encontro Nacional de Intérprete de Lingua de
Sinais pela FENEIS para promover contato entre os intérpretes de outros paises e
iniciar a discussdo sobre o regimento interno do Departamento Nacional de
Intérpretes, fundado pela aprovacdo deste grupo. Também foram realizados
encontros e seminarios: | Encontro Nordestino de Intérpretes de Libras, realizado
em Joao Pessoa, em 1998; | Seminario de Intérpretes, realizado em Sao Paulo, em
2001; | e Il Encontros de Intérpretes do estado de Santa Catarina, realizados em
Floriandpolis, nos anos de 2004 e 2005. Com as unidades da FENEIS em territorios
regionais, foi possivel estabelecer diversos avangos para a comunidade surda em
ambito nacional. Nos anos 2000 foi desenvolvido um canal de participagcdo dos
intérpretes via e-mail e um site.

Somente no ano de 2002, com o reconhecimento da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e pelo Decreto 5.625 de 2005, comegaram a surgir cursos de
formagcao e programas que auxiliassem na difusdo da lingua e assegurar
acessibilidade para os surdos. Por parte do governo brasileiro, em 2003, foi
publicado pelo Programa Nacional de Apoio a Educagao de Surdos, do Ministério da
Educacao, o livro O tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa”, desenvolvido por Ronice Muller de Quadros. O livro descreve quem é
o intérprete de lingua de sinais e os desafios que enfrentaram neste campo de
atuacao.

No ano de 2001, foi realizado um encontro internacional sobre a formagao
dos intérpretes de lingua de sinais na América Latina, conduzido em Montevidéu, no

Uruguai, com o apoio da Federagdo Mundial de Surdos. No periodo de 13 a 17 de
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novembro de 2001, foram apresentadas as principais conclusdes e recomendacdes
sobre a constituicdo da lingua de sinais e do intérprete da lingua. Esse encontro
possibilitou grandes avancgos e tratativas que possibilitaram o reconhecimento da
lingua de sinais como lingua natural da comunidade surda.

Nestes ultimos 20 anos, foram realizados alguns encontros regionais e
nacionais de intérpretes de Libras, buscando a troca de experiéncias e formacgao
sobre os aspectos relativos a sua atuagdo. Em 2008, os intérpretes da lingua de
sinais conseguiram organizar, juntamente com a Federacdo Brasileira das
Associagdes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua
de Sinais- FEBRAPILS, o World Association of Sign Language Interpreters - WASLI,
que consiste em uma organizagdo que passa a apoiar o profissional e colaborar
para a sua formacao. A participagao dos surdos nas discussdes sociais demonstra o
quanto os intérpretes de lingua de sinais precisam estar qualificados para promover

maior acessibilidade.
3.2 FORMAQAO E CERTIFICAQAO DO TILSP

Com a obrigatoriedade da presenga do profissional Tradutor-Intérprete de
Libras e Lingua Portuguesa - TILSP na midia, em eventos, hospitais ou mesmo
Corpo de Bombeiros, tem aumentado a procura deste profissional em diversos
espacos. Sem duvida a questdo dos Direitos Humanos dos surdos gerou, como
consequéncia, uma crescente oferta de cursos em nivel de formagao técnica e a
nivel de pés-graduacao para a formagao deste profissional. Lacerda (2012, p. 13), a

respeito dos cursos oferecidos no Brasil, relata que:

[...] os primeiros programas de formagéo de intérpretes encontravam-se na
Pontificia Universidade Catodlica do Rio de Janeiro e na Associagdo Alummi,
em Sao Paulo. Mais tarde, surgiram cursos que articulam a formagéo de
tradutores e intérpretes, como a faculdade |beroamericana (atualmente
Unibero), em S&o Paulo. Ha diversos cursos de tradutor e intérprete
oferecidos no Brasil por varias universidades, muitos com autonomia,
outros vinculados a cursos de Letras.

O processo de criagao dos cursos de tradutores-intérpretes se inicia por meio
de uma universidade catdlica, ndo por coincidéncia. Esse formato de acesso

linguistico, causado pela tradugao e interpretagao, pode implicar em um aumento de

fiéis para a igreja da religido catdlica.
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Para ser tradutor e intérprete de qualquer lingua — seja oral ou visual, a
atuagao deste profissional esta além de conhecer questdes gramaticais das linguas,
mas perpassa pelo viés cultural, no qual esse profissional deve estar inserido e em
contato com os falantes. Leffa (2016) afirma que saber uma nova lingua exige, além
da competéncia linguistica, outras competéncias, que envolvem o conhecimento
relacionado ndo s6 a lingua, mas também a cultura. No processo da
traducao-interpretagdo permeiam culturas que constantemente entram em choque.
O encontro entre culturas, nem sempre é permeado por situagdes faceis e
agradaveis de se lidar. Os conflitos existem e se estabelecem naturalmente, dadas
as diferencas culturais de cada individuo e linguisticos.

A formacgao dos intérpretes deve ser continua e esses profissionais precisam
estar em constantes contatos com a comunidade surda. O processo de formacgao de
um intérprete ndo € uma tarefa facil, os espacos de formacdo devem possibilitar
questdes de competéncia em diferentes dimensdes: competéncia bilingue,
estratégica, extralinguistica e tradutéria. Conforme salienta Lima (2006, p. 36) apud
Hurtada Albir (2005):

Sub- competéncia bilingue, integrada por conhecimentos pragmaticos,
sociolinguisticos, textuais e léxico gramaticais, que operam para a
comunicagao em duas linguas. Sub- competéncia estratégica, de carater
central, que controla o processo tradutério e serve para: “planejar o
processo, € elaborar o projeto tradutério; avaliar o processo e os seus
resultados; ativar as demais sub-competéncias e compensar deficiéncias
entre elas; identificar problemas de tradugéo e aplicar procedimentos para
sua resolugao” (op. Cit; 29). Sub-competéncia extralingiiistica, composta
por conhecimentos (bi) culturais e enciclopédicos. Sub-competéncia de
conhecimentos sobre tradugédo, integrada por conhecimentos sobre os
principios que regem a tradugdo e sobre os aspectos profissionais. Sub-
competéncia instrumental, que consiste em conhecimentos operacionais,
como o uso das fontes e das tecnologias aplicadas a tradugao (LIMA, 2006,
p. 36).

Segundo Brun (2004, p. 81), “a aprendizagem de uma lingua estrangeira nos
convida para uma nova organizagao dos referentes psicoculturais da identidade”. O
processo de tradugdo-interpretacdo envolve diversas competéncias que
permanentemente exigem do profissional contato com as comunidades envolvidas,
formacgao continuada e constante estudo, pois surgem novos conceitos no momento

da tradugao ou na atuagao, ampliando o Iéxico em lingua de sinais, enriquecendo a
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lingua. Dessa forma, os novos conhecimentos auxiliam no processo tradutorio e
interpretativo.

A emergéncia de cursos livres e de extensdo universitaria de formagao do
profissional tradutor e intérprete de Libras tiveram inicio a partir dos anos 1990. Os
cursos geralmente eram ofertados por entidades representativas da surdez e
instituicdes de ensino superior, estando situados diretamente no campo da
educacdo e enfatizando aspectos da pratica e modalidades de interpretacéao
(SANTOS, 2010).

A situacdo tomou outro rumo em 2000, quando foi sancionada a Lei n°
10.098/2000 voltada a promocao da acessibilidade das pessoas com de deficiéncia

auditiva e surdez, que determinava também que,

Art. 18. O Poder Publico implementara a formagado de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes,
para facilitar qualquer tipo de comunicagao direta a pessoa portadora de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagéo. (BRASIL, 2000).

O Decreto 5.626 (BRASIL, 2005) prevé a formagao em nivel médio e
superior, sendo que a formacéao ¢é indicada no Art. 17 do Capitulo V do documento, a
qual “deve efetivar-se por meio de curso superior de Tradugéo e Interpretacdo, com
habilitagdo em Libras — Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2005). Promulgado em 2005,

no que se refere a formagao em nivel médio neste documento legal, esta posto que

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, a
formacao de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel
médio, deve ser realizada por meio de:

| - cursos de educacgéo profissional;

Il - cursos de extensao universitaria; e

lll - cursos de formagado continuada promovidos por instituicbes de ensino
superior e instituigdes credenciadas por secretarias de educagao (BRASIL,
2005).

Contudo, a formagdo no campo da traducédo e interpretagdo da Libras e
Lingua Portuguesa passou a ganhar novos horizontes a partir das politicas
linguisticas da Libras, o que resultou numa abertura e deslocamento para o ambito

académico. Conforme se vé,
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Com a necessidade de avaliar e certificar melhorar os TILS, surgem alguns
cursos em nivel tecnolégico, de graduagédo e pos-graduagdo. Podemos
destacar alguns como o de “Tecnologia em Comunicagdo Assistiva:
Tradugao e Interpretagdo de Lingua Brasileira de e Sinais” oferecido pela
PUC/CAMPINAS. O crescente acesso as novas tecnologias pelos surdos
reflete a necessidade de também o TILS se atualizar nessa area, de modo
a atender as diversas demandas sociais. Outras duas oportunidades podem
ser encontradas na “Especializagcdo em Tradugédo e Interpretagdo de
LIBRAS/Lingua Portuguesa —, oferecida pelo Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Educacgéo de Surdos — NEPES —, através do Centro Federal
de Educacdo Tecnoldgica de Santa Catarina — CEFET-SC - e na
Universidade do Estado do Para — UEPA, curso pensado para a
qualificagdo desses profissionais, com intuito de atualiza-los através de
uma formagdo reconhecida. A Universidade Metodista de Piracicaba —
UNIMEP -, através do “Curso de Traducgao e Interpretagdo com habilitacdo
em Libras Lingua Portuguesa”, com um curriculo consistente e com
objetivos emergentes (ANATER; PASSOS, 2010, p. 224).

A formacado dos TILSPs teve um marco no Brasil com a iniciativa da
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC em 2007 com a oferta do curso na
modalidade a distancia para atender a demanda da formacdo dos

tradutores-intérpretes, que estabelece o Decreto 5.626/2005 no Art 17.

Art. 17. A formagéo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa
deve efetivar-se por meio de curso superior de Tradugéo e Interpretagao,
com habilitagdo em Libras - Lingua Portuguesa.

A UFSC também foi convidada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e a Secretaria de Educagao Especial
a realizar o Exame de Proficiéncia em Lingua Brasileira de Sinais, conhecido como
Exame Prolibras, um exame para a certificacdo de tradutores e intérpretes de
Lingua de Sinais e instrutores/professores de lingua de sinais, que foi realizada em
sete edigbes, de 2006 a 2013. O Prolibras foi realizado em duas etapas: uma prova
objetiva e uma prova pratica. A primeira era composta por 20 questdes de multipla
escolha sobre a compreensao da Libras. A prova pratica era realizada com duragao
de 15 minutos para cada participante, produzindo um video sobre a tematica
sorteada na hora. Caso o candidato alcangasse a média minima de 6 na prova
pratica e objetiva, receberia a certificagao pretendida. Essa iniciativa realizada pelo
INEP, possibilitou a certificagdo de profissionais que estavam atuando ha muito
tempo com alunos surdos e aqueles que desejassem ser tradutor-intérprete de
Libras. Infelizmente essa prova excluiu os aspectos gramaticais da Libras, sé
avaliando as habilidades de produgdo e compreensdao. Quando foi realizado o
Prolibras, os estudos sobre a Libras ainda estavam iniciando dentro dos espacos

académicos. Dessa maneira as provas foram desenvolvidas com perguntas em
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Libras de interpretagdo de textos-sinalizados, certificando profissionais com
pouquissima consolidagcdo gramatical e tedrica sobre a lingua.

Abordando questdes relacionadas a esse campo a partir de uma pratica
formativa, Almeida e Lodi (2014) levantam questbes que podem ser consideradas
fundamentais para essa reflexdo. Destaca-se “a necessidade do profissional
tradutor e intérprete de Libras manter formagao continua, na medida em que apenas
a formacéo inicial, propiciada por meio de cursos de graduagao, nao € suficiente
para a gama de espacgos em que ele ira atuar” (p. 128).

Outro espago de certificagdo dos TILSP, foi realizado por meio do Centro de
Formacao dos Profissionais da Educacdo e Atendimento a Pessoa Surda - CAS,
iniciado no Estado de Minas Gerais em Belo Horizonte em 2002. Teve como objetivo
a capacitacao de profissionais da educagao como professores, Instrutores de Libras,
Tradutores e Intérpretes de Libras para a educacdo basica para atuarem na
Secretaria de Educacao - SEDUC. Com o sucesso dessa iniciativa, outros estados
brasileiros realizaram uma parceria com o Ministério da Educagao e criaram outros
CAS. A certificagao realizada pelos CAS avalia as competéncias de producéo,
ignorando os aspectos de conhecimento gramaticais da lingua. Conforme Lacerda

ressalta:

O trabalho do intérprete ndo pode ser visto apenas como um trabalho
linguistico; também é necessario considerar a esfera cultural e social na
qual o discurso esta sendo anunciado, sendo fundamental conhecer o
funcionamento e os diversos usos da linguagem (2011, p. 21)

E importante ter conhecimento e dominio dos aspectos linguisticos e
discursivos, desenvolvendo habilidades e competéncias metacognitivas e
linguisticas. Para tanto, a troca com profissionais mais experientes, ouvintes e
surdos favorece a anadlise metalinguistica e a construgdo de sentidos na
interpretacdo (ALMEIDA,; LODI, 2014).

Com o Programa REUNI de expansdo das universidades (2003) e o
Programa Viver sem Limites (2014), foi desenvolvido o curso de Letras-Libras em
nivel de Bacharelado e Licenciatura na modalidade presencial nas universidades
publicas. Para a comunidade surda, a insercdo desse curso possibilitou um
rompimento dos conceitos epistemoldgicos construidos sobre o desenvolvimento
linguistico, metodoldgico e funcional da lingua, criando espagos de pesquisas sobre
a modalidade visual-espacial e as linguas de Sinais. Com a inser¢cao dos estudos

das linguas de sinais os professores das faculdades de Letras mencionam que o
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estudo fonologico era simplesmente o estudo do som, mas com a ingresso das
linguas de sinais, iniciam compreender que nas linguas visuais e motoras ela
corresponde aos aspectos das configuragdes de maos - dos parametros da lingua.

Contemplando os aspectos de formagao, Russo (2009) cita que:

A formagdo dos ILS' em nosso pais ainda carece de muito estudo e
pesquisa para que possa se destacar como uma formagéo de qualidade.
Temos diversas modalidades de cursos oferecidos: pequenos cursos,
oficinas, cursos de extensao, curso superior de tecnologia, entre outros,
mas ainda ndo dao conta de toda demanda de nosso pais. A promogao de
cada um desses cursos é feita de acordo com as necessidades e as
condigdes locais, ndo sendo na maioria das vezes cursos
institucionalizados (p.16).

Ja existem algumas instituicées federais que ofertam o curso de bacharelado
para formacdo de TILSP em nivel superior (FARIA; GALAN-MANAS, 2018;
RODRIGUES, 2018), sendo que, uma delas possui tanto o curso na modalidade
presencial quanto a distancia, totalizando, entéo, oito cursos em andamento no pais.
As instituicbes que oferecem este bacharelado s&o: a) na Regido Sul: Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), sendo um curso presencial e outro a distancia; b) na Regido Sudeste:
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Universidade Federal de S&o
Carlos (UFSCar) e Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ); c) na Regiao
Centro-Oeste: Universidade Federal de Goias (UFG); d) na Regido Norte:
Universidade Federal de Roraima (UFRR). e e) Atualmente, ha um novo curso, na
modalidade a distancia, sendo oferecido pela Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD).

E possivel observar que o incentivo estabelecido pelo Decreto 7.612 se deu
de forma limitada, pois, nem todas as regides brasileiras foram devidamente
contempladas. De todas as universidades publicas, destaco a Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ). No ano de 2010 foi aprovado pelo Conselho Universitario
o Curso de Pds-Graduagao: Libras: ensino, tradugao e interpretagdo, com o objetivo
de formar especialistas no ensino da Libras e tradutores-intérpretes de Libras. Em
2014, foram criados dois cursos na Faculdade de Letras: Bacharelado e
Licenciatura em Letras-Libras, com o objetivo de formar tradutores-intérpretes de
Libras e professores de Libras. Vale mencionar que no mesmo ano foi oferecido o

Programa PARFOR, vinculado ao Plano Nacional de Formagao de Professores da

! Intérprete de Lingua de Sinais. Neste trabalho esta sendo tratado como Tradutor-Intérprete de
Libras e Lingua Portuguesa — TILSP, termo atualmente utilizado.
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Educacao Basica pela Plataforma Paulo Freire, com o objetivo de conceder espago
para os professores da educacao basica estudarem e adquirirem o certificado de
ensino superior, na modalidade de Licenciatura. No entanto, na organizagdao do
curriculo foram previstas disciplinas de traducao e interpretagao para fornecer ao
aluno conhecimento para a preparagdo de materiais pedagogicos em Libras. Todo
esse movimento em prol da formacdo de professores de Libras e
tradutores-intérpretes de Libras foram dedicadas a Prof. Dr? Lucinda Ferreira Brito,
uma das pioneiras na UFRJ em desenvolver estudos sobre a Libras e lutas,
juntamente com a Professora Dr? Deize Vieira dos Santos.

O processo de formacao desses profissionais deve estar pautado num plano
plural e interdisciplinar, possibilitando que seja um profissional apto para atuar em
todas as esferas sociais. Os cursos de formacgado dos tradutores-intérpretes de
Libras em nivel superior sdo pautados em eixos tematicos: |) formacéo basica; Il)
formacgao especifica; e lll) formagéao técnica. Mesmo que sejam oferecidos esses
eixos de formacgéo, o profissional esta sendo formado para atuar em todas as areas,

numa perspectiva generalista. Conforme Lacerda (2012) salienta:

O mais importante é focalizar que a formagdo fundamental para o
tradutor/intérprete vai além do conhecimento das linguas, que deve ser uma
formacao plural e interdisciplinar, visando a seu transito na polissemia das
linguas, nas esferas de significagdo e nas possibilidades de atuacéo frente
a dificil tarefa da tradugao/interpretagéo (LACERDA. 2012, p.25).

De acordo com Almeida e Lodi (2014), a tradugcdo e a interpretacao
configuram-se como atividades de elaboracdo de conceitos, exigindo multiplos
saberes, além do conhecimento das linguas, Libras e portugués, e da fluéncia na
lingua de sinais. Esse saber especifico € fundamental, mas insuficiente, dado que,
como uma pratica ndo mecanica, a traducao e interpretacdo envolvem processos de
produgao de sentidos, abrangendo tempo, sujeitos, espagos, discursos, historias e
diferentes linguagens das linguas. Por isso a importancia de uma formacao
continua, da reflexao sobre a pratica e da troca com pares e com profissionais mais
experientes.

E neste contexto que na década de 1990 surgem tentativas de dar uma
formagao especifica para estes profissionais, principalmente por iniciativa da
Federagcdo Nacional de Educagdo e Instrucdo dos Surdos (FENEIS), que
observando a heterogeneidade de desempenho dos intérpretes, propde cursos de

curta duracao para formagao. Estes cursos eram, em geral, ministrados por ouvintes
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e, ocasionalmente, por surdos e visavam ampliar os conhecimentos e fluéncia em
Libras, sem outros focos de atencéo.

O intérprete, que, em geral, ndo tem a formacao especifica da area que
interpreta, pode ter dificuldades de compreensao dos conteudos abordados durante
a sua atuacdo, o que, evidentemente, sera um obstaculo para a obtencédo de bons
resultados no processo tradutério e na compreensio dos alunos.

O Processo de Aquisicdo da Competéncia Tradutéria e Avaliacdo (PACTE),
defende a importancia e a necessidade da formagao intencional, estruturada e
formal para os profissionais de traducdo e interpretacdo (HURTADO, 2005). De
acordo com as conclusdes do relatério de pesquisa do PACTE (HURTADO, 2005),
fica demonstrado que ha diferenga na atuagao profissional quando sdo comparados
sujeitos sem formacgao especifica em tradugdo com sujeitos que passaram por
formagao especifica, comprovando-se, com dados empiricos, que 0s sujeitos que
tiveram formacgéo especifica em tradugdo desenvolvem atividades de forma mais
competente.

Por fim, em 2015, o ultimo instrumento legal publicado que trata da formacéao
de Tradutor e Intérprete de Libras-Lingua Portuguesa- TILSP é a Lei Brasileira da
Incluséo, Lei 13.146 (BRASIL, 2015). Com relagao as instituicdes de ensino, esta lei
especifica, no artigo 28, paragrafo 2°, propde que o nivel de exigéncia de formagao
possa ser nivel médio ou superior, dependendo do contexto em que o Tradutor e

Intérprete de Libras-Lingua Portuguesa - TILSP va atuar:

§ 20 Na disponibilizagdo de tradutores e intérpretes da Libras a que se
refere o inciso XI do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educagéo basica
devem, no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de
proficiéncia na Libras;

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacdo e pds-graduacéo,
devem possuir nivel superior, com habilitagdo, prioritariamente, em
Tradugéo e Interpretagédo em Libras (BRASIL, 2015, p. 5).

Observa-se que para os TILSPs atuarem na educacao basica, ele necessita
comprovar formacédo em nivel médio e proficiéncia em Libras. Ressalta-se, aqui, a
permanéncia do retrocesso, se comparado ao Decreto 5.626. Considera-se que ha
complexidade significativa para essa atividade, pois exige interacdo entre
conhecimento de conteudos diversos que permeiam a sala de aula, como disciplinas
de fisica, quimica, histéria, matematica, portugués, geografia, dentre outras. Assim,

considera- -se que a Lei 13.146 permite que escolas de educacao basica contratem
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os TILSPs que podem nao apresentar a competéncia necessaria, causando prejuizo
aos surdos em idade escolar. N&o se pode ignorar a complexidade da sala de aula
de educacgao basica e, por isso, a formagcdo minima exigida nessa Lei pode nao
garantir que o TILSP contratado para a funcédo tenha as competéncias necessarias
para desenvolvé-la, por desconhecer os sinais de terminologia especifica de cada
disciplina e nem compreenda dos aspectos didaticos-pedagdgicos.

A Lei de 2015 reconhece a necessidade de formacdo de TILSP em nivel
superior, priorizando a formagao especifica em tradugcdo e interpretacdo de
Libras-portugués. Entretanto, esta Lei menciona a exigéncia de formacao especifica
apenas para a atuagcdo no contexto de sala de aula de educagdo superior,
graduacao e pos-graduagdao, mas nao contempla outros contextos que sao de
grande complexidade, como conferéncias, defesas de teses e dissertacdes, eventos
cientificos e reunides académicas, de forma geral.

Com a necessidade de melhor discutir a profissdo de TILSP, inclusive a sua
formacédo, em 17 de maio de 2017, a Comissdo de Defesa do Direito das Pessoas
com Deficiéncia (CPD) do Congresso Nacional instaurou uma Subcomissao
Especial, denominada SubLibras, instituida a partir do Requerimento n. 107/2017. A
SubLibras visa “discutir e propor regulamentagdo e outras providéncias afetas ao
exercicio profissional dos intérpretes, guia-intérpretes e tradutores da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL, 2017, p. 16). A justificativa da CPD para a
aprovacao da criagao desta Subcomissao Especial é a de que

a Lei no 12.319/2010 n&o apresenta as condi¢cdes e garantias necessarias
para o exercicio profissional com qualidade. Por esse motivo, é fundamental
fazer constar carga horaria, formagéo, areas de atuagéo e outras condigdes
fundamentais para regular a atividade profissional do intérprete, do
guia-intérprete e do tradutor de Libras. (BRASIL/CPD, 2017, p. 16).

O Departamento Nacional de Registro Empresarial e Integracdo (DREI) em
conjunto com profissionais das Juntas Comerciais e com a Federagao Nacional de
Juntas Comerciais (FENAJU) vem trabalhando numa Instrucdo Normativa desde
que o Decreto n° 13.609/1943, que regulamentava a profissdo de intérprete e
tradutor publico, foi revogado pela Lei n° 14.195, em 26 de agosto de 2021. Esta lei
langou novas regras para a atuacao desses profissionais, entre outras atualizacbes
normativas, visando a melhoria do ambiente de negocios no Brasil. Além dos atuais
tradutores e intérpretes publicos, as novas regras alcangarao diretamente as Juntas

Comerciais, as pessoas que desejam atuar nessa profissao e todos aqueles que
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trabalham com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). A minuta da Instrucao
Normativa que esta sendo submetida a consulta publica também esta alinhada a Lei
da Liberdade Econdmica (Lei n°® 13.874/2019), que prescreve a liberdade como uma
garantia no exercicio de atividades econd6micas. De acordo com a nova
regulamentacdo, fica determinada a auséncia de previsdo de tabela de
emolumentos e deixam de existir idade minima e necessidade de comprovacao de
residéncia, por pelo menos um ano, no local em que o profissional exerceria a
profissdo. Segundo Tuxi (2009), ha uma caréncia de documentacgao relativa ao
trabalho de interpretagao de linguas orais e de linguas de sinais, em decorréncia do
desprestigio social desta ocupagdo. O processo de valorizagdo do profissional
tradutor-intérprete de Libras ainda esta aquém, mesmo que exista o reconhecimento
por meio da Lei, ndo é ainda valorizado em todas as esferas sociais. Estamos na
luta pela derrubada do decreto n° 10.185, de 20 de dezembro de 2019 do Governo
Federal que extinguiu cargos efetivos vagos e que vierem a vagar dos quadros de
pessoal da administragdo publica federal, dentre eles a fungdo de TILSP, e veda a
abertura de concurso publico e o provimento de vagas adicionais para os cargos.
Este decreto significa um desmonte da classe trabalhadora que promove a tradugao
e interpretacdo para a Libras e que luta para derrubar as barreiras para a
comunidade surda.

Desta forma, o contexto brasileiro apresenta um novo paradoxo que nos leva
a refletir sobre o professor que vai participar da formacédo desse profissional: a
experiéncia pratica adquirida pelos profissionais nas ultimas décadas é suficiente
para sua atuacdo? Esses profissionais poderiam atuar em quais contextos? A
experiéncia pratica deveria ser creditada e convalidada? Qual 6rgao deveria
creditar? Estes questionamentos sdo de extrema importancia para se pensar em
propostas legislativas no Brasil, para tomadas de decis&o na area, de forma que
sejam condizentes com a trajetéria da Tradutor-Intérprete de Libras-Lingua

Portuguesa- TILSP no pais e com as demandas e necessidades futuras.
3.3 VIRADA DE PERFIL: O TILSP-EDUCACIONAL

O processo de solidificacdo da profissdo dos TILSPs, ainda esta em
andamento. Ainda que tenham ocorrido avancos para a comunidade surda no

periodo dos anos 2000 até 2022, aconteceram retrocessos para os TILSPs, o que
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vem afetando a acessibilidade da comunidade surda a qualquer informacéo,
especifica ou generalista, e em qualquer nivel de escolarizagdo. O perfil profissional
dos TILSPs, se encontra de maneira plural, ndao tendo ainda um unico
direcionamento trabalhista e de formacédo. A presenca dos TILSPs nos espagos
sociais e educacionais, se inicia quando ha a necessidade de os surdos terem
acesso a alguma informagédo em sua lingua. O ponto inicial da estruturacéo deste
profissional no campo educacional iniciou com o Decreto 5.626/2005, direcionando
para que as unidades de ensino devessem oferecer uma equipe multidisciplinar,
composta pelo TILSP como um profissional que atuaria no processo de ensino e
aprendizagem do aluno surdo. Neste mesmo decreto salienta-se que a formagéo do
TILSP deveria efetivar-se por meio de curso superior de Tradugéo e Interpretacao,
com habilitagcdo em Libras - Lingua Portuguesa. Logo abaixo o decreto abre uma
brecha para os profissionais que poderiam atuar em nivel médio:

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicacido deste

Decreto, a formacao de tradutor e intérprete de Libras - Lingua

Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

| - cursos de educacéo profissional,

Il - cursos de extensao universitaria; e

lll - cursos de formagdo continuada promovidos por instituicdes de

ensino superior e instituicdes credenciadas por secretarias de
educacgéo.

O decreto foi um avango, mas ao mesmo tempo com muitos equivocos. As
pessoas surdas devem ter acesso a um profissional com habilidades tradutérias e
pedagogicas para receberem uma educagdo de qualidade, juntamente com a
equipe pedagodgica da unidade de ensino. No mesmo decreto, o seu art 21 informa
que as unidades de ensino devem inserir esse profissional como atuante no
processo educacional e comunicativo dos surdos.

Art. 21. A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, as
instituicoes federais de ensino da educagao basica e da educagao
superior devem incluir, em seus quadros, em todos os niveis, etapas
e modalidades, o tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa,

para viabilizar o acesso a comunicagdo, a informacgéo e a educacao
de alunos surdos.

Esse profissional ndo pode ser confundido com a certificagao de Licenciatura
de Letras-Libras, que possibilita a atuagao nas séries finais do ensino fundamental,
no ensino médio e na educacgao superior. O processo formativo e as habilidades
presentes em lecionar uma aula de primeira ou segunda lingua sao diferentes no

processo da traducgao e interpretacdo, que sao realizadas de maneiras consecutivas
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ou simultaneas. Torna-se urgente que as universidades e institutos de ensino
superior desenvolvam pesquisas e criem projetos de formacgao para que professores
e os tradutores-intérpretes de Libras sejam capacitados para oferecerem uma
educacgao para surdos de qualidade.

De acordo com a Lei n® 12.319, de 1° de setembro de 2010, que regulamenta
a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais, o art. 6 orienta
sobre as competéncias e atribuicdes estabelecidas a este profissional no contexto

educacional.

. interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicées de
ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos conteudos curriculares.

De acordo com o art. 6, esse profissional deve interpretar e viabilizar
acessibilidade didatico-pedagdgica para as pessoas surdas. Sendo assim, o TILSP
deve atuar de maneira pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem do aluno.
Ao observar as grades curriculares dos cursos de Bacharelado em Letras-Libras nas
faculdades publicas e privadas, o processo formativo desses graduando nao possui
as disciplinas com eixo educacional. Como esse profissional atuara de maneira
pedagodgica na sala de aula, sendo que no seu processo de formagao nao existe
esse eixo formativo, uma formagao didatica-pedagogica?

A presenga deste profissional se encontra principalmente no contexto
educacional, atuando no Ensino Fundamental |l ao Ensino Superior. No contexto
educacional, no ensino superior os TILSPs atuam traduzindo materiais midiaticos e
interpretacdo de eventos, salas de aulas, reunides em nivel de departamentos e
deliberativas e ainda orientam os docentes e demais profissionais da institui¢cao.
Sao multiplas fungdes para um unico profissional, formado com um conhecimento
técnico na tradugao e interpretacdo. Neste ambiente, esse profissional tem uma
‘virada” de atuacdo, como afirma Lacerda (2003, p. 125) “ao integrar o espago
educacional, o intérprete passa a fazer parte dele”.

Para efeito desta dissertagao, esse profissional que atua dentro dos espacgos
educacionais sera nomeado como o Tradutor e Intérprete de Libras-Lingua
Portuguesa-Educacional. Assim pensamos por que sua fungdo esta intimamente
relacionada com o processo de ensino-aprendizagem no ambiente educacional. O

TILSP-Educacional realiza a interpretacédo, ensina sobre acessibilidade, promove o
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ensino da Libras, dentre outras fungdes que Ihe sdo atribuidas, além das que estao
descritas pela legislagao ou decretos.

Segundo Kelman (2008), o TILSP-Educacional atua como parte da
equipe educacional da escola, atendendo a varias criangas, surdas e ouvintes,
em seus multiplos papéis. No entanto, ainda existem casos em que esse
profissional é contratado pelos pais da propria crianca ou até mesmo pela prépria
escola, dedicando-se exclusivamente a um aluno.

Nas faculdades e universidades, o TILSP-Educacional é garantido, mas essa
medida n&o é suficiente para uma educacgao que atenda aos estudantes de maneira
plena. Todo o espaco deve ser pensado para a presenca das pessoas surdas nos
aspectos educacionais e linguisticos. Mas nem sempre a parceria entre a
comunidade académica e TILSP-Educacional é realizada com éxito. Muitos dos
profissionais interpretam o conteudo sem nenhuma conversa com a equipe de
criacdo do material, porque sao direcionados unicamente no final da producédo ou
execucao de um determinado evento. Acabando que sao surpreendidos com termos
desconhecidos que precisam ser apropriados como sinais-termos e o espacgo
desconhece a sua importancia neste espaco.

Quando se delega ao TILSP-Educacional a unica fungdo de
traduzir-interpretar ou aspectos relacionados com a Libras, se exclui a sua
participagcdo na organizacao pedagogica. Nesse contexto, a formagado do
TILSP-Educacional assume papel mais especifico, caracterizando-o como um
personagem ativo na educagao, embora néo tenha ainda suas fungdes claramente
definidas. Conforme apontam as autoras Lacerda e Bernardino (2010, p.78), “é
urgente capacitar intérpretes para atuarem no espaco educacional, atentos as
especificidades e as demandas de cada um dos niveis de ensino”.

Para que estudantes surdos possam ter o acesso, a permanéncia € um
bom desempenho no processo ensino-aprendizagem nas salas de aula
inclusivas, é preciso que se defina melhor as fungdes do TILSP-Educacional.
Sua mediagdo corrobora no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos
surdos (ALBRES; SANTIAGO, 2012). A simples presencga do TILSP em sala de aula
ndo garante o sucesso na educacdo de surdos. E necessario que todo o ambiente

educacional entenda que todos participam no ensino-aprendizagem do aluno.

[...] A presenca deste profissional ndo garante que questdes
metodolégicas sejam consideradas e também nao existe garantia de
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que o espago socioeducacional em um sentido mais geral seja
adequado, pois a crianga surda podera permanecer as margens da
vida escolar [...]. (LACERDA, 2013, p.34)

Wolbers et al. (2012) realizaram um estudo que examinou o quanto da
interpretacdo seguia ao pé da letra o que o professor dizia (interpretacao paralela) e
com que frequéncia o intérprete fazia uma interpretacdo divergente,
adicionando ou dispensando elementos, de forma a facilitar a compreensdo do
aluno surdo. Concluiram que em 33,2% do tempo o intérprete educacional atuava
de forma paralela e nos 66,8% restantes a interpretagdo era divergente, sempre
com a preocupacdo de ampliar o grau de compreensao da lingua oral e do conteudo
académico apresentado. Assim, havia a primazia do interesse em que o aluno
surdo realmente compreendesse e, como consequéncia, aprendesse. Os
intérpretes néo ficavam restritos a uma simples tradugao do que o professor falava.

O TILSP-Educacional possui grande importancia no ensino de qualidade
para os alunos surdos, mas € preciso um olhar cuidadoso para compreender o seu
perfil e suas funcbes para promover a real acessibilidade desde a parte
comunicacional, atitudinal e no processo de socializagcdo entre os professores,
demais alunos e todos os participantes no ambiente educacional.

Muitos profissionais TILSP-Educacional nas pesquisas de Rosa (2005); Tuxi
(2009); Belém (2011); Albres (2015, 2018); Martins (2016); Costa (2017), dentre
outros - apontam que alguns TILSP-Educacional e professores desconhecem o seu
papel no processo de ensino-aprendizagem com o aluno surdo. Quanto mais o
ambiente compreende o papel dos profissionais dentro no processo de
ensino-aprendizagem, mais cooperativo torna-se a aprendizagem do aluno surdo.
Hoje no Brasil ndo existe uma certificagdo ou uma formagao especifica dentro dos
cursos de Letras-Libras para atuar no contexto educacional, os profissionais sao
formados de maneira generalista para atuar em todos os espacos.

Silva, Kelman e Salles (2010) afirmam que em relagdo ao aluno surdo, sado
poucas as possibilidades de formagao especifica e sistematica na area. Os cursos
de Pedagogia do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) e curso de
Letras-Libras - licenciatura e bacharelado, devem promover disciplinas especificas
que possibilitem a formacao nesta area educacional. Vale mencionar que cursos de

formacgao, cursos de pds-graduacgao - especializagdo, mestrado e doutorado sao de
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suma importancia para promover pesquisas que possibilitem estruturar essa area

que esta em transformacgao e solidificacdo. Soares (2018, p. 47) aponta que:
€ necessario fomentar a reflexdo para o fortalecimento dessa categoria.
Apenas cursos de formagédo nao dao conta de discussdes que promovam
reflexdes, pois, €& na pratica diaria, que nos confrontamos com
especificidades proprias do ambiente escolar e que exigem do IE
abordagens distintas. Sendo assim, tomar conhecimento do ponto de vista e
das concepgdes assumidas por este profissional € imprescindivel para que

possamos chegar a um consenso quanto as atribuicbes e envolvimento dos
IEs no ambiente escolar.

Em suas pesquisas, Kelman (2010) salienta a importancia da codocéncia,
que deve ser estabelecida dentro das salas de aula. A codocéncia vai além da
presenca de dois professores em sala de aula. Sua proposta busca desenvolver
acdes conjuntas de planejamento, elaboragdo e estratégias que estabelegam um
ambiente adequado a educacio de todos os estudantes, respeitando seus limites e
a diversidade, evitando inclusive a separacao de papéis quando cada professor
“cuida dos seus alunos” (SILVA; KELMAN; SALLES, 2011, p. 12).

Essa diferenciacdo deve estar em pauta nos cursos de formacao dos TILSPs,
principalmente profissionais que vao atuar em salas de aulas com surdos e
surdocegos. Em fungdo da abordagem que este profissional adotara dentro da sala
de aula, seu trabalho podera potencializar o ensino ou prejudicar o processo de
ensino e aprendizagem.

Hoje, ndo é mais possivel que seja esquecida a diferenga de agdo no espago
escolar, conforme Santos (2014) nos esclarece. O fato de inserir intérpretes no
espaco escolar, sem nenhum conhecimento ou formacio, ou acreditando que
apenas a fluéncia na lingua de sinais seja suficiente para sua atuacao, podera
ocasionar um severo prejuizo para o aluno surdo. O processo de
traducgao-interpretacdo nao é simplesmente a troca de sentido de uma lingua para a
outra; essa acgao produz sentidos e suas escolhas carregam significados, cultura,
ideologias e poder.

Em algumas salas de aula onde existem alunos surdos incluidos esta
presente a figura do mediador ou auxiliar educacional especial, que tem a fungao de
acompanhar e adapta as atividade para o alunos, toda a equipe escolar devem
trabalhar de maneira colaborativa com o mesmo propdsito, promover a
acessibilidade educacional dos alunos surdos, respeitando o limite de sua funcao e

formacgao. Nao é funcao do TILSP-Educacional apenas ensinar a lingua de sinais ao
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surdo, mesmo que ele tenha formagéao especifica (TUXI, 2009) A incumbéncia nao &
exclusiva do TILSP-Educacional, o professor e toda a comunidade escolar e familiar
tem extrema responsabilidade, como também o mediador, caso esteja participante
de processo, sendo assim, todos estdo no processo da mediagao linguistica e
educacional deste aluno que devem promover multiplas interacdes e articulacdes
educacionais, garantindo o seu direito a educacéao.

Todo o corpo educacional precisa assumir compromissos com a formagao
continuada, para o bom desenvolvimento didatico-pedagogico. Dentro dos espacgos
universitarios sao necessarias formacdes com os espacos de acessibilidade,
docentes, corpo discente, em prol da oferta e do ensino de qualidade para todos.
Abaixo, vemos consideragdes sobre oferta e relevancia de capacitagao e formagéao

continuada para os educadores:

Nessa perspectiva, ter profissionais sem uma formacao adequada atuando
na educagcdao como professores ou outras fungdes que interferem no
processo de ensino-aprendizagem, a primeira vista, é fechar os olhos para
uma educagao de qualidade, com profissionais qualificados. Por outro lado,
responde a uma ordem social na qual havia poucos profissionais formados e
com habilidades necessarias para atuar com discentes surdos, o que justifica
0 requisito do cargo possibilitando que muitos TILSPs contratados e sem
formacao pudessem ser efetivados no servigo publico (DIAS, 2018, p. 327).

Muitos dos TILSPs que atuam no ensino superior, possuem uma graduagao
em diferentes areas de conhecimento, sendo assim esse profissional necessita de
uma formacado continuada que possa inseri-lo numa perspectiva educacional,
coloca-lo em contato com teorias e praticas sobre o fazer pedagogico. A fungao
docente ndo é alcangada por meio de um dom inato; é conquistada através de uma

so6lida formacgao.

O intérprete passa a necessitar de conhecimentos cada vez mais
especificos e mais aprofundados para poder realizar a interpretagédo
compativeis com o grau de exigéncia dos niveis cada vez mais adiantados
da escolarizacdo (QUADROS, 2007, p. 63).

Rodrigues (2018, p.120) afirma que as competéncias para atuar na sala de
aula ndo sdo cobradas ao TILSPs-Educacional. Diante disso, a qualidade da
traducgéo-interpretagdo ndo chega ao aluno surdo, independente de seu nivel de
escolarizagao.

Albres (2005, p. 85-86) aponta em sua pesquisa que intérpretes que atuam
nas séries iniciais do ensino fundamental acabam por ter "mais trabalho em relagao

a orientagdo do aluno, a retomada de conceitos e busca por estratégias" do que os
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intérpretes que atuam no ensino meédio. Isso devido ao nivel de menor maturidade
linguistica e emocional do aluno surdo. O intérprete que trabalha no ensino médio
tem mais chance de ter seu trabalho voltado somente para interpretacdo e
orientagcao das informagdes. Quadros (2007, p. 60) acrescenta que "se o intérprete
esta atuando na educagao infantil ou fundamental, mais dificil torna-se sua tarefa".
Para que o produto final seja alcangado, ou seja, o aluno surdo aprenda, é
necessario que haja a parceria com todo o ambiente escolar, pensando em
estratégias pedagdgicas e politicas institucionais.

Para o aluno surdo € importante que seja reforcado o papel tanto do
professor quanto do intérprete, pois a presenca de dois profissionais da educacao
em sala de aula pode trazer uma confusdao do papel de cada um. Cabe ao
TILSP-Educacional auxiliar o professor na construcao de significados pelo educando
surdo, sem assumir o papel de professor dos alunos surdos. Lacerda e Bernardino
(2010, p. 74) comentam quanto ao professor e ao TILSP-Educacional que:

A dupla presenca parece exigir dos alunos surdos uma atengao seletiva,

considerando quem é o condutor principal da atividade e quem ¢é o
enunciador para o qual eles devem voltar sua atencgéo.

Sobre isso, Gesser (2015, p. 538) mostra que:

E recorrente observar duas tipicas (e indesejaveis) situagdes: uma em que
o intérprete se empossa da figura de docente de modo arbitrario e
autoritario (como se fossem os “donos” do surdo), em que o professor
regente ouvinte se exime de qualquer responsabilidade, relegando a ele
(intérprete) toda a responsabilidade da aprendizagem do aluno; e noutro
extremo, quando o intérprete compreende que sua atuagdo ndo deve
extrapolar para o campo do pedagodgico (e o professor se vé em apuros,
atuando muitas vezes, como se o surdo n&o existisse, ou ainda, fazendo de
conta que o surdo aprende tudo).

O professor e o TILSP-Educacional tém o mesmo objetivo: que o aluno surdo
adquira conhecimento e se qualifique para sua vida cidada e profissional.
Entretanto, € preciso esclarecer que, apesar do TILSP-educacional e o professor
atuarem no mesmo espaco, tendo uma clara divisdo de responsabilidades. A este
também cabe a funcdo de situar o aluno sobre o seu papel, estimulando o aluno
surdo a direcionar suas indagagdes diretamente ao professor € ndo ao intérprete,
assim como de mostrar ao professor como se aproximar do aluno surdo, conforme a
citacao a seguir:

A acao de chamar o professor para explicitar o que esta fazendo tem
implicita a responsabilizagdo do professor conhecer um pouco mais das
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especificidades desses alunos e de demonstrar uma parceria com este
professor (ALBRES, 2015, p. 83).

Os cédigos de ética estabelecem que a neutralidade e imparcialidade sao
necessarias na atuagdo do intérprete em sala de aula. No entanto, os
TILSPs-Educacionais quando estdo no processo educativo, essa neutralidade nao
deve ser encarada com parcialidade e simplesmente responsavel pela lingua. O
processo de traducgdo-interpretacdo deve estar sempre organizado e pensado no
sentido da pessoa surda compreender a informacdo, se for preciso criar
mecanismos linguisticos e didaticos. Desta forma, sinalizar € um ato pedagdgico.
Sobre isso, pode-se citar:

Traduzir ndo é ensinar. Mas, a medida que o tradutor vé-se frente a frente
com a tarefa de ensinar traduzindo e traduzir ensinando, ele, muito mais do
que ensinar, ativa o efeito proprio da inclusao de possibilidades concretas
circunscritas as experiéncias educativas. Dessa maneira, evitamos a
dimensdo quase ingénua de se pensar que traduzir ja é incluir, o que nao é
verdadeiro, pois uma tradugao pode muito bem cumprir o seu papel técnico,

mas entrar em total deriva no sentido préprio de poder ensinar algo a
alguém. (CARVALHO; MARTINS (2014 apud GESSER, 2015, p. 540).

Atribui¢cdes especificas que o TILSP-Educacional assume em sala de aula
sdao diferentes daquela assumidas por ele quando esta em outro contexto.
Infelizmente no Brasil, os governantes federais, estaduais e municipais vém
privilegiando as terceirizagdes, causando prejuizos trabalhistas e para os alunos
surdos. O baixo custo financeiro com o profissional vem causando problemas
serissimos no processo de oferta da acessibilidade linguistica as pessoas surdas.
Essas contratagbes nem sempre mantém uma qualidade satisfatéria da mao de
obra, sdo pagos salarios baixissimos aos profissionais € nem suprem o quantitativo
de alunos que necessitam dos TILSPs-Educacionais. Esse fator interfere no
processo pedagogico do atendimento ao aluno surdo porque a empresa contratada
pode ser dispensada a qualquer momento e algumas situagdes ou profissionais néo
sdo aproveitados pela licitagao substituta. Nas universidades e institutos federais do
estado do Rio de Janeiro - por exemplo, a Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), Universidade Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), Universidade Federal Fluminense (UFF),
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), Instituto Nacional de Educacéao de
Surdos (INES), Instituto Benjamin Constant (IBC), Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFs), Colégio Pedro Il, entre outros, possuem profissionais

concursados como servidores de forma generalista atendem a um numero maior de
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locais e sempre insuficiente para atender todos os alunos surdos da instituicdo de
ensino, demandando uma equipe muito maior para atender os departamentos e as
unidades. Nestas instituicdes, a equipe de TILSPs-Educacionais deve ter um olhar
didatico pedagdgico voltado para a interpretacdo das salas de aula, dos materiais
audiovisuais, os quais passam pela proposta tradutéria. No processo de tradugao e
interpretacdo no ambiente educacional, as trocas e trabalho em conjunto devem ser
a base no processo de ensino estabelecendo “o regime de docéncia, sendo ambos
responsaveis por todos os alunos” (KELMAN; TUXI, 2011, p.12). Na educacéao
superior, os desafios sao diferentes da educag¢ao basica, sendo importante que
esses profissionais tenham “vasto conhecimento gramatical, linguistico, cultural”
(SANTOS; LACERDA, 2018, p. 67) para que seja feito uma melhor mediagao
linguistica. Como mencionado neste topico, sao necessarios mecanismos
tradutorios, didaticos e linguisticos para atender o aluno em sua formag&o. Os
profissionais, ao longo de sua formagdo, ndo s&o informados sobre didatica e
processos de ensino e aprendizagem. Nao basta a formagao no campo da tradugao,
a capacitacdo no campo educacional é fundamental (COSTA; CARDOSO, 2023,
p.161)

Desta forma, é importante que haja a diferenciacéo no perfil dos profissionais
TILSPs e mais cuidados no processo de contratagdo dos mesmos. Esses
profissionais trabalham em inUmeros segmentos sociais e modalidades de ensino, e
devem se comportar adequadamente em suas diferentes funcdes. E necessario que
todos os profissionais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem tenham o
conhecimento e a formagédo pedagdgica para agir ativamente em parceria com 0s
alunos surdos (COSTA; CARDOSO, 2023, P161). A garantia dos
TILSPs-Educacionais é de extrema importancia, juntamente com um curriculo
estruturado a partir dos perfis dos alunos, utilizagdo de recursos tecnologicos
visuais, valorizagdo da lingua e propostas avaliativas que compreendem a
especificidades linguisticas dos surdos, dentre outros recursos e estratégias que
devem ser adotados a partir do sujeito. Ressalto que “os surdos ndo querem ser
diferentes dos ouvintes, mas sdo necessarios recursos pela diferenga linguistica e
estratégias pedagdgicas diferenciadas” (MARTINS; LACERDA, 2016, p.169). Todo
esse processo de insercdo dos surdos e dos TILSPs-Educacionais deve ser
organizado de forma que haja um ambiente preparado para os profissionais e para o

aluno surdo no “ambito curricular, pedagogico, avaliativo, administrativo, politico,
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arquitetébnico" (COSTA; CARDOSO, 2023, p.162). Os cursos de formagéao
continuada para os TILSPs em nivel de graduagado, pos-graduagao, técnico e de
extensao, devem abordar a tematica dos multiplos contextos de atuagao, buscando
desenvolver um profissional com uma sodlida formacgao, capacitado a criar e atuar
em um ambiente bilingue, por meio da processo de ensino colaborativo e da

codocéncia.
3.4 PRECARIZA(}AO PROFISSIONAL DO TILSP

Conforme ja& mencionado nesta dissertagdo, os profissionais TILSPs no
contexto educacional atuam em diversos espagos e executam uma gama de
fungbes, produzindo traducdes-interpretacbes em varias modalidades. Esse
profissional tem uma grande importancia comunicativa e social, para a comunidade
surda e também no processo comunicativo entre educandos surdos e 0s nao
usuarios da Libras. Desta forma, esse topico trara reflexdes recortando o campo
educacional no contexto do Ensino Superior.

A categoria dos TILSPs teve avangos e retrocessos em seu processo
formativo e na insercdo no mercado de trabalho. O recente desmonte que vem
ocorrendo no que se refere a essa profissdo no Brasil, vem ocasionando um grande
prejuizo para a comunidade surda em acessar 0s espagos sociais, culturais e
educacionais.

A funcao dos TILSPs esta carregada de superposigdes de fungdes, o que faz
com que seja necessario refletir sobre o seu processo formativo e as formas de
contratacao realizadas pelas instituicbes publicas e privadas. A profissionalizagao
dos TILSPs por muito tempo foi construida através do conhecimento empirico
realizado pelo contato do sujeito com a comunidade surda, seja por ser filho de pais
surdos, ocasionando um voluntariado ou a obrigagao imposta para auxiliar os seus
pais e ou familiares surdos, de forma que pudessem acessar as informagdes que
vinham pela modalidade auditiva. Esses dois contextos estdo presentes no
processo de constituicdo da categoria dos TILSPs, que a meu ver causam uma
fissura e entraves no processo de solidificagao profissional. Enquanto a categoria
ndo se perceber como profissionais, serdo criadas forgcas contrarias,
impossibilitando o seu crescimento e até mesmo promovendo um desgaste entre os

proprios profissionais.
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Com muita luta dos TILSPs e uma parcela da comunidade surda ocorreram
conquistas: uma legislacdo que detalha o seu processo formativo, provas de
certificacdo que valorizam a proficiéncia, a criagdo do curso de bacharelado em
Letras-Libras, a criagdo da categoria de profissionais com formacdo em nivel
superior, que sao denominados de nivel E. No entanto esses avancos se
cristalizaram nos ultimos tempos, sendo até mesmo desmontados.

No contexto da educacéao basica os profissionais atuam sem revezamento de
15 em 15 min, com um baixo salario, sem participacdao na organizagao pedagogica
da instituicdo e sendo demandada a sua presenca em varias turmas de surdos e em
varias unidades escolares. Quando voltamos ao contexto do Ensino Superior (ES) a
situacdo tornou-se ainda mais precaria. Desde 2019, por causa do decreto n°
10.185, de 20 de dezembro do Governo Federal, que extinguiu os cargos efetivos
vagos e que vieram a vagar dos quadros de pessoal da administragdo publica
federal, foi vedada a abertura de concurso publico e o provimento de vagas
adicionais. Foram realizadas licitagdes pelo setor publico, terceirizando a
contratacdo desses profissionais para respeitarem a legislacdo de garantia dos
direitos dos alunos surdos.

A terceirizagcdo estd se instaurando na educagdo gradativamente. E
necessario que nos, pesquisadores comprometidos com a qualidade do exercicio
profissional, busquemos por uma educacgao de qualidade para todos. O processo de
terceirizacdo dos TILSPs carrega uma gama de problemas que perpassam os
profissionais e os alunos surdos. A terceirizagdo para esses profissionais significa
uma baixa remuneragao, sem crescimento profissional e pouca valorizagao da sua
formacgao profissional inicial e continuada. Os TILSPs sao contratados para servigos
de curta duracdo que podem ser rompidos a qualquer momento. Quando sao
formuladas as licitagbes, ndo s&o levadas em consideracdo as questdes
pedagogicas e a execugdo da tradugédo e interpretagdo deste profissional. Seu
trabalho é desvalorizado, compreendido como algo simples que ndo demanda
esforgos, estudos e acdes nos ambitos pedagdgicos e linguisticos.

Os TILSPs, de acordo com o Decreto n° 5.626 (Brasil, 2005), no artigo 17,
paragrafo 5 menciona que “a formagao do tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de tradugao e interpretacao,
com habilitagdo em Libras - Lingua Portuguesa”. Ainda salienta que esse

profissional podera atuar em ag¢des de acessibilidade para as pessoas, participar
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nos processos seletivos e viabilizar agdes didatico-pedagodgicas (Brasil, 2005).
Desta forma esse profissional participa ativamente no processo formativo
educacional e profissional-o surdo.

Quando ocorre a terceirizagao, as licitagdes realizadas pelas instituicbes de
ensino superior publicas procuram uma pessoa juridica para a prestagao de servigo
técnico Tradugao e Interpretagdao de Libras. Procuram um profissional ouvinte, de
nivel superior de escolaridade, com capacidade e fluéncia em Libras para realizar a
interpretacdo das duas linguas (Libras e Lingua Portuguesa) de maneira simultdnea
e consecutiva para garantir a inclusdo comunicacional e pedagdgica. A terceirizagao
tem varias falhas porque uma empresa que esteja com toda a documentagao
correta pode conseguir a licitagdo, ao dizer que possui a expertise sobre a atuagao
deste profissional. As licitacbes obrigam que os profissionais intérpretes a serem
contratados tenham a formacgao em nivel superior, desconsiderando o que diz o
decreto de 2005 e contradizendo a importancia da formagao em Bacharelado em
Letras-Libras. Contratam pessoas de varias areas de conhecimento. A Lei Brasileira

de Inclusdo esclarece que:

“Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacado e pés-graduacgao,
devem possuir nivel superior, com habilitagao, prioritariamente, em Tradugao
e Interpretacdo em Libras.” (BRASIL, 2015)

Novamente encontra-se uma defasagem entre o ideal e o real, o que esta
sendo oferecido pelo préprio setor publico. Esses profissionais sdo admitidos pelas
empresas, sem nenhuma verificagdo das suas habilidades tradutérias e
interpretativas em modo tedrico e pratico, sendo s6 avaliado uma certificagcao de
uma instituicdo ou uma banca composta por pessoas que s6 possuem a habilidade
na lingua em modo comunicativo, esquecendo que os TILSPs possuem outras
habilidades além dos aspectos comunicativos. Desta forma, quando nao sao
levados em consideracdo os aspectos linguisticos, fisicos e pedagdgicos na
execucao da atividade profissional, os profissionais contratados corroboram para o
desmonte da categoria e ainda oferecem um servigo aquém da qualidade adequada
para as pessoas surdas. Quem vive a situagéo cotidianamente compreende e sabe
qual o melhor caminho a ser seguido. As instituicbes publicas e privadas deveriam
respeitar as pessoas surdas e os profissionais que atuam nesta area.

Desde a promulgacéao da lei de Libras em 2002, o setor privado aproveitou a

falta de profissionais no mercado de trabalho e desenvolveu cursos de formacéo,
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graduagdo em Licenciatura e Bacharelado em Letras-Libras e cursos de
pos-graduagado que habilitem profissionais para o mercado de trabalho. Com uma
oferta maior no mercado de trabalho desses 0 aumento dos profissionais formados
em instituicbes privadas, houve retrocessos no processo de constru¢cao da categoria
€ nos servigos prestados a comunidade surda. A criagdo dos cursos de bacharelado
em Letras-Libras pelo setor privado alcangou pessoas em todo o Brasil,
possibilitando uma qualificagdo no campo tedrico. No entanto, a atuagdo dos
TILSPs nado esta resumida em teoria, sdo necessarios laboratérios, estagios e
professores qualificados para promover uma melhor formagao desses profissionais.
Quando as habilidades tradutdrias e interpretativas estdo sendo desenvolvidas de
forma insuficiente, precarizada, cria-se um numero de profissionais ineficazes nos
aspectos linguisticos e pedagadgicos, prejudicando os surdos na compreensao da
informacéo.

Quando os TILSPs estdo no contexto educacional, a sua atuacdo esta
entrelagada por questdes linguisticas, pedagdgicas e sentimentais que devem ser
levadas a tona. As areas de conhecimento n&o possuem ainda todos os
sinais-termos especificos. Quando esses profissionais estdo atuando, necessitam
de uma preparagdo em equipe para a construcado de sinais-termos emergenciais e
um estudo para a compreensdao desta linguagem particular de uma area de
conhecimento. Os TILSPs estdo constantemente em construgdo profissional e
necessitam que Ihes sejam oferecidas possibilidades de formagao continuada para
alcancar melhor qualidade na sua atuagéo, linguistica e pedagdgica.

O processo de contratacdo dos profissionais por meio da terceirizagao
determina uma jornada de trabalho de 8 horas diarias e 40 horas de trabalho
semanais. A atuacado dos TILSPs nao ocorre de maneira mecanica, repetitiva ou
simples. Toda a sua atuagédo possui um desgaste emocional, fisico e mental que
deve ser levado em consideragdo no momento da organizagdo da escala de
trabalho. Pelo regimento da Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), esse
profissional ndo possui um regimento que se enquadre para o seu perfil profissional.
Assim, de forma individual, as empresas e organizagdes fazem como desejar,
obrigando que os profissionais estejam executando o trabalho diariamente, sem o
oferecimento de auxilios de alimentacdo, passagem e saude. Essa situagao
necessita de maior atencao, visando a prevengao de problemas de saude. O corpo

do intérprete vai apresentar indicios de desgaste, cansagos e desmotivagdes, que
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vao influenciar no momento de tradugdo e interpretagcdo, prejudicando a
comunicagao para as pessoas surdas.

Para concluir esse tépico, mesmo que o Senado Federal tenha um projeto de
Lei 5.614 de 2020, que dispbe sobre mudancas na atuacdo dos profissionais,
voltados para o aspecto da formacao, certificagao, locais de trabalho e salario, que
estd em tramitagcdo, € preciso que sejam revisitadas as normas de trabalho,
buscando melhorar a atividade profissional e formativa dos TILSPs. Vale mencionar
que a COVID 19 demonstrou a importancia deste profissional. Os documentos
anteriores devem ser reconfigurados, necessitando de mudangas na composig¢ao da

banca de avaliacao, a formacao, salario e a duragao do trabalho.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo serdo apresentados os passos para a realizagao da pesquisa.
A opcao de pesquisa foi desenvolvida numa abordagem qualitativa (IVENICKI;
CANEN, 2016; LUDKE; ANDRE, 2018), através de um estudo de caso (GIL, 2002)
realizado especificamente em uma universidade publica federal — a UFRJ — a partir
de uma Entrevista Narrativa (CLANDINIM; CONNELLY, 2011) e com a analise dos
dados obtidos a partir da Analise de Conteudo de Bardin (1977). Mantendo a
densidade investigativa, sera realizada a triangulagdo necessaria para a validagao
da pesquisa, considerando-se: (1) levantamento da legislagédo pertinente a atuagao
Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa e documentos
que assegurem acessibilidade e inclusdo para os surdos; (2) entrevistas narrativas
com um grupo selecionado - discentes, Tradutores e Intérpretes de Lingua de
Sinais e Lingua Portuguesa terceirizados e efetivos e coordenadores de nucleos de
inclusdo. Com a analise de dados seguindo os pressupostos de Bardin (1977) e sua
analise de conteudo, obteremos os eixos tematicos que elucidaram o alcance da

funcdo do TILSP na UFRJ, em suas interagdes com docentes e discentes surdos.
4.1 NATUREZA DA PESQUISA

Para a realizagdo da investigagdo proposta neste projeto, realizaremos uma
pesquisa de abordagem qualitativa. De acordo com Ivenicki, Canen (2016), as
pesquisas qualitativas, apesar de possuirem diferengas entre si, sdo unidas por
algumas caracteristicas em comum: sdo estudadas de uma forma “holistica”, ou
seja, levam em conta sua totalidade; rejeitam a ideia de “neutralidade” do
pesquisador, implicando na rejeicédo a ideia de separagédo do pesquisador do objeto
da pesquisa, ja que existe uma influéncia reciproca entre eles; enfatizam as
interpretagcdes, compreensao das motivagdes, culturas, valores, ideologias, crengas
e sentimentos que movem os sujeitos e que dao significado a realidade estudada;
possuem uma forma de coleta de dados predominantemente descritivos;
apresentam uma abordagem indutiva, onde o pesquisador pode partir de
observacdes mais livres, deixando que hipdteses e ideias emergem a medida que
se realiza a pesquisa de campo.

Desta forma, a abordagem qualitativa baseada em uma perspectiva

historico-cultural, apresenta-se como a mais adequada em nossa investigagao, visto
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que os fendmenos que desejamos pesquisar sdo complexos e sO poderdo ser
analisados efetivamente a partir da interpretacéo subjetiva dos sujeitos envolvidos
na compreensao dessa realidade. Como método especifico para nossa pesquisa,
selecionamos a Pesquisa Narrativa.

A narrativa faz parte do ser humano e, portanto, deve ser estudada dentro
dos seus contextos sociais, econdmicos, politicos, histdricos e educativos. A
narrativa nao € apenas um ‘ato de contar’, ela tem também um poder de efetuagao
sobre o que narra” (DELORY, 2012, p. 82). Assim, a narrativa constitui-se no ato de
contar e de revelar o modo pelo qual os sujeitos concebem e vivenciam o mundo. A
seguir descreveremos o papel da pesquisa narrativa em Ciéncias Humanas e, em

especial, na Educacgéo.
4.2 PESQUISA NARRATIVA

A Pesquisa Narrativa € vista por Casey (1995) como uma ampla categoria
para uma variedade de praticas de pesquisa contemporaneas, incluindo a coleta e a
analise de autobiografias, biografias, histérias de vida, de relatos pessoais, de
narrativas pessoais, de narrativas de entrevistas, documentos de vida, historias
orais, etnografia, etnopsicologia, memdéria popular etc. Para este autor, a pesquisa
narrativa é claramente interdisciplinar, incluindo elementos de estudos literarios,
histéricos, antropoldgicos, socioldgicos, psicolégicos e culturais. Publicagbes de
profissionais de areas como direito, medicina, psiquiatria, psicanalise, servico social
e educacao, utilizam a narrativa. A narrativa € considerada em termos de elementos
verbais, ndo verbais e contextuais. Ela decorre de um processo interativo, logo é
uma expressao do ser em interacdo. Neste processo as historias sao vividas, antes
de serem contadas.

Para Vygotsky (1996), a histéria de uma pessoa é construida e reconstruida
através das relagdes que estabelece com as outras pessoas e com 0 ambiente em
que vive. A historia de vida ndo é apenas o registro dos fatos, ela € um fluxo
constante de interagdo externa e interna. Nas palavras de Vieira e Henriques (2014,
p. 164), “através dos outros constituimo-nos”. A “abordagem dialética geral das
coisas” (VYGOTSKY, 1996, p. 23) é um dos pilares para a construgédo da historia de
uma pessoa, ou seja, ao dialogar, as pessoas se modificam, modificam os outros e

0 ambiente em que vivem, num circulo psicocultural.
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Estudar o processo narrativo é ir além da aparéncia, além do dito, e
aprofundar conhecimentos sobre a constituicdo do sujeito em relagdo. O ser
humano é atravessado pela cultura e sua narrativa é construida no processo de
constituicdo da sua subjetividade, singular e coletiva. A construcdo narrativa da
realidade ndo é estatica, ela se atualiza no ser vivente. Com isto novos
posicionamentos podem ser construidos. Esta concepcdo aponta para a
indissociabilidade entre razdo e emogao, entre percepgao e acao. A narrativa nao €
uma construcao livre, ela conta os significados que a pessoa constréi para o "si
mesmo". Para Bruner (1990), a autobiografia n&do € um registro, mas uma narragéo
do que se pensa que se fez, em que circunstancias, de que formas, por que razdes.
E um relato feito no presente por um narrador, sobre o processo de construcéo de
um protagonista que tem o seu nome e existiu num passado, desembocando a
histéria no presente, onde o protagonista se une com o narrador.

A Pesquisa Narrativa na educacao € "um tipo de investigagcdo que pode criar
oportunidades para que as pessoas (pesquisadores e participantes) construam suas
vozes e possam construir e compor sentidos de suas proprias historias, também
importantes para entender nosso lugar nos contextos em que vivemos." (MELLO,
2004, p. 98). Assim, entendemos que se fazer ouvir, estabelecer dialogos, refletir e
compor sentidos sobre as proprias histérias, a partir dos contextos nos quais se
nutre e atua, tendo direito a voz, torna-se espaco privilegiado de formacéao. Por isso,
entende-se que o0 processo da pesquisa narrativa € potencializador da
formacgaol/investigagédo, tanto para o pesquisador quanto para os participantes,
encontrando nesse movimento justificativas de sua relevancia politica e social para
o seu desenvolvimento (MOREIRA, 2011). Nesse sentido, para Clandinin e Connelly
(2015):

[...] a narrativa é o melhor modo de representar e entender a
experiéncia. Experiéncia é o que estudamos, e estudamos a
experiéncia de forma narrativa, porque o pensamento narrativo € uma
forma-chave de experiéncia e um modo-chave de escrever e pensar sobre
ela. Cabe dizer que o método narrativo € uma parte ou aspecto do

fendbmeno narrativo. Assim, dizemos que o método narrativo é o
fendbmeno e também método nas ciéncias sociais (p.48)

Tendo a educacdo como fendbmeno social e a interacdo dos sujeitos como
sua mola propulsora, a posigdo central na constru¢dao dos dados passa pela
autointerpretagdo. Nao é somente uma questdo de metodologia, mas uma forma de

construir a realidade. A individualidade subjetiva é uma condigdo necessaria do
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conhecimento social. A narrativa opera como instrumento do pensamento ao
construir a realidade. As esferas do pessoal e profissional estdo imbricadas e
ganham manifestacdo de maneira interligada. A narrativa de nés mesmos nos ajuda
a perceber como o sujeito é construido profissionalmente, através de um olhar mais
personalizado. Quando se revisita um tempo passado de nossas vidas com um
olhar implicado, pode-se trazer a tona novos significados do nosso presente.

Nesse sentido, conclui-se que a Pesquisa Narrativa aborda questdes
relacionadas a particularidade das pessoas, como suas experiéncias e
vivéncias sociais, e essas sao abordagens préprias do campo e dos individuos
que se dispbem em externar suas experiéncias de vida. As abordagens
qualitativas, que utilizam o recurso das narrativas, permitem perceber, além
dos fatos, os conflitos, alegrias, tristezas, vitérias e derrotas; as relagcdes que
constituem e tecem a trama de seus relatos e vivéncias.

As entrevistas narrativas se caracterizam como ferramentas né&o
estruturadas, visando a profundidade de aspectos especificos, a partir das quais
emergem histérias de vida, tanto do entrevistado como das entrecruzadas no
contexto situacional. Essas narrativas deixam de ser meras informacdes ou
descricbes e o0s sentimentos nelas expressados permitem perceber e fazer
conexdes factuais, temporais, tanto do informante quanto do contexto politico, social
e histérico em que o objeto de estudo e participantes da pesquisa estao inseridos.
Em sintese, essa modalidade de narrativa € rica ao permitir e compartilhar
experiéncias humanas e as interacbes que sao estabelecidas entre as
pessoas e instituicbes envolvidas nas pesquisas. Além dos recursos que a
tecnologia possibilita, a oralidade € um expediente que aproxima as

pessoas no momento do compartilhamento.

4.3 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa foi submetida ao Conselho de Etica em Pesquisa do Centro de
Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(CEP-CFCH/UFRJ), sob o numero do CAAE 62922822.6.0000.5582 (ANEXO 1). O
projeto foi aprovado de acordo com as exigéncias éticas e cientificas fundamentais,
resguardadas na Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude, atendendo

aos itens referentes as implicagdes da ética em pesquisas que envolvem seres



95

humanos. Os participantes receberam o Registro de Consentimento Livre e
Esclarecido - RCLE (APENDICE 1), bem como uma Autorizagdo do uso da imagem
e voz para efetivarem sua participacdo no estudo. Os participantes receberam,
ainda, informagdes acerca dos objetivos da pesquisa, e foi assegurado o sigilo de
identidade na divulgagcdo dos dados coletados. Todos foram comunicados que

tinham total autonomia com relagao a participagcédo no estudo.
4.4 CAMPO EMPIRICO E SUJEITOS DA PESQUISA

O campo empirico de nossa investigagdo esta situado na Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). A UFRJ é a primeira instituicdo educacional
brasileira de nivel superior. Foi criada pelo Governo Federal em 1920 e a época era
chamada de Universidade do Brasil. Ocupou uma das dez melhores posigcdes em
diversos rankings académicos na América Latina. A UFRJ conta hoje com 176
cursos de graduacao e 232 cursos de mestrado e doutorado. Segundo o Global
Ranking of Academic Subjects de 2022, a UFRJ é a universidade mais inovadora do
pais, o que se deve também a sua pluralidade. Tem mais de 4 mil docentes, 65 mil
estudantes, 3 mil servidores que atuam em hospitais e 5 mil
técnicos-administrativos. Na UFRJ, entre esses 5 mil técnicos-administrativos
incluem-se dez tradutores-intérpretes de Libras, diferenciados em categorias de
nivel médio (D) e de Ensino Superior (E).

O ano de 2022 representa um ano-chave para a Lei de Cotas (Lei n°® 12.711,
de 29/08/2012). Devemos celebrar a importancia dessa politica de acao afirmativa
em ambito nacional. A Lei de Cotas regularizou politicas no Ensino Superior publico
Federal para diversos grupos sociais. Essa Lei estabelece 50% de vagas para
aqueles que cursaram o ensino medio em escolas publicas. Metade dessas vagas
deve ser destinada para estudantes com renda familiar de até 1,5 salarios-minimos
per capita; Subcota para pessoas pretas, pardas e indigenas e pessoas com
deficiéncias. Com o processo de democratizacdo do Ensino Superior, a UFRJ tem
recebido muitos alunos com deficiéncias e surdos que possuem o direito da
acessibilidade para a sua permanéncia durante a sua formagdo ou, caso seja
funcionario, recursos que possam proporcionar autonomia no seu ambiente de
trabalho.

Com o aumento de alunos surdos na UFRJ, o servigco técnico administrativo

de Tradutores-Intérpretes de Libras ndo consegue dar conta para atender as
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demandas de todos os campi da universidade. Como ja mencionado, o Decreto n°
10.185, de 20 de dezembro de 2019, vedou a abertura de concurso publico para
diversos cargos federais de Tradutores-Intérpretes de Libras. No ano de 2020, a
UFRJ recebeu uma decisao judicial do Ministério Publico para a contratacdo de 40
tradutores-intérpretes de Libras no prazo de 60 dias, sob pena de multa. Foi entdo
aberta uma licitagdo para a prestagdo de servico de TILSPs Nivel Il (Tradutores
-Interpretagcdo em nivel superior), ou E para a Universidade. Na disputa da licitagao,
a Federacdao Nacional de Educacado e Integracdo dos Surdos de Minas Gerais
ganhou, ficando responsavel por designar 50 tradutores-intérpretes de Libras que
atuariam entre 01/10/2021 a 30/09/2022, houve a renovacado do até o més de
outubro de 2023.

Apos essa contextualizagdo, decidimos pesquisar quatro grupos de

participantes, conforme descricdo no quadro abaixo:

QUADRO Il - Vinculo com a Universidade

Participantes Vinculo com a universidade

Tradutora-intérpretes de Profissional atuante no Setor de Tradutores/
Libras - Concursados Intérpretes de Libras (SETIL/LEB/LETRAS) no eixo
de produgao de videos em Libras

Tradutores-Intérpretes de Profissionais ativos terceirizados/ras atuantes
Libras - Terceirizados principalmente em salas de aulas com alunos
surdos na universidade

Discente Surdo Aluno ativo da graduacgao de ciéncias exatas
Coordenadoras dos Responsaveis pela organizagao da agenda e
Tradutores-Intérpretes de | distribuicao dos profissionais na universidade, uma

Libras na Faculdade de Letras e uma nas demais acdes

da universidade, salas de aulas, espacgos que
demandam a presenca dos profissionais.

Fonte: Elaborado pela autor

Abaixo encontra-se a distribuicdo dos participantes da pesquisa:
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QUADRQO Il - Distribuigdao dos grupos da pesquisa

Grupos da pesquisa

Quantidade de
participantes

Tradutora-Intérprete de Libras — Concursada 1

Tradutores-Intérpretes de Libras — Terceirizadas 3

Discente Surdo

Coordenadoras dos Tradutores-Intérpretes de 2
Libras
Total 7

Fonte: Elaborado pela autor

A escolha por esses profissionais foi porque sao integrantes da comunidade

académica da UFRJ, que tentou contemplar o maior numero de pessoas que

participaram do processo de acessibilidade da universidade. Esta pesquisa passou

por varios desafios para ser realizada. Ela foi desenvolvida no pdés-pandemia

COVID-19, o que impossibilitou a execugao das entrevistas de modo presencial;

coordenar os horarios dos participantes disponiveis foi muito dificil. Realizar

pesquisa sobre essa tematica fez com que alguns profissionais e discentes néo

estivessem acostumados e ndo se sentiram confortaveis.

A tabela a seguir descreve o perfil dos participantes da pesquisa com o seu

respectivo nome*, grupo da pesquisa, caracterizagao contendo o seu nivel de

conhecimento da Libras, formacao e experiéncia profissional:

QUADRO IV - Caracterizagao das participantes

Participantes*

Grupo da pesquisa

Caracterizagao

Saldanha

Tradutora-Intérprete de
Libras — Concursada

Teve seu primeiro contato com a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) aos 11 anos
de idade, através de um curso de Libras.
Adquiriu fluéncia na lingua
principalmente depois de fazer amigos
surdos. Atua profissionalmente como
Tradutora e Intérprete de Libras desde
2008, ano em que recebeu certificado
pelo PROLIBRAS, voltado para
interpretacéo, também foi certificada pelo
MEC, também através do PROLIBRAS,
para uso e ensino da Libras, em 20009.
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Mestrado em Estudos da Linguagem
pela PUC/Rio. Foi uma participante do
primeiro concurso da UFRJ para
Tradutores-Intérpretes de Libras.

Cardoso

Tradutor-Intérprete de
Libras - Terceirizado

Teve seu primeiro contato com a Lingua
Brasileira de Sinais durante a sua
graduagao e depois iniciou a realizagao
e interpretacdo das missas em sua igreja
no contexto religioso com Graduada em
Direito na Unifenas - Universidade José
do Rosario Vellano/ Alfenas, Minas
Gerais. Graduanda em Letras-Libras
Licenciatura na UFSC - Universidade

Federal de Santa Catarina.
Pos-graduada em Libras pela UCAM -
Universidade Candido Mendes.

Mestrado em andamento em Estudos da
Tradugao pela Universidade Federal de
Santa Catarina, UFSC. Profissional
terceirizada pela FENEIS, atuando na
Universidade Federal do Rio de Janeiro
na Diretoria de Acessibilidade -
DIRAC/UFRJ.

Silvia

Tradutora-Intérprete de
Libras - Terceirizada

Teve o0 seu contato com a Lingua
Brasileira de Sinais durante a sua
graduagdo de servico social pela a
Universidade Federal do Rio de Janeiro.
Possui Bacharelado em Letras- Libras,
pela mesma universidade e esta
concluindo o curso de Licenciatura em
Letras-Libras. Tem pods-graduagao em
docéncia em Libras. Profissional
terceirizada pela FENEIS, atuando na
Universidade Federal do Rio de Janeiro
na Diretoria de Acessibilidade -
DIRAC/UFRJ, alocada na Faculdade de
Letras.

Araujo

Tradutor-Intérprete de
Libras - Terceirizado

Teve a aprendizagem da Lingua
Brasileira de Sinais, por meio de
apostilas, mas aconteceu o desperta no
ensino médio. Graduada em Pedagogia
Bilingue pelo Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos. Profissional
terceirizada pela FENEIS, atuando na
Universidade Federal do Rio de Janeiro
na Diretoria de Acessibilidade -
DIRAC/UFRJ.
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Goncgalves

Discente Surdo

Pessoa surda wusuario da Lingua
Brasileira de Sinais. A sua educagao
basica foi realizada no Instituto Nacional
de Educagdao de Surdos. Graduando
num curso de ciéncias exatas pela a
Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Abreu

Coordenador dos
Tradutor-Intérprete de
Libras

Filho de pais surdo - Child of deaf adult -
CODA. Graduado em Letras-Literatura
pela Universidade Anhembi Morumbi.
Pd6s-graduado em docéncia da Libras no
Ensino Superior. Profissional efetiva
atuando na Universidade Federal do Rio
de Janeiro na Faculdade de Letras no
Departamento de Letras-Libras.
Atualmente atua como coordenadora dos
profissionais TILSPs do setor.

Almeida

Coordenadora dos
Tradutora-Intérprete de
Libras

Tem um conhecimento basico da Lingua
Brasileira de Sinais. Coordenadora da
acessibilidade da Universidade Federal
do Rio de Janeiro, atua na organizagao
dos TILSPs.

* Para manter o anonimato os nomes dos participantes sao ficticios.

Fonte: Elaborado pela autor

Os TILSPs sdo separados em duas coordenadorias, uma na faculdade de
Letras e a outra na Diretoria de Acessibilidade. Infelizmente, esses setores nao
conversam no processo de organizagdo dos profissionais na universidade. Os
TILSPs, alocados na faculdade de Letras, atuam diretamente no Departamento de
Letras-Libras, por terem muitos surdos por causa do curso de Bacharelado,
Licenciatura Letras-Libras e no Mestrado e Doutorado. Os demais profissionais que
estdo na Diretoria de Acessibilidade - DIRAC, atuam em todos os campi da
universidade, sendo no Fundao, Praia Vermelha, na Lapa, Centro, em salas de
aulas para todos os alunos surdos, em eventos de parcerias, reunides de orientagcao
e dos departamentos, eventos da reitoria, traduzem materiais para os setores de
audiovisuais, fazem interpretagdes na modalidade voz para os professores surdos e
defesas de dissertagdes e teses, no Colégio de Aplicagdo da UFRJ, nos espagos
administrados, Museais e culturais da universidade. Vale mencionar que em Macaé
tem mais um grupo de TILSPs que nao participaram dessa pesquisa, mas atuam

com as mesmas especificidades descritas pelos profissionais da DIRAC.

4.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E INSTRUMENTOS
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A pesquisa aqui apresentada tem o carater de um Estudo de Caso (GIL,
2002). Gil (2002) aponta alguns propoésitos dos estudos de caso: 1) explorar
situagcdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos; 2) preservar o
carater unitario do objeto estudado; 3) descrever a situagao do contexto em que
estd sendo feita uma determinada investigacdo; 4) formular hipoteses ou
desenvolver teorias e 5) explicar as variaveis causais de determinado fenédmeno em
situagcdes complexas que n&o permitam o uso de levantamentos e experimentos.
Freitas e Ramos (2010) argumentam que o pesquisador ao fazer pesquisa deve
analisar o dito e o ndo dito: vivéncias do grupo, ideias, agdes, gestos, palavras.
Bauer & Gaskell (2002), complementam sobre a importancia dos acontecimentos
que acontecem a partir da cosmovisao, quando os sujeitos sao investigados dentro
de um discurso que demonstra interpretacdes particulares expostas por meio da
entrevista. O pesquisador deve ter uma visdo eminente, manter o foco nas questdes
de seu interesse e que extrapolam o que estd sendo narrado pelo sujeito
entrevistado. Nem sempre as questdes imanentes, relatadas pelas pessoas
entrevistadas, contribuem para desvendar os fatos centrais da pesquisa realizada. A
Universidade Federal do Rio de Janeiro, sendo uma das primeiras universidades no
Brasil, possui uma grande diversidade de pessoas, docentes e discentes em todas
as modalidades de ensino, pesquisa e extensao. Esse espag¢o possui um alto nivel
de tensdao de forgcas de poderes e as agdes tomadas neste espaco refletem
diretamente no corpo social da universidade de modo positivo ou negativo. Esta
universidade, sendo um espago de referéncia no Brasil, deve avaliar bem suas
iniciativas e as situacdes de forcas nela existentes. Desta forma, esse espaco esta
sendo o local de realizagado de pesquisa e estudo.

Continuando nesta intensidade da pesquisa, a pesquisa narrativa proposta
por Clandinin e Connelly (2011) significa considerar o lugar ocupado por cada
participante da experiéncia ou o seu territério, ou seja, o contexto em que cada
histéria acontece e a maneira pela qual as pessoas interagem com os contextos, o
que envolve sentimentos, desejos e reacdes. A experiéncia é o ponto central e
basico da pesquisa narrativa (CLANDININ; CONNELLY, 2011; CONNELLY;
CLANDININ, 1995; MELLO, 2004, 2010a), uma vez que "a narrativa € a estrutura
fundamental da experiéncia humana." (TELLES, 1999, p. 80). O narrar torna-se
condicdo essencial do ser humano, a medida que a organizagdo do pensamento

humano é narrativa, sendo a melhor forma de se pensar, construir juizos, explicitar e
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construir sentidos sobre as experiéncias vividas. Assim, compreender a experiéncia
de outrem implica se colocar ao lado dele, dialogando com ele (GADAMER, 1997)
para, por meio da indagagao colaborativa, dar a mesma o lugar apropriado no
contexto de ressignificagdes.

A presente pesquisa propde dois instrumentos para a construgao dos dados.
A escolha destes instrumentos foi pensada com o intuito de atender a um dos
critérios de rigor relativos as pesquisas na metodologia qualitativa, buscando ter
ferramentas cientificas para analisar as informagdes provocadas no campo inserido.
Deste modo, descrevo abaixo os instrumentos selecionados para a realizagao dessa
pesquisa, a saber: Analise Documental e Entrevista Narrativa.

A Analise Documental tem como finalidade atender a um dos critérios de rigor
relativos as pesquisas de metodologia qualitativa. Selecionamos a analise
documental como instrumento de construcdo de dados. A analise documental
oferece um importante instrumento para compor o processo de construcido dos
dados no campo empirico de nossa pesquisa, de modo a enriquecer e conferir
maior fidedignidade aos resultados encontrados. Assim, foram examinados os
editais da UFRJ, regimentos, decretos e Leis que mencionam a atuagdo dos
tradutores-intérpretes de Libras no contexto educacional.

A Entrevista Narrativa € um instrumento que traz uma importante contribuicéo
para a pesquisa. A relevancia da entrevista como técnica utilizada nas pesquisas
qualitativas é amplamente reconhecida, especialmente nas pesquisas educacionais.
Segundo Schiultze (2010), a entrevista narrativa (EN), estimula quem vai ser
entrevistado a narrar episddios importantes da vida, configurando-se esse ato de
contar/narrar e escutar histérias em um método para atingir os objetivos. Nesse
sentido, a narrativa € incitada por questdes especificas, a partir do momento em que
o narrador comec¢a a contar sua historia, conservando ele préprio a fruicdo da
narrativa. Desse modo, a entrevista narrativa permite ao narrador contar a histoéria
sobre algum acontecimento relevante de sua historia de vida e do contexto do qual
faz parte: “[...] sua ideia basica & reconstruir acontecimentos sociais a partir da
perspectiva dos informantes, tdo diretamente quanto possivel” (JOVCHELOVITCH,;
BAUER, 2010, p. 93). Essa técnica de pesquisa de cunho qualitativo, denominada
nao estruturada, contrapde-se ao tradicional modelo pergunta-resposta da grande
maioria das entrevistas que definem a estrutura das entrevistas, ordena as

perguntas e as faz a partir de seu proprio vocabulario. As entrevistas narrativas
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neste trabalho foram divididas em trés blocos: Bloco | - Apresentagao inicial; Bloco Il
- Aprofundando a pesquisa; e Bloco Ill - Sua cosmovisdo. O Bloco |, tem como
objetivo conhecer um pouco dos participantes de forma a compreender a origem
dessa narrativa e sua constituicio com o campo. O Bloco Il, inicia com uma
pergunta chave que provocara diversas interpretagbes pelo participante. Essa
estratégia encaixa com o Bloco Ill, um aprofundamento para cada tipo de perfil de
participantes. Abaixo elenco as perguntas:

Bloco | - Apresentacao inicial
Para surdos, intérpretes e coordenador bilingue (Portugués e Libras).

Conte um pouco sobre vocé. O seu nome, idade, estado, onde e em que
vocé se formou. Qual a sua fungéo e quanto tempo vocé esta na UFRJ? Depois eu
quero saber como vocé aprendeu Libras, se vocé tem familiares surdos e se vocé
tem contato com a comunidade surda e com que frequéncia. Quero que vocé me
conte tudo.

Para coordenadora sem conhecimentos da Libras

Conte um pouco sobre vocé. O seu nome, idade, estado, onde e em que
vocé se formou. Quanto tempo vocé atua na UFRJ e qual a sua funcéo? Depois eu
quero saber se vocé sabe Libras, se vocé tem familiares surdos e se vocé tem
contato com a comunidade surda e com que frequéncia. quero que vocé me conte
tudo

Bloco Il - Aprofundando a pesquisa
Para os trés grupos: surdos, coordenadores e intérpretes de Libras

Como vocé percebe a atuacao dos tradutores-intérpretes de Libras na UFRJ?

Bloco Ill - Sua cosmovisao
Para os intérpretes de Libras
1. Quais os pontos positivos e negativos que vocé vivencia/ou no Ensino Superior
atuando como tradutor-intérprete de Libras na UFRJ?
Para os surdos
1. Quais os pontos positivos e negativos que vocé vivencia/ou no Ensino Superior
com a presenca do tradutor-intérprete de Libras na UFRJ?
Para os Coordenadores
1. Quais percepgodes e fungdes que vocé compreende sobre a presenca e atuagao

dos tradutores-intérpretes de Libras na UFRJ?
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Desta forma, os participantes desta pesquisa foram convidados a
participarem por meio da Plataforma Zoom para realizacdo de uma entrevista de
acordo com a sua disponibilidade. Com o dia e horario marcado com cada
participante, houve a gravacao pelo recurso gratuito de uma sala com duragao de
40 minutos. Seis pessoas participaram, totalizando 02:05:00 horas de entrevista
narrativa. Apds a conclusao de cada entrevista, foi solicitado que fosse preenchido o
RCLE e as suas falas e videos foram transcritas e armazenadas no corpus do

pesquisador.

TABELA IV - Duragao das entrevistas com os participantes

Participantes* Grupos da pesquisa Duracgao
Saldanha Tradutora-Intérprete de Libras - Concursada 00:38:26
Cardoso Tradutor-Intérprete de Libras - Terceirizado 00:30:24

Silvia Tradutora-Intérprete de Libras - Terceirizada 00:44:56

Araujo Tradutor-Intérprete de Libras - Terceirizado 00:18:88

Gongalves Discente Surdo 00:27:55

Abreu Coordenador dos Tradutor-Intérprete de Libras 00:30:51

Almeida Coordenadora dos Tradutora-Intérprete de 00:15:00
Libras

Total de horas de entrevistas narrativas 02:05:00

* Para manter o anonimato os nomes dos participantes séo ficticios.

Fonte: Elaborado pela autor

Os dados construidos pelo percurso metodolégico acima explicitado foram
analisados através da anadlise de conteudo de Bardin (1977). Em seu livro, Bardin
apresenta passos que devem ser seguidos pelo pesquisador para se fazer uma
analise cientifica. Sao eles: |) Pré-analise; 1l) Exploracdo do material e Ill)
Tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo. Na etapa compreendida como
pré-analise, Bardin (2011) destaca que a relevancia deste momento € o de se ter um
primeiro contato com o material, selecionando-o, formulando hipdteses,
estabelecendo indices e todo o processo que possibilite ao pesquisador inteirar-se
sobre o que esta a sua disposicdo. Para tanto, é necessaria uma leitura, ainda que

superficial, de tudo que se tem disponivel, para se formular uma nog¢ao do que vai
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ser analisado. Na segunda etapa, denominada de exploragdo do material,
objetiva-se classificar o material em unidades menores, direcionando a totalidade do
material produzido para palavras significativas, ou seja, a elaboragdao do processo
de categorizacdo (BARDIN, 2011). Assim, neste segundo momento, o pesquisador
ira alinhar os dados construidos, de acordo com as posi¢des tedricas definidas e
estruturadas. Por fim, na terceira e ultima fase, analisam-se os resultados por meio
da inferéncia e da interpretacdo. Neste momento, o pesquisador ndo mais se
restringe ao conteudo em si, mas se volta aos aspectos interpretativos, subjetivos, e
que nem sempre estdo expressos literalmente. Cabe, entdo, ao pesquisador, inferir,
ou seja, a partir da imersdo na pesquisa, elaborar hipéteses que possam orienta-lo
no desenvolvimento da pesquisa em constru¢do. Desta forma, foram organizadas
trés categorias para analise: |) Formacgao; Il) Relagdes e interacdes entre os TILSPs,

surdos e a instituicido e Ill) Uso do Iéxico em diferentes contextos educacionais.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo propde apresentar e discutir as categorias organizadas atraves
da Analise de Bardin (1977) sendo |) Formagéo; Il) Relagdes e interagdes entre os

TILSPs, surdos e a instituicdo e Ill) o uso do léxico em diferentes contextos

educacionais.

5.1 CATEGORIA I: FORMAGAO

QUADRO V - Narrativa Categoria Formagao

PROFISSIONAIS

NARRATIVAS

Tradutora-Intérpret
e de Libras —
Concursada

[...] o aluno surdo ndo tem uma Libras bem estruturada, ndo faz
muitas frases compreensiveis e noés profissionais temos que
entender e fazer a mediagdo.” (Saldanha - concursada)

Tradutor-Intérprete
de Libras —
Terceirizado

“[...] preciso me capacitar para ndo fazer as coisas automatizadas.
Me capacitei na graduacéao, juntamente com as praticas fora.”
(Cardoso, terceirizada)

Discente Surdo

“l...] tem intérpretes que sdo bons mas tem alguns que néo sabem
O que esta interpretando, sdo péssimos e me prejudica’.
(Gongalves - discente)

Coordenador/ra
dos
Tradutores-Intérpre
tes de Libras

“ [..] eles precisam ter um curso de formagdo, que seja de
orientagdo e planejamento. Alguns profissionais possuem o papel
mas nao possuem experiéncias”. (Almeida, coordenadora dos
profissionais TILSPs |)

“[...] nem todo intérprete que traduz ou vice-versa.”. (Abreu,
coordenadora dos profissionais TILSPs I)

Fonte: Elaborado pela autor

Nota-se que em todas as narrativas dos participantes a presenga da
formacgao esta explicita. O perfil destes profissionais ainda esta sendo construido,
na medida em que a comunidade surda frequenta os espagos sociais e exige
acessibilidade em todos os locais. Quando Gongalves- discente surdo, menciona
sobre a capacidade de atuacdo deste profissional, traz a tona sobre a presenca
destes profissionais nos espacos que sdo demandados uma formacgao e aspectos
tradutorios e interpretativos especificos, para que seja realizado o acesso para o
usuario de forma igualitaria e com qualidade com os demais pessoas. Quando essa
atuacao profissional ndo estd sendo de qualidade, ha um prejuizo gigantes na

compreensao e na formacao dos alunos surdos.
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Quando Cardoso - TILSPs - Terceirizada discorre sobre a formacado é
importante trazer reflexdes sobre o processo de consolidagdo da categoria nos
espacos sociais. Quando Martins e Nascimento (2015), fazem uma retrospectiva
do processo de constituicdo profissional dos TILSPs, vemos que o campo esta
tendo um avango mas ainda em pequena escala. O processo de consolidacéo
deste campo ocorreu em trés fases. Os primeiros trabalhos surgiram em contextos
comunitarios, sobretudo, no contexto religioso. As interpretacdes eram realizadas,
principalmente por pessoas ouvintes fluentes em Libras que possuiam uma relagao
estreita com a comunidade surda, ou seja, amigos, parentes ou filhos de surdos. E
possivel observar o surgimento da primeira geragdo de tradutores e intérpretes de
Libras no Brasil, o que demandou deles um aprofundamento da lingua e
promovendo o avanco dos estudos das linguas de sinais, conforme Saldanha,
informa:

[...] E ai, eu vi que era mais pauleira [dificil] né .... Uma coisa é interpretar,

entrevista de emprego para um amigo e outra coisa é interpretar uma aula
de pedagogia. (Saldanha, concursada)

Quando Saldanha - Terceirizada menciona as dificuldades em executar o
trabalho, isso perpassa pela demanda de Iéxico e estratégias
tradutdrias-interpretativas adequadas para cada momento de atuacgao. E para isso &
necessario que se faga estudos antecipados.

A Federagcdo Nacional de Educagdo e Integragdo dos Surdos (Feneis)
iniciou 0 movimento formativo para os TILSPs, oferecendo os primeiros cursos livres
e seminarios para encaminhamentos da area (QUADROS, 2004; SANTOS, 2010).
ApoOs esse periodo, surgiu a que pode ser chamada de segunda geragdo de
tradutores e intérpretes de Libras, bem semelhante a primeira devido a proximidade
com a comunidade surda, mas que emergiu desses cursos livres. Nesse periodo
existia uma espécie de mentoria de intérpretes, ou seja, aqueles intérpretes
mais experientes agiam como uma espécie de mentores dos intérpretes
menos experientes, ensinando, na pratica, a traduzir e interpretar. Mesmo com o
processo de formacao realizado por uma instituicdo de referéncia sobre surdez, a
formacdo dos mesmos necessitava de um aprimoramento de conceitos em nivel
superior, no qual todos os profissionais devem passar.

[...] é preciso buscar um aprimoramento de conhecimento, porque é preciso
se aprimorar em qualquer profissdo, principalmente no caso para atuar como
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tradutor intérprete de Libras. (Abreu, coordenadora dos profissionais
TILSPs i)

A partir da criagdo dos cursos de graduagdo na area, tem surgido uma
terceira geracédo de tradutores e intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa -TILSP,
que sao aqueles que em algumas situagdes nao possuem contato com a area, nem
com pessoas surdas. Passaram a se interessar por esta tematica e ingressaram
nos cursos superiores de modalidade bacharelado, mesmo com pouco ou nenhum
conhecimento prévio sobre a comunidade surda e sobre a Libras. Desta forma,
Saldanha-concursada traz uma colocagcdo importante sobre a sensibilidade dos
profissionais ao atuarem no campo educacional. Durante o seu percurso formativo,
o profissional deveria aprender a Libras em paralelo com as técnicas e a modos de
traduzir e interpretar, tendo a oportunidade de se desenvolver profissionalmente
embasado em teorias e praticas guiadas, como por exemplo, nos estagios e
laboratérios que podem acontecer no decorrer do curso de graduagao. Mas essa
realidade nao acontece em todos os cursos credenciados pelo Ministério da
educacao no Brasil. Quando Gongalves - discente narra sobre a importancia que a
atuagao deste profissional seja consciente e de qualidade, ressalta a preocupagao
com a expansdo das universidades a distancia, pois corroboram para uma
aprendizagem ineficiente, podendo prejudicar a educagao dos surdos.

As grades curriculares incluem aspectos dos estudos da tradugéo,
linguisticos e da interpretagédo, de maneira teérica, mas a pratica ndo € desenvolvida
de maneira eficaz. Esses cursos possuem pouquissimas horas voltadas para os
alunos desenvolverem de maneira pratica as habilidades tradutérias e
interpretativas da Libras, voltadas em varios contextos possiveis de atuacdo. Vale
mencionar que esses espacos formativos, publicos e privados, se ndo possuirem
uma formacgao voltada para a pratica, acarretardo em uma caréncia de profissionais
habilitados em niveis de doutorado, com experiéncia para executarem as disciplinas
nestes cursos de graduacdo, fazendo o elo entre teoria e pratica. Todas as
possibilidades de vivéncias para esses futuros profissionais, sdo essenciais na sua
formacéo, porém é preciso também capacita-los em areas especificas, buscando
uma formacéao solidificada em campos especificos, por exemplo profissionais que
estdo no campo educacional € preciso que sua formacido tenha os aspectos
tradutorios e interpretativos, juntamente com uma formagédo pedagogica para

atuarem no contexto escolar.
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Hoje a formagédo de TILSPs, ao concluirem os cursos de bacharelado em
Letras-Libras, estdo habilitados a atuar do ensino fundamental ao ensino superior.
Sao os TILSPs generalistas. A questdo em foco deste trabalho é trazer reflexdes
sobre a importancia de uma formagao especializada para a atuagao deste grupo de
terceira geragdo que estdo se formando e atuando no mercado de trabalho. Ao
sinalizar em ambientes de conferéncias, em palestras, no que tange a sua
ocorréncia seja de maneira pontual, sdo demandados aspectos unicos de alta
tensdo cognitiva, mas essa sua atuagao sera realizada por algumas horas e depois
finalizada. Quando a sua atuacgéo esta ligada no contexto educacional, a presenca
deste profissional, ocorrera durante um periodo com o estudante, que sera
demandada um olhar além dos aspectos linguisticos, tradutorios e interpretativos
mas sim, de praticas pedagdgicas no ato da sua atuacéo, na producédo de materiais
didaticos e um trabalho colaborativo com toda a equipe educacional, principalmente

com a professora regente da sala de aula.

[...] a presenca deste profissional no Ensino superior. Obvio, quando esse
profissional é formado na area que esta atuando, ficara melhor. Por exemplo,
uma pessoa formada em histéria, atuar na medicina, fica dificil. (Almeida,
coordenadora dos profissionais TILSPs I

Almeida, coordenadora dos profissionais TILSPs [), faz um alerta, sobre a
importancia da atuacao deste profissional em areas especificas no Ensino Superior.
Para ela, ndo basta apenas inserir os TILSPs no contexto educacional para garantir
uma educacao de qualidade. A sua atuacao nao sera eficaz porque podem ocorrer
omissdes, apagamentos de palavras-termos, escolhas erradas dos significados das
palavras técnicas das aulas. Sua atuagao trara um maior cansago cognitivo, sendo
assim, pode contribuir negativamente com o processo, ndo por vontade prépria, mas
devido a sua formacao, que o leva apenas ao ato de traduzir e interpretar os
cédigos. Nesses casos, deveria haver uma formagédo especifica no ambito dos
cursos de bacharelado em Letras-Libras e nos cursos de extensao, pensando em
diferentes areas de atuagcdo e promovendo uma certificagcdo para cada tipo de
atuagao. Marques (2017) destaca que a formacao em nivel superior pode ser um
diferencial para os profissionais, mas, vale ressaltar que, se a formacao superior
na area da tradugdo e interpretagcdo seguir um curriculo extremamente tedrico,
pode nao ser suficiente para que o profissional consiga realizar um trabalho de
qualidade.

De acordo com o Decreto n° 5.626/2005, deve estar presente nos espacos
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escolares de maneira gratuita a sua presenca dos TILSPs. A lei n® 13.146, de 6 de
julho de 2015, conhecida como a Lei Brasileira de Inclusdo - LBI de 2015, no inciso
Xl, assegura as necessidade do Atendimento Educacional Especializado - AEE,
com a presenga de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio (BRASIL, 2015). Desta forma, a presenga deste profissional
no contexto educacional esta intrinsecamente ligado no processo educacional das
pessoas surdas no AEE. Conforme Lacerda (2009, p. 85), “ndo é possivel permitir
que os alunos surdos, frente as dificuldades de acesso aos conhecimentos que ja
enfrentam por sua condigdo linguistica singular, sejam acompanhados por pessoas
sem formagao”, ou seja, os surdos ndo podem ser negligenciados em sua educagao
sendo acompanhados por qualquer pessoa minimizando o trabalho educacional do
intérprete. Sendo assim, tem a necessidade de ter uma formacao continuada e nos
cursos de formacao tenham uma abordagem em estudos didatico-pedagogicos.
Como em qualquer outra area profissional, a atuacdo dos TILSPs
educacionais deve ser atualizada, por meio da pesquisa e da formagao continuada,
visto que é necessario o constante aperfeicoamento no léxico em duas interfaces,
gerais e especificas, pois sempre surgem sinais novos, mudangas no campo da
tradugcdo e interpretacdo e variagdes linguisticas. Conforme aponta as autoras
Lacerda e Bernardino (2010, p.78), “é urgente capacitar intérpretes para atuarem no
espaco educacional, atentos as especificidades e as demandas de cada um dos
niveis de ensino”. Esse profissional ndo seria apenas e td4o somente um mediador
da comunicagdo mas sim um atuante no processo educacional com uma formacgao
critica reflexiva educacional, baseadas em estratégias didaticas-pedagdgicas.
Estamos falando sobre capacitar esses profissionais, que ja dominam essas
questdes linguisticas da Libras, para uma formacdo que aborde aspectos
educacionais. Segundo Lacerda (2010), € fundamental que o intérprete educacional
esteja inserido na equipe educacional, desde que o papel de cada profissional
esteja claro e seja discutido frequentemente, pois a sala de aula € um ambiente
dindmico e é importante que as responsabilidades de cada um estejam claras. As
opinides do intérprete educacional quanto a surdez e o aluno surdo devem ser tao
valorizadas quanto as de qualquer outro profissional da Educagdo. Devem ser
levadas em consideragao, ja que ele conhece o aluno surdo e a Lingua de Sinais,
podendo colaborar para a construcdo de uma pratica pedagodgica que atenda ao

aluno surdo dentro de uma perspectiva bilingue ou no contexto inclusivo.
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A presenca deste profissional no Ensino Superior ainda estda sendo
consolidada, sendo demandado a atuam em varios contextos, em reunido da
universidade, salas de aulas em niveis da educagdo basica, na graduagao,
pos-graduacdo, aula de campo, dentre outros espacos. A sua atuagado perpassa
pela acessibilidade, que deve ser garantida para as pessoas com deficiéncias
auditivas e surdas, usuarias da Libras. Apesar da garantia de acessibilidade
linguistica, que esta amparada por leis, decretos e resolugdes, vemos inumeras
discrepancias no atendimento de profissionais especializados nas universidades
publicas e privadas. Lacerda, por exemplo, reconhece que se torna dificil a
separacdo das fungdes de cada profissional no contexto educacional, pois [...] 0
interpretar e o aprender estao indissoluvelmente unidos e o intérprete educacional
assume, inerentemente ao seu papel, a funcdo de também educar o aluno [...]
(Lacerda, 2006 p. 174). Somente a garantia dos TILSPs ndo é suficiente para
atender os estudantes surdos de maneira plena. S0 necessarias implementacdes
curriculares e politicas institucionais que abordam as questdes linguisticas, culturais
e de grupos de minorias para que eles possam ser amparados em uma politica de
permanecer no ensino superior. Mesmo que tenhamos politicas de acesso ao
ensino superior, todos os alunos necessitam de politicas de permanéncia que
abordem a situagédo financeira e politicas didatico-pedagdgicas. A presenca do
TILSP, neste ambiente, € um ator muito importante no processo de acessibilidade e
educacional dos estudantes surdos, que deve ser compreendida e respeitada de
maneira plena, sendo garantido um profissional capacitado para executar um étimo

trabalho.
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CATEGORIA 1I: RELAGOES E INTERAGOES ENTRE OS TILSPS, SURDOS E A

INSTITUIGAO

QUADRO VI - Narrativas da categoria relagoes e interagoes entre os TILSPs

surdos e a instituicao

PROFISSIONAIS

NARRATIVAS

Tradutora-Intérprete
de Libras -
Concursada

[...] quando eu entrei no Ensino Superior, faziamos tudo. N&o tinha uma
separagdo e as pessoas ndo compreendiam a nossa atuagédo. Hoje
estdo compreendendo mas ainda temos que avangar muito. Tem
professores que acham que eu tenho a obrigacdo de explicar o
regimento da unidade para o aluno surdo. Muitos surdos ndo possuem a
alfabetizacdo académica e ficam dependentes dos intérpretes de Libras
” (Saldanha - concursada)

Tradutor-Intérprete
de Libras -
Terceirizado

“Quando eu entrei para o contexto do ensino superior, comecei a abrir
ainda mais a minha mente, a minha visdo sobre o que era a
comunidade surda e o ensino superior, né... [...] pelo contato com surdo
constantemente, eu sei o que ele quer dizer. Quando eu percebo que
ele ficou quieto demais pergunto: - Vocé quer dizer alguma coisa??? Se
vocé ndo concorda com o que estdo falando, pode dizer! Tem alguns
intérpretes que ndo gostam dessa minha atitude porque da mais
trabalho.... ai eles falam que estou arrumando mais trabalho... “
(Cardoso, terceirizada)

Discente Surdo

“[...] A area especifica é muito dificil. Eu ajudo com alguns sinais, mas
nédo adianta. Ndo pode ser qualquer pessoa a pessoa tem que ser
formada na area e saber a Libras. Ja aconteceu que a intérprete durante
as aulas ficavam batendo papo e ndo tinham ateng¢do”.(Gongalves -
discente)

Coordenador/ra dos
Tradutores-Intérpret
es de Libras

“l...] eles nao tém experiéncias na vida académica dos intérpretes, mas
eles precisam auxiliar o aluno na sua vida académica, ele tem o papel
de dar acessibilidade para o aluno. Hoje os espagos entendem a sua
atuacéo e sdo imprescindiveis principalmente na universidade”
(Almeida, coordenadora dos profissionais TILSPs [)

“[...] A funcéo do intérprete é a comunicagao, principalmente quem esta
no letras-libras, o papel dele dentro da sala de aula € a ponte entre o
professor e o0s alunos. N6s sabemos que os surdos estdo com
dificuldades e ndo podemos ser neutros. Os documentos falam mas na
pratica acontece outra coisa. Tem intérpretes que nédo prestam atengdo
em sua sinalizagdo, causando prejuizo para todos. (Abreu,
coordenadora dos profissionais TILSPs )

Fonte: Elaborado pela autor

Fica evidente com as narrativas acima que a presenca dos TILSPs, tem

muitas tensdes em executar o seu trabalho no ambiente do Ensino Superior - ES.
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Nesse momento da entrevista com os participantes ocorreram muitas pausas para
pensarem no que sera dito porque esse momento traz sentimentos de aflitos e
incdbmodos vivenciados pelos participantes. A presenca dos TILSPs no campo
educacional tem varios pontos que devem ser modificados e consolidados. Muitos
profissionais tradutores TILSP — Rosa (2005); Tuxi (2009); Belém (2011); Albres
(2015, 2018); Martins (2016); Costa (2017), dentre outros apontam em publica¢des
académicas que alguns professores desconhecem o seu papel ou se incomodam
com a sua presenca nas aulas, como (Saldanha - concursada), menciona em sua
narrativa sobre as transferéncias de responsabilidades presentes nestes espacos,
sendo direcionado o papel de ensinar sinais, orientar o estudante sobre as questdes
académicas e ainda avaliar o aluno em algumas em alguns contextos. Esse trabalho
pode ser realizado em conjunto com o docente responsavel da sala de aulas mas
nunca individualizado, sendo colocado a responsabilidade unicamente do TILSPs.
Quando esse profissional ingressa no contexto educacional as pessoas
confundem a sua atuagdo como o professor regente bilingue no espago escolar e
quando essa situagcdo estd dentro do Ensino Superior, os profissionais sao
compreendidos como meros profissionais linguisticos, que devem estar passivos
neste processo de atuacdo. O espacgo académico pode possibilitar aos TILSPs um
crescimento no processo de formagao e de desenvolvimento na area da Libras. No
caso da UFRJ, uma universidade com muitas areas de atuacdo e conhecimentos
pode proporcionar pesquisas e extensao no campo. Infelizmente muitas concepgdes
errbneas estdo presentes nestes espacos, como Abreu, coordenador dos
profissionais TILSPs Il, menciona que a funcdo do TILSPs é simplesmente realizar a
parte da comunicagdo, fazendo uma relagdo com uma ponte, que deve
simplesmente possibilitar a transicdo das informagdes. Essa concepcao esta nas
bases organizacionais dos setores de gestdo do ambiente escolar, que causam
impedimentos de um trabalho de qualidade. Enquanto os espacos compreenderem
que esses profissionais sao pontes, ndo como atores pedagdgicos no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos surdos, vao ocorrer atritos no processo de
educacao dos alunos surdos, causando uma for¢a contraria impossibilitando o pleno
desenvolvimento e a formacdo dos estudantes surdos. Vale mencionar, que essa
concepgao de mediador, ndo foge da categoria de profissionais, esta diretamente
intrinseca causando separagdes e nao desenvolvimento profissional da categoria,

que infelizmente dentro do seu processo formativo foram formados de uma maneira



113

passiva e que deve ter um maior distanciamento da situacdo da sala de aula, como
Cardoso, terceirizada, menciona que algumas situagdes acontece “persegui¢cao” dos
seus companheiros alegando que isso daria mais trabalho. Quando o Gongalves -
discente, menciona que nao pode ser qualquer profissional que deve atuar no
ambiente escolar ou universitario, esta mencionando sobre a importancia de um
profissional que tenha ética e zelo pelo trabalho que contribuem para o seu
desenvolvimento. A transicdo entre um ambiente no qual o profissional executa o
trabalho e finaliza, € muito diferente de um ambiente escolar que esta ligado
diretamente no ensino-aprendizagem do estudo surdo, principalmente aqueles que
estdo no ES. Esse aluno surdo tem que receber um ambiente de qualidade que
possibilite o seu desenvolvimento pleno como a iniciativa de Cardoso, terceirizada,
quando faz essa intervengdo pedagodgica com o aluno surdo, ao motivar em
participar, ela possibilita ao aluno surdo um acolhimento e o provoca esta de
maneira ativa neste espaco. Sendo assim, “ndo que os surdos ndo queiram estar
junto com os ouvintes, mas ao mostrar claramente sua diferenga linguistica apontam
a necessidade de estratégias pedagogicas diferenciadas” (MARTINS; LACERDA,
2016, p. 169). Os estudos surdos devem ter um curriculo estruturado a partir do
perfil dos alunos, utilizacdo de recursos imagéticos e tecnoldgicos acessiveis,
valorizagédo e reconhecimento da lingua e cultura de todos, propostas avaliativas e
compartilhamento de conteudo a partir de estratégias visuais e compativeis com a
totalidade dos estudantes, dentre outros. Toda essa organizagao
didatica-pedagdgica a presenga da equipe multidisciplinar, juntamente com os
TILSPs sao de suma importancia. Sobre experiéncias como essa, Lacerda (2002)
relata o fracasso escolar de alunos surdos que apresentam grandes dificuldades
para aprender junto com seus amigos ouvintes, e para entender seus professores,
porque a lingua oral usada para esta comunicagédo é inviavel devido a perda de
audicao que eles tém. Com isso, o atendimento ao aluno surdo no ensino regular
necessita de condicbes adequadas para se realizar. Para Gées (2000), a questao
esta no fato de que integrar ndo é so6 colocar o aluno na sala de aula. O fundamental
€ que as diretrizes de inovagado atendam a condigédo bilingue da pessoa surda e
suas formas culturais, juntamente com sua participagdo em comunidades de
ouvintes e de surdos. Além disso, Lacerda (2000) argumenta que apenas a
presenca do intérprete em sala de aula e 0 uso da lingua de sinais ndo sdo garantia

de que as condi¢des especificas da surdez sejam contempladas e respeitadas nas
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atividades pedagdgicas. O traduzir envolve o universo das concepgdes adquiridas
pelo tradutor, dentre elas destacam-se: as visbes de mundo do tradutor, a diferenca
estilistica entre os idiomas, os aspectos estruturais e semanticos interlinguais,
paradigma esse muito respeitado pelas atuais pesquisas.

E preciso que o intérprete se torne um parceiro aliado do professor regente, e
que ambos oferecam uma educacao verdadeiramente inclusiva e de qualidade
(BERBERIAN, GUARINELLO e EYNG, 2012). Quando se propde a conceituar o
intérprete enquanto educador, sua funcdo em sala de aula vai além de
simplesmente traduzir e interpretar os conteudos ministrados e/ou situagbes de
interacao. Percebe-se que esse profissional € também responsavel pela construgao
do saber do aluno surdo, e o professor e o intérprete tornam-se aliados nesse
processo.

Toda lingua esta relacionada com o contexto a ser interpretado relativo as
situacdes que estao sendo expostas. O Iéxico deve ser selecionado de acordo com
o contexto, sendo ora mais formal, ora mais informal, dependendo dos objetivos de
cada uma das situacdes discursivas. Mesmo em sala de aula, estas exigéncias
aparecem e o TILSP precisa ter um conhecimento amplo para atuar
adequadamente. Um outro ponto levantado por ela é que, além das questbes
sociolinguisticas, fatores culturais também influenciam na densidade lexical do texto.
Para Lima (2006, p. 38):

A pratica diaria é desafiada cada vez mais pelo fluxo das
informacgdes e a especificidade das interagdes entre pessoas
surdas e ouvintes que desconhecem a Lingua de Sinais. O
intérprete deve reconhecer suas limitagbes, no sentido do
reconhecimento de sua competéncia e das condi¢gbes que

reune para desempenhar ou ndo a atividade que se lhe
apresentar.

A interpretacdo dos conteudos exige diferentes estratégias junto aos
professores para que todos possam avancgar no processo de ensino e aprendizagem
e nenhum deles fique a margem. Se os professores das disciplinas nédo sabem
Libras, o TILSP podera contribuir com percepg¢des gerais sobre o desempenho dos
alunos Surdos, pois a partir das trocas comunicativas, tém acesso a muitas analises
e informagdes que podem fazer a diferenga. Os docentes podem enfrentar desafios
ao tentar avaliar o desempenho escolar de seus alunos. A cooperacdo dos
Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais/Lingua Portuguesa (TILSPs), sob

mesma concepgao tedrica e pratica do trabalho colaborativo sera imprescindivel e
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distanciara as praticas isoladas dos dois profissionais que compartilham o mesmo
espaco de trabalho. Todos os educadores precisam assumir cCoOmpromissos
constantes com a formacao continuada, para o bom andamento pedagdgico e
didatico de suas demandas. Entretanto, € dever das universidades promover a
capacitacao necessaria aos profissionais da educacdo, em prol da oferta e do
ensino de qualidade a diversidade de integrantes da comunidade escolar. Abaixo,
vemos consideragdes sobre oferta e relevancia de capacitagdo e formacgao

continuada para os educadores:

Nessa perspectiva, ter profissionais sem uma formacéo adequada
atuando na educagao como professores ou outras funcbes que
interferem no processo de ensino-aprendizagem, a primeira vista, é
fechar os olhos para uma educacao de qualidade, com profissionais
qualificados. Por outro lado, responde a uma ordem social na qual
havia poucos profissionais formados e com habilidades necessarias
para atuar com discentes surdos, o que justifica o requisito do cargo
possibilitando que muitos TILSPs contratados e sem formagéo
pudessem ser efetivados no servigo publico. (DIAS, 2018, p. 327)

Quando essa relagcdo esta estabelecida por meio da terceirizagdo dos
TILSPs, o processo educacional fica ineficaz e com prejuizos porque os estudantes
acabam tendo uma rotatividade de profissionais a cada semestre ou semana. Os
TILSPs nao conseguem conhecer o aluno nos seus aspectos linguisticos peculiares,
os professores ndo conseguem realizar uma parceria constante com os profissionais
quando ha uma abertura e ainda os TILSPs, quando vao trabalhar, ndo sabem o
que vao interpretar. Isso provoca um cansago muito maior que interfere no processo
das escolhas tradutérias-interpretativas para a Libras. Quando Gongalves discente
menciona que os intérpretes durante a sua aula ficavam batendo papo, essa
situagdo € muito grave porque o aluno depende da interpretagdo para construir os
significados dessa area de conhecimento e ndo ha uma qualidade na mensagem
passada. Quando o profissional ndo tem uma constancia trabalhista, a sua saude
mental e fisica ficam abertas. Mesmo que os professores mandem os materiais de
estudo previamente, fica inviavel o estudo pelo TILSP porque esse tempo nao se
inclui na sua carga horaria de trabalho, ocasionando portanto em uma auséncia de
preparagdo. Esse processo deve ser acompanhado por um monitor ou pelo proprio
professor da disciplina porque algumas areas de conhecimento possuem uma
linguagem tao especifica que, mesmo com o material previamente oferecido, fica

incompreensivel para o TILSP dominar a interpretagdo. Desta forma o trabalho
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conjunto com o docente durante o processo formativo do TILSP trara melhor acesso
a informacao para o sujeito surdo que esta em formacgéo.

Ainda em relagao ao papel e a pratica do TILSP em sala de aula, Harisson e
Nakasato (2004) discutem que o profissional intérprete neste ambiente assume uma
série de responsabilidades, entre elas, tornar acessivel os conteudos aos
estudantes surdos, considerando que eles, muitas vezes, apresentam dificuldades
de acesso as informacdes devido a sua histdria educacional. A narrativa de
Saldanha - concursada, aborda essa situagao no ES, vivenciada por ela propria
durante a sua carreira profissional no contexto académico. Os TILSPs acabam
tomando para si a responsabilidade porque neste ambiente de modelo inclusivo em
cursos especificos de graduagdo, sdo poucos os docentes surdos, que estao
separados de outros surdos pela escolha da area de graduacédo. Isso os leva ao
medo de reclamar pelo seu direito linguistico, sendo portanto silenciados. As
pessoas surdas e com deficiéncias devem ser respeitadas e poderem receber uma
educacao de qualidade. Infelizmente o capacitismo esta muito forte neste espaco e
a cultura da acessibilidade ainda esta se encaminhando a passos lentos. Os surdos
que ingressaram por meio das agdes afirmativas, sdo a primeira geragado de alunos
surdos no ensino superio. Estdo construindo um espaco novo e rompendo com as
estruturas tradicionais condicionadas no ES, o que possibilitara que outros sujeitos
possam vir a ingressar nestes cursos nunca dantes acessados. A presenga do
TILSP nestes espacos também provoca um rompimento com o processo de atuagao
profissional inadequada e necessita de investigacbes e pesquisas para promover
mais reflexdes sobre como esta sendo a sua atuacao e percepcao neste espaco. De

alguma forma esta pesquisa se detém a contribuir para esse papel.

No Ensino Superior, a presenga dos TILSP tem aumentado
significativamente face a demanda dos alunos surdos, na
graduagdo, no mestrado, no doutorado nas universidades
brasileiras. Nesse espago, os ILS estdo constituindo seu papel
enquanto profissionais da traducéo e da interpretagao, pois lhes séo
exigidos conhecimentos linglisticos, culturais, éticos altamente
complexos. A constituigdo linglistica é parte da identidade
profissional que os ILS vém construindo. (SANTOS, 2006, p. 53)

Enquanto os profissionais TILSPs estiverem no contexto de terceirizagao, a
qualidade do trabalho sera sempre reduzida, nao por incompeténcia do profissional,
mas pela forma de organizagdo da gestdo que atinge diretamente a sua saude fisica

e mental. Sua responsabilidade ndo se restringe a conhecer bem a Libras, os



117

aspectos da cultura e a comunidade surda. Sob seu encargo esta a circulagao de
conteudos complexos e necessarios a formacao profissional do estudante surdo,

implicando também conhecimentos técnicos e cientificos.

Assim, nao basta apenas disponibilizar um profissional, ele
precisa ser qualificado, isto é, a ideia de que mesmo com
desempenho fragilizado ter um ILS é melhor do que nao ter
nada. Isso € um discurso normalizador que, na maioria das
vezes, a educagao o usa para justificar a falta de formacgao
dos ILS. (SANTOS, 2006, p.84).

Essa discussao € inesgotavel e se faz presente a todo momento, porque a
luta pela formacgao, pelo respeito e reconhecimento desse profissional se torna mais
dificil quando os préprios profissionais nao percebem o valor da formacéo, inerente
a qualquer area de atuagao profissional. Para Santos (2006), a maioria das
instituicbes de ES nao esta preparada para receber os alunos surdos, juntamente
com a presenga dos TILSPs em seu quadro funcional, devido a falta de um projeto
pedagogico que acolha essa realidade. “A formacéo profissional para atuagdo dos
TILSP é fundamental, pois isso implica nas representacbes que esses terdo a
respeito das linguas envolvidas, dos grupos culturais envolvidos e do proprio
contexto de traducgao e interpretagcao” (p.85).

Além disso, questdes relativas ao custo dos TILSPs, no caso das IES
privadas, interferem significativamente nas decisdes tomadas. A maioria dessas IES
alega que a inclusao do TILSP requer um aumento nas mensalidades, além de nao
se comprometerem e nao se importarem com a qualificacdo e formacado deste
profissional. “Sendo assim, cumpre-se a lei, mas exime-se da responsabilidade de
subsidiar o trabalho desse profissional, contando para isso com as diversas formas
de contratagao” (SANTOS, 2006, p.90). Cabe aqui uma explicagdo: em algumas
instituicbes privadas, por exemplo, existem TILSPs contratados com carteira
assinada, tendo reconhecido seu direito profissional. Ja em outras, os contratos sao
feitos como se fossem professores e alguns até recebem como pagamento bolsas
para estudar na propria IES. Outras ainda os convidam como estagiarios para
trabalharem como TILSP para atuarem diretamente, sem nenhum acompanhamento
de um profissional especializado no campo da tradugao e interpretagao da Libras.
Este cenario revela a instabilidade da profissdo e o pouco respeito de que a Libras

goza ainda na atualidade.
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A atuacgao dos TILSPs no espaco do ES enfrenta casos de racismo por terem
a pele negra ou com tragos negréides, com cabelo crespo ou Black Power. Nas
entrevistas realizadas nesta pesquisa; presenga deste racismo foi ressaltada,
impregnando o sistema do ensino superior e seus ambientes de trabalho.
Silvia-Terceirizada, menciona “[...] durante a minha atuagéo ja tive amigos, e eu
mesma fui retirada da atuagdo porque o cabelo ou a minha unha estava
atrapalhando a visualizagdo do sujeito surdo. Aff... 7. Os corpos de pessoas pretas
fazem parte do processo de comunicagdo e assumem um papel central na
construgdo discursiva em lingua de sinais, dada a verbo-visualidade da lingua.
TILSPs negros enfrentam diariamente um forte racismo, condicionado pela
sociedade e sao silenciados porque sdo grupos de minoria no campo da Libras e no
campo dos estudos da tradugdo. Ainda ndo ha um numero expressivo de
investigagcbes cientificas para abordar essas questbes. Algumas empresas e
instituicbes obrigaram esses profissionais a usarem uma blusa preta porque foi
condicionado pelo campo que isso significa ser intérprete, verdadeiramente um mito,
vestido de um preconceito. Quando esse profissional vai ao banheiro, por vezes séo
confundidos com a equipe do buffet de alimentac&o, pela roupa totalmente preta. O
sujeito surdo branco solicita que esse profissional seja substituido porque tem um
cabelo black crespo e unhas grandes, atrapalhando a visualidade. Todas essas
formas citadas de agressdes, sao formas de falas racistas que afetam diretamente o
psicologico deste profissional, apagando a sua raiz historica e cultural. Ainda neste
momento de reflexdo sobre esse atravessamentos estruturais, vale mencionar que
quando este profissional estda atuando em espacgos artisticos, ha um forte
preconceito no processo de vestimenta ou caracterizagdo do sujeito. Dependendo
do espaco o profissional deve esta no espaco de atuacgao e principalmente atuar na
pré organizacao, execugao, durante e finalizagéo.

Afinal, ndo sdo somente os TILSPs negros que enfrentam as violagbes
cotidianas em torno desse tema. Os negros surdos também estdo diante desses
enfrentamentos. Esse debates entre os surdos negros e os TILSPs tém que se
iniciar o mais rapido possivel nos estudos do campo da Libras e nos estudos da
Traducdo e Interpretacdo. Esse grupo deve ocupar espagos e executar o seu
trabalho a partir de suas identidades, e devemos colocar em cena os aspectos
sobre a invisibilizagdo desses sujeitos. O surdo branco, apesar dos seus embates

politicos, linguisticos e culturais, ndo tem como negar a existéncia de seus
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privilégios. Tais realidades, quando enfrentadas pelos surdos brancos, adquirem
formas diferenciadas daquelas dos negros surdos.

Se ndo ha debates sobre questdes raciais nos curriculos; se nao ha
professores universitarios negros na formagado desses estudantes na mesma
proporcdo de professores brancos; se numa sala de aula a auséncia de alunos
negros nao & questionada, tais elementos podem ser observados como reflexo da
naturalizacdo do racismo estrutural. Se ndo ha essas discussbes e nem interesses
de romper esse modelo de sociedade; ou ainda, se ndao ha um reconhecimento da
branquitude e dos privilégios, entdo este espago “publico” ndo é pensado para o
acesso de todos, principalmente no campo da surdez e na categoria dos TILSPs.

Dessa forma, a atuacao deste profissional € de extrema responsabilidade, no
processo de construcado identitaria dos alunos surdos e no processo formativo
didatico-pedagdgico. Independente de sua raga e etnia todos estdo com o0 mesmo
foco, qual seja os alunos surdos poderem vivenciar os espag¢os educacionais,
desenvolver a sua lingua, garantir que a exclusdo social seja exterminada e
compreender que € um sujeito que necessita de atengcado e agdes em prol de suas

especificidades.

CATEGORIA lll: USO DO LEXICO EM DIFERENTES CONTEXTOS
EDUCACIONAIS

QUADRO VI - Uso do léxico em diferentes contextos educacionais

PROFISSIONAIS NARRATIVAS
Tradutora-Intérprete | “[...] eu me preparava no maximo mas eu ndo dava conta..... E ai , o
de Libras - professor falava o termo “o indice de viruléncia”. Eu fazia a soletracéo,
Concursada pedindo pelo amor de Deus, para ela entender a minha soletragéo.

[aluno surdo]. No final ele entendia porque ela estudava o conteudo
anteriormente...” (Saldanha - concursada)

Tradutor-Intérprete | “[...] sempre sera um processo de construgdo desse perfil. Quando vocé

de Libras - esta numa sala de aula, o seu léxico utilizado é um .... Quando vocé
Terceirizado esta interpretando uma palestra o seu léxico sera outro, entdo essa
mutagdo é nitida.... sendo necessaria....“ (Silvia, terceirizada)

“[...] acontece que cada intérprete produz um sinal, fica muito complexo
trabalhar assim.. Nao tem uma padronizacdo na interpretagdo. Os sinais
especificos e muito dificeis que alguns intérpretes compreenderam
quando tem muitas mudangas. E muito complicado fazer a versdo voz
de surdos porque tem uma estrutura diferente da Lingua Portuguesa,
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precisamos estar acostumados com esse surdos para fazer com
qualidade. “ (Araujo, terceirizada)

Discente Surdo

“l...] eu tinha uma intérprete durante um tempo que sabia matematica, a
interpretacdo ficou muito mais cara. Percebo que os intérpretes que
estdo agora, possuem bastante dificuldades. Mesmo eu ajudando nos
sinais mas eles ndo entendem. Em algumas situagbes eles s6 sabiam
fazer numeros, a unica coisa que eles conseguem fazer - por ser da
drea de ciéncias exatas. Tem um problema na organizagdo dos
profissionais, na monitoria e na sala de aula, sdo duas equipes
diferentes. (Gongalves - discente)

Coordenador/ra dos
Tradutores-Intérpret
es de Libras

“[...] eles ndo possuem experiéncias nas areas especificas. Acabam
aprendendo no dia a dial Eles possuem muitas atribuicbes de
interpretar e traduzir textos, reuniées, acompanhar alunos em aulas de
campos, dentre outras coisas, sendo assim a interpretacdo durante a
semana fica inviavel de estudar. ”

(Almeida, coordenadora dos profissionais TILSPs |)

“[..] E importante ter um contato com a comunidade surda. Muitos
intérpretes fogem da versdo voz porque nao se sentem seguros. Nao é
todo intérprete que sabe fazer tradugcao como a interpretagdo. Se vocé
ndo se capacita acaba passando as informacdes erradas para as
pessoas surdas, acaba virando um cadeia, um erro gera outro erro.”
(Abreu, coordenador dos profissionais TILSPs 1)

Fonte: Elaborado pela autor

O TILSP é um profissional fundamental no processo de ensino-aprendizagem

para os alunos surdos, tanto na educagao basica quanto no ES. Hoje no Brasil
existe o Exame do Ensino Médio - ENEM em Libras, mas sera que a traducao desta
prova alcanga todos os alunos surdos? Alguns alunos surdos no local de estudo
possuem um unico profissional TILSP que fica durante quatro horas executando a
sua funcdo, sem nenhum revezamento e preparacado antecipada. Esse profissional
TILSP nao consegue participar de uma formagao continuada porque atua em duas
instituicdes ou em dois turnos na mesma escola. Nao ha tempo para se dedicar a
sua formagdo, o que causa um sério prejuizo para os alunos surdos porque a
qualidade de sua atuagcdo decai pela fadiga. Vale mencionar que algumas
instituicbes nao oferecem nenhum plano de formacdo continuada para esses
profissionais. Como realizar a formacdo dos estudantes surdos com essa
precarizacao do profissional? Todos os TILSPs dentro do ES estdo sujeitos a
interpretarem em diferentes eventos: sala de aula, intermediar relagao de discentes,
docentes ou técnicos educacionais surdos, com a administragcdo universitaria,

interpretar palestras, dentre outras fungdes. Nesse sentido, é importante buscar um
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dominio dos sinais a serem utilizados e a importancia do estudo prévio. Como
realizar uma preparagao previamente sem que vocé tenha uma escala de trabalho
fixa com o aluno surdo? A entrevista de Almeida, coordenadora dos profissionais
TILSPs I, traz em sua narrativa que os profissionais nao possuem tempo porque
estdo atuando em varias vertentes no contexto do ES. No caso da UFRJ, os
profissionais atuam em duplas ou trios nas salas de aulas, o que é uma questdo de
saude do profissional. Mas a execugédo do trabalho n&do esta colocada em foco.
Quando Abreu, coordenadora dos profissionais TILSPs Il, narra que os profissionais
fogem de realizar a versdo voz, essa circunstancia ocorre porque os profissionais
fazem mais a interpretacdo da Lingua Portuguesa para a Libras, ndo tendo contatos
com a modalidade inversa de atuagdao. Também durante a sua formacao nao foram
desenvolvidas as habilidades para exercerem essa funcido. Essas discrepancias
formativas perpassam pela falta de uma carga horaria e profissionais qualificados
nos cursos que realizam, principalmente nos cursos de bacharelado em
Letras-Libras. Quando o TILSP conhecem o assunto ou ja estudou o tema, ele atua
de forma mais confiante. Quando o professor fala de um tema que nao é do
conhecimento do profissional TILSP, o unico caminho € a busca por técnicas de
interpretacdo ou por escolhas lexicais, mas as vezes, podem se perder ou se
confundir, mudando o sentido daquilo que o professor esta passando para os seus
alunos. O universitario surdo fica sem entender. Um recurso utilizado é o alfabeto
manual, fazendo a datilologia das palavras quando o profissional ndo tem dominio
do significado da palavra em Lingua Portuguesa. Esse caminho pode ser perigoso
no processo de ensino-aprendizagem para as pessoas surdas. A escolha desta
estratégia ocorre quando a pessoa surda ao ver a palavra em alfabeto manual
compreendera as formas das Configuragdes de Maos, mas o significado sera vazio.
Dito de outra maneira, ele entende o que esta sendo soletrado, mas nao entende o
conceito. Saldanha-concursada, menciona em sua narrativa que durante as aulas,
mesmo com os estudos do material e um estudo prévio por conta propria, ndo dava
conta de realizar a interpretagcdo. O professor durante a sua explicacdo fala a
palavra “ indice de viruléncia”, por exemplo. Ela faz o uso do recurso da soletragao,
mas ela mesmo nao compreendia 0 que o professor queria dizer. Apds a sua
atuagao, perguntava para a pessoa surda um feedback de sua atuagao. O resultado
era positivo porque a aluna n&o se sentiu prejudicada, pois estudava em casa,

compreendendo o conceito.
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As pesquisas que discutem a atuagdo em equipe, geralmente tém como foco
a atuacado de TILSP em contextos de conferéncia. Mas vale trazer reflexdes no
campo da interpretacdo durante a atuacdo dos TILSPs-educacionais. Para Gesser
(2011), um trabalho realizado em equipe envolve aspectos éticos, destacando a
generosidade, espirito de cooperagao e respeito. Em equipe, o profissional pensa
de forma coletiva para obter o resultado do trabalho “além das suas tarefas,
ajudando a equipe ou um colega a resolver problemas e desenvolver tarefas que
nao foram dadas exclusivamente a vocé” (GESSER, 2011, p. 14). Desde a sala aula
com a presenca de pessoas surdas, até todos os espacos, o trabalho deve ser
realizado de forma colaborativa; do porteiro ao profissional da dire¢ao, todos estao
participando do processo de ensino-aprendizagem. Quando este aspecto volta-se
para o ES, os profissionais TILSPs que acompanham o mesmo aluno surdo, devem
ter encontros periddicos de equipe para pensarem de forma colaborativa o
atendimento para o aluno surdo. De acordo com Albres (2014, p. 64), “os intérpretes
educacionais também assumem um papel de educador, constroem estratégias
especificas para os alunos surdos, negociam com o professor no planejamento e
em sala de aula, contribuem com sugestbes e ac¢des para melhores formas de
ensinar aos alunos surdos”.

Quando Araujo, terceirizada, mostra o quanto esta causa esta diretamente
ligada a falta de formacado e consenso com a equipe gestora dos profissionais.
Almeida, coordenadora dos profissionais TILSPs | e Abreu, coordenadora dos
profissionais TILSPs Il, mencionam que os profissionais TILSPs ndo possuem
tempo de preparo e nem fogem da modalidade verséo voz. Essa situagao perpassa
por como a gestao compreende a atuagao deste profissional e quais medidas estao
sendo desenvolvidas por eles para promoverem uma formagao continuada para
esses profissionais. Caso um profissional tenha dificuldade de executar o seu
trabalho, a equipe gestora deveria promover uma formagao continuada e oferecer
um feedback para esse profissional. No entanto, essa situagdao nao ocorre. O
estudo prévio, revezamento e compreensao da equipe gestora sobre a atuagao
profissional impacta diretamente na qualidade das condigdes de trabalho dos
TILSPs e, consequentemente, nos resultados dos processos de tradugdo e
interpretacéo que ocorrem em sala de aula com um alto nivel de qualidade.

Quando Silvia, terceirizada e Gongalves - discente, mencionam sobre as

terminologias na atuac&o no ES, no ato de sua atuacéo, é necessario decidir como
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interpreta-las, priorizando o uso de equivalentes para agilizar a compreenséo dos
conteudos. Os TILSPs necessitam mais horas de preparacdo porque as diferentes
areas de conhecimento revelam duas situagdes: nunca houve a presencga de surdos
antes e os profissionais atuam pela primeira vez, sem vestigios de estudo sobre os
sinais terminoldgicos especificos daquela graduagéo em Libras.
[...] durante as explicagbes mais prolongadas sobre um conceito
(justamente pelo fato de o aluno ndo dominar alguns sinais), é
comum que a professora prossiga sua explicagdo para os demais,
ndo atendendo para dificuldades do aluno surdo. O intérprete
precisa administrar sua interpretacdo em relagdo aos conteudos e
explicacbes de conceitos, buscando produzir enunciados que fagam

sentido para o aluno surdo, sem perder nenhuma informacao
relevante (KOTAKI; LACERDA, 2013, p. 213).

Nesse sentido, para Santos (2006) é preciso que 0 ensino superior
compreenda melhor as praticas e estratégias dos TILSPs durante sua atividade em
sala de aula, partindo do pressuposto de que o contexto da sala de aula é tao
complexo quanto os dizeres “intraduziveis” do professor, ndo pela questao
linguistica ou pela forma de apresentagcdo, mas pelos muitos elementos conceitos
presentes nas disciplinas. Assim como as demais linguas, a Libras ndo € uma
lingua que se constitui de significados permanentes: podem-se atribuir sentidos
diferentes a um unico sinal. Nesse contexto, a funcéo do intérprete, além de traduzir,
requer cuidados outros como nas simples escolhas dos sinais que fardo mais
sentido dentro de um determinado contexto. Estas escolhas aparentemente simples,
marcam o discurso, ddao a ele um tom, uma énfase que precisa ser
permanentemente cuidado. As escolhas s&o inevitaveis, mas a fidelidade ao original
deve sempre ser perseguida num intrincado jogo de construgcédo de sentidos.

Dentro desses espacgos de ensino-aprendizagem dos alunos surdos, deve
haver momentos de preparagdo dos TILSPs para dominarem os conceitos de cada
disciplina em cada graduag¢ao. Quando esses profissionais estdo no contexto do ES,
necessitam de tempo de estudo coletivo para produzirem sinais emergentes para
aquela determinada disciplinas e ainda a participagdo do aluno surdo na
compreensao desses sinais. Para Sobral (2008), o tradutor precisa ter um
conhecimento ndo sé de abordagens tedricas de tradugdo, mas também das linguas
que estdao sendo envolvidas no trabalho de interpretar, tanto do ponto de vista
cultural quanto discursivo. Sdo muitas as formas de expressao presentes na

sociedade, sao diversos os interlocutores e sdo multiplos os textos, e tudo isso deve
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ser compreendido pelo tradutor-intérprete, para desempenhar bem o seu papel.
Desta forma os espacos escolares e universitarios precisam promover
pesquisas e extensao para o aprimoramento dos sinais existentes e desenvolver
mais sinais, juntamente com a comunidade surda. Quando esses sinais chegarem
ainda na educacéo basica, ampliando o léxico dos alunos surdos, eles poderao ter
um letramento académico mais apurado, possibilitando a realizacdo do ENEM com
qualidade. Assim, quando chegarem no ES n&o terdo dificuldade de compreensao
dos sinais terminolégicos das areas especificas. Para que essas iniciativas se
tornem eficazes, devem ser realizados incentivos publicos na formacgao dos TILSPs,
dos professores, e um sistema escolar que compreenda as especificidades das

pessoas surdas, nos seus aspectos linguisticos.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Percebemos que € imprescindivel mencionar o quanto é importante se
desenvolver mais estudos no campo da atuacdo dos Tradutores-Intérpretes de
Libras e Lingua Portuguesa no Ensino Superior, principalmente na Universidade
Federal do Rio de Janeiro. A escrita desta dissertacdo foi um momento de
investigacdo com um olhar mais atento, mas ao mesmo tempo um espaco para
organizar e direcionar as minhas inquieta¢gdes enquanto profissional atuante na
acessibilidade desta universidade desde o ano de 2017.

Os depoimentos dos TILSPs entrevistados apontam para questbes a serem
implementadas para promover acessibilidade com qualidade para as pessoas
surdas. Apesar de essa pesquisa ter se detido no contexto do Ensino Superior,
ressaltamos a necessidade do desenvolvimento de pesquisas no contexto da
educagao basica, para eliminar os muitos desafios para a consolidagcdo dos
profissionais TILSPs.

Muitos profissionais que atuam no contexto do ensino superior ndo possuem
uma certificagdo compativel com o que deveria ser exigido: uma competéncia
tradutora e interpretativa de qualidade. Defendemos que ter simplesmente
experiéncia com a lingua, nado torna alguém automaticamente capaz de fazer
universitarios surdos compreenderem o que o0s professores lecionam, em sua
totalidade. E necessaria uma formacao especializada para que o profissional possa
executar o trabalho com qualidade.

Os TILSPs necessitam de uma formagao pedagdgica que contemple as
questdes didatico-pedagogicas, independente que seja do curso de Letras-Libras
em nivel de bacharelado. Esse profissional deve ser formado de maneira
pedagogica e técnica porque todas as suas escolhas linguisticas, tradutérias e
interpretativas sdo pensadas, que sdo de maneira pedagogica. Os
TILSPs-Educacionais, devem participar de todo o processo educacional,
principalmente nas formulagdes de politicas institucionais. A certificagao profissional
deste profissional deve ser pensada de maneira critica, porque a sua atuacdo pode
ser positiva ou negativa quando atua com o sujeito surdo. Com a expansao dos
cursos de modalidade a distdncia, no Brasil sao oferecidos varios cursos de
formacéo na area de licenciatura e bacharelado no campo da educacgéao de surdos e

principalmente na Traducdo e Interpretacdo, esses cursos necessitam de maior
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fiscalizagdo do governo federal e nos processos seletivos de ingressos destes
profissionais ao atuarem com as pessoas surdas. Quando esses profissionais atuam
sdo perpassados questdes técnicas, pedagogicas, linguisticas e culturais. A
formacao ofertada por esses cursos precisam propiciar experiéncias que gerem
reflexdes que permitam ver acertos e erros da/na atuagéo profissional, oferecendo
continuamente novas possibilidades formativas.

A atuacao deste profissional, principalmente na area educacional requer
atencgao, cuidados, dedicacao, experiéncias, além do dominio da lingua. Os alunos
surdos sao futuros profissionais que se formardo a partir do conhecimento que é
passado pelo intérprete e logicamente da dedicagdo do préprio aluno. Porém, os
assuntos discutidos e estudados em sala sao especificos de cada disciplina e
exigem dos TILSPs- Educacional postura profissional e habilidades que precisam
ser trabalhadas durante sua formagao. Neste sentido, muitos chegam as instituigcbes
sem conhecer de fato ou ter alguma vivéncia no espago académico, o que requer
cuidados e exige de certa maneira dos TILSPs experiéncia e dedicacéo. Para que
TILSP tenham uma formacgao qualificada, primeiramente cabe as IES tomarem para
si a responsabilidade de criarem cada vez mais cursos de formacéo para TILSP,
com o objetivo e comprometimento de refletir sobre esta formac&o. Assim,
pensando nestas questbes, € fundamental que a formacédo seja rica em
conhecimentos, teorias e praticas para favorecer estudos mais aprofundados sobre
o papel e a atuagdo do intérprete. Isso pode ser alcangcado com trabalhos
formativos/investigativos e pesquisas de campo, acompanhando mais de perto o
que se passa nas salas de aula nos diversos niveis de ensino, observando as
relagdes

A presenga do profissional TILSP é obrigatéria nos espagos educacionais
que recebem estudantes surdos e as ES, para atenderem a demanda destes
estudantes, precisam de fato estar atentas aos processos avaliativos e/ou de
selecdo destes profissionais, considerando com cuidado sua formagao e
competéncia para exercerem esta fungado em sala de aula. Caso isso nao acontega,
continuaremos encontrando muitos profissionais atuando na educagdo, sem
formacéo especifica, sem preparo, comprometendo a qualidade de ensino oferecida
ao estudante surdo. Além disso, um modo de qualificar a avaliagdo dos profissionais
TILSP a serem contratados €& contar com o apoio de bancas compostas por

profissionais surdos e ouvintes que dominem as duas linguas e conhegam a
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realidade da interpretacdo neste nivel de ensino para entdo selecionar bons
intérpretes.

Essa pesquisa nao buscou resolver questbes, mas contribuir para uma
melhor compreensao das dificuldades e desafios a serem vencidos na sua fungao
na universidade. Buscou também apontar caminhos possiveis para a comunidade
académica e para que os profissionais compreendam a atuacdo do profissional
TILSP-Educacional, que ainda se encontra em construgdo e muitas vezes, a

margem no contexto educacional do ensino superior.
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, emitido por , CPF n.° ,
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pesquisa do Felipe de Oliveira Miguel, mestrando do Programa de Pds-Graduagéo
em Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio de
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Janeiro - RJ, 21941-916 - Sala da Diretoria de Acessibilidade - DIRAC, ou através
dos telefones (21) 97480-9319 ou, ainda, pelo e-mail miguelfelpe12@letras.ufrj.br.
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Sinais e Lingua Portuguesa no contexto do Ensino Superior na Universidade
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com os Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa - TILSP e
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de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa da UFRJ entendem qual seja a sua
atribuicdo no contexto do ensino superior. Ill) Apresentar como a DIRAC estrutura e
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voluntaria: Uma pessoa da Diretora de Acessibilidade da UFRJ; quatro TILSP da
universidade, sendo dois concursados e dois terceirizados; Dois coordenadores dos
TILSP participardo desta pesquisa para compreender como a gestdo compreende
esse profissional no Ensino Superior e dois discentes surdos que sao usuarios desta

acessibilidade e convivem diariamente com os TILSP. A escolha dos TILSPs se
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enquadra em uma das categorias de participantes citada acima, para participar de
uma entrevista narrativa. Ela se dara por meio da entrevista narrativa no qual
estarei respondendo a uma questao gerativa ndo direcionada a respostas pontuais e
que encoraje uma narragao extemporanea, ou seja, improvisada, ndo previamente
elaborada. Fui informado(a) de que poderei me retirar dessa pesquisa a qualquer
momento, sem sofrer sangdes ou constrangimentos. Fui comunicado de que sera
realizada a gravagao da entrevista, tanto por video quanto por audio, dependendo
do participante, se surdo ou ouvinte. Fui comunicado também que serado realizadas
fotos, para registro. Minha colaboragdo se fara de forma anbénima, se assim eu
decidir a partir da assinatura desta autorizacdo. Todos esses instrumentos tém
como objetivo construir um corpus de dados para a pesquisa. Fica assegurado o
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possibilidades de ocorréncia destes ultimos, uma vez que serdo respeitadas as
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humanos. Aceito participar por minha propria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar
para o sucesso da pesquisa. Ainda fui esclarecido(a) de que os usos das
informagdes por mim oferecidas estdo submetidos as normas estabelecidas pela
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de
Saude (CNS), do Ministério da Saude, que disponibiliza uma cartilha com
informacgdes aos participantes de pesquisa pelo endereco
www.saude.gov.br/plataformabrasil. Em caso de necessitar de informagdes
adicionais ou se identificar alguma violagdo ao presente registro, também poderei
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Humanas da Universidade Federal do Rio de Janeiro (CEP-CFCH/UFRJ), érgao
responsavel pela avaliagdo dos padrdes éticos dos projetos de pesquisa daquela

universidade, resguardando os pesquisados de eventuais riscos. O atendimento do
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Pasteur, n.° 250, Prédio da Decania do CFCH, 3° andar, sala 30, Rio de Janeiro, RJ,
ou pelo telefone (21) 3938-5167 ou pelo e-mail cep-cfch@gmail.com.

Li e estou ciente da natureza da pesquisa descrita neste registro de
consentimento livre e esclarecido, e aceito participar da mesma. Para tanto, assino
o documento, juntamente com o pesquisador, para a confirmagédo do compromisso

assumido por ambas as partes, sendo que cada um/a deles/as ficara com uma via.

(local), de de

Assinatura do(a) participante:
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