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RESUMO

Este trabalho busca investigar o que dizem os artigos de pesquisa sobre a Area de
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias em relagdo ao Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Embora haja inumeros trabalhos sobre o tema, ainda ndo ha um que
faca uma investigacdo que aponte padrdes e fragilidades no que vem sendo
publicado sobre o tema no Brasil. Por isso, a nossa questao de pesquisa € “O que
dizem os artigos de pesquisa sobre a Area de Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias em relacdo ao ENEM?” e, para respondé-la, tivemos como objetivo
“Analisar o contetido dos artigos académicos sobre a Area de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias no ENEM, identificando as principais discussbées e tendéncias
presentes nas publicagdes cientificas, dando destaque as discussdes que envolvem
o ENEM”. Essa pesquisa € de natureza qualitativa do tipo pesquisa bibliografica. Ela
se aproxima de um Estado do Conhecimento e foi realizada através de uma revisao
sistematica de literatura feita nas seguintes bases de dados: Portal de Periddicos da
Capes, Directory of Open Access Journals (DOAJ), Scopus e Scientific Electronic
Library Online (SciELO). Apds o processo de selecao de trabalhos, foram analisados
95 artigos, que foram organizados em grupos e subgrupos em relagéo ao seu foco
principal. O maior grupo totalizou 82 trabalhos, que sdo os que fazem analise de
itens e/ou da Matriz de Referéncia da prova. A maioria desses trabalhos foca em
analisar itens de uma disciplina ou conteudo disciplinar, outros relacionam a analise
de itens com informagdées da Matriz de Referéncia (como as competéncias e
habilidades) ou os microdados divulgados pelo INEP. Os grupos que relacionam o
ENEM com documentos curriculares, livros didaticos ou professores englobam
temas pouco explorados pela area, o que fica evidente ao se comparar a quantidade
de trabalhos em cada um desses grupos ao numero total de trabalhos analisados.
De forma geral, os trabalhos pouco discutem sobre a importancia politica do ENEM,
mostrando uma maior preocupagcdo com relagdo aos conteudos disciplinares
presentes na prova.

Palavras-chave: Avaliagdo educacional; Avaliagdo em larga escala; Avaliagao
externa; Revisao sistematica.



ABSTRACT

This study aims to investigate what published articles about the area of Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias discuss about Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Despite there are numerous studies on the subject, there is no investigation
that identifies patterns and weaknesses in the existing literature on this topic in
Brazil. Therefore, our research question is "What do articles about the area of
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias discuss about ENEM?" To answer this, our
objective was "To analyze the content of academic articles on the area of Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias in ENEM, identifying the main discussions and trends
present in scientific publications." This research is qualitative in nature, specifically a
bibliographic study. It resembles a State of Knowledge and was conducted through a
systematic literature review across the following databases: Portal de Periodicos da
Capes, Directory of Open Access Journals (DOAJ), Scopus, and Scientific Electronic
Library Online (SciELO). Following the selection process, 95 articles were analyzed
and categorized into groups and subgroups based on their focus. The largest group
comprised 82 studies that analyze test items and/or the Reference Matrix of the
exam. Most of these studies focus on analyzing items from a specific discipline or
disciplinary content, while others connect item analysis with information from the
Reference Matrix (such as competencies and skills) or microdata released by INEP.
Groups exploring connections between ENEM and curriculum documents, textbooks,
or teachers cover less explored themes in the field, as evidenced by the comparison
of the number of studies in each of these groups with the total number analyzed.
Overall, the articles provide limited discussion on the political importance of ENEM,
demonstrating greater concern regarding the disciplinary content present in the
exam.

Keywords: Educational assessment; Large-scale assessment; External assessment;
Systematic review.
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APRESENTAGAO

Este trabalho busca investigar o que dizem as publicagdes em forma de
artigos sobre a Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias em relagéo ao
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). No entanto, é importante voltarmos um
pouco no tempo para compreender o motivo desta pesquisa. Por isso, inicialmente
irei me apresentar, descrevendo brevemente minhas inquietagbes e angustias sobre
o tema de pesquisa, e apresentar o caminho percorrido para chegar até esta
dissertacao.

Sempre estudei em escolas da rede privada, o que, por um lado, me deu uma
certa vantagem com relagdo aos meus futuros concorrentes no vestibular para
cursar Ciéncias Biolégicas em uma das melhores universidades do Brasil. No
entanto, foi essa mesma trajetéria que me ensinou que eu estava na escola, unica e
exclusivamente, para ter um bom desempenho e ser aprovada no vestibular. Hoje
eu me pergunto se 0 que eu via na época como vantagem tenha sido, de fato,
positivo.

Gostaria de deixar explicito que essa nao € uma critica a escola que me
formou. Eu tenho um carinho enorme pela instituicao e pelas pessoas que conheci e
com quem pude aprender por la. E, além disso, se a minha trajetdria fosse outra,
talvez hoje eu nao estivesse escrevendo essa dissertagdo. A minha critica é com
relacdo a légica em que este tipo de escola esta inserida e opera. A légica da
educacgao bancaria® (Freire, 2005). A légica de despejar todo o conhecimento para
que o estudante tenha o maximo de conteudo possivel para responder as questdes
que podem aparecer no vestibular. A légica de, em vez de o professor preparar
avaliacdes relacionadas a sua aula, preparar testes com questdes de edigdes
anteriores de grandes vestibulares, para que o estudante esteja preparado quando
for realizar determinadas provas.

E claro que, na época, eu ndo pensava dessa forma. Eu achava incrivel
como a escola estava, desde o ensino fundamental Il, nos relembrando quase que
diariamente de que era importante se preparar para o vestibular e ter um bom

desempenho nessa prova para garantir um bom futuro.

" Educagéo bancaria ¢ um modelo de educagéo, conceituado por Paulo Freire (2005), em que se
“deposita” ideias e contetdos nos estudantes. Também é chamada de educagéao antidialogica por
se opor ao uso do didlogo, sendo caracterizada por uma relagao unilateral entre educador e
educando.
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Foi nesse contexto que vivi até chegar a universidade. Quando decidi cursar
Ciéncias Bioldgicas, n&do foi muito dificil passar no vestibular - nem no Sistema de
Selecéo Unificada (Sisu), que utiliza a nota do ENEM como forma de ingresso em
universidades -, afinal, vivi grande parte da minha vida me preparando para esse
momento.

Quando chego a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), me deparo
com um mundo completamente novo e diferente. A Biologia € gigantesca! Temos
professores especializados na vocalizagdo das aves, na identificagcdo de minusculos
mosquitos, no funcionamento dos sistemas de condugado de plantas, em bactérias
que vivem em determinadas temperaturas, de lugares especificos... E muita coisa a
ser explorada! E o que ouviamos, o tempo todo, de cada um dos professores, era
para que conhecéssemos os laboratorios desde o comego, para que explorassemos
as areas, para entendermos do que de fato gostamos! E eu, que sempre aprendi
que o que o professor fala é inquestionavel, fui logo atras de um laboratério para
participar.

No primeiro semestre, ja ingressei em um projeto, onde desenvolvi uma
pesquisa sobre os mosquitos do parque do Coérrego Grande. No comecgo, me
deslumbrei: adorava a rotina de montar armadilhas no parque e depois ir coletar os
bichos. Chegar ao laboratorio, acomoda-los individualmente em recipientes.
Armazenar ovos, alimentar larvas. Matar os adultos e, entdo, identifica-los através
de chaves dicotdmicas. Muito legal, mas sé nos primeiros meses. Depois, entendi
que essa seria a rotina diaria. Nada mudaria, os processos seguiriam sendo
realizados da mesma forma mecéanica. Tudo isso para, no fim, ter uma lista de quais
espécies de mosquitos estavam presentes no parque. Isso €& importante por
inumeros motivos que nao ha necessidade de se explorar aqui, mas isso, na época,
nao ficou evidente para mim. Eu sentia que estava apenas fazendo uma lista dos
bichos que encontramos no bambu, na lagoa e nas armadilhas. Mas, para qué?

Entdo, como era algo que néo estava fazendo sentido para mim, assim que a
minha bolsa acabou e finalizei a pesquisa, sai do laboratério. Fui, entdo, viver a
disciplina Vivéncia em Pesquisa I> em um laboratério de Microbiologia. Microbiologia

dos extremofilos. Sempre gostei desses assuntos, adorei a disciplina de

2 Nas disciplinas obrigatorias Vivéncia em Pesquisa | e Il dos cursos de Ciéncias Biologicas da
UFSC, cursadas na quarta e quinta fase do curso, respectivamente, os estudantes devem buscar
laboratorios ou nucleos de estudos para vivenciarem processos de pesquisa.
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Microbiologia, fui trabalhar com um dos professores da disciplina, o qual teve uma
participagdo importante no meu gosto pelo tema. Imaginei que tinha tudo para dar
certo, mas me enganei. Entendi (ou, na verdade, confirmei), ao longo desse
semestre, que seguir protocolos e metodologias prontos, sem refletir sobre isso,
para chegar em um resultado, como o tubo de ensaio ficar rosa, azul ou roxo, sobre
o qual também n&o iriamos refletir, ndo fazia sentido para mim. Passar meses
fazendo testes de pH, temperatura, pressao e tantos outros para, no fim, fazer,
novamente, uma lista das caracteristicas do microrganismo, apenas para entender
se essa bactéria especifica sobrevive melhor em um ambiente mais umido ou mais
seco, por exemplo, ndo combinava comigo. Por isso, decidi sair do laboratorio. Eu
fui entender, bem mais tarde, que o que estava faltando era entender o “para qué?”
disso tudo.

Busquei, entdo, na disciplina de Vivéncia em Pesquisa I, um novo laboratorio
para explorar. Estava cursando a disciplina de Didatica e, conversando com a
professora Dra. Adriana Mohr, descobri que poderia fazer pesquisa em ensino!
Ainda ndo entendia muito bem como se fazia isso, afinal, esses laboratérios néo
tinham um espaco fisico com microscopio, lupa, autoclave, estufa e pHmetro de
bancada, mas imaginei que poderia ser um caminho a ser descoberto, ja que estava
cursando a licenciatura e talvez fizesse sentido fazer uma pesquisa que se
relacionasse de alguma forma a isso. Além disso, também estava atuando como
monitora de uma disciplina, e a rotina de acompanhar os alunos em sala de aula,
tirar duvidas e orienta-los em outros horarios era algo que estava me deixando
bastante entusiasmada e motivada.

Apos conversar com alguns professores da area, cheguei a professora Dra.
Sylvia Regina Pedrosa Maestrelli, que me acolheu no seu grupo, o Nucleo de
estudos em ensino de Genética, Biologia e Ciéncias (NUEG). Apesar de eu nao
poder participar dos encontros do grupo por estar em monitoria nesse horario,
montamos um pequeno grupo que, em outro momento, se encontrava e fazia
discussbes acerca da pesquisa em ensino. E foi ai que eu me encontrei, porque era
discutido o “para qué” das coisas! Mais do que isso, nada era feito antes de se
entender o “para qué” - e € nesse momento que as coisas comegam a fazer sentido.

No semestre seguinte, entrei em contato com o professor Dr. Leandro Duso,
que passou a me orientar no meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e,

posteriormente, na dissertagcdo de mestrado.
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7

Além da formagao académica, € importante dizer também que nos ultimos
semestres da graduagdo trabalhei como estagiaria em uma plataforma de curso
pré-vestibular online e, apds a formatura, fui contratada e trabalhei por mais algum
tempo na empresa, totalizando mais de trés anos vivendo essa rotina. O meu cargo
era de Analista Pedagogica de Biologia, ou seja, eu nao trabalhava como
professora, entdo ndo ministrava as aulas, mas preparava as aulas junto com os
professores da disciplina, produzia materiais (mapas mentais, apostilas, simulados,
listas de exercicio), respondia a duvidas de alunos, planejava os cronogramas de
estudos, entre outras atividades, como preparar lives de revisdo, por exemplo. E um
pré-vestibular de alcance nacional, entdo, apesar de preparar para alguns dos
maiores vestibulares do pais, como o da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), Fundagao Universitaria para o Vestibular (Fuvest) e o da UFSC, o foco
maior do trabalho sempre foi em torno do ENEM.

Com o ENEM no centro da maioria das atividades realizadas, durante esse
tempo eu precisei pesquisar sobre muitos aspectos da prova para entender melhor
o seu funcionamento. Entender a estrutura da prova e dos itens®, como sao
construidos e com que objetivo séo feitos. Precisei compreender também aspectos
para além da prova, como de que forma o estudante pode utilizar a sua nota para
ingresso no ensino superior, como funciona a Teoria da Resposta ao ltem (TRI), de
que forma os estudantes podem se preparar para esse teste e outras inumeras
questoes.

E nesse momento em que eu comego a olhar de forma menos ingénua para
o Exame e comeco a fazer questionamentos como se de fato o ENEM existe para
dar a oportunidade para quem quer ingressar no ensino superior ou se ele acaba
limitando o que pode ser visto em sala de aula, por exemplo. Além disso, conheci
muitos estudantes que pararam a sua vida para se preparar para essa prova,
porque, na sua percepcao, essa € a unica forma de tentarem mudar a sua realidade.
Sao estudantes que veem no ENEM uma ponta de esperancga, a unica forma que
teriam de ingressar numa universidade publica ou conseguir uma bolsa em uma
universidade privada.

Apesar dessa visdo romantizada que muitas pessoas carregam sobre a

prova, entendo que existem muitos aspectos relacionados ao Exame. Por fim, essa

3 “Itens” é o termo mais comumente utilizado por avaliagdes externas em larga escala para se referir
as questoes, por isso, neste trabalho, faremos uso desse termo.
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pesquisa me ajudou a compreender 0 que e como as pesquisas académicas em
forma de artigos sobre a Area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias do ENEM
discutem sobre a prova. A partir do momento em que comecei a trabalhar com isso
e iniciei a pesquisa sobre o ENEM, passei a perceber as fragilidades na forma como
ele é executado hoje no Brasil. Essa pesquisa me auxiliou na compreensao de
aspectos para além do que foi explorado no meu dia a dia no trabalho, além da
estrutura e aplicagao da prova.

Iniciando meus estudos para essa pesquisa, compreendi que o ENEM é uma
Avaliacdo Externa em Larga Escala (AELE). Esse tipo de avaliagdo possui objetivos
distintos dos objetivos das avaliagcbes realizadas por professores em sala de aula
(Broietti; Santin; Passos, 2014). As AELE sdo um sistema de informag¢des que
buscam entender o que estudantes em diferentes niveis de ensino sabem em um
determinado momento, a fim de fornecer diagndstico e subsidios para
implementagdo ou manutencdo de politicas educacionais, por isso, nao lhes
interessa informar sobre alunos ou escolas individualmente, mas sim como grande
grupo (Klein; Fontanive, 1995).

O ENEM é um exemplo de AELE no Brasil que vem sendo aplicado desde
1998. Ele tem diversos objetivos, entre eles a autoavaliagdo do estudante, a
avaliacdo da qualidade do ensino de instituicdes de ensino publicas e privadas e o
uso da nota para ingresso em instituicbes de ensino superior (Ministério da
Educacado, 2017). Atualmente, € uma das maiores provas de acesso ao ensino
superior do mundo (Assessoria de Comunicagdo Social, 2015). Em 2022, quase 2,5
milhdes de estudantes realizaram a prova (Martins, 2023).

Becker (2010) tece criticas com relagdo a AELE e aponta que, mesmo que o
Brasil tenha avangado no quesito coleta de dados e sistemas de avaliagdo, ainda
faltam mecanismos para que os resultados dessas avaliagbes sejam utilizados por
gestores e professores melhorando a qualidade do ensino. Por isso, se faz tao
necessaria a publicacdo de trabalhos que investiguem acerca desse tipo de
avaliagao.

Apesar dos muitos trabalhos que abordam a Area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias do ENEM, ainda n&o foi encontrado um que faga uma
investigacdo apontando padrdes e fragilidades no que vem sendo publicado sobre o
tema. Almejavamos encontrar trabalhos que discutam questdes que transcendam os

meros conteudos disciplinares de Ciéncias da Natureza; discussbes que
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acrescentem a area do curriculo e avaliacido e que compreendam e deem a devida
importancia aos desdobramentos do ENEM como AELE e politica publica.

Por isso, a nossa pergunta de pesquisa € “O que dizem os artigos de
pesquisa sobre a Area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias em relacdo ao
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)?” e, para respondé-la, tivemos como
objetivo geral “Analisar o contetdo dos artigos académicos sobre a Area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no ENEM, identificando as principais
discussbes e tendéncias presentes nas publicagdes cientificas, dando destaque as
discussdes que envolvem o ENEM.” e como objetivos especificos 1) Organizar as
informagdes coletadas de maneira a fornecer uma visdo sobre o tema das
pesquisas na area; 2) ldentificar as tematicas recorrentes nos artigos sobre a Area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no ENEM e 3) Analisar as principais
discussoes, criticas e contribuicbes presentes nos artigos em relagcédo ao ENEM e
suas implicagdes pedagdgicas.

No primeiro capitulo, apresentamos um panorama geral sobre AELE e, mais
especificamente, sobre o histérico de avaliagdes dos sistemas educacionais no
Brasil. Por fim, passamos pelo ENEM, desde a sua criacdo até os dias atuais, os
documentos em que se apoia e algumas mudangas que ocorrem ao longo do
tempo, que incluem desde os seus objetivos até o formato da prova e criticas que se
faz a esse modelo de avaliagao.

No segundo capitulo, abordamos o percurso metodoldgico percorrido,
explicitando a natureza da pesquisa, em quais bases de dados foi realizada e a
estratégia de busca utilizada em cada base, o0 processo e os critérios de selegao
dos artigos. Nesse momento, também sado apresentados os trabalhos que foram
excluidos do corpus de analise da pesquisa com as suas devidas justificativas. Em
seguida, apresentamos o processo de analise de cada artigo, os grupos e
subgrupos formados para organizagdo dos trabalhos e alguns exemplos de
trabalhos para melhor entendimento de como os agrupamentos foram feitos.

No terceiro capitulo, apresenta-se o0s resultados dessa dissertagao,
evidenciando o numero de trabalhos encontrados e como se distribuem nos grupos
e subgrupos formulados. Em seguida, a partir das divisées de grupos e subgrupos,
trazemos as discussdes abordadas pelos trabalhos.

Por fim, no quarto capitulo, sdo apresentadas algumas considerag¢des, onde

se procura explicitar padrées encontrados nos trabalhos, além de apontar limites
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encontrados nesta pesquisa, questionamentos e perspectivas para proximos

trabalhos.
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1 FUNDAMENTOS TEORICOS E CONTEXTUALIZAGAO DA AVALIAGAO
EDUCACIONAL NO BRASIL

Neste capitulo, sera apresentado o referencial tedrico em que esta
dissertacdo se embasa. Apresentaremos uma definicdo sobre AELE, abordando
alguns pontos que perpassam esse tema e as suas influéncias na educagao e, em
seguida, discutiremos sobre avaliagbes de sistemas educacionais no Brasil,

culminando no ENEM, foco central desta pesquisa.

1.1 AS AVALIACOES EXTERNAS EM LARGA ESCALA (AELE)

Nesta subsecado, apresentaremos uma breve definicdo de AELE, para que
servem, para que tém sido utilizadas e algumas das suas implicagdes para a
educacao.

As AELE podem ser definidas como politicas de gestao educacional

adotadas pelos governos federal, estadual e municipal para aferir
resultados da educagdo, especialmente no que se refere a qualidade e
equidade do ensino ofertado nas escolas publicas e universidades. Assim,
as AELE tém o propdsito de realizar a aferigdo e o monitoramento da
eficiéncia e eficacia da educacido basica e superior. Constituem-se na
aplicacdo de provas ou testes padronizados e de questionarios
socioecondémicos, elaborados por profissionais que atuam fora do contexto
escolar ou institucional, a um extenso numero de alunos e alunas
(avaliagdo em massa) de escolas, redes de ensino e universidades
(sistema avaliativo), com uma metodologia prépria e objetiva de analise dos
resultados, a Teoria da Resposta ao Iltem (TRI) (Simas Filho, 2018, p. 35-6).

As AELE s&o um tema controverso, ja que medir a qualidade educacional é
um processo extremamente subjetivo e, além disso, politico e ideoldgico, portanto
se caracteriza como um processo complexo (Simas Filho, 2018), visto que vai além
da simples mensuracao de aspectos técnicos e quantitativos.

Além disso, as avaliacbes externas tém influéncias sobre questbes
curriculares relacionadas a escola e a sala de aula, o que pode levar a regulagéo e

controle do ensino e ao estreitamento curricular (Freitas, 2012; 2013).

O fato das AELE ou testes de alto impacto (high stakes) privilegiar
curriculos basicos ou minimos [...] acarreta perda de multiplos elementos
curriculares, o que pode gerar um afunilamento e enrijecimento do
curriculo das escolas e por parte das disciplinas. Logo, o olhar do
professor e também do aluno passa a ser direcionado as exigéncias dos
testes externos, que passam a determinar e prescrever conteudos,
metodologias, objetivos educacionais e procedimentos formativos (Freitas,
2012; 2013b; Brooke, 2013 apud Simas Filho, 2018, p. 38, grifo nosso).
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As AELE, entre outros objetivos, auxiliam no monitoramento do sucesso e
fracasso escolar, muitas vezes privilegiando a producdo de indicadores técnicos
sobre a dita “qualidade” do ensino e da educacdo. Mesmo entre pesquisadores e
especialistas do campo das politicas de gestdo educacional, € dificil encontrar um
consenso sobre o que € qualidade, ja que a ela estdo relacionados diversos
contextos e dimensdes, tornando-se um tema polissémico (Simas Filho, 2018).

Gadotti (2010) defende que, para falarmos de qualidade social da educagao,
precisamos de um conceito de qualidade para além da abordagem quantitativa de
descritores numéricos, ja que na qualidade social da educacgao, valoriza-se os
aspectos social, cultural e ambiental, ou seja, valoriza-se n&do sé o conhecimento
simbdlico, mas também o sensivel e o técnico.

Esse tipo de avaliagdo (e as politicas relacionadas a ele) objetiva garantir a
qualidade da educacdo e do sistema escolar, no entanto, as avaliagbes
padronizadas estao descontextualizadas do campo escolar (Silva et al., 2023). Ivo e
Hypolito (2017) entendem essa légica de avaliagdo com base em métricas,
padronizacdes e indices de desempenho como consequéncia da reprodugédo de
desigualdades que ja faz parte da educacgao brasileira.

Por isso, é importante destacar que politicas de avaliagdo em larga escala e
de curriculo carregam um conceito ou sentido de qualidade, que pode estar

centrado em politicas de meritocracia (Simas Filho, 2018).

Nessa otica, decorrente da concepgao e implementacdo de politicas de
gestdo educacional dos sistemas de AELE muitos paises e também
estados e municipios brasileiros estao instituindo politicas publicas préprias
de “melhoria” da qualidade da educagdo e do ensino baseadas nos
principios da bonificacdo, responsabilizagao educacional e profissional. As
chamadas politicas ou mecanismos de accountability, culpabilizando
localmente os atores escolares (especialmente gestores escolares e
professores) pelos resultados de desempenho das escolas e da proficiéncia
dos estudantes nos testes padronizados (Barretto, 2001; Freitas, 2007a;
Afonso, 2010; Freitas 2012; Ferreira, 2015; Bauer, 2017 apud Simas Filho,
2018, p. 55, grifo no original).

Essas politicas respaldam a criagdo de programas de meritocracia baseados
na concessdo de bonificacdo para escolas e professores que alcangam metas,
como os melhores indices nas provas de proficiéncia, mas também determinam
sangdes econOmicas, politicas regulamentares e punicbes para escolas e
professores que nao alcangam as metas, alcangando baixos indices nas provas
(Simas Filho, 2018).
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Alguns dos efeitos das AELE estdao relacionados as politicas de
accountability. Para Afonso (2009), para que essas politicas sejam caracterizadas
como tal, é necessario que haja uma integragao entre trés elementos: avaliagao,

prestacado de contas e responsabilizagdo/consequéncias.

A prestacado de contas é a etapa em que os envolvidos com a avaliagao
(professores, gestores e agentes politicos) reportam, justificam e tornam
publicos os resultados, inclusive, em eventos amplos e veiculos midiaticos.
A responsabilizacdo é o conjunto de consequéncias advindas dos
resultados dessas avaliagdes, que podem ter diferentes graus de impacto
na rede de educacgdo e no cotidiano profissional do professor. As iniciativas
de baixo impacto (low stakes), em geral, sdo simbdlicas e envolvem a
divulgagcdo de notas e rankings, expondo o sucesso ou o fracasso de
determinada rede ou escola nos testes. Ja nas iniciativas de alto impacto
(high stakes), os resultados dos testes sao convertidos em recompensas
(bonificagbes, prémios, salarios extras) e sangbes (fechamento de turmas,
transferéncia de escolas, demissdes) (Tolentino-Neto, 2023, p. 33, grifo no
original).

Rosistolato e Cerdeira (2023) destacam que, apesar de haver uma
diversidade de experiéncias no ambito da proposicdo e da implementacdo de
politicas educacionais, incluindo o uso de dados, a responsabilizacdo e a
reorganizagao de escolas e sistemas de ensino em outros paises, ao compararmos
o Brasil com o contexto estadunidense ou de alguns paises europeus, € evidente
que ha uma diferenca, ja que no Brasil ndo ha mecanismos oficiais de puni¢ao para
escolas que ndo tém um bom desempenho nos resultados de avaliagbes externas.

De acordo com Amestoy e Tolentino-Neto (2020), por enquanto a
responsabilizacdo que acontece no Brasil € a de sang¢gdes simbdlicas, como
divulgacao de notas e rankings de escolas, e materiais com bonificagdes para
professores e escolas melhores classificadas em alguns estados e municipios.

E importante destacarmos a diferenca entre as “provas escolares” e as AELE.
Bizzo (2015) aponta que as provas escolares, como acdo de um educador
comprometido com a aprendizagem dos educandos, propagam uma visao de
avaliacdo que pode ser realizada tendo em vista objetivos educacionais
comprometidos com o sucesso do educando, que se contrapdem as AELE, que
carregam uma visao da avaliagdo como uma amostragem descomprometida da
aprendizagem, que legitimam a exclusdo, o ranqueamento e a classificacdo dos
estudantes, apostando no fracasso do educando.

De acordo com Simas Filho (2018), existem muitas consequéncias e riscos
gerados pelas politicas de responsabilizagao educacional e de meritocracia, entre

eles: 1) Estreitamento e reducionismo curricular, visto que alguns conhecimentos
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sdo padronizados para servirem a AELE; 2) Competicdo entre profissionais e
escolas; 3) Pressao sobre o desempenho dos alunos para que tenham um bom
resultado nos testes, com pontuagdes sempre crescentes; 4) Fraudes, que sao
induzidas pela pressao por melhores indices de desempenho e bdnus pagos a
melhores escolas e professores, resultando em alteragdes em informagdes como
dados e notas dos estudantes nas provas; 5) Aumento da segregacao
socioecondmica na regido, quando escolas impedem a entrada de alunos de risco
social, e dentro da propria escola, separando os “melhores” alunos em turmas
diferentes; 6) Precarizacdo da formacdo do professor; 7) Destruicdo moral do
professor, afinal esses processos avaliativos promovem a individualizag&o, desgaste
e até insatisfagcao profissional; 8) Destruicdo do sistema publico de ensino, ja que a
busca pela qualidade estimula a privatizagao da educagao publica, que acarreta na
perda da estabilidade do trabalho do professor; 9) Ameaca a nocao liberal de
democracia e a pluralidade de opinides, ja que a privatizagdo do ensino pde em
risco a formacao democratica dos alunos, assim como a pluralidade de opinides.
Rosistolato e Cerdeira (2023) trazem ainda outras criticas, além das ja
citadas, quanto a dimenséo técnica das avaliagdes, os usos que sao feitos de seus

resultados e seus possiveis efeitos:

énfase na avaliagdo e nao na aprendizagem; padronizagdo dos testes;
treino para os testes; mudangas nas avaliagbes internas de aprendizagem
(elaboradas e conduzidas pelos professores) em fungdo das externas;
concentragdo apenas nos alunos que tém chances de elevar os resultados
da escola; reducdo da autonomia docente, entre outros (Rosistolato;
Cerdeira, 2023, p. 80).

E por isso que, assim como a educacdo, as AELE n&o sdo neutras, porque
impactam na vida de todos os envolvidos: professores, alunos, gestores - fazendo
parte de um processo que carrega intengdes e significados de quem o idealiza
(Simas Filho, 2018).

Diante disso, € importante questionarmos “Para que(m) servem as AELE?” e
entendermos que apenas a partir de uma reflexdo aprofundada sobre essas praticas
sera possivel evitar extremismos que demonizam ou defendem as AELE sem levar

em consideragao os inumeros fatores relacionados a elas.
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1.2 AVALIACOES DE SISTEMAS EDUCACIONAIS NO BRASIL

Nesta subsecdo, abordaremos como se deu o histérico das avaliagbes de
sistemas educacionais no Brasil e alguns questionamentos com relagdo a elas.

Gatti (2013) aponta que a partir da década de 1960 surgiu uma preocupac¢ao
com processos avaliativos escolares baseados em critérios mais bem delimitados e
instrumentos que garantissem que a avaliagdo fosse mais objetivamente garantida.
Foi nesse momento em que aumentou a preocupagdo com a operacionalizacdo dos
objetivos de ensino e as técnicas de ensino, principalmente com a influéncia de
Benjamin Bloom e colaboradores (1968; 1971; 1979) e suas classificagdes de niveis
de cognigao, o detalhamento de uma taxonomia de objetivos educacionais, e as
proposicbes de avaliagdo formativa e somativa de aprendizagens (Gatti, 2013).
Além disso, de acordo com Freitas (2013), houve fatores internos e externos que
contribuiram para o interesse pela avaliagdo como meio de agcdo do Estado

brasileiro na educacao:

Entre os fatores externos mencionamos: divulgacdo de experiéncias de
avaliagdo de varios paises; recomendagdes das agéncias da Organizagao
das Nagdes Unidas (ONU) relativas a melhoria da qualidade do ensino;
aumento de pesquisas focadas no efeito escola e na eficacia escolar. Entre
os fatores internos concorrentes para o crescente interesse pela avaliagdo
no Brasil encontramos os que seguem: quadro critico da expansao
acelerada e improvisada do ensino nos anos 1970, que colocou em tela o
problema da “baixa qualidade” do ensino fundamental; intensificagao da
demanda social pela democratizacdo da educagdo no processo de
redemocratizagdo da sociedade brasileira; desenvolvimento de projetos
educacionais com financiamento externo; formacao de especialistas em
avaliagdo educacional e de pesquisadores em educacao (Freitas, 2013, p.
78).

No entanto, de acordo com Bonamino (2002; Freitas, 2004 apud Bauer;
Tavares, 2013), as avaliagbes de sistemas educacionais s6 comegaram a ser
concretizadas no Brasil em 1988, com a proposicdo do Sistema Nacional de
Avaliacdo do Ensino Publico de 1° grau (SAEP), que deu inicio a politica de
avaliagao federal atual, que atinge desde a Educacéo Basica até a Pos-Graduacgao.
A partir de entdo, consolidou-se o Sistema de Avaliacdo da Educagao Basica
(SAEB) com o objetivo de promover uma avaliagdo externa e em larga escala da
educagao no Brasil, intencionando medir a aprendizagem dos estudantes e os
fatores de contexto relacionados ao desempenho escolar para dar subsidios a
acdes governamentais na area da educacado (Bauer; Tavares, 2013). Além disso,

alguns estados, como Parana, Minas Gerais, Sdo Paulo, Ceara e Bahia, também
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passaram a desenvolver as suas proprias avaliagcdes de rendimento escolar (Gatti,
2013).

Também foi nessa época que o Brasil teve a sua primeira participacdo no
Programa Internacional de Avaliagao de Proficiéncia Educacional (PISA) que, nessa
edicdo, teve 27 paises participantes e tinha o objetivo de ser comparativo, buscando
entender qual dominio de conhecimentos teriam as criangas de 13 anos em cada
um desses paises (Gatti, 2013) - o que acabou evidenciando um precario
desempenho dos estudantes brasileiros (Vianna, 1992 apud Gatti, 2013).

Bauer e Tavares (2013) afirmam que, mesmo com a consolidagédo dos
sistemas de avaliagdo no contexto brasileiro, ha controvérsias com relacdo a
implantagédo deles - controvérsias essas que ganharam maior notoriedade quando o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) criou
o SAEB e o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), suposto
indicador de qualidade da educacdo basica, que fomentou comportamentos
orientados para a comparacao, competicdo, premiacao e punicdo. Foi a partir da
criacao do SAEB e do IDEB que as politicas publicas de educagao passaram a ser
direcionadas para a implementacao e gestdo de AELE, como o ENEM e a Prova
Brasil (Simas Filho, 2018).

De acordo com Freitas (2013), o aparelho avaliativo da educagéo brasileira
tem alguns objetivos: 1) avaliar resultados dos sistemas educacionais; 2) avaliar
resultados das escolas; 3) avaliar progressos no alcance de metas pelos sistemas,
redes e escolas; 4) avaliar o nivel de alfabetizagcdo da populagcdo de 8 anos; 5)
examinar competéncias de pessoas que cursaram a educacao basica; 6) examinar
e certificar conhecimentos adquiridos em processos nao regulares de escolarizagao;
7) induzir a autoavaliacdo escolar; e 8) examinar competéncias docentes no
ingresso na carreira do magistério.

Inicialmente, essas avaliagbes eram apresentadas apenas como
diagndsticas, porém passaram a ser tomadas como politicas de curriculo
educacionais, ou seja, a partir delas passou-se a estabelecer metas e objetivos para
a educacado brasileira. No entanto, quais sdo os elementos pedagdgicos que
oferecem para a inovagdo educacional? Ao observar o modelo utilizado
universalmente nesses avaliagdes, ndo ha muita informacao que possa orientar os
processos de ensino. Entédo, parece que se supde que cada escola “se vire” para

atingir as metas propostas (Gatti, 2013). Mesmo com toda a “sofisticagéo”
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metodoldégica, ndo ha um embasamento educacional e pedagdgico mais denso

nessas avaliagdes.

Nao estdo postas questdes de base para sustenta-las: educagao escolar
basica para qué, para quem, para que futuro pais? Qual educagao
escolar? Apenas se discute se o IDEB [...] deste ou daquele estado ou
municipio, e até escola, atingiu ou ndao a meta teérica proposta. O
IDEB coloca um desafio as redes, que é a obrigagdo de se empenharem
para que todos, indiscriminadamente, aprendam aquilo que a prova mede
(Gatti, 2013, p. 64, grifo nosso).

Pela perspectiva da didatica e das teorias pedagdgicas, a funcdo da
avaliacdo tem relagdo com os processos de ensino-aprendizagem, no entanto, o
modelo de gestdo de politicas educacionais com foco nos resultados nédo se
preocupa com o processo, buscando apenas melhores resultados na pontuacéao do
IDEB (Gatti, 2013).

A avaliagdo nao deveria ter um fim em si, na verdade deveria ser um meio
para determinadas finalidades. E importante que se questione o por que, para que,
como, quanto, quando, por quem e sob quais condi¢cbes avaliar (Freitas, 2013). Os
resultados dessa avaliagdo poderiam servir como informagcdo e estimulo aos
gestores, mas, na pratica, o que acontece € que levam a comparagdes
problematicas e um reducionismo na gestao do curriculo escolar (Gatti, 2013).

Além disso, com relagdo ao ENEM, questées como a metodologia da TRI
carregam controvérsias, ja que nao se tem informacdo de quais itens foram
considerados na nota do estudante, faltando transparéncia, e mesmo na area
estatistica ha discussdes sobre a consisténcia desse modelo probabilistico (Gatti,
2013).

Essas questdes ndo objetivam invalidar a importancia desse tipo de
avaliacao, mas sim trazer algumas reflexdes e questionamentos para que se analise
esse modelo avaliativo com maior critério, reconhecendo que, se bem conduzido,
ele pode trazer contribuicbes a gestdo educacional e aos processos de

ensino-aprendizagem (Gatti, 2013).

A avaliacdo nao prescinde de uma visao politica, de uma projecao de
sentido, mesmo a diagnéstica: os porqués, os para qué, para quem, em
quais bases. Isto é exigéncia basica de uma postura democratica, e de uma
perspectiva humanitaria em que a avaliagdo educacional tem como
perspectiva essencial alavancar aprendizagens e desenvolver pessoas e
instituicdbes. Entdo, é preciso considerar que os processos de avaliagdo
educacional devem ser concebidos e executados, ndo como instrumentos
de exposig¢ao punitiva, de depreciagdao, mas, sim, como meios auxiliares
para melhorar processos de gestdo, processos de ensino e garantir
aprendizagens significativas, para orientar ag¢des didaticas, corrigir
problemas e solucionar impasses (Gatti, 2013, p. 67).
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Uma questao levantada por Gatti (2013) é se o modelo que segue as nossas
AELE propicia o recolhimento de informagdes pertinentes ao trabalho pedagogico
nas escolas, responsavel pela qualidade da formacéao oferecida aos estudantes. Por
isso, se da a importancia de se tratar as questdes de avaliagdo com maior dominio
de conhecimentos, seriedade, transparéncia, com bom senso e com uma viséo
pedagogica, utilizando seus resultados como apoio para a melhoria das condi¢des
educacionais escolares.

Werle (2011) ainda denuncia a centralizagdo do controle advinda do emprego
intensivo de tecnologias da informagao na administracao da educacao, o que leva a
padronizacdo de indicadores e critérios nos instrumentos de coleta de dados,
retirando da escola a sua autoidentidade.

Diante de todos esses pontos, € importante termos em vista como se deu a
expansao das avaliagdes no Brasil para que chegassemos ao ENEM como o
conhecemos hoje. Por isso, na proxima sec¢do, abordaremos mais pontualmente
sobre o ENEM.

1.3 O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO (ENEM)

Nesta subsecdo, apresentamos um breve panorama sobre o ENEM e seus
objetivos, documentos em que se apoia, algumas mudancas em relagdo a essa
avaliagao que ocorreram ao longo do tempo e, por fim, alguns questionamentos com
relacdo a forma como opera hoje.

O ENEM é uma das maiores AELE do Brasil, que teve origem na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB) ou Lei 9.394/96 (Brasil, 1996), e foi
instituido no Brasil em 28 de maio de 1998 pela Portaria n° 438 como procedimento
de avaliagao do desempenho do aluno (MEC, 1998). Desde a sua implementagao, a
nota do ENEM ja podia ser utilizada para ingresso em duas instituicées brasileiras
de ensino superior, e esse numero foi aumentando ao longo dos anos (INEP,
2020b). No entanto, foi s6 a partir de 2004 que se deu a sua popularizagao e
adesdo pelos estudantes, quando o Ministério da Educagdo (MEC) criou o

Programa Universidade para Todos (ProUni)* (Cassiani; Silva; Pierson, 2013).

4 O ProUni é um programa do governo federal que concede bolsas de estudo integrais e parciais
(50% e 100% do valor da mensalidade) em instituicbes de ensino superior privadas em cursos de
graduacao e sequenciais de formacao especifica. O programa atende estudantes de baixa renda
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A partir de 2009, com a Portaria n® 109 de 27 de maio (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2009), a prova assumiu um novo
formato para tentar ter maior adesao das universidades (ENEM... 2018), ou seja,
tinha o objetivo de atuar como uma das principais formas de ingresso no ensino
superior do pais. A partir de entdo, foi estabelecido o novo modelo de prova do
ENEM, que passaria a valer a partir deste ano e é utilizado até hoje.

O ENEM é estruturado a partir de alguns documentos: Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), Matriz de Referéncia para o Enem
2009°, Objetos de conhecimento associados as Matrizes de Referéncia,
Competéncias expressas na matriz de referéncia para redagdo do Enem 2009
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2009) e
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) (Cassiani; Silva;
Pierson, 2013; Broietti; Santin Filho; Passos, 2017).

Inicialmente, o ENEM tinha como objetivos (MEC, 1998):

| — conferir ao cidaddo parametro para auto-avaliagdo, com vistas a
continuidade de sua formagao e a sua inser¢gao no mercado de trabalho;

Il — criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades
do ensino médio;

lll — fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educacgéao
superior;

IV — constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes
pbés-médio (p. 178).

Até 2008, o ENEM era um exame individual, voluntario e oferecido
anualmente a concluintes ou estudantes que ja haviam concluido o ensino médio
em anos anteriores, com o objetivo de ser uma referéncia para autoavaliagdo a
partir das competéncias e habilidades que fundamentam o Exame (Cassiani; Silva;
Pierson, 2013).

A partir de 2009, com a mudanga na estrutura do Exame, vieram muitas
modificagdes. O Art. 1° da Portaria n°® 109 de 27 de maio (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2009) estabelece a realizagéo
do ENEM de 2009 “como procedimento de avaliagdo do desempenho escolar e
académico dos participantes, para aferir o desenvolvimento das competéncias e

habilidades fundamentais ao exercicio da cidadania” (Instituto Nacional De Estudos

que tenham cursado o ensino médio em escola publica ou em escola particular com bolsa integral e
ainda n&o tenham diploma de nivel superior (MEC, 2022).
5A Matriz de Referéncia do ENEM é o documento que traz os eixos cognitivos, competéncias e
habilidades exigidos para que o estudante tenha um bom desempenho na prova.
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e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2009). No Artigo 2° desta Portaria, sao

explicitados os objetivos do ENEM:

| - oferecer uma referéncia para que cada cidadao possa proceder a sua
auto-avaliagdo com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relagcéo ao
mundo do trabalho quanto em relagédo a continuidade de estudos;

Il - estruturar uma avaliagéo ao final da educagao basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos processos de selegdo nos
diferentes setores do mundo do trabalho;

lll - estruturar uma avaliacdo ao final da educacao basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos exames de acesso aos cursos
profissionalizantes, p6s-médios e a Educacao Superior;

IV - possibilitar a participacdo e criar condicbes de acesso a programas
governamentais;

V - promover a certificacdo de jovens e adultos no nivel de conclusao do
ensino médio nos termos do artigo 38, §§ 1° e 2° da Lei n° 9.394/96- Lei
das Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB);

VI - promover avaliagdo do desempenho académico das escolas de ensino
médio, de forma que cada unidade escolar receba o resultado global;

VIl - promover avaliagdo do desempenho académico dos estudantes
ingressantes nas Instituicbes de Educagao Superior (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2009, p. 56).

Ao comparar esses objetivos com os de quando a prova foi implementada no
pais, € notorio que objetivos foram adicionados, incluindo os objetivos IV, V, VI e VII.
Além disso, de acordo com o objetivo V, a partir desse ano o Exame passou a
certificar a conclusdo do ensino médio - o que deixa de ser uma das fungdes da
avaliagao a partir de 2017.

Ja em 2017, a Portaria n° 468, de 3 de abiril, traz no seu Artigo 2° que o
objetivo primordial do ENEM &

aferir se aqueles que dele participam demonstram, ao final do ensino
médio, individualmente, dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos
que presidem a produgcdo moderna e se detém conhecimento das formas
contemporaneas de linguagem (Ministério da Educagéo, 2017, p. 40).

Em 29 de junho de 2018, é publicado o Decreto n° 9.432, que regulamenta a
Politica Nacional de Avaliagdo e Exames da Educacéo Basica, que aponta no Artigo

7° que o ENEM tem como obijetivo

aferir o dominio das competéncias e das habilidades esperadas ao final da
educacgéo basica.

Paragrafo unico. O Enem podera ser utilizado como mecanismo de acesso
a educacao superior e aos programas governamentais de financiamento ou
apoio ao estudante do ensino superior (Atos do Poder Executivo, 2018, p.

1).
Em 2020, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) passa a aparecer no
objetivo do ENEM através da Portaria n° 458, de 5 de maio de 2020 (Ministério da
Educacao, 2020, p. 57), que revé no seu Art. 18 o objetivo do ENEM: “O Enem tem

como objetivo aferir o dominio das competéncias e das habilidades esperadas ao
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final da educacao basica, de acordo com a BNCC e as correspondentes diretrizes
curriculares nacionais.”

Atualmente, o ENEM tem diversos objetivos. As notas obtidas neste Exame
podem ser utilizadas para acesso ao Sisu e ao ProUni, no Brasil, e para ingresso no
ensino superior de algumas instituicdes de Portugal. Ainda, podem servir para que
os estudantes obtenham financiamento estudantil por programas do governo, como
o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies).

Além disso, os dados e resultados obtidos a partir da prova do ENEM sao
utilizados no desenvolvimento de estudos e indicadores educacionais (INEP,
2020a). Para formar esses indicadores, utiliza-se a TRI®* como método de avaliagéo
e analise, para permitir que os seus resultados sejam comparados ano a ano
(Broietti; Santin Filho; Passos, 2014).

Hoje, a estrutura do ENEM totaliza 180 itens (questdes objetivas de multipla
escolha), que sao divididos igualmente em quatro provas, separadas por areas do
conhecimento: 1) Linguagens, Codigos e suas Tecnologias - que corresponde as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Artes e Educagao Fisica; 2)
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias - que compreende Histéria, Geografia,
Filosofia e Sociologia; 3) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias - que
compreende Quimica, Fisica e Biologia; e 4) Matematica e suas Tecnologias. Além
disso, os participantes devem produzir uma redagao dissertativa-argumentativa a
partir de um tema proposto (INEP, 2020a).

O ENEM é dividido em dois dias e ocorre em todo o territorio brasileiro. No
primeiro dia, sdo aplicadas as provas de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. A redagao também deve ser produzida
nesse dia. Para isso, sdo disponibilizadas 5 horas e 30 minutos. No segundo dia de

ENEM, as provas que devem ser respondidas sdo as de Ciéncias da Natureza e

6 “A TRI € um conjunto de modelos matematicos no qual a probabilidade de resposta a um item é
modelada como fungéo da proficiéncia (habilidade) do aluno (variavel latente, ndo observavel) e de
parametros que expressam certas propriedades dos itens. Quanto maior a proficiéncia do aluno,
maior a probabilidade de ele acertar o item. Uma das propriedades importantes da TRI é o fato dos
parametros dos itens e as proficiéncias dos individuos serem invariantes. Tanto os parametros dos
itens obtidos de grupos diferentes de alunos testados quanto os parametros de proficiéncia
baseados em grupos diferentes de itens s&o invariantes, exceto pela escolha de origem e escala.
Gracas a essa propriedade, a TRI, associada a outros procedimentos estatisticos, permite
comparar alunos, estimar a distribuicao de proficiéncias da populagéo e subpopulacdes e ainda
monitorar os progressos de um sistema educacional” (Klein, 2009, p. 127).
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suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias (INEP, 2020a) ao longo de 5
horas.

A prova do ENEM pode ser realizada por pessoas que estejam para concluir
ou ja tenham concluido o ensino médio. Para os estudantes que ainda néao
concluiram o ensino médio, € possivel realizar a prova como “treineiros”, para que
se tenha uma autoavaliagdo dos seus conhecimentos, mas de forma que os seus
resultados nao influenciem nos indicadores educacionais nacionais do ensino médio
(INEP, 2020a). Também ha uma versao da prova feita para pessoas privadas de
liberdade e jovens sob medida socioeducativa que inclua privagao de liberdade
(PPL) (INEP, 2020a).

Tendo todas as caracteristicas do Exame em vista e, além disso, aspectos
referentes a AELE, é importante pontuarmos algumas consideragbes com relacéo a
essa avaliagao, ja que, assim como a outras AELE, tecem-se criticas ao ENEM.

Existem fatores que atrapalham na constru¢do de uma cultura avaliativa
como elemento de trabalho, em vez de elemento de exposicdo. O destaque que se
da aos melhores e piores desempenhos e a énfase nos indices numéricos
construidos sdo um exemplo disso. Os resultados do ENEM, que estdo a servigo da
selecdo para universidades, alimentam ainda mais o espirito concorrencial e
desencorajam o espirito colaborativo (Gatti, 2013), ja que individualizam o
estudante. Além de todos os aspectos das AELE que tangem o ENEM, esse Exame
carrega a particularidade de individualizar os estudantes e alimentar o espirito
concorrencial por ser atualmente a principal porta de entrada para o ensino superior
do Brasil.

Além disso, apesar da grande quantidade de dados gerada pelo Exame, ha
uma subutilizacdo deles por parte das redes de ensino, ja que sao pouco
informativos no que diz respeito a processos de aprendizagem e agdes pedagogicas
a serem tomadas. O uso dado a essas informag¢des acaba ficando a cargo de
gestores e professores (Gatti, 2013).

Outra questao diz respeito a padronizacao. Para estabelecer um padrao para
a avaliagdo, precisa-se projetar uma situagao virtual ideal (possivel ou desejavel)
para a situagéo real, o que envolve um posicionamento politico, ou seja, implica
posicionamento a favor de uma determinada qualidade que se pretende tornar
universal. A isso, implicam-se questdes como “qual qualidade o padrao de avaliagao

contempla e promove? Qual qualidade admitimos e esperamos padronizar? A favor
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de que e no interesse de quem se arbitra o padrao de qualidade da educagao?”
(Freitas, 2013, p. 96).

Nessa escolha, ha a pretensdo de se definir o que € mais importante para
todos, como se passar de ano na escola e tirar boas notas fosse o mais importante
e, por isso, devesse ser a prioridade de todos. Pressupde-se o estabelecimento
desse padrdo de qualidade sem preocupagdes politicas, como se fosse algo
desejavel e possivel de forma genérica (Freitas, 2013).

Partindo desse pressuposto, entende-se que o padrao pode ser alcangado
universalmente, independente de desigualdades de condi¢des, de ponto de partida
diferente, de perspectivas diferentemente dimensionadas em fungdo de
experiéncias condicionadas pela escassez de meios. Desconsidera-se desiguais
condicdes de vida e diversidades culturais, afinal diferentes realidades sociais levam
a necessidades educacionais diferenciadas. Os proprios resultados do ENEM
evidenciam essas diferencas e podem indicar que o padrdo de qualidade nao é
congruente com as necessidades e possibilidades de aprendizagem dos estudantes
postas pela diversidade cultural e desigualdades sociais (Freitas, 2013).

Outro ponto importante a ser discutido sdo aspectos técnicos ligados a
construcéo da prova, tanto relativos a fidedignidade quanto a validade: € importante
questionarmos a constituicdo metodoldgica que levou a esses resultados, antes de
simplesmente nos basearmos neles. Afinal essas avaliagbes influenciam na vida
social das pessoas envolvidas, portanto envolvem questdes de ética, conhecimento
cientifico e técnico e, por isso, € preciso refletir sobre os objetivos e impactos desse
processo (Gatti, 2013).

Os processos avaliativos sdo processos que implicam necessariamente
julgamento de valor e é preciso que se tenha consciéncia ética em relagao
aos objetivos, finalidades, procedimentos empregados, socializagdo das
informagdes e agdes decorrentes e seus consequentes (Gatti, 2013, p. 71).

Ainda relacionado a isso, um dos pressupostos da avaliacdo externa é de
que ela oferece dados rigorosos e confidveis para que a sociedade e o governo
federal possam conhecer a evolugao dos resultados dos sistemas educacionais e
escolas. Mesmo com o rigor na elaboragdo dos instrumentos, os cuidados no
processo de coleta, tratamento e interpretacdo dos dados, os resultados obtidos
pela avaliagdo podem ser deturpados em decorréncia de manobras dos avaliados
(Freitas, 2013). Um elemento que se tornou bastante presente no Brasil sdo os

cursos preparatorios para ENEM, onde os estudantes aprendem, além do conteudo
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disciplinar presente na prova, como resolver os itens de forma mais rapida e, muitas
vezes, sem nem precisar entender o que esta sendo solicitado pela questdo. Nesse
caso, nao so o estudante consegue a pontuagéo referente a esse acerto, sem saber
0 que o item foi proposto para aferir, “enganando” a avaliagdo, como também acaba
aumentando a pontuagao da escola ou rede de ensino da qual faz parte, sem que a
escola ou rede de ensino tenha tido alguma relagédo com isso.

Por fim, dessa forma, os dados gerados pelo ENEM servem para informar
aos avaliados o0 seu posicionamento em relagdo a outras turmas, escolas, redes
escolares, municipios, estados, induzindo a competicao, premiagcado e punicdo. O
que parece € que, muitas vezes, o uso publicitario do resultado do ENEM encerra a
sua razao de existir, em vez de ser utilizado para melhorias educacionais.

Outra critica com relacdo a avaliagdes desse tipo tem relagcdo com a
centralizacdo de informagdes sobre escolas e sistemas educacionais. Essa
centralizagdo ocorre para o aumento da capacidade do governo federal na esfera
deciséria, reguladora e indutora e, com isso, permitir o monitoramento nacional de
metas e o controle remoto dos sistemas educacionais descentralizados (Freitas,
2013).

No entanto, a posse de informacgdes e o arbitrio na sua divulgagao e nos seus
usos operam como fonte de poder com consequéncias nas estruturas e relacdes

governamentais (Freitas, 2013).

As condigcdes de possibilidade da centralizagdo da informacédo estao
favorecidas pelas tecnologias da informagdo que permitem rapidez na
geragdo, amplitude do acumulo, seletividade da difuséo, discricionariedade
dos usos das informacdes, embora elas também facilitem o largo acesso a
informacgéo. Mas ha sempre quem decide a quem, em que medida e de que
forma esse acesso sera permitido (Freitas, 2013, p. 100).

No caso do ENEM, em teoria, as planilhas com os microdados com todas as
informagdes coletadas a partir da prova sao divulgadas no site do MEC. No entanto,
na pratica, nem sempre esses dados sao divulgados e, além disso, quando é feita, a
divulgacéo se faz em forma de muitos cédigos, o que se torna complexo e confuso
para a sociedade em geral, e mesmo para os gestores de escolas e professores,
acessar e interpretar essas informacdes.

Por fim, existem muitos aspectos que tangem o Exame, o que evidencia a

necessidade e importancia de pesquisas que analisem estas relagdes.

Para que a avaliagao concorra de forma mais efetiva para gerar qualidade
educacional socialmente referenciada, entendemos que o Estado brasileiro
precisa propiciar a sua apropriagdo nos sistemas educacionais e escolas
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com a perspectiva critica de desvelar a realidade para nela agir
consequentemente (Freitas, 2013, p. 104).

Por isso, explorar a produ¢cao académica através de uma revisao sistematica
se mostra a forma mais eficaz de se fazer um panorama das publicagdes e analisar

estes aspectos do ponto de vista académico.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, abordamos o percurso metodoldgico percorrido, explicitando
a natureza da pesquisa, em quais bases de dados foi realizada, a estratégia de
busca utilizada em cada base, o processo e os critérios de selegcdo dos artigos.
Nesse momento, também sao apresentados os trabalhos que foram excluidos do
corpus de andlise da pesquisa com as suas devidas justificativas. Em seguida,
apresentamos o processo de analise de cada artigo, os grupos e subgrupos
formados para organizagdo dos trabalhos e alguns exemplos para melhor

entendimento de como os agrupamentos foram feitos.

2.1 NATUREZA DA PESQUISA

Essa é uma pesquisa de natureza qualitativa do tipo pesquisa bibliografica,
inspirada em trabalhos de Estado do Conhecimento e foi realizada através de uma
revisdo sistematica de literatura. Nesta subsecao, passaremos por cada um desses
termos, explicando-os.

E fato que a ciéncia ndo é neutra, pois carrega interesses e visdes de mundo
construidos historicamente. No entanto, em uma pesquisa que analisa elementos da
organizagdo social humana, como a presente pesquisa, a relacdo entre o
pesquisador e o campo de estudo se estabelece de forma diferente das Ciéncias
Fisicas e Biologicas, por exemplo (Minayo et al., 1994). Um aspecto importante das
Ciéncias Sociais € que se caracteriza como ‘“infrinseca e extrinsecamente
ideologica” (Minayo et al., 1994, p. 14, grifos no original), ja que a visdo de mundo
do pesquisador influencia durante todo o processo de pesquisa (Minayo et al.,
1994). Além disso, a pesquisa qualitativa se preocupa com a realidade a um nivel

que nao pode ser quantificado (Minayo et al., 1994).

Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo
das relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacao de varidveis (Minayo, 1994, p. 22).

Ja a pesquisa bibliografica € uma investigacao desenvolvida a partir de
material ja elaborado, como livros e artigos cientificos (Gil, 2018). O seu objetivo é
aproximar o pesquisador das produgdes sobre o0 assunto de seu interesse (Lakatos;

Marconi, 2009). Este tipo de pesquisa ndo é mera repeticado do que ja foi dito ou
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escrito sobre o assunto, mas permite uma nova analise a partir de uma nova
abordagem, chegando a novas conclusdes (Lakatos; Marconi, 2009). Embora essa
seja uma etapa importante presente na maior parte das pesquisas, existem
investigacbes desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas (Gil,
2018). E o caso da presente pesquisa, que se propde a responder a seguinte
pergunta: “O que dizem os artigos de pesquisa sobre a Area de Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias em relagdo ao ENEM?”.

Existem muitos tipos de pesquisa com carater bibliografico, como as
pesquisas denominadas Estado da Arte e Estado do Conhecimento que, muitas

vezes, séo tratadas erroneamente como sindnimas. De acordo com Ferreira (2002),

elas parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir uma
certa produgao académica em diferentes campos do conhecimento,
tentando responder que aspectos e dimensées vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que
condi¢des tém sido produzidas certas dissertagdes de mestrado, teses de
doutorado, publicagdes em peridédicos e comunicagdes em anais de
congressos e de seminarios. [..] [S&o] metodologia[s] de carater
inventariante e descritivo da produgcdo académica e cientifica sobre o tema
que busca[m] investigar (Ferreira, 2002, p. 256).

A importancia desses tipos de pesquisa se da, de acordo com Romanowski e
Ens (2006),

por possibilitarem uma visdo geral do que vem sendo produzido na area e
uma ordenagao que permite aos interessados perceberem a evolugido das
pesquisas na area, bem como suas caracteristicas e foco, além de
identificar as lacunas ainda existentes (p. 41).

Ha diferencas entre Pesquisas em Estado da Arte e em Estado do
Conhecimento. As primeiras “recebem esta denominagdo quando abrangem toda
uma area do conhecimento, nos diferentes aspectos que geraram produgdes”
(Romanowski; Ens, 2006, p. 39). Ou seja, um estudo denominado Estado da Arte
precisa investigar, além de teses e dissertagdes de determinada area, as produgdes
em congressos e publicagcbes em periddicos importantes para o campo do
conhecimento em questdo. Esse tipo de estudo precisa fazer um mapeamento da
area, trazendo também outros aspectos relacionados a essas produgdes, como
grupos de pesquisa ou pesquisadores mais relevantes (Lessmann, 2020). Além
disso, de acordo com Lessmann (2020), “é comum que trabalhos do tipo estado da
arte sejam desenvolvidos por pesquisadores seniores, com anos de imersido em
suas areas de pesquisa’ (p. 45). Por isso, entendemos que essa pesquisa ndo se

caracteriza como Estado da Arte, ja que ndo temos como objetivo investigar
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aspectos para além das proprias publicagdes; as publicagdes constituem o objeto de
pesquisa per se.

Ja as pesquisas denominadas Estado do Conhecimento constituem um tipo
de pesquisa mais restrita, porque “aborda[m] apenas um setor das publicacbes
sobre o tema estudado” (Romanowski; Ens, 2006, p. 40). Elas podem deixar de fora
muitos dos aspectos que geram as produgdes, como mapeamento de grupos de
pesquisa, pesquisadores relevantes para a area, eventos, periddicos, entre outros
(Lessmann, 2020). Por isso, acreditamos que Estado do Conhecimento é o tipo de
pesquisa que mais se aproxima do que almejamos realizar a partir de uma revisao
sistematica de literatura, j3 que buscamos entender e analisar o que dizem os
artigos de pesquisa sobre a area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias em
relacdo ao ENEM.

De acordo com Galvao e Ricarte (2019), a revisado de literatura designa um
termo genérico e inclui todas as publicagdes que oferecem um exame de bibliografia
abrangendo assuntos especificos. Galvao e Ricarte (2019) destacam dois principais

tipos de revisao de literatura: a revisdo de conveniéncia e a revisao sistematica.

A revisao de conveniéncia é aquela na qual o pesquisador reline e discorre
sobre um conjunto de trabalhos cientificos que julga importante para o
tratamento de uma tematica, mas nado apresenta critérios explicitos sobre
como a revisado foi construida para que possa ser reproduzida por outros
pesquisadores. Esta modalidade de revisdo pode ser empregada em
diferentes situagdes: na introducdo de um trabalho de concluséo de curso,
de uma dissertagdo de mestrado ou de uma tese de doutorado, no editorial
de um periddico, em um artigo de opinido, em um artigo com fins
educacionais ou de divulgagao cientifica. Porém, considerando a falta de
explicitacao de critérios em sua elaboragéo, essa modalidade de reviséo de
literatura possui baixo nivel de evidéncia cientifica (Galvao; Ricarte, 2019,
p. 58).

Ja a revisao sistematica da literatura € uma modalidade de pesquisa que,

como tal, segue protocolos especificos. Ela

Esta focada no seu carater de reprodutibilidade por outros
pesquisadores, apresentando de forma explicita as bases de dados
bibliograficos que foram consultadas, as estratégias de busca empregadas
em cada base, o processo de selegdo dos artigos cientificos, os critérios de
inclusdo e exclusdo dos artigos e o processo de analise de cada artigo.
Explicita ainda as limitagbes de cada artigo analisado, bem como as
limitagbes da propria revisdo. De forma geral, a revisdo de literatura
sistematica possui alto nivel de evidéncia e se constitui em um importante
documento para tomada de decisdao nos contextos publicos e privados
(Galvao; Ricarte, 2019, p. 58-59).

De acordo com Munzlinger, Narcizo e Queiroz (2012), na reviséo sistematica,

o processo de pesquisa deve ser conduzido a partir de uma sequéncia bem definida
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de etapas, de acordo com um protocolo previamente organizado. As revisdes
sistematicas s&o planejadas para serem metddicas, explicitas e passiveis de

reproducao (Munzlinger; Narcizo; Queiroz, 2012).

2.2 CAMINHO PERCORRIDO

Nesta subsegado, apresentaremos como foi realizada a busca em bases de
dados, desde a selegdo das bases, passando pela estratégia de busca utilizada, o
processo de selegcdo e analise de artigos, o agrupamento dos resultados e, por fim,
exemplos de como isso foi feito com alguns artigos.

O foco da pesquisa se deu em publicagcbes em forma de artigo em lingua
portuguesa, por entendermos que, como o ENEM & um exame nacional, 0 nosso
interesse € em encontrar trabalhos que estejam em circulagdo no Brasil.

Além disso, inicialmente pretendiamos realizar a andlise de teses,
dissertagdes e trabalhos apresentados em eventos, além das publicagdes em forma
de artigos. No entanto, pelo alto volume de publicagcbes, foi necessario fazer um
recorte para apenas as publicagcdes em periodicos.

A pesquisa foi realizada no més de maio de 2023 e refeita em maio de 2024,

exatamente da mesma forma, para verificagao de possiveis novas publicagoes.

2.2.1 As bases de dados

Atualmente, temos um numero crescente de periddicos e publicagdes
brasileiros. As bases de dados nos permitem buscar entre um grande numero de
periddicos a partir de uma unica plataforma, por isso, realizamos a pesquisa em
algumas bases de dados para encontrarmos o maior numero possivel de artigos e
atingirmos o0 nosso objetivo.

De acordo com Lessmann (2020), os principais peridodicos com publicagdes
na Area do Ensino est&o indexados nas seguintes bases de dados: Web of Science
(WoS); Scopus; Scientific Electronic Library Online (SciELO); Google Scholar;
Education Resources Information Center (ERIC), Directory of Open Access Journals
(DOAJ) ou Latindex. A partir dessa lista, descartamos algumas bases e
selecionamos as que fariam sentido para esse trabalho. A ERIC foi descartada por

nao apresentar trabalhos em lingua portuguesa. A WoS também foi excluida por ter
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poucos artigos nessa lingua. O Latindex nao foi utilizado por ser um indexador de
periodicos, e ndo das suas publicagbes, que eram 0 nosso objetivo. Por fim, o
Google Scholar foi descartado por ndo permitir um maior refinamento nas buscas
como as outras bases de dados.

Além disso, ha também o Portal de Periédicos da Capes, que indexa muitos
dos perioddicos da area. Por isso, adicionamos o uso dessa base de dados para o
desenvolvimento do trabalho.

Entdo, as bases de dados utilizadas foram Portal de Periédicos da Capes,
DOAJ, Scopus e SciELO.

O Portal de Peridédicos da Capes € um dos maiores acervos cientificos
virtuais brasileiros e reune mais de 38 mil peridédicos nacionais e internacionais. A
DOAJ é uma base de dados independente que contém milhares de titulos de
peridodicos de acesso aberto revisados por pares. O Scopus é um banco de dados
multidisciplinar de resumos e citagdes com ampla cobertura de literatura cientifica,
técnica, médica e de ciéncias sociais. Por fim, o SCIELO é uma biblioteca eletrénica
que abrange uma colegao selecionada de periddicos cientificos brasileiros.

Importante ressaltar que, além dos trabalhos encontrados na revisao, artigos
encontrados nas referéncias dos trabalhos (que se encaixavam no objetivo da

pesquisa) também foram analisados e discutidos.

2.2.2 As estratégias de busca

Antes da busca da revisao sistematica propriamente dita, em dezembro de
2022, fizemos buscas exploratérias testando alguns termos para entender o que as
bases de dados retornavam para cada busca. Essa € uma importante etapa da
revisdo apontada por Munzlinger, Narcizo e Queiroz (2012).

Para realizar as buscas da revisédo sistematica, em maio de 2023 e maio de
2024, combinamos, através dos Operadores Booleanos’, os descritores “ENEM” ou
“‘Exame Nacional do Ensino Médio” com “Ciéncias da Natureza”, “Biologia”, “Fisica”
ou “Quimica”, o que pode ser melhor visualizado no Quadro 1. Incluimos também
NOT “Educacao Fisica”, nas buscas que continham o termo “Fisica”, para

descartarmos trabalhos que tratam sobre o componente curricular Educagéo Fisica.

" Operadores Booleanos sao termos que informam ao sistema de pesquisa como combinar os termos
da busca; sao eles: AND, que equivale a intersecg¢ao dos resultados, OR, que equivale a uniao
deles, e NOT, que equivale a exclusao dos resultados contendo determinado termo.
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Assim, em cada base de dados, foram feitas 8 pesquisas®. 1) “ENEM” AND
“Ciéncias da Natureza”; 2) “ENEM” AND “Biologia”; 3) “ENEM” AND (“Fisica” NOT
‘Educacao Fisica”); 4) “ENEM” AND “Quimica”; 5) “Exame Nacional do Ensino
Médio” AND “Ciéncias da Natureza”; 6) “Exame Nacional do Ensino Médio” AND
“Biologia”; 7) “Exame Nacional do Ensino Médio” AND (“Fisica” NOT “Educagao

Fisica”); 8) “Exame Nacional do Ensino Médio” AND “Quimica”.

Quadro 1 - Descritores utilizados na pesquisa. A combinagao de Assunto 1 e
Assunto 2 forma cada uma das buscas.

Assunto 1 Assunto 2
“ENEM” “Ciéncias da Natureza”
“Exame Nacional do Ensino Médio” . -
Biologia
(“Fisica” NOT “Educacéo Fisica”)
“Quimica”

Fonte: elaborado pelos autores.

A pesquisa no Portal de Peridédicos da Capes foi realizada com um acesso
Comunidade Académica Federada (CAFe), para que o portal mostrasse os
resultados como se estivesse sendo acessado através da rede da UFSC. Cada uma
das combinagdes de descritores foi pesquisada em “Busca avangada”, com os filtros
dos termos em “Qualquer campo” e “contém”. Além disso, o Tipo de material
selecionado foi “Artigos”, o Idioma “Qualquer idioma” e a Data de publicagao
“Qualquer ano”. Nos resultados encontrados, existem trabalhos que aparecem mais
de uma vez.

A pesquisa na base de dados DOAJ foi feita com as mesmas combinagdes
de descritores utilizadas no Portal de Periddicos da Capes, em “Articles” e “All
fields”. Nesta busca, ha trabalhos que se repetem nos resultados e, por isso, o
numero total de trabalhos mostrado pela base de dados € maior do que o numero

real de resultados.

8 A busca que contemplaria todos os termos ((‘ENEM” OR “Exame Nacional do Ensino Médio”) AND
(“Ciéncias da Natureza” OR “Biologia” OR (“Fisica” NOT “Educagéo Fisica”) OR “Quimica”))
também foi testada, mas retornou menos publicagbées do que quando feitas as 8 buscas
individualmente. Em conversa informal com a bibliotecaria Ma. Débora Maria Russiano Pereira,
servidora da UFSC, ela nos esclareceu que, ao utilizarmos muitos Operadores Booleanos, isso
comumente acontece. Por isso, como o nosso objetivo é de encontrar o maximo de trabalhos
relacionados ao tema possivel, optamos por fazer cada uma das 8 buscas individualmente.



43

A pesquisa na base de dados Scopus foi realizada através de um acesso via
VPN da UFSC. A pesquisa foi feita no campo “Documents” em “Search within All
fields”. Os descritores foram colocados no campo “Search documents” e os
resultados foram limitados aos em Portugués através do cédigo ( LIMIT-TO (
LANGUAGE , "Portuguese" ) ). Foram analisados os resultados da aba
‘Documents”. Assim como nas outras bases de dados, existem artigos que se
repetem nos resultados, tornando o numero total de trabalhos menor do que o
mostrado pela base de dados.

A pesquisa na Base de dados SciELO foi feita com expressdes que
buscavam os descritores nos resumos dos trabalhos®. Para a primeira busca, por
exemplo, foi utilizada a expressédo (ab:((ab:((“Ciéncias da Natureza”))))) AND
(ab:((“ENEM”))) em “Todos os indices”. Para as outras buscas, os descritores foram
trocados para compor as combinagdes ja mencionadas. Assim como nas bases

anteriormente citadas, os trabalhos se repetem nos resultados.

2.2.3 O processo de selegao dos artigos cientificos

Para um melhor entendimento sobre como foi feita a selegdo de trabalhos
para a analise, construimos um fluxograma (Figura 1). Em seguida, explicaremos
cada uma das etapas de selegao dos trabalhos.

Esse fluxograma foi construido a partir do Preferred Reporting Items for
Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA) (Moher et al., 2009). O PRISMA
(Moher et al.) estabelece diretrizes a partir de um checklist e um fluxograma para
selecdo de estudos buscando garantir a qualidade da revisdo de literatura. O
PRISMA foi elaborado por Moher e colaboradores (2009) com o objetivo de auxiliar
em revisdes sistematicas principalmente da area da saude, no entanto, ele tem sido
utilizado também por pesquisadores de outras areas, inclusive da educagao
(Furlanetto et al., 2018; Mendes; Pereira, 2021). Neste trabalho, decidimos utiliza-lo
de forma adaptada, ja que nao utilizamos o checklist, mas apenas o fluxograma

sugerido, como uma forma de garantir a qualidade da reviséo.

® No periodo em que a busca foi realizada, a plataforma apresentou alguns problemas e n&o retornava
resultados com os termos utilizados. Por isso, com o auxilio da bibliotecaria Ma. Débora Maria
Russiano Pereira, modificamos a estratégia de busca, que retornou os resultados esperados.
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Figura 1 - Fluxograma de informacgdes das fases da revisao sistematica.

Fluxcgrama de informacdes das fases da revisdo sistematica

Artigos identificados através da
busca nas bases de dados par
leitura de titulo e resumo (n=82)

Trabalhos encontrados a
partir de citactes (n=22)

| dentificacao

Total de artigos identificados = 104

Artigos apos exclusdo de publicagGes de revistas com _| Ndmero de artigos
praticas predatdrias (n=101) excluides = 3

Triagem

Artigos acessados em texto completo para verificar
elegibilidade (n=101)

Artigos apos exclusdo a partir da leitura integral dos .| Numero de artigos
trabalhos (n=95) excluidos = 6

Elegibilidade

Artiges incluidos na analise apos leitura na integra (n=95)

Incluséo

Fonte: elaborado pelos autores, adaptado de Moher e colaboradores (2009).

Primeiramente, temos a etapa de identificacdo, em que, a partir dos
resultados retornados por cada base de dados, por uma leitura dos titulos e
resumos, selecionamos os trabalhos que relacionam ENEM e a area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, ou seja, todos os trabalhos que trazem no seu titulo
e/lou resumo algum assunto dentro dessa grande area, desde as disciplinas
(Biologia, Fisica e Quimica) até conteudos disciplinares, como Biodiversidade ou
Agua.

E importante destacar que para que os trabalhos fossem incluidos, era
necessario que o ENEM aparecesse como eixo central do artigo, ndo apenas como
contexto, como em “A Interdisciplinaridade constituindo o discurso pedagdgico na
Formacao de Professores de Quimica em um curso preparatorio para o ENEM”
(Silva; Ferreira, 2019), em que, a partir da leitura do resumo, fica evidente que o
ENEM néo tera um papel central para o trabalho: “O trabalho refere-se a formacéao
de professoras de Quimica do projeto de extensdo Desafio Pré-vestibular da UFPel,
considerando os discursos sobre interdisciplinaridade nas agdes de ensino e
buscando analisar o modo como essas professoras percebem as acdes

interdisciplinares no curso” (Silva; Ferreira, 2019).
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Foram registrados a data e a forma como foi feita cada uma das buscas nas
bases de dados, o total de trabalhos encontrados, a quantidade de trabalhos de
interesse e o numero de trabalhos de interesse que aparecem repetidos nas buscas
(trabalhos que, como ja haviam sido selecionados anteriormente, ndo sdo somados
ao total dos trabalhos de interesse uma segunda vez) em uma planilha de Excel.
Além disso, também foram registrados os titulos dos trabalhos de interesse, link
para o trabalho na integra, autoria e ano de publicagdo em outra planilha.

Além dessas, outras referéncias que foram encontradas na leitura desses
trabalhos (referéncias citadas por eles) e se encaixavam nesses critérios também
foram incluidas no corpus de analise. As mesmas informagdes foram registradas
para todos esses trabalhos.

Em seguida, na etapa de triagem, trés trabalhos foram descartados por,
apesar de possuirem os termos de busca e se adequarem ao tema, terem sido
publicados em revistas com praticas editoriais predatorias, que foram “Os conteudos
de biologia celular segundo as provas do ENEM” (Ferreira; Batista, 2020) e “Analise
de competéncias e habilidades de itens associados ao ensino de Quimica na prova
de Ciéncias da Natureza do Enem aplicados nos anos de 2013 a 2016” (Pinto;
Souza; Valente; Carvalho, 2020), publicados na Brazilian Journal of Development, e
‘O que os jovens sabem sobre a Biodiversidade no Exame Nacional do Ensino
Médio” (Garcia, 2020), publicado no periédico Contribuciones a las Ciencias
Sociales. Ambas revistas foram indicadas por Andrade e colaboradores (2023)
como revistas com fortes indicios de que sejam predatorias.

De acordo com Grudniewicz e colaboradores (2019), essas revistas podem
ser definidas como entidades que privilegiam interesses préprios, em detrimento do
conhecimento cientifico. Elas sao caracterizadas pela disseminagao de informacgdes
falsas ou enganosas, irregularidades nas praticas editoriais e de publicagéo,
auséncia de transparéncia, atitudes invasivas e solicitacdes indiscriminadas de
publicacao (Grudniewicz et al., 2019), cobranca de taxas de publicagao, auséncia do
processo de avaliagao por pares, ampla cobertura tematica, estimulo a contato por
enderegos nao institucionais e/ou rapidez no processo de publicagdo (Guimaraes;
Hayashi, 2023; Acquolini et al., 2023 apud Andrade et al., 2023). Entendemos que
trabalhos publicados nesse tipo de revista certamente ndo passaram pelo processo
minucioso de avaliagdo por pares, revisdo do editor da revista, corregdes e

adequacdes no texto e por todas as etapas que um trabalho passa antes de ser
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publicado, garantindo que determinado conteudo seja cientifico. Por isso, optamos
por excluir as analises de trabalhos publicados nesse tipo de revista dos nossos
resultados.

Na etapa de elegibilidade, buscamos acessar o texto completo dos trabalhos,
para entender se todos estavam com acesso ao texto completo disponivel. Todos os
trabalhos estavam, portanto, nessa etapa, nenhum foi excluido da analise.

Em seguida, ainda na etapa de elegibilidade, fizemos a leitura integral dos
textos, para entender se todos faziam parte do escopo da pesquisa. Nesse caso,
seis trabalhos: “Aula Experimental de Fisica: um foco na aprendizagem de
competéncias e habilidades previstas na matriz de referéncia curricular do Enem”
Oliveira, Gobara e Carvalho (2022), “Contextualizagdo no Ensino de Quimica:
conexdes estabelecidas por um professor ao discutir uma questdo do ENEM em
sala de aula” (Oliveira et al., 2020), “Dificuldades encontradas por estudantes do
ensino publico do Rio Grande do Sul nas questdes de Fisica do ENEM: um estudo
de caso” (Darroz; Rosa; Pelegrini, 2015), “Objeto de Aprendizagem Virtual como
Recurso Pedagodgico Interativo para Resolu¢do de Questdes de Biologia no ENEM”
(Nascimento; Sabino, 2019), “Um jogo didatico no ensino de Quimica como
proposta de revisdo para o ENEM” (Santos; Nogueira; Paz, 2021) e “Ciéncias da
Natureza e Interdisciplinaridade: a percepcado dos estudantes sobre questbes de
Avaliagbes de Larga Escala” (Gebara et al., 2013) apesar de terem alguma das
disciplinas (Fisica, Quimica, Biologia ou Ciéncias da Natureza) e “ENEM” no titulo
e/ou resumo, nado tém o ENEM como elemento central do trabalho, o que pode ser
constatado a partir da leitura integral dos textos. Por isso, entendemos que esses
artigos nédo fazem parte do escopo dessa investigagdo e, por isso, eles foram
excluidos dos resultados.

E, por fim, na etapa de inclusdo, a partir da leitura integral dos textos,
pudemos incluir 95 artigos que comporiam o material para analise da presente

pesquisa.
2.2.4 O processo de analise de cada artigo
Apo6s uma breve leitura inicial dos trabalhos, para ter-se uma nog¢ao sobre o

que tratavam, foram construidos grupos que dizem respeito aos objetivos dos

trabalhos. Isso foi feito para agrupar trabalhos similares e facilitar a analise e
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discussdo dos resultados. Os grupos criados foram: 1) Analise de itens e/ou da
Matriz de Referéncia do ENEM, 2) Analise de microdados do ENEM, 3) Relacdo
entre ENEM e documentos curriculares, 4) Relagcéo entre ENEM e livro didatico (LD)
e 5) Relagdo entre ENEM e professores. E importante destacar que os grupos néo
sdo excludentes, ou seja, um mesmo trabalho pode estar em mais de um grupo,
caso 0s seus objetivos se relacionem a mais de um grupo. Por exemplo, um
trabalho que faca analise de itens da prova para relacionar esses resultados com as
orientagdes de um documento curricular € alocado tanto no grupo “Analise de itens
e/ou da Matriz de Referéncia do ENEM” quanto no grupo “Relagéo entre ENEM e
documentos curriculares”.

A partir da criagdo dos grupos, partiu-se para a leitura e fichamento dos
artigos. Os artigos foram numerados e impressos para facilitar esse processo. Para
o fichamento, foi montada uma ficha de leitura (Quadro 2) que foi preenchida

conforme a leitura avangava.

Quadro 2 - Ficha de leitura dos artigos.

Numero - Titulo

Referéncia:

Grupos:

Formacao dos autores:
Objetivo:

Objeto:

Metodologia:

Anotacgdes e consideragoes:

O que discute sobre o ENEM?

Fonte: elaborado pelos autores.

Na ficha de leitura nos preocupamos com o registro de algumas informacoes:
primeiro, para questbes organizacionais, o0 numero que o artigo representava na
planilha, o titulo e a referéncia completa do trabalho. Em seguida, anotamos o(s)
grupo(s) em que se encaixava, além de registrar também a que area do
conhecimento pertence (Ciéncias da Natureza, Biologia, Fisica ou Quimica).

Registramos a formacdo dos autores apenas para entender se eram de

alguma area especifica da Biologia, Fisica ou Quimica ou se eram da area da
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Educacdo ou do Ensino de Ciéncias, ja que entendemos que isso interfere na
discussdo a ser desenvolvida no artigo.

Em seguida, fizemos o registro do objetivo do trabalho, objeto utilizado e
metodologia empregada. No campo “anotagcbes e consideragbes” foram tecidos
comentarios sobre as publicagdes e discussdes que poderiam auxiliar na analise. E,
por fim, o campo “O que discute sobre o ENEM?” foi criado com o objetivo de
agrupar as informagdes sobre o ENEM presentes em cada trabalho.

Além dos dados registrados na ficha de leitura, outras informagdes e citagcoes
que julgamos importantes também foram grifadas e anotadas no texto impresso

para posterior consulta.

2.2.5 O agrupamento dos resultados

ApoOs a leitura de todos os trabalhos, iniciou-se o processo de agrupamento
dos trabalhos e analise. Para isso, reunimos os trabalhos com objetivos similares,
ou seja, que pertenciam aos mesmos grupos, para entender as suas semelhancgas e
diferencas.

ApOs a organizagdo em grupos, pensando na analise e descricdo dos dados
obtidos, decidimos criar subgrupos dentro dos grupos principais, 0s quais nos
dariam um maior direcionamento sobre o que cada trabalho se propunha a fazer, ou
seja, esses subgrupos foram criados a posteriori. Assim, com exceg¢ao do grupo
‘Relacdo entre ENEM e documentos curriculares”, em que julgamos nao haver
necessidade dessa divisdo, todos os grupos passaram a ter subgrupos, que podem

ser melhor visualizados no Quadro 3.
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Quadro 3 - Grupos e subgrupos em que os trabalhos foram distribuidos com relagao

ao seu foco principal.

Grupos

Subgrupos

Analise de itens e/ou
da Matriz de
Referéncia do ENEM

Alinhamento entre a Matriz de Referéncia e a prova

Analise de determinado conteudo disciplinar ou
disciplina na prova e/ou na Matriz de Referéncia

Alinhamento entre a prova e/ou a Matriz de Referéncia e
Documentos Curriculares

Compreensao das dificuldades dos respondentes a partir
da analise dos itens

Analise de
microdados do ENEM

Utilizacdo dos microdados para analise da prova

Utilizagao dos microdados para analise do impacto de
variaveis no desempenho no ENEM

Utilizacdo dos microdados para compreender o
desempenho em determinado conteudo disciplinar ou
disciplina

Relacao entre ENEM
e documentos
curriculares

Relacao entre ENEM
e livro didatico

Alinhamento entre conteudos do LD e prova (ENEM)

Como itens do ENEM aparecem nos LD

Relacao entre ENEM
e professores

Influéncia do ENEM sobre a pratica docente e o que é
ensinado em sala de aula

Percepcgdes dos professores sobre o ENEM

Fonte: elaborado pelos autores.

O primeiro grupo, “Analise de itens e/ou da Matriz de Referéncia do ENEM”,

foi dividido em 4 subgrupos. Em “Alinhamento entre a Matriz de Referéncia e a

prova”, estdo os trabalhos que se propdem a analisar os itens da prova e a Matriz,

ou seja, discutir se 0 documento orientador e a prova estabelecem um dialogo e sao

coerentes entre si; em “Analise de determinado conteudo disciplinar ou disciplina na

prova e/ou na Matriz de Referéncia”, os autores discutem a frequéncia e a forma

como cada conteudo disciplinar ou disciplina € abordado nas questdes da prova

e/ou na Matriz de Referéncia; em “Alinhamento entre a prova e/ou a Matriz de

Referéncia e Documentos Curriculares”, estdo os trabalhos que analisam os itens
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da prova e/ou a Matriz de Referéncia do ENEM com o intuito de relaciona-los a
orientacdes presentes em documentos curriculares; e, por fim, em “Compreensao
das dificuldades dos respondentes a partir da andlise dos itens”, estdo os artigos
que se propdem a olhar para dificuldades dos estudantes a partir dos itens do
ENEM.

O segundo grupo, “Andlise de microdados do ENEM”, foi dividido em 3
subgrupos. O primeiro subgrupo, “Utilizacdo dos microdados para analise da prova”,
inclui artigos que utilizam os microdados para analise da prova, como fazer uma
estimativa sobre a qualidade dos itens (pedagdgica e/ou estatisticamente) ou
entender quais competéncias e habilidades mais s&o utilizadas pelo Exame. O
segundo subgrupo, “Utilizagdo dos microdados para analise do impacto de variaveis
no desempenho no ENEM®, engloba os trabalhos que utilizam os microdados na
analise do impacto de variaveis (como género, renda familiar e origem escolar) no
desempenho dos respondentes do ENEM. Por fim, no ultimo subgrupo, “Utilizagao
dos microdados para compreender o desempenho em determinado conteudo
disciplinar ou disciplina” estdo os trabalhos que utilizam os microdados para
compreensao do desempenho dos estudantes em determinado conteudo disciplinar
ou disciplina.

O terceiro grupo, “Relagédo entre ENEM e documentos curriculares”, reune os
trabalhos que abordam a relagcdo do ENEM com documentos curriculares (como
BNCC, PCNEM e OCEM). Nesse caso, entendemos que nao houve a necessidade
de criar subgrupos.

O quarto grupo, “Relacdo entre ENEM e livro didatico”, foi dividido em dois
subgrupos: “Alinhamento entre conteudos do LD e prova (ENEM)” e “Como itens do
ENEM aparecem nos LD”. No primeiro, estdo os trabalhos que abordam o
alinhamento entre conteudos presentes no LD e os itens da prova; e no segundo,
esta um dunico trabalho que busca entender como os itens do ENEM sao
apresentados em LD.

O quinto grupo, “Relagao entre ENEM e professores”, tem os seus trabalhos
divididos em dois subgrupos: “Influéncia do ENEM sobre a pratica docente e o que é
ensinado em sala de aula”, que agrupa trabalhos que buscam entender se 0 ENEM
influencia na pratica docente e, se sim, como influencia no que é priorizado em sala

de aula e “Percepgdes dos professores sobre o ENEM”, que agrupa trabalhos que
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tiveram como objetivo conversar com os professores e entender os seus pontos de

vista sobre o Exame.

2.2.6 Alguns exemplos

Para melhorar o entendimento sobre o processo de alocagao de trabalhos
nos grupos e subgrupos, apresentaremos alguns exemplos de como isso foi feito.

O trabalho “Uma analise do desempenho dos participantes e do conteudo
abordado em itens de Genética e Biologia Evolutiva do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM): implicagdes curriculares” (Cestaro; Kleinke; Alle, 2020) teve o

objetivo de

verificar se as ja documentadas dificuldades no ensino-aprendizagem de
Genética e Biologia Evolutiva sdo refletidas no desempenho dos
participantes durante a resolugéo de itens do Enem que versam sobre essa
tematica, bem como, se essas dificuldades podem ser mensuradas e
atribuidas a fatores especificos. Além disso, serdo investigados os objetos
do conhecimento listados na Matriz de Referéncia do Enem para
Biologia, a fim de levantar quais tépicos e conteudos demonstram ser
menos compreendidos pelos estudantes brasileiros, de acordo com a
amostra analisada (p. 507).

De acordo com o objetivo descrito pelos autores, ao longo do trabalho sera
feita analise de itens e da Matriz de Referéncia da prova, o que o coloca no grupo
‘Analise de itens e/ou da Matriz de Referéncia do ENEM” e apontam que irdo
identificar dificuldades dos estudantes a partir desses dados, classificando-se para o
subgrupo “Compreensao das dificuldades dos respondentes a partir da analise dos
itens”. Além disso, os autores apontam no trabalho que buscardo entender as
dificuldades dos estudantes a partir da analise dos microdados, onde se tem acesso
as respostas dadas a cada item, e, por isso, esse trabalho também é alocado no
grupo “Analise de microdados do ENEM” e subgrupo “Utilizacdo dos microdados
para compreender o desempenho em determinado conteudo disciplinar ou
disciplina”.

Outro exemplo que podemos trazer é a classificacao de “Reflexdes baseadas
no dialogo entre o exame nacional do ensino meédio, curriculo e pratica docente no
ensino de quimica” (Carvalho; Ciszevski; Cintra, 2019) que, com o objetivo de
verificar “a consonancia entre os conteudos conceituais de quimica presentes no

Curriculo do Estado de Sao Paulo, no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e a



52

pratica de um grupo de docentes de escolas publicas estaduais da cidade de SP” (p.
291), foi alocado em 3 grupos.

O primeiro grupo foi “Analise de itens e/ou da Matriz de Referéncia do ENEM”
e o subgrupo “Alinhamento entre a prova e/ou a Matriz de Referéncia e Documentos
Curriculares” ja que as autoras fizeram anadlise dos itens da prova para relacionar as
orientagdes do Curriculo Estadual Paulista de Quimica, o que também justifica a
classificagdo no segundo grupo “Relagdo entre ENEM e documentos curriculares”.
Por fim, o ultimo grupo foi “Relagcdo entre ENEM e professores” e subgrupo
“Influéncia do ENEM sobre a pratica docente e o que é ensinado em sala de aula”,
porque as autoras construiram e aplicaram um questionario com docentes sobre os
conteudos encontrados nas provas e no documento curricular para entender o que

era trabalhado por esses professores.
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3 PESQUISAS SOBRE O ENEM COM FOCO NA AREA DE CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

Neste capitulo, apresentaremos os resultados e discussao da dissertagdao. Na
secao 3.1, evidenciaremos o numero de trabalhos encontrados em cada base de
dados. Na sec¢éo 3.2, como os artigos se distribuem nos grupos formulados e alguns
exemplos. Em seguida, na secado 3.3, apresentaremos as discussdes abordadas

pelos trabalhos divididos em grupos e subgrupos.

3.1 DISTRIBUICAO DOS TRABALHOS SOBRE O ENEM COM FOCO NA AREA
DE CIENCIAS DA NATUREZA NAS BASES DE DADOS

Nesta subsecédo, serdo apresentados os numeros de trabalhos encontrados
em cada busca e em cada base de dados. Os trabalhos também foram divididos por
ano de publicagao e por area do conhecimento.

Os Quadros 4 (Portal de Periddicos da Capes), 5 (DOAJ), 6 (Scopus) e 7
(SciELO) apresentam os numeros de trabalhos encontrados em cada base de
dados. Nesses quadros sao explicitados, na ordem das colunas: 1) a expresséo de
busca usada na base de dados; 2) o total de artigos retornado pela busca realizada
em 2023, sendo este um numero gerado pela propria plataforma, que muitas vezes
conta o mesmo trabalho mais de uma vez; 3) a quantidade de artigos de interesse
para a pesquisa em 2023 e que ainda nao haviam sido retornados em outra busca,;
4) o total de artigos retornados pela busca realizada em 2024; e 5) a quantidade de

novos artigos de interesse na investigagao realizada em 2024.
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Quadro 4 - Quantidade de trabalhos encontrados nas buscas feitas no Portal de
Periédicos da Capes.

2023 2024
Expresséo de busca Totalde | Artigos de | Total de Novos
. . . artigos de
artigos interesse artigos .
interesse
“ENEM” AND “Ciéncias da Natureza” 44 26 54 2
“ENEM” AND “Biologia” 42 16 48 0
“ENEM” AND “Fisica” NOT “Educacao
Fisica” 81 14 94 0
“ENEM” AND “Quimica" 58 17 61 1
“Exame Nacional do Ensino Médio” AND
“Ciéncias da Natureza” 37 0 46 0
“Exame Nacional do Ensino Médio” AND
“Biologia” 27 0 31 0
“Exame Nacional do Ensino Médio” AND
(“Fisica” NOT “Educacao Fisica”) 43 0 52 0
“Exame Nacional do Ensino Médio” AND
“Quimica” 24 0 25 0

Fonte: elaborado pelos autores.

Quadro 5 - Quantidade de trabalhos encontrados nas buscas feitas na DOAJ.

2023 2024
Expressao de busca Total de | Artigos de | Total de Novos
. . . artigos de
artigos interesse artigos .
interesse
“ENEM” AND “Ciéncias da Natureza” 28 3 35 0
“ENEM” AND “Biologia” 23 0 23 0
“ENEM” AND “Fisica” NOT “Educacao
Fisica” 20 1 20 0
“ENEM” AND “Quimica" 30 0 32 0
“Exame Nacional do Ensino Médio” AND
“Ciéncias da Natureza” 23 1 25 0
“Exame Nacional do Ensino Médio” AND
“Biologia” 17 0 18 0
“Exame Nacional do Ensino Médio” AND
(“Fisica” NOT “Educacéo Fisica”) 10 0 10 0
“Exame Nacional do Ensino Médio” AND
“Quimica” 15 0 16 0

Fonte: elaborado pelos autores.
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Quadro 6 - Quantidade de trabalhos encontrados nas buscas feitas na Scopus.

Expresséao de busca

2023

2024

Total de
artigos

Artigos de
interesse

Total de
artigos

Novos
artigos de
interesse

ALL ( “ENEM” AND “Ciéncias da
Natureza” ) AND ( LIMIT-TO (
LANGUAGE , "Portuguese" ) )

19

22

ALL ( "ENEM" AND "Biologia" ) AND (
LIMIT-TO ( LANGUAGE , "Portuguese” ) )

12

14

ALL ( ("ENEM" AND "Fisica" not
"Educacéao Fisica" ) ) AND ( LIMIT-TO (
LANGUAGE , "Portuguese" ) )

ALL("ENEM" AND “Quimica") AND (
LIMIT-TO ( LANGUAGE , "Portuguese" ) )

20

23

ALL ( "Exame Nacional do Ensino Médio"
AND "Ciéncias da Natureza" ) AND (
LIMIT-TO ( LANGUAGE , "Portuguese" ) )

ALL ( "Exame Nacional do Ensino Médio"
AND "Biologia" ) AND ( LIMIT-TO (
LANGUAGE , "Portuguese" ) )

ALL ( "Exame Nacional do Ensino Médio"
AND ("Fisica" NOT "Educacao Fisica") )
AND ( LIMIT-TO ( LANGUAGE ,
"Portuguese" ) )

ALL ( "Exame Nacional do Ensino Médio"
AND "Quimica" ) AND ( LIMIT-TO (
LANGUAGE , "Portuguese" ) )

7

Fonte: elaborado pelos autores.
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Quadro 7 - Quantidade de trabalhos encontrados nas buscas feitas na SciELO.

2023 2024
Expresséao de busca Total de | Artigos de | Total de r:l.ovosd
artigos interesse artigos ? 'gos de
interesse

(ab:((ab:((“Ciéncias da Natureza”))))) AND
(ab:((“ENEM™))) 7 0 7 0
(ab:((ab:((“Biologia™))))) AND
(ab:((“ENEM™))) 6 0 6 0
(ab:((ab:((“Fisica™))))) AND (ab:((“‘ENEM”))) 14 1 14 0
(ab:((ab:((“Quimica”))))) AND
(ab:((“ENEM?))) 6 0 6 0
(ab:((ab:((“Ciéncias da Natureza”))))) AND
(ab:((“Exame Nacional do Ensino Médio”))) 7 0 7 0
(ab:((ab:((“Biologia”))))) AND (ab:((“Exame
Nacional do Ensino Médio”))) 6 0 6 0
(ab:((ab:((“Fisica))))) AND (ab:((“Exame
Nacional do Ensino Médio”))) 11 0 11 0
(ab:((ab:((*Quimica”))))) AND (ab:((“Exame
Nacional do Ensino Médio”))) 4 0 4 0

Fonte: elaborado pelos autores.

Nas bases de dados, encontramos 82 trabalhos, que podem ser visualizados

no quadro 8.

Quadro 8 - Numero de trabalhos encontrados por base de dados.

Base de dados

Numero de artigos de

interesse
Portal de Periddicos da Capes 76
DOAJ S
Scopus 0
SciELO 1

Fonte: elaborado pelos autores.

Apos a leitura desses trabalhos, foram selecionados outros 22 artigos citados

pelos trabalhos encontrados, portanto, que mostram alguma relevancia e se

relacionam com o tema da pesquisa (relacionam, nos seus titulos, algum assunto de

ciéncias da natureza a ENEM), totalizando 104 trabalhos.
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A partir de entdo, de acordo com o que foi explicitado na se¢ao sobre o
Percurso Metodoldgico, 3 trabalhos foram descartados por terem sido publicados
em revistas com praticas predatoérias e outros 6 foram descartados desta pesquisa
por nao terem o ENEM como elemento central, o que se constatou a partir da leitura
integral do texto, o que nos deixou com um total de 95 artigos, que podem ser
visualizados em um quadro no Apéndice A. Podemos perceber que, em relagao ao
ano de publicacao, o primeiro trabalho encontrado sobre a tematica é de 2002 e que
2017 e 2021 foram os anos de maiores publicagdes, conforme demonstrado na
Figura 2.

Figura 2 - Quantidade de trabalhos organizados por ano de publicagéo.

Quantidade de publicacbes por ano

20

15

10

2002 2005 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Ano de publicacdo

Fonte: elaborada pelos autores.

E interessante notar que foram encontrados apenas dois trabalhos anteriores
ao Novo ENEM (2009) (Mildner; Silva, 2002; Andrade, 2005), enquanto todos os
outros vém apos a mudanga que foi feita na prova tendo em vista o ingresso no
ensino superior, 0 que pode evidenciar que essa mudanca passou a trazer mais
visibilidade para a avaliagdo, ndo s6 pensando na sociedade de forma geral, mas,
nesse caso, também no campo académico. Além disso, a partir de 2007 também
iniciou-se o Programa Observatorio da Educagao, que, com o objetivo de fomentar a

articulagdo entre pods-graduacgao, licenciaturas e escolas de educacédo basica,
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langou editais de financiamento da CAPES para analise de dados do INEP, o que
também pode ter resultado em um maior numero de publica¢cdes sobre o ENEM.
Considerando a divisdo dos trabalhos por area do conhecimento, podemos
agrupa-los em Ciéncias da Natureza, Biologia, Fisica e/ou Quimica. E importante
destacar que cada trabalho pode pertencer a mais de uma area, ja que ha trabalhos
que tratam de Ciéncias da Natureza e, posteriormente, trazem um maior enfoque
para alguma disciplina, como a Quimica, por exemplo. Na figura 3, €& possivel

visualizar a distribuicdo dos trabalhos nessas areas.

Figura 3 - Distribuicdo dos trabalhos por area do conhecimento: Ciéncias da

Natureza, Biologia, Fisica e Quimica.

Distribuicdo dos trabalhos por area do conhecimento

Ciéncias da Natureza (16)

16.3%

Quimica (30)

30.6%

Biologia (28)

28.6%

Fisica (24)

24.5%

Fonte: elaborada pelos autores.

E possivel observar que, apesar da divisdo da prova ser por areas de
conhecimento, como a area de “Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias” e nao
Biologia, Fisica e Quimica, a area em que encontramos um menor numero de
trabalhos é a de Ciéncias da Natureza, ou seja, os autores tendem a escrever de
forma voltada para as disciplinas. No entanto, esse € um resultado esperado

considerando que a formacao inicial da maioria dos pesquisadores da area tem
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enfoque em Biologia, Fisica ou Quimica, o que facilita que os trabalhos sejam
realizados na area disciplinar. Por exemplo, para um licenciado em Ciéncias
Bioldgicas € mais simples fazer uma analise de itens sobre Biologia Celular do que
sobre Eletrodinéamica, assim como um licenciado em Fisica teria mais propriedade
para discutir sobre questdes de Eletrodinamica do que questdes dee Biologia
Celular. No entanto, ha uma incompatibilidade com o formato da prova, ja que ela é
dividida em grandes areas, como Ciéncias da Natureza, por exemplo, e ndo em

disciplinas, como Biologia, Fisica e Quimica.

3.2 AGRUPAMENTO DOS TRABALHOS SOBRE O ENEM COM FOCO NA AREA
DE CIENCIAS DA NATUREZA EM CINCO GRUPOS EMERGENTES

Nesta subsecdo, sera apresentada a divisdo dos trabalhos a partir dos
grupos que emergiram da analise.

Os trabalhos encontrados e identificados como relevantes para esta
investigacado foram lidos, analisados e caracterizados em cinco grupos em relagao
ao seu foco principal: 1) Analise de itens e/ou da Matriz de Referéncia do ENEM; 2)
Analise de microdados do ENEM; 3) Relagdo entre ENEM e documentos
curriculares; 4) Relacdo entre ENEM e livro didatico; e 5) Relagdo entre ENEM e
professores.

Esses grupos foram elaborados a partir da leitura dos trabalhos e partem de
critérios emergentes, ou seja, ndo foram retirados de outras referéncias. Os grupos
reunem as pesquisas em relagao ao foco principal do trabalho - aos seus objetivos e
aquilo que os pesquisadores responsaveis pelo artigo se propéem a discutir. E
importante relembrar que um mesmo trabalho pode estar classificado em mais de
um grupo, caso o seu principal objetivo se relacione a mais de um desses itens.

No primeiro grupo, “Analise de itens e/ou da Matriz de Referéncia do ENEM”,
sao incluidos os trabalhos que analisam itens da prova ou informacgdes contidas na
sua Matriz de Referéncia, como as competéncias e habilidades utilizadas para
construgcao dos itens, ou seja, sdo trabalhos que analisam como determinado
assunto é tratado nos itens da prova de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
ou como alguns aspectos sao apresentados nesses itens, como nos trabalhos de
Cunha (2021) “Nocao de cidadania é secundaria nas questdes de Ciéncias da

Natureza do Enem”, de Araujo, Guimardes e Wartha (2021) “Aspectos
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Representacionais em Questdes do ENEM na Area de Ciéncias da Natureza” e de
Lemos e Hernandes (2018) “Uma analise das questdes de Fisica do novo ENEM”.
Como outro exemplo de trabalho desse grupo temos “Andlise de conteudo das
questdes de Fisiologia Humana da Prova de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias do Exame Nacional do Ensino Médio (1998-2016)” (Miranda; Ferreira;
Dias, 2019) em que, apesar de ndo estar explicito no titulo, os autores analisam as
questdes de acordo com as habilidades presentes na Matriz de Referéncia, o que
pode ser visto no trecho do resumo “as questdes foram categorizadas de acordo
com o sistema fisiolégico contextualizado e com as habilidades requeridas pelas
competéncias 4 e 8 da Matriz de Referéncia da area de Ciéncias da Natureza.”
(Miranda; Ferreira; Dias, 2019). Outro trabalho pertencente a esse grupo é
‘Investigagao das Habilidades e Competéncias trazidas nas questdes de quimica do
ENEM 2009-2017 a partir da analise de conteudo de Bardin” de Silva e Souza
(2019).

No grupo de andlise de microdados do ENEM', temos trabalhos como “Qual
€ o efeito da desigualdade social no desempenho em Ciéncias dos estudantes
brasileiros? Uma analise do Exame Nacional Do Ensino Médio (2012-2019)” (Lima
Junior; Fraga Junior, 2021), “Uma analise do desempenho dos participantes e do
conteudo abordado em itens de Genética e Biologia Evolutiva do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM): implicagdes curriculares” (Cestaro; Kleinke; Alle, 2020),
“Impactos do Conhecimento das Ciéncias Naturais para o Desempenho no ENEM:
Consideracdes sobre a Desigualdade Cientifico-tecnolégica para a Justica Social”
(Navarro et al., 2021) e “Analise dos resultados do ENEM 2009-2014 como um dos
Indicadores da Aprendizagem de Ciéncias da Natureza nas Escolas Publicas de
Vigosa (MG)” (Rodrigues; Pinto; Souza, 2016).

No terceiro grupo, “Relagdo entre ENEM e documentos curriculares”, foram
agrupados os trabalhos que falam sobre a relacdo do ENEM com documentos
curriculares como BNCC, PCNEM, Orientacbes Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN+) e OCEM. Dois exemplos de trabalhos deste grupo

sado “Possiveis influéncias do novo Enem nos curriculos educacionais de quimica”

® Nos microdados do ENEM, estéo presentes as provas, os gabaritos, as notas dos participantes, as
informacdes respondidas no questionario socioecondmico no momento da inscri¢géo, entre outras
informagdes. De acordo com o MEC (2017), esse documento, acessado através de programas
estatisticos, permite o acesso de informacgdes especificas, permitindo analises mais aprofundadas
por pesquisadores, jornalistas e gestores publicos.
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(Marcelino; Recena, 2012) e “Perspectivas curriculares a partir do ENEM e da
BNCC: uma analise por meio de questdes de quimica do ENEM dos anos 2018 e
2019” (Siqueira; Santos, 2021), que evidenciam, ja no titulo, que os autores buscam
relacionar o ENEM com documentos curriculares.

O grupo “Relagéo entre ENEM e livro didatico” agrupa os trabalhos que
abordam a relacdo do ENEM com o livro didatico, como de que forma as questdes
do Exame s&o exploradas pelos LD ou comparando as abordagens de
determinados assuntos feitas pelos livros e pelo ENEM. Alguns exemplos sé&o:
“Conteudos ambientais no ensino de quimica: analise dos curriculos, dos livros
didaticos e matrizes de avaliagdo nacional no Brasil” (Lozano, 2017) e “O ENEM nos
livros didaticos de fisica recomendados pelo PNLD 2015” (Silva; Martins; Maximo,
2017).

E, por fim, em “Relagcdo entre ENEM e professores”, foram alocados os
trabalhos que, de alguma forma, trazem a relagdo dos professores com o ENEM,
seja abordando os desafios que os docentes enfrentam para preparar os estudantes
para a prova, ou se o trabalho traz como o ENEM influencia a pratica docente.
Alguns trabalhos que se enquadram nessa categoria sdo: “Interdisciplinaridade e
contextualizacido: desafios de professores de Ciéncias Naturais em preparar os
alunos para o ENEM” (Fidelis; Geglio, 2019) e “Reflexdes baseadas no didlogo entre
o exame nacional do ensino médio, curriculo e pratica docente no ensino de

quimica” (Carvalho; Ciszevski; Cintra, 2019).

Quadro 9 - Quantidade de artigos em cada grupo.

Grupo Quantidade de
trabalhos

Analise de itens e/ou da Matriz de Referéncia do ENEM 82

Analise de microdados do ENEM 23
Relacao entre ENEM e documentos curriculares 11
Relacao entre ENEM e livro didatico 5

Relagédo entre ENEM e professores 10

Fonte: elaborado pelos autores.

Analisando a quantidade de trabalhos em cada um dos grupos (Quadro 9), é

visivel que um deles se destaca, com 82 trabalhos: Analise de itens e/ou da Matriz



62

de Referéncia do ENEM. De um total de 95 trabalhos, 82 fazem andlise de itens da
prova e/ou da Matriz de Referéncia, geralmente focando em uma disciplina, ou seja,
analisam itens de Biologia, Fisica ou Quimica. Alguns desses trabalhos analisam
conteudos disciplinares dentro da prova, como a Fisiologia Humana, na Biologia, ou
a Termodinamica, na Fisica; outros, relacionam a analise de itens com informacgdes
da Matriz de Referéncia (como as competéncias e habilidades) ou os microdados
divulgados pelo INEP, que contém informagées como os dados socioecondmicos
dos participantes.

Os ultimos grupos, que relacionam o ENEM com documentos curriculares,
livros didaticos (LD) e professores, englobam temas menos explorados pelos
trabalhos, o que fica evidente ao se comparar a quantidade de trabalhos em cada
um desses grupos ao numero total de trabalhos analisados.

E importante destacar que o enfoque da nossa andlise é sobre a discussdo

que os trabalhos trazem acerca do ENEM.

3.3 O QUE DIZEM OS TRABALHOS SOBRE O ENEM COM FOCO NA AREA DE
CIENCIAS DA NATUREZA?

Nesta subsecdo, apresentaremos os trabalhos encontrados a partir dos
grupos e subgrupos em que foram classificados. Além disso, também serao feitas
discussdes acerca do que foi encontrado, sempre dando destaque a discussdes que

os autores trazem sobre o ENEM.

3.3.1 Analise de itens e/ou da Matriz de Referéncia do ENEM

Nesta subsecdo, serdo apresentados os trabalhos alocados no grupo
“‘Analise de itens e/ou da Matriz de Referéncia do ENEM”, que trata dos trabalhos
que se propdem a analisar itens da prova ou a Matriz de Referéncia do ENEM (ou,
em alguns casos, ambos).

Esses trabalhos foram distribuidos em 4 subgrupos: “Alinhamento entre a
Matriz de Referéncia e a prova”, “Analise de determinado contetido disciplinar' ou

disciplina na prova e/ou na Matriz de Referéncia”, “Alinhamento entre a prova e/ou a

"Conteldo disciplinar € um conjunto de conhecimentos ou temas estudados dentro de uma
disciplina, como Ecologia ou Mecénica.
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Matriz de Referéncia e Documentos Curriculares” e “Compreensao das dificuldades
dos respondentes a partir da analise dos itens”. As analises tiveram maior enfoque
nas discussdes que os trabalhos trouxeram sobre o ENEM e os seus impactos na

educacao.

3.3.1.1 Alinhamento entre a Matriz de Referéncia e a prova

No primeiro subgrupo, agrupamos os trabalhos que fazem relagéo dos itens
da prova com informacdes presentes na Matriz de Referéncia do ENEM (6/95),

conforme quadro 10.

Quadro 10 - Trabalhos pertencentes ao subgrupo “Alinhamento entre a Matriz de
Referéncia e a prova’, totalizando 6 publicacdes.

Titulo Autoria

Correlagao entre a matriz de referéncia e os itens Cintra, Marques
envolvendo conceitos de Quimica presentes no ENEM de  [Junior e Sousa (2016)
2009 a 2013

Um Estudo sobre as Caracteristicas das Provas do Novo Costa-Beber e
ENEM: Um Olhar para as Questdes que Envolvem Maldaner (2015)
Conhecimentos Quimicos

O ENEM é alternativa ao vestibular? O caso da Area de Mildner e Silva
Quimica (2002)"
Proficiéncia em Ciéncias ou Interpretacao de Texto?: Santos (2012)

analisando matrizes e provas do novo ENEM

Investigagcdo das habilidades e competéncias trazidas nas |Silva e Souza (2019)
questdes de quimica do ENEM 2009-2017 a partir da
Analise de Conteudo de Bardin

A Biologia nas questdes do Novo Enem: um estudo de Silva et al. (2022)
alinhamento entre a Matriz de Referéncia e as edi¢des de
2014 a 2019

Fonte: elaborado pelos autores.

Cintra, Marques Junior e Sousa (2016) descrevem a importancia de que as

AELE atendam a critérios pré-definidos para aferir o conhecimento desejado, além

"2E importante destacar que este é um trabalho bastante antigo, publicado em 2002, mas, por estar
presente nas referéncias de alguns dos trabalhos que encontramos, consideramos pertinente
trazé-lo para a analise.
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de que haja alinhamento entre os instrumentos de medida, o curriculo e o conteudo.
Destacam que “a avaliagdo existe para servir a um curriculo, ndo para defini-lo”
(Reunido da Associagéo..., 2013 apud Cintra; Marques Junior; Sousa, 2016, p. 710)
e ressaltam a importancia da discussao sobre a influéncia das avaliagdes externas
na delimitagdo do curriculo, mas afirmam nao ser parte dos objetivos do seu
trabalho se debrucar sobre essa discussao, e por isso nao o fazem.

Santos (2012) ressalta a importancia de que nao se olhe para essa prova de
forma ingénua, apenas como uma prova diferente do vestibular que ajuda no
ingresso no ensino superior, destacando que o ENEM é “um poderoso agente
politico na area de educacgao, que revela inclusive uma concepcao ‘oficial’ embora
subliminar (oculta) de Ensino de Ciéncias” (Santos, 2012, p. 142, grifo nosso). Além
disso, aponta que o ENEM pode exercer influéncia sobre conteudos ou
metodologias utilizadas em sala de aula (Santos, 2012).

Santos (2012) também aborda a n&o neutralidade do curriculo e a disputa
que ha, mesmo entre pesquisadores da area de Ensino de Ciéncias, entre a
disciplinarizagao curricular e o curriculo n&do disciplinar pautado em habilidades e
competéncias. Por fim, reitera que, independente do curriculo oficial, o ENEM age
também para consolidar tanto politicas que refletem concepgdes “oficiais” quanto
politicas ocultas (Silva, 1992 apud Santos, 2012), por isso € preciso sempre levar
em conta seu papel politico (Santos, 2012), reforcando que o ENEM tem o poder de
criar e consolidar tendéncias, mesmo que contrarias a pesquisas da area.

Por fim, o autor conclui que ndo ha um real avango da Matriz de Referéncia
antiga para a mais recente (que entrou em vigor a partir de 2009), ja que nenhuma
delas contempla todos os aspectos necessarios a Educagao em Ciéncias (Santos,
2012). Santos (2012) aponta que a concepc¢ao de Educagcdo em Ciéncias continua
vinculada a interpretacdo de texto e algumas vezes até a memorizagdo. Também
critica o formato da prova, que nao permite avaliar alguns aspectos apontados como
importantes para a area e recomenda que avaliagcbes em ciéncia incluam
perspectivas sobre o entendimento da Ciéncia como conhecimento social e
historicamente construido, falivel e provisério e com grandes implicagcdes culturais.
Ainda, destaca a importancia de a Educacdo em Ciéncias incluir aspectos de
Histéria, Filosofia e Sociologia da Ciéncia para uma compreensao do uso social que

se tem feito desses conhecimentos (Santos, 2012) - que é uma discussao muito
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importante para que os estudantes entendam a importancia da Ciéncia, mas que
muitas vezes é negligenciada na escola e, principalmente, nas AELE.

Costa-Beber e Maldaner (2015) apresentam uma interessante discussao
sobre o ENEM. Apontam que atualmente a educacgédo escolar esta muito voltada
para a preparagao dos alunos para os vestibulares e ENEM, em vez da formagéao
para o mundo do trabalho e da vida das novas geragdes, o que destacam como um
problema: defendem que ndo se pode atribuir a educacao escolar apenas a funcao
preparatéria para as provas de ingresso no Ensino Superior. Pontuam também que
essas provas influenciam significativamente no curriculo escolar e que podem
induzir mudancgas para melhor ou pior - € que a mudanga no ENEM 2009 vem
justamente para influenciar de forma positiva a educagao (Costa-Beber; Maldaner,

2015). Destacam que,

ao se constituir como processo seletivo para o ensino superior, 0 novo
ENEM passa a ser visto muito além da pretensdo de produzir indicadores
para a EB [educagado basica], passando a ter significado pessoal para os
jovens e adolescentes num contexto em que ndo hé acesso universal para
o ES [ensino superior] (Costa-Beber; Maldaner, 2015, p. 45).

Por fim, destacam que o ENEM vem se consolidando como instrumento de
gestao e intervengéo no sistema educacional e ressaltam que se deve ser cauteloso
para que nao se confunda os fins da educagao basica (Costa-Beber; Maldaner,
2015).

Mesmo em 2002, Mildner e Silva (2002) ja reforgavam a fungéo reguladora
da prova: “O ENEM, e nao os Concursos Vestibulares, vem assumindo paulatina
e sistematicamente, a funcdo reguladora e de controle social e educacional com
base em Verificagdes de Resultados Educacionais realizadas, unificadamente, no
nivel nacional.” (Mildner; Silva, 2002, p. 108, grifos das autoras) e defendem,
enfaticamente, que os resultados desta prova ndao podem ser utilizados de forma
alguma, em qualquer tipo de selecdo, dada a baixa qualidade dos itens (Mildner;
Silva, 2002).

Silva e colaboradores (2022) concluem que nas questbes de Biologia
prevalecem abordagens que se baseiam na capacidade de memorizagdo do
estudante, ou seja, o novo ENEM, apesar da reformulagdo a qual foi submetido,
segue apresentando um carater conteudista. Cintra, Marques Junior e Sousa (2016)

constataram que os itens de Quimica pertencem majoritariamente a dominios de
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baixa ordem cognitiva, mostrando um distanciamento entre o que € sugerido pela
Matriz e o que é observado na prova.

Em sintese, os autores trazem, além da importancia politica e reguladora do
Exame (Santos, 2012; Costa-Beber; Maldaner, 2015; Mildner; Silva, 2002), a
importancia do alinhamento entre a avaliagdo, o curriculo e o conteudo (Cintra;
Marques Junior; Sousa, 2016). Constatam, ainda, que o Exame segue perpetuando
a concepg¢ao de Educacdo em Ciéncias vinculada a interpretacdao de texto e
memorizagao, ou seja, o Exame segue apresentando um carater conteudista
(Santos, 2012; Silva et al., 2022).

3.3.1.2 Anélise de determinado conteudo disciplinar ou disciplina na prova e/ou na

Matriz de Referéncia

Neste subgrupo, incluimos trabalhos que buscam entender como
determinada tematica esta presente na prova e/ou na Matriz de Referéncia (59/95),

conforme quadro 11.
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Quadro 11 - Trabalhos pertencentes ao subgrupo “Analise de determinado conteudo
disciplinar ou disciplina na prova e/ou na Matriz de Referéncia”, totalizando 59

publicacdes (continua).

Titulo

Autoria

Potenciais aspectos sociocientificos em itens de biologia do
ENEM

Almeida et al. (2016)

A revolugao copernicana: consideragdes sobre duas
questdes do ENEM

Andrade (2005)

Aspectos Representacionais em Questdes do ENEM na
Area de Ciéncias da Natureza

Araujo, Guimarées e
Wartha (2021)

Categorizagao dos itens de fisica da prova de ciéncias da
natureza e suas tecnologias do exame nacional do ensino
médio

Araujo, Hohenfeld e
Sousa (2017)

Relagdes conceituais na area de ciéncias da natureza:
possibilidades no exame nacional do ensino médio (enem)

Back e Leite (2021)

Questdes de Fisica do ENEM/2009

Bassalo (2011)

Caracterizando questdes de Quimica em processos
avaliativos de larga escala: uma analise comparativa

Broietti, Santin Filho e
Passos (2017)

Botanica, cai tanto ‘ENEM’ sabia! Uma analise do perfil dos
itens no ENEM

Cordeiro et al. (2020)

Abordagem da Quimica no Novo ENEM: Uma Analise
Acerca da Interdisciplinaridade

Costa, Santos e Silva
(2016)

Nocao de cidadania € secundaria nas questdes de Ciéncias
da Natureza do Enem

Cunha (2021)

Analise das questdes de Fisica do Exame Nacional do
Ensino Médio na perspectiva da taxonomia de Bloom
revisada (2014-2019)

Dias, Silva e Kitamura
Filho (2021)

Analise das questdes sobre radioatividade no Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM

Fernandes e Campos
(2016)

Nocoes de contextualizacdo nas questdes relacionadas ao
conhecimento quimico no Exame Nacional do Ensino Médio

Fernandes e Marques
(2015)

Nocodes de contextualizacdo nas questdes relacionadas ao
conhecimento quimico no Exame Nacional do Ensino Médio

Fernandes e Marques
(2016)

Discussdes sociocientificas na fisica do Enem:
aproximacgodes entre pesquisa e pratica de ensino

Fernandes Sobrinho
et al. (2017)
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Quadro 11 - Trabalhos pertencentes ao subgrupo “Analise de determinado conteudo
disciplinar ou disciplina na prova e/ou na Matriz de Referéncia”, totalizando 59

publicagdes (continuagao).

Titulo

Autoria

Temas sociocientificos (des)velados no Enem:
potencialidades a ampliacao de fontes e de géneros
textuais ao ensino de Fisica

Fernandes Sobrinho,
Ramos e Santos
(2016)

Analise de itens de quimica de uma avaliagdo educacional
em larga escala baseados em linguagem simbdlica

Ferry, Ribeiro e Lopes
(2017)

Analise de itens de ciéncias de uma avaliagdo em larga
escala baseados em modelos didaticos

Ferry, Vieira e Vidigal
(2017)

O Tema doencas infecciosas no ensino médio: analise de
livros didaticos do Exame Nacional do Ensino Médio e
percepg¢ao dos alunos

Ganaqui e Menin
(2020)

A organizagao das questdes com o foco na Biodiversidade
no Exame Nacional do Ensino Médio: 10 anos de analises

Garcia e Franzolin
(2021)

Estudo longitudinal sobre biodiversidade em dez anos de
Exame Nacional do Ensino Médio

Garcia, Franzolin e
Bizzo (2022)

As questdes de fisica e o desempenho dos estudantes no
ENEM

Gongalves Junior e
Barroso (2014)

Uma analise das questdes de Fisica do novo ENEM

Lemos e Hernandes
(2018)

Inter-relagdo matematica-quimica: discutindo
Estequiometria no ENEM

Lopes e Oliveira
(2021)

A Matriz de Referéncia do ENEM 2009 e o Desafio de
Recriar o Curriculo de Quimica na Educacéo Basica

Maceno et al. (2011)

Conceitos de quimica organica avaliados nos itens do enem
2009-2014

Machado, Cintra e
Sousa (2017)

Analise dos itens de biologia presentes no ENEM

Mancini, Marques
Junior e Cintra (2017)

Investigagcédo do enfoque CTS em questdes de provas do
ENEM do quadro de Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias

Melo et al. (2017)

Analise de conteudo das questdes de Fisiologia Humana da
Prova de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias do
Exame Nacional do Ensino Médio (1998-2016)

Miranda, Ferreira e
Dias (2019)
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Quadro 11 - Trabalhos pertencentes ao subgrupo “Analise de determinado conteudo
disciplinar ou disciplina na prova e/ou na Matriz de Referéncia”, totalizando 59

publicagdes (continuagao).

Titulo

Autoria

A Dimensao Ambiental da tematica Agua no Exame
Nacional do Ensino Médio

Nascimento e Araujo
(2017)

Uma busca por questdes de Fisica do ENEM
potencialmente ndo reprodutoras das desigualdades
socioecondémicas

Nascimento,
Cavalcanti e
Ostermann (2018)

Contextualizagao e interdisciplinaridade nas provas do
ENEM: analisando as questdes sobre os virus

Nicoletti e Sepel
(2016)

Caracterizagao das questdes de Biologia do Vestibular
Estadual do Rio de Janeiro e do Exame Nacional do Ensino
Médio

Pacheco, Santos e
Soares (2021)

Analise de questdes do Enem sobre fungdes inorganicas a
luz da Taxonomia de Bloom Revisada

Passos e Vasconcelos
(2023)

Analise temporal do Exame Nacional do Ensino Médio
revela lacunas na abordagem do conhecimento botéanico

Paula et al. (2023)

Caracterizando os itens de quimica do novo ENEM na
perspectiva da alfabetizagao cientifica

Pereira e Moreira
(2018)

Conteudo de parasitologia nas provas do ENEM: uma
analise de 22 anos (1998 a 2019)

Pinheiro et al. (2020)

Ensino de Biotecnologia: o conhecimento docente e
abordagem na perspectiva do Exame Nacional do Ensino
Médio

Pinheiro, Pantoja e
Salmito-Vanderley
(2017)

Levantamento e analise da abordagem ciéncia, tecnologia e
sociedade nas questdes de biologia do ENEM de 2009 a
2014

Raad, De Matos e
Coutinho (2018)

O impacto das Concepcoes Alternativas nas questdes de
Biologia do Exame Nacional do Ensino Médio

Ricci, Costa e
Fontana (2016)

Uma revisao da questao da garrafa PET da prova ENEM
2013

Rodrigues (2014)

Analise de itens de ciéncias de uma avaliacédo em larga
escala baseados em experimentagao

Sangiorge et al.
(2017)

Os conteudos de Biologia Celular no Exame Nacional do
Ensino Médio - ENEM

Santos e Cortelazzo
(2013)
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Quadro 11 - Trabalhos pertencentes ao subgrupo “Analise de determinado conteudo
disciplinar ou disciplina na prova e/ou na Matriz de Referéncia”, totalizando 59

publicagdes (continuagao).

Titulo

Autoria

Exame Nacional do Ensino Médio: desafios para o Ensino
das Ciéncias Ambientais em escala local

Santos, Costa e
Souza (2018)

Educagao Ambiental e Exame Nacional do Ensino Médio:
(cor)relacdes e implicagdes de uma abordagem em
macroescalas geograficas

Santos, Melo e Souza
e Costa (2019)

Analise das Questoes do ENEM relativas aos Biomas
Brasileiros no Periodo 2015-2019

Schneider, Scheid e
Boer (2021)

Andlise de questdes de fisica do ENEM pela Taxonomia de
Bloom Revisada

Silva e Martins (2014)

Abordagem dos conteudos zooldgicos numa perspectiva
contextualizada, interdisciplinar e multidisciplinar no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM)

Silva e Silva (2020)

Analise de llustragdes do Ensino de Biologia no Exame
Nacional do Ensino Médio a luz da Teoria Cognitivista da
Aprendizagem Multimidia

Silva, Silva e Silva
(2020)

Manifesto sobre a qualidade das questdes de Fisica na
Prova de Ciéncias da Natureza no Exame Nacional de
Ensino Médio

Silveira, Stilck e
Barbosa (2014)

Consideragoes sobre Contextualizagao e
Interdisciplinaridade na abordagem da Microbiologia no
Novo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

Sodré Neto e
Medeiros (2018)

Analise das questdes de Quimica presentes no eixo de
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias do ENEM nos
anos de 2012 a 2018

Sousa e Silva (2019)

A Fisica no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

Sousa Sobrinho e
Rodrigues (2021)

Influéncia do Conteudo de Quimica na Elaboragao de
Questdes do Novo ENEM Associadas ao Enfoque CTS

Souza e Brito (2018)

Analise de aproximagdes das concepgdes presentes em
questdes associadas ao ensino de quimica aplicadas no
novo ENEM com as concepgdes do enfoque CTS

Souza e Brito (2019)

O perfil das questdes de ciéncias naturais do novo Enem:
interdisciplinaridade ou contextualizagdo?

Stadler e Hussein
(2017)
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Quadro 11 - Trabalhos pertencentes ao subgrupo “Analise de determinado conteudo
disciplinar ou disciplina na prova e/ou na Matriz de Referéncia”, totalizando 59
publicag¢des (concluséo).

Titulo Autoria

Questdes de Quimica do Novo Enem com potencial para Stadler, Hussein e

abordagem sociocientifica Marques (2021)
Como a Fisica aplicada ao transito foi abordada no ENEM |Vizzotto e Mackedanz
de 1998 até 2018? (2020)

A frequéncia de questdes relacionadas Biotecnologia e Xavier (2019)

tecnologias do DNA no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e sua importancia no ensino basico

Fonte: elaborado pelos autores.

Algumas das tematicas investigadas por esses trabalhos s&o Agua, Biomas
Brasileiros, Ciéncias da Natureza, Fisica, Fisiologia Humana, Quimica,
Radioatividade e muitas outras™. No entanto, é importante destacar que & possivel

observar um padrao nesse tipo de trabalho: apds apresentar o objetivo da pesquisa,

13 Sa0 muitas as tematicas investigadas pelos trabalhos deste subgrupo, como Agua (Nascimento;
Araujo, 2017), Biomas Brasileiros (Schneider; Scheid; Boer, 2021), Ciéncias da Natureza (Sangiorge
et al., 2017; Ferry; Vieira; Vidigal, 2017), Fisica (Sousa Sobrinho; Rodrigues, 2021; Araujo;
Hohenfeld; Sousa, 2017; Silveira; Stilck; Barbosa, 2014; Bassalo, 2011; Andrade, 2005; Gongalves
Junior; Barroso, 2014; Fernandes Sobrinho; Ramos; Santos, 2016; Lemos; Hernandes, 2018;
Nascimento; Cavalcanti; Ostermann, 2018; Fernandes Sobrinho et al., 2017), Fisiologia Humana
(Miranda; Ferreira; Dias, 2019), Quimica (Ferry; Ribeiro; Lopes, 2017; Broietti; Santin Filho; Passos,
2017; Sousa; Silva, 2019; Maceno et al., 2011), Radioatividade (Fernandes; Campos, 2016),
Alfabetizagao cientifica em itens de Quimica (Pereira; Moreira, 2018), Fisica aplicada ao transito
(Vizzotto; Mackedanz, 2020); Biologia Celular (Santos; Cortelazzo, 2013), Zoologia (Silva; Silva,
2020), Fisica, na perspectiva da Taxonomia de Bloom revisada (Dias; Silva; Kitamura Filho, 2021;
Silva; Martins, 2014), CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) nos itens de Quimica (Souza; Brito,
2019; Souza; Brito, 2018), CTS nos itens de Biologia (Raad; De Matos; Coutinho, 2018), CTS nos
itens de Ciéncias da Natureza (Melo et al., 2017), ilustragdes nos itens de Biologia, sob a perspectiva
da Teoria Cognitivista da Aprendizagem Multimidia (Silva; Silva; Silva, 2020), itens de Biologia
através da Taxonomia de Bloom Revisada (Mancini; Marques Junior; Cintra, 2017), Botanica
(Cordeiro et al., 2020), Biologia (Pacheco; Santos; Soares, 2021), Interdisciplinaridade e
Contextualizagdo na Microbiologia (Sodré Neto; Medeiros, 2018), Parasitologia (Pinheiro et al., 2020),
Estequiometria (Lopes; Oliveira, 2021), Cidadania em Ciéncias da Natureza (Cunha, 2021), aspectos
sociocientificos (CTS) em Biologia (Almeida et al., 2016), abordagem sociocientifica em Quimica
(Stadler; Hussein; Marques, 2021), um item de Fisica do ENEM (Rodrigues, 2014),
interdisciplinaridade e contextualizagdo em Ciéncias da Natureza (Stadler; Hussein, 2017),
interdisciplinaridade em Quimica (Costa; Santos; Silva, 2016), virus (Nicoletti; Sepel, 2016),
biodiversidade (Garcia; Franzolin; Bizzo, 2022; Garcia; Franzolin, 2021), biotecnologia (Xavier, 2019;
Pinheiro; Pantoja; Salmito-Vanderley, 2017), concepgdes alternativas em itens de biologia (Ricci;
Costa; Fontana, 2016), contextualizagdo em quimica (Fernandes; Marques, 2015), aspectos
representacionais em itens de Ciéncias da Natureza (Araujo; Guimaraes; Wartha, 2021), educagao
ambiental (Santos; Melo e Souza; Costa, 2019), quimica orgénica (Machado; Cintra; Sousa, 2017),
ciéncias ambientais (Santos; Costa; Souza, 2018), relagbes conceituais em quimica (Back; Leite,
2021), botéanica (Paula et al., 2023) e fungdes inorganicas a partir da Taxonomia de Bloom Revisada
(Passos; Vasconcelos, 2023).
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frequentemente os autores apresentam um breve historico de criagcdo do ENEM e a
sua atual estrutura. Em grande parte dos trabalhos, destaca-se a relevancia da
prova para 0 acessO ao ensino superior brasileiro, e entdo se encerra a discussao
sobre ENEM. Em seguida, apresenta-se o tema que o trabalho tem em foco, mas de
forma desarticulada do ENEM. Muitas vezes, a partir de entdo, nao se discute mais
sobre ENEM ao longo de todo o artigo; outras vezes, o ENEM voltara a ser
mencionado no ultimo paragrafo do trabalho, apontado como elemento que
influencia na escola. Apesar de esse ser o padrao observado, em alguns trabalhos
ha uma breve discussao e articulagao entre o ENEM (ou as AELE) e alguns dos
conteudos disciplinares ou disciplinas mencionados, € a eles demos o destaque no
texto abaixo.

Sousa Sobrinho e Rodrigues (2021) apontam que o ENEM é uma importante
ferramenta que funciona como uma “bussola” para o professor de fisica, ja que
poderia trazer um feedback sobre os conhecimentos dos estudantes ao fim da
educacgao basica. Afirmam também, no entanto, que ha controvérsias sobre essa
informagdo, mas argumentam que nao se pode ignorar a relevancia do Exame para
O acessO ao ensino superior e que, por isso, deveria ser um elemento de
preocupagao para a escola.

Os autores objetivam com o seu trabalho compreender o ensino da fisica na
perspectiva do ENEM através da analise das questbes de Fisica da area de
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e identificagdo dos conhecimentos
prioritarios de estudo para o ensino da Fisica no Ensino Médio, e apresentam seu

problema de pesquisa como

compreender como as questdes dessa disciplina [fisica], nessa avaliagdo
[ENEM], contribuem para orientar as praticas de ensino do professor, ja que
ha uma consideravel diversidade curricular dessa ciéncia enquanto
disciplina académica, com pouco tempo para aulas dela no curriculo basico
brasileiro (Sousa Sobrinho; Rodrigues, 2021, p. 59).

No entanto, apesar do que foi apresentado nos objetivos e no problema de
pesquisa, o que os autores realmente fazem € analisar os itens de fisica de algumas
das provas do ENEM para entender quais sdo os conteudos mais cobrados na
prova, além de elencar as competéncias e habilidades mais recorrentes nestes
anos, o que nao fica explicito no texto se foi feito apenas a partir da leitura da Matriz
de Referéncia ou se os microdados também foram utilizados para que se tivesse

acesso a esta informacéao.
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Durante a leitura do texto, € compreensivel porque os autores escreveram o
problema de pesquisa dessa forma, ja que, ao longo do texto, & perceptivel que eles
assumem que os professores pautem as suas praticas sobre o que é ou nao
importante para um bom desempenho no ENEM, desconsiderando que a escola tem
um papel muito mais importante do que apenas preparar os estudantes para que
tenham um bom desempenho nesta prova e desconsiderando também a autonomia
do professor, que pode estar ou nao interessado em basear a sua pratica em uma
avaliagao externa. Inclusive, a pesquisa é justificada “pelo fato de ser um material
de auxilio aos professores de Fisica da educagdo basica quanto a escolha e
abordagem dessa Ciéncia em suas praticas pedagodgicas no Ensino Médio” (Sousa
Sobrinho; Rodrigues, 2021, p. 59). Infelizmente, esse ndo € o unico trabalho em que
se responsabiliza os professores na preparagcao dos estudantes para o ENEM
(Pinheiro; Pantoja; Salmito-Vanderley, 2017).

Ainda sobre o trecho referente ao problema de pesquisa apresentado, nos
perguntamos se haver “uma consideravel diversidade curricular dessa ciéncia
[Fisica] enquanto disciplina académica, com pouco tempo para aulas dela no
curriculo basico brasileiro” (Sousa Sobrinho; Rodrigues, 2021, p. 59) seria 0 motivo
de termos que decidir o que fica no curriculo e 0 que sai. Sera que a “consideravel
diversidade curricular’ e o “pouco tempo” seriam o motivo? E mesmo necessario
que se ensine todo o conhecimento que temos de uma ciéncia para estudantes da
educacao basica? Sera que nao deveriamos estar questionando e refletindo sobre
qual o motivo de se ensinar conteudo x ou y? Sera que estes conteudos estao
fazendo sentido para os nossos alunos e estdo realmente formando os cidadaos
que almejamos; ou fazem parte do curriculo apenas para que consigamos distinguir
os estudantes que acumularam todo o conteudo dos estudantes que sé acumularam
alguma parte deste, definindo assim quem é “qualificado” para entrar no ensino
superior € quem nao €7

Sousa Sobrinho e Rodrigues (2021) argumentam ainda que o ENEM ocupa
um lugar essencial no ciclo educativo, ja que influencia a formacgado discente e
praticas pedagdgicas dos professores, além de fomentar a reforma do Ensino Médio
(Oliveira, 2016 apud Sousa Sobrinho; Rodrigues, 2021). Sousa Sobrinho e
Rodrigues (2021) apontam que o Exame implica ndo sé como instrumento avaliativo

ou de cunho social, mas da discussao das politicas educacionais que se achegam
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no fazer docente, inclusive na redefinicdo do papel do educador na proposicéao de
novas mudancgas no curriculo académico.

Sousa Sobrinho e Rodrigues (2021) parecem acreditar que o resultado do
ENEM reflete o ensino brasileiro: se os estudantes apresentam um desempenho
abaixo do esperado, culpam o processo de ensino ou o professor, mas nunca
questionam a construgdo da prova. Grande parte do artigo é justificada
argumentando que é importante saber o que é cobrado no ENEM para que o
professor possa pautar a sua pratica a partir disso, como se o professor e a pratica
pedagdgica devessem se adequar ao que é questionado pelo ENEM, em vez de o
ENEM se adequar e avaliar o que esta sendo ensinado em sala de aula.

De acordo com Schneider, Scheid e Boer (2021), em 2018, a BNCC vem ao
encontro do ENEM para padronizar a educacao no Brasil. Além disso, as autoras
trazem para discusséao a referéncia de Silva e colaboradores (2020 apud Schneider;
Scheid; Boer, 2021) que, em seu trabalho, apontaram que os professores acreditam
que o ENEM promoveu mudangas na organizagdo curricular e na pratica
pedagogica, porque, mesmo que o documento curricular ainda nao tivesse sido
modificado, os professores costumam trabalhar questdées do ENEM em sala de aula
(Schneider; Scheid; Boer, 2021, p. 163). Apesar disso, as autoras criticam a
centralidade que a preparagao para o ENEM pode assumir em sala de aula e

destacam que

a finalidade do ensino de Ciéncias e Biologia € muito mais relevante do que
apenas preparar o estudante para lograr sucesso em testes de avaliagdo
externa. A educacgdo cientifica e tecnolégica devera proporcionar a
formagao, a insercdo e o desenvolvimento da capacidade criativa do
cidaddo na sociedade, isto €, devera dotar o individuo de condi¢cao para
utilizar os saberes das disciplinas, para que ele possa enfrentar, com
sucesso, as situagdes da existéncia (Scheid, 2018 apud Schneider; Scheid;
Boer, 2021, p. 174-5).

Neste sentido, as autoras destacam que a tematica pesquisada (biomas
brasileiros) vem recebendo pouca atengao por parte do Exame e que, por isso,
pode, em pouco tempo, deixar de ser abordada na Educacgédo Basica, ja que os
conteudos priorizados pelas provas sdo uma referéncia no planejamento dos
professores (Schneider; Scheid; Boer, 2021). Da mesma forma, Garcia, Franzolin e
Bizzo (2022) constatam na sua pesquisa que ndo ha uma distribuigdo equilibrada
dos conteudos biolégicos na prova, privilegiando determinados conjuntos de
conhecimentos. Isso, de acordo com os autores, faz pender os curriculos para dar

mais énfase a certos conhecimentos em detrimento de outros - neste caso, faz
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pender os curriculos para temas genéricos, tratando, “por exemplo, de interacdes
ecologicas nas quais ha ‘produtores’ genéricos, como ‘grama’ e ‘capim’, em lugar de
castanheiras da Amazénia ou de araucarias na regido Sul” (Garcia; Franzolin; Bizzo,
2022, p. 105).

No mesmo sentido, Santos, Melo e Souza e Costa (2019) exploram o fato de
o ENEM influenciar no curriculo e comprometer a autonomia das escolas, que
acabam negligenciando discussdes sobre temas de interesse da comunidade, ja

que apenas problemas globais sdo abordados no Exame.

Pode-se questionar se 0 exame serve para trazer a discussao os problemas
socioambientais ou para criar um modelo de escola que busca resultados e
que, por isso, pode ter sua autonomia comprometida através do seguimento
de sua matriz curricular de referéncia e de sistemas publicos e privados de
construgdo de material de ensino, como o Programa Nacional do Livro
Didatico (Santos; Melo e Souza; Costa, 2019, p. 28).

Destacam que, com o ensino pautado nessa logica, a escola pode voltar a
posicao de “transmissora do que deve ser ensinado, a fim de atender a interesses
mercantilistas, negligenciando as discussbes sobre temas de interesse da
comunidade” (Beltrdo, 2014 apud Santos; Melo e Souza; Costa, 2019, p. 28).

Broietti, Santin Filho e Passos (2017) defendem que o ENEM influencia a
pratica docente, a elaboragdo de materiais didaticos (Krasilchik, 2008 apud Broietti;
Santin Filho; Passos, 2017) e o curriculo (Maldaner, 2006 apud Broietti; Santin Filho;
Passos, 2017). Os autores questionam “Que professor nunca se deparou, em sala
de aula, com a problematica de trabalhar duas metas: preparar o aluno para exames
de selecao ao Ensino Superior ou formar o individuo cidadao? Duas realidades que
tém projetado o professor em sentidos opostos.” (Broietti; Santin Filho; Passos,
2017, p. 129).

Silva e Silva (2020) relatam que as questdes analisadas exigiam uma postura
critica do estudante para resolucao, que isto muitas vezes esta distante das praticas

utilizadas na educacéao basica e, por isso, ha

necessidade de promover formagdes continuadas para que, desta forma, os
professores possam acompanhar as pesquisas em Ensino e estarem
dispostos a mudar a sua pratica docente em fungdo das mudangas no
cenario educacional (Silva; Silva, 2020, p. 188).

Nao me oponho a necessidade de que os docentes participem de formagdes
continuadas, muito pelo contrario, entendo que esses sejam espagos extremamente

importantes e parte fundamental da formagao docente.
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A formacao docente é composta de diversos conhecimentos e habilidades,
gue nao se consegue no pequeno espaco de tempo em que a formagéo
inicial ocorre. Além disso, segundo Menezes (1996), durante seu trabalho
em sala de aula surgem, constantemente, novos problemas e desafios que
os professores tém que enfrentar. Desta maneira, existe a necessidade
constante de atualizacdo de uma maneira diversificada e qualificada que
permita a investigacao e a reflexao sobre tais situagdes vivenciadas durante
o exercicio da profissdo (Oliveira; Galieta, 2019, p. 4).

No entanto, ndo acredito que as formag¢des devam acontecer com o objetivo
de que adequem a sua pratica a uma avaliagao externa. Alias, acredito que é
importante que os estudantes estejam tendo uma formagao que lhes permita ter
uma postura critica ndo para suprir uma demanda que surge com o ENEM, mas
porque isso €, ou deveria ser, o papel principal da escola na formacgao de cidadaos.

De acordo com Ponte (1997 apud Costa, 1999), o papel da escola é de

preparar a totalidade dos jovens para se inserirem de modo criativo, critico
e interveniente numa sociedade cada vez mais complexa, em que a
capacidade de descortinar oportunidades, a flexibilidade de raciocinio, a
adaptacdo a novas situagdes, a persisténcia e a capacidade de interagir e
cooperar sdo qualidades fundamentais (p. 14-5).

Diferentemente dos autores anteriormente citados, Pacheco, Santos e
Soares (2021) destacam que os estudantes e professores podem utilizar os dados
levantados no seu trabalho para a preparagao para estes exames, mas enfatizam
que este nao deve ser o proposito da educacgao, e sim a “formacao de cidadaos
criticos para o enfrentamento das mais complexas questbes sociais, ambientais,
tecnolégicas de saude e do mundo do trabalho, e ndo a mera memorizagado de
conteudos para a aprovacado nesses exames” (Pacheco; Santos; Soares, 2021, p.
477) - apontamento muito importante que julgamos que deveria estar presente na
maioria dos trabalhos que falam sobre este tipo de avaliagdo, mas infelizmente nao
esta.

Sodré Neto e Medeiros (2018) apontam a “necessidade de os professores e
gestores [...] estarem dispostos a mudar frequentemente a sua pratica docente em
funcdo das mudangas no cenario educacional, inclusive no curriculo escolar [...].”
(Sodré Neto; Medeiros, 2018, p. 96) para que se adaptem ao ENEM. Nesse
momento, fica evidente ndo s6 a relagdo que os autores fazem com o ENEM
influenciando no curriculo e na pratica docente, como apontando isso como algo
necessario; que a escola deve se adaptar a avaliacdo, e ndo o contrario. Lopes e
Oliveira (2021) também apontam que ha uma necessidade de melhoria nas praticas

de ensino, para que o estudante consiga ter um bom desempenho no Exame - o
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que evidencia a visao dos autores de que o ENEM indica o que deve ser parte do
curriculo.

Pinheiro e colaboradores (2020) sugerem que “0 ENEM ¢é influenciado pelas
matrizes escolares” (Pinheiro et al., 2020, p. 112), no entanto, mais a frente no texto,
apontam que € “notavel a influéncia que o ENEM possui como norteador dos
curriculos” (Nicoletti; Sepel, 2016 apud Pinheiro et al., 2020), o que nos mostra
como, mesmo para os pesquisadores, € dificil entender se a influéncia é dos
curriculos sobre o ENEM ou se essa relacdo se da no sentido contrario.

Stadler e Hussein (2017) abordam o ENEM como um meio de acesso ao
ensino superior bastante importante, sem comentar sobre avaliagdo da qualidade da
educacdo ou qualquer outro objetivo da prova - e apontam que, por iSso, 0s
professores “estdo aptos” a considerar essa avaliagdo no planejamento de sua
pratica docente (Stadler; Hussein, 2017). No entanto, logo em seguida, reforcam
que nao acreditam que o ENEM deva ser “limitador do trabalho docente, sua origem
e seu fim” (Stadler; Hussein, 2017, p. 392), mas que uma pratica que envolva
também elementos relativos ao Exame pode resultar em um melhor desempenho
dos estudantes no teste, como um objetivo extra aos ja pretendidos pelo docente.
Em outro trecho, apontam que a sua pesquisa se justifica por permitir aos docentes
um olhar mais detalhado sobre a construcdo do ENEM em relagdo a
interdisciplinaridade e contextualizagcdo e, assim, estarem mais aptos a
considerarem ou nao o formato dessa prova no seu planejamento - o que evidencia
que os autores defendem a autonomia docente com relagdo ao uso ou ndo de
elementos do ENEM na sua pratica (Stadler; Hussein, 2017).

Além disso, concluem que, “além do carater disciplinar da prova, algumas
questdes propdem relagdes muito avangadas e distantes do que ocorre em sala de
aula, indicando a necessidade de se reavaliar a proximidade entre o que se ensina
no Ensino Médio e o exame destinado a avalia-lo” (Stadler; Hussein, 2017, p. 399).
Ou seja, apontam que ha discrepancia entre o curriculo proposto, os conteudos
apresentados pelos docentes e o estilo de avaliagdo empregado no novo ENEM
(Stadler; Hussein, 2017).

Garcia, Franzolin e Bizzo (2022) afirmam que o ENEM exerce forte influéncia

sobre o trabalho em sala de aula, destacando que a prova

tem influenciado os curriculos do Ensino Médio, um contexto em que
professores acabam ensinando o que é exigido no exame para que os
jovens obtenham bons resultados. Desta forma, o exame tem condicionado
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também as praticas dos professores em sala de aula, a elaboragao de
materiais didaticos e o direcionamento de politicas pedagdgicas (Stadler &
Hussein, 2017). [...] No mesmo sentido, € bem sabido que em muitas
escolas brasileiras os estudantes sao treinados para a realizagcdo do ENEM
desde o Ensino Fundamental (Garcia; Franzolin; Bizzo, 2022, p. 90).

E perceptivel a preocupacdo dos autores com a influéncia da prova do ENEM
no curriculo e na sala de aula, ja que o citam inumeras vezes ao longo do trabalho.
Mencionam, também, ao fim do texto, que ha professores que se preocupam em
preparar os estudantes para um bom resultado na prova, ja que a partir disso eles
podem ter acesso ao ensino superior € a escola pode obter destaque em rankings
divulgados na midia (Garcia; Franzolin; Bizzo, 2022).

Sousa e Silva (2019) afirmam que o governo passou a utilizar o ENEM para
remodelar 0 acesso ao ensino superior, € que as unidades de ensino passaram a se
adaptar a este novo modelo de avaliagdo que, na teoria, de acordo com as autoras,
deixaria de valorizar a transmissao exaustiva de conteudos, dando maior énfase ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades (Carvalho, 2018 apud Sousa; Silva,
2019), o que nos mostra a percepg¢éo das autoras sobre a influéncia do ENEM sobre
0 que é ensinado na escola.

Justifica-se o trabalho com o argumento de que os educadores possam
utilizar os resultados como instrumento norteador no que tange suas praticas
pedagogicas para o preparo de seus estudantes para a realizagdo da prova do
ENEM (Sousa; Silva, 2019).

Santos, Melo e Souza e Costa (2019) afirmam que o ENEM desqualifica e
desvaloriza o ensino ao determinar que o que € ensinado na escola serve apenas
para aprovagao no vestibular e acesso ao ensino superior. Por fim, apontam que o
ENEM tende a impactar os livros didaticos, o curriculo a ser ensinado, a carga
horaria das disciplinas e até mesmo o perfil dos alunos que ingressam no ensino
superior (Santos; Melo e Souza; Costa, 2019; Santos; Costa; Souza, 2018).

De acordo com Silva (2016 apud Santos; Costa; Souza, 2018),

Vem se constituindo um tipo de educagao comprometida com resultados de
exceléncia que refletem a maquiagem de uma obtengdo de sucesso na
vida. Assim, observa-se que o trabalho docente vem sendo regido por um
processo de auto intensificagdo, pois o0s professores sentem-se
responsaveis pelo éxito dos estudantes no ENEM, ja que esta avaliagdo
vem se configurando como indicadora de pardmetros da qualidade da
Educacéo brasileira (p. 17).

Argumenta-se que o modelo de prova do ENEM tende ndo s6 a impactar os

materiais didaticos, mas também a sinalizar caminhos para o ensino (Bornatto, 2013
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apud Santos; Costa; Souza, 2018). Nesse sentido, Souza e Brito (2018) reforcam
que

o ENEM provoca grande mobilizagdo da sociedade brasileira e apresenta
nameros expressivos, influenciando e norteando a educagdo basica e,
consequentemente, a agédo docente [...], impactando o cenario da educagao
nacional com a produ¢do de materiais didaticos voltados para o ensino
médio e treinamento oferecido por cursos preparatérios para o exame
(Souza; Brito, 2018, p. 721-2).

O trecho supracitado reforga ainda mais a ideia da influéncia do ENEM na
educacgao nacional, o que também é citado de forma breve em outros trabalhos
(Santos; Melo e Souza; Costa, 2019; Sousa; Silva, 2019; Costa; Santos; Silva, 2016;
Nicoletti; Sepel, 2016; Stadler; Hussein; Marques, 2021; Cunha, 2021; Schneider;
Scheid; Boer, 2021; Back; Leite, 2021).

Em varios momentos, Fernandes e Marques (2015) destacam a influéncia do
ENEM sobre o que € ensinado nas escolas, ideia que fica explicita no trecho: “[...]
estamos vivendo atualmente em um cenario educacional em que processos
avaliativos induzem os conteudos de ensino e nao o inverso [...]” (Fernandes;
Marques, 2015, p. 302). Apontam, ainda, que o ENEM tem um potencial pedagdgico

para além da avaliacdo dos estudantes:

Portanto, entendemos como significativa a exploracdo da tematica
ambiental no Enem, mas é preciso ultrapassar abordagens unilaterais,
mostrando, de certa forma, o potencial pedagégico do exame para além do
momento avaliativo dos estudantes (Fernandes; Marques, 2015, p. 302).

Almeida e colaboradores (2016; Fernandes Sobrinho et al., 2017) apontam
que “em sistemas educacionais orientados e impulsionados pelo sucesso em
exames em larga escala e dessa natureza, docentes costumam dar pouca
relevancia a temas ou a atividades desvinculados de questdes (ou itens)
presentes em prova desse tipo” (Fernandes-Sobrinho, 2016, p. 41 apud Almeida
et al., 2016, p. 89).

Por meio da sua pesquisa, Almeida e colaboradores (2016) puderam
constatar que poucos itens de Biologia possuem aspectos que remetem o estudante
as questdes sociocientificas, levando a um ensino de ciéncias “enciclopédico e
conteudista, carregado de perguntas e respostas prontas dado que, em geral,
assuntos que nao sao abordados em exames costumam receber pouca atencao dos
professores” (Almeida et al., 2016, p. 89), evidenciando mais uma vez o

entendimento de que o Exame influencia no que acontece em sala de aula.
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Xavier (2019) argumenta que a importancia do ensino de Biotecnologia no
ensino médio ndo se resume ao fato de que seja contemplado no ENEM (ou
vestibulares) ou ndo, mas destaca que é fato que o ENEM influencia no curriculo e
que “tende a vincular o conhecimento, expresso nas competéncias e habilidades, ao
que é entendido como necessario ao individuo em toda sua vida” (Lopes; Lopez,
2010, p. 103 apud Xavier, 2019, p. 98).

Nos trabalhos de Andrade (2005) e Bassalo (2011) apenas se discute
questdes de fisica do ENEM, apontando seus erros e resolugdes. No entanto, ndo
se discute questdes relacionadas ao ENEM e a sua influéncia na realidade escolar,
se atendo apenas aos itens.

Silva e Martins (2014) apenas apontam que o ENEM configura-se como um
delineador curricular e vem ganhando legitimidade no contexto escolar e na
formacgao de professores.

Vizzotto e Mackedanz (2020), Araujo, Hohenfeld e Sousa (2017), Souza e
Brito (2019), Fernandes e Campos (2016), Silva, Silva e Silva (2020), Mancini,
Marques Junior e Cintra (2017), Rodrigues (2014) e Passos e Vasconcelos (2023)
nao exploram aspectos relacionados ao Exame, alguns apenas mencionam o seu
histérico. Sangiorge e colaboradores (2017), Ferry, Vieira e Vidigal (2017) e Ferry,
Ribeiro e Lopes (2017) também nao, apesar de reconhecerem a prova como uma
AELE.

Além dos trabalhos que relacionam de forma mais direta aspectos dos
conteudos com o ENEM, ha aqueles que embora apresentem relagcdo com
determinada area do conhecimento, também apresentam outras discussdes
relacionadas a esta politica de avaliagao curricular. Nascimento e Araujo (2017), por
exemplo, discutem sobre acesso ao conhecimento e a universidades, chegando a
criacdo do ENEM em 1998, reconhecendo que inicialmente essa prova tinha o
objetivo de avaliar o desempenho dos estudantes no fim da educacéo basica, mas

que, em 2009, passou a ser utilizado para ingresso na educagao superior.

Foram feitas mudancas na estrutura do Exame, e também nas corregdes do
mesmo, intensificando a democratizagdo do ensino, influenciando na
reorganizacdo dos conteudos curriculares, nas teméaticas dos conteudos
abordados e nas proprias metodologias de ensino (Nascimento; Araujo,
2017, p. 149, grifo nosso).

Alguns trabalhos mencionam a “democratizacdo do ensino” como uma das

atribuicbes do ENEM (Sousa Sobrinho; Rodrigues, 2021; Nascimento; Araujo, 2017;
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Silva; Martins; Maximo, 2017; Pereira; Moreira, 2018). De acordo com Silveira,
Barbosa e Silva (2015 apud Sousa Sobrinho; Rodrigues, 2021), com o novo ENEM,
houve uma democratizagdo das oportunidades de acesso a educagao superior em
muitas regides do pais, “mobilizando a formacdo de ambientes multiculturais nas
universidades e a reestruturagdo do curriculo do Ensino Médio” (Sousa Sobrinho;
Rodrigues, 2021, p. 61).

Este € um termo com o qual ndo concordamos, ja que, a partir da andlise de
dados de outros trabalhos (Rodrigues; Pinto; Souza, 2016; Brito, 2017; Navarro et
al., 2021), é possivel perceber que os estudantes que tém maior aproveitamento e
tiram notas mais altas, podendo tirar maior proveito desta politica publica, séo
individuos que vém de escolas privadas e ja teriam algum privilégio no ingresso no
ensino superior, ou seja, o Exame estaria atuando muito mais na excluséo de
grupos menos favorecidos do que na democratizagdo do ensino, assim como 0s
vestibulares tradicionais. Ainda, existem autores que mostram que as avaliacdes
escolares podem contribuir, em escala individual, para a manutencido das
desigualdades sociais (Lima Junior; Fraga Junior, 2021).

Além disso, outros autores mostram que além de ndo democratizar o acesso
ao ensino superior, 0 ENEM ainda contribui para a manutengao das desigualdades.

Nascimento, Cavalcanti e Ostermann (2018) apontam que

Considerando que, atualmente, por meio de seu Sistema de Selecao
Unificada (SISU), o ENEM ¢é a maior forma de ingresso ao ensino superior
publico no Brasil, estudantes pertencentes as classes sociais superiores
possuem uma maior probabilidade de conquistar uma vaga no curso
pretendido, geralmente de maior prestigio, alcangando melhores salarios no
futuro, mantendo as desigualdades sociais no pais. O ENEM, dessa
maneira, contribui para a manutengdo das desigualdades sociais, assim
como os tradicionais exames vestibulares, pois ndo consegue democratizar
0 acesso ao ensino superior (p. 2).

O trecho anteriormente citado reitera que o ENEM trabalha na manutencdo das
desigualdades sociais no Brasil tanto quanto os vestibulares tradicionais.

Pacheco, Santos e Soares (2021) apontam que 0 ingresso ao ensino superior
€ um tema que tem muitas discordancias (Manzano; Lopes, 2010 apud Pacheco;
Santos; Soares, 2021) e, desde a sua criagao, “os estudantes selecionados eram
historicamente os individuos brancos e os de classes sociais mais favorecidas
(Pacheco; Santos; Soares, 2021). De acordo com os mesmos autores, o ENEM foi
criado numa tentativa de redugédo dessas desigualdades em que o governo federal

precisava adotar “medidas que viessem a mensurar o desempenho dos estudantes
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ao final da educagao basica como politica publica de democratizagao e melhoria da
qualidade da educagao” (p. 463). Silveira, Stilck e Barbosa (2014) apontam que o
ENEM surgiu para avaliar o ensino médio brasileiro, mas por estar sendo utilizado
para ingresso no ensino superior, acabou se tornando um instrumento que direciona
o ensino brasileiro (nos niveis fundamental e médio).

Sousa e Silva (2019) apontam que o ENEM foi criado com o objetivo de
avaliar o sistema brasileiro de educacido, e posteriormente passou a funcionar
também como forma de ingresso no ensino superior, “tornando-se um processo
seletivo essencial para avaliagdo das competéncias e habilidades dos alunos que
finalizam seus estudos, gerando indicadores para melhoria da qualidade do ensino”
(Silveira et al., 2015 apud Sousa; Silva, 2019, p. 2182). Em seguida, definem como

caracteristicas do Exame: contextualizagao, interdisciplinaridade e problematizagao.

Este exame, entédo, promete colocar o aluno agora como centro do sistema
educacional para formagao de cidadaos capazes de exercer através de
seus ensinamentos, posicoes de tomada de decisdo que influenciem
positivamente na construgdo da sociedade. Neste sentido, é imprescindivel
a producdo de trabalhos que verifiquem se este método de avaliagdo dos
estudantes esta realmente cumprindo seu objetivo ao apresentar itens no
exame que visem desenvolver e analisar as habilidades e competéncias
dos alunos (Maceno et al., 2011 apud Sousa; Silva, 2019, p. 2182, grifo
Nosso).

No trecho supracitado, as autoras atribuem ao ENEM a responsabilidade de
desenvolver habilidades e competéncias nos estudantes, o que iria além da
avaliacdo da educacao (e dos objetivos dessa avaliagdo). Apesar de essa ideia
parecer contraditéria, ela também se faz presente em outros trabalhos.

Nicoletti e Sepel (2016) comparam o ENEM a avaliacdo norte-americana de
ingresso a universidade (SAT), o que, do nosso ponto de vista, evidencia que essa é
a maior preocupacao das autoras: veem 0 acesso ao ensino superior como 0 maior
objetivo do ENEM - que é também a ideia que se passa em outros trabalhos
(Cordeiro et al., 2020).

Maceno e colaboradores (2011) afirmam que o ENEM surge como uma
possibilidade de indugdo de mudangas curriculares e pedagodgicas que valorizam
principios como o do ensino propedéutico, ensino este criticado, inclusive, pelos
autores. Ainda destacam que os anexos da Matriz contradizem os propdsitos
prescritos do Exame, podendo reforcar o ensino propedéutico baseado na
transmissao e racionalidade técnica, ja que essa prova tem um papel importante

como indutor do curriculo.
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Stadler, Hussein e Marques (2021) apontam que o ENEM é um instrumento
do governo federal para elaboragdo de indicadores sobre a educagdo basica e
também para ser utilizado como forma de ingresso em universidades. Mencionam
que € baseado em competéncias e habilidades e que isso mostra preocupagao em
investigar os elementos da formacgdo do sujeito em vez de conteudos puros e
isolados. Ja Miranda, Ferreira e Dias (2019) veem o ENEM como um instrumento de
prestacdo de contas a sociedade sobre o processo educacional no pais e
argumentam que faz parte de uma postura em reconhecer que a responsabilidade
pelo sucesso ou fracasso educacional nao é exclusiva do educando, mas que essa
responsabilidade também é do sistema educacional. No entanto, defendem que hoje
as AELE no Brasil

atendem a interesses econOmicos de organismos internacionais, como o
Banco Mundial, restringindo as funcgdes originais do Ministério da Educagao
(MEC) e subalternizando as posicbes dos agentes envolvidos nos
processos de elaboragdo e operacionalizagdo das mesmas (Werle, 2011
apud Miranda; Ferreira; Dias, 2019).

Santos e Cortelazzo (2013) defendem que o ENEM é uma avaliagdo que
compara e mede resultados, expressando a pontuagdao dos alunos em faixas de
desempenho (Zanchet, 2003 apud Santos; Cortelazzo, 2013; Paula et al., 2023),
hierarquiza saberes e seleciona alunos (Mildner; Silva, 2002 apud Santos;
Cortelazzo, 2013). Os autores apresentam a ideia de Minhoto (2008 apud Santos;
Cortelazzo, 2013), que aponta que essa AELE nao incentiva a autonomia escolar e
sua funcdo de selecionar jovens para o0 ensino superior ndo contribui para a
formacgao de individuos criticos e criativos, tendo em vista a forma como funciona o
sistema educacional brasileiro. Além disso, s6 gera o aumento da procura por
cursos preparatorios para o Exame, o que evidencia que as escolas, principalmente
as da rede publica, ndo sao suficientes para que o aluno ingresse no ensino
superior (Cortelazzo, 2003; Santos, 2008 apud Santos; Cortelazzo, 2013).

Santos, Melo e Souza e Costa (2019) destacam a relagado do ENEM com as
politicas publicas (e isso também é bastante discutido ao longo deste trabalho),
discorrem sobre as formas de acesso ao ensino superior através da nota obtida na
prova e explicam a sua estrutura.

Lopes e Oliveira (2021), ao abordarem o tema “ENEM”, sugerem que a
vinculacdo do ensino médio ao ensino propedéutico tenha elevado a qualidade da

educacao
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“‘Nesse sentido, tendo o sistema educacional do Ensino Médio vinculado a
processos seletivos para o Ensino Superior, tem despertado a superagao
de dificuldades no que se refere ao desenvolvimento cognitivo do aluno,
bem <como o0 aumento da qualidade do processo de
ensino-aprendizagem” (Lopes; Oliveira, 2021, p. 7, grifo nosso).

Nao concordamos com a informacédo de que o ensino médio voltado para o
preparo para provas vestibulares e/ou ENEM levem a um aumento de qualidade da
educagao, muito pelo contrario, entendemos que isso leva a um estreitamento
curricular, além de limitar a autonomia do professor, que acaba se tornando refém
de materiais preparados para este fim e metodologias que, muitas vezes, sao
sugeridas por eles. Cunha (2021) corrobora essa ideia e critica o fato de que a
maior parte da carga horaria do ensino médio tem sido dedicada a preparagao para
vestibulares e ENEM e aponta que as aulas do ensino médio sao
predominantemente voltadas para preparar os estudantes para acertarem o maior
numero possivel de questdes em processos seletivos para o ensino superior (ENEM
e vestibulares), o que considera negativo. E destaca que, por isso, estes processos
seletivos podem induzir mudangas na sala de aula e na realidade escolar -
destacando a relagao entre este tipo de prova e a sua influéncia na escola.

Ainda, ao longo do trabalho, Cunha (2021), apesar de criticar o fato de o
ensino médio ter se tornado majoritariamente propedéutico, mostra um lado positivo
sobre isso: destaca que caso haja mudangas nessas provas de acesso ao ensino
superior, incentivando discussdes de questbes coletivas, por exemplo, essas
mudancgas poderiam chegar na sala de aula. Ou seja, apesar de criticar o ensino
propedéutico, o autor vé uma alternativa de utiliza-lo de forma positiva. Cunha
(2021) deixa, na conclus&o, a seguinte frase: “E um desafio encontrar um equilibrio
entre um ensino de ciéncias voltado para a formacdo de futuros cientistas e
engenheiros e aquele voltado para o exercicio da cidadania” (p. 20).

Sousa e Silva (2019) trazem mais uma critica a prova denunciando que, por
ser de multipla escolha, o ENEM pode trazer certa limitacdo a criatividade e as
possibilidades de posicionamento, j& que o estudante fica limitado a escolher
alguma das alternativas apresentadas pelos elaboradores. Santos, Melo e Souza e
Costa (2019) discutem que o ENEM e as politicas publicas a ele associadas criam
um contexto de “valorizacdo de resultados, que pode criar mecanismos que ocultem
a verdadeira realidade escolar e possibilitem [...] a exclusao de estudantes que nao

alcancem resultados satisfatérios para manter a unidade bem avaliada” (Santos;
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Melo e Souza; Costa, 2019, p. 29), desestimulando a participacdo desses
estudantes, o que pode levar a uma ocultacdo da realidade. Fernandes Sobrinho,
Ramos e Santos (2016) também trazem desdobramentos negativos dos exames
nacionais, como que “a pratica docente tende a priorizar aspectos dessas
avaliagbes focados na perspectiva de conceitos, definicbes e fatos meramente
memorizados” (Reis; Galvao, 2008 apud Fernandes Sobrinho; Ramos; Santos,
2016, p. 518). Além disso, a abrangéncia nacional da prova fez com que fossem
perdidas as particularidades dos vestibulares e as questdes voltadas a
caracteristicas regionais ou locais (Santos; Melo e Souza; Costa, 2019). No entanto,
os autores defendem um ponto positivo do Exame: que apresenta questdes mais
contextualizadas e com espaco para discussdes interdisciplinares (Santos; Melo e
Souza; Costa, 2019; Silva Soares, 1999 apud Santos; Cortelazzo, 2013). Nesse
mesmo sentido, Santos e Cortelazzo (2013) também destacam a énfase na leitura e
interpretacdo de texto e o enfoque na resolucdo de problemas em vez da
valorizacdo de detalhes do curriculo do ensino médio (Franco Junior, 2003 apud
Santos; Cortelazzo, 2013).

Em sintese, o subgrupo com a maior quantidade de trabalhos sobre o tema
pesquisado evidencia que a preocupacao da maioria dos autores é entender como
determinado conteudo disciplinar ou determinada disciplina é apresentado na prova
do ENEM, indicando muitas vezes que isso seja importante para que o professor
entenda como conduzir a sua aula, desconsiderando a autonomia docente. Apesar
de a maioria desses trabalhos citar pontualmente a influéncia que o ENEM pode ter
sobre o curriculo e a realidade escolar, essa ndo aparenta ser uma grande
preocupagao dos autores, ja que ndao desenvolvem essa ideia em seus trabalhos,
seguindo o padrao descrito no inicio desta subsecéo: apresentagao do historico do
ENEM e sua estrutura no inicio do trabalho, o que as vezes é sucedido pela
informacéo da sua relevancia para o acesso ao ensino superior e, entdo, nada mais
€ mencionado sobre o ENEM.

Os trabalhos desse subgrupo pouco discutem sobre o ENEM e suas
implicagbes, mencionam apenas pontualmente que ele pode influenciar na escola,
mas nao se discute como isso acontece. Apesar disso, demos destaque ao que os
trabalhos abordam sobre o0 ENEM, ja que esse é o nosso tema de interesse.

Sousa Sobrinho e Rodrigues (2021), por exemplo, assumem que 0S

professores pautem as suas praticas sobre o que € ou ndo importante para um bom
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desempenho dos estudantes no ENEM, desconsiderando a autonomia docente,
além de responsabilizar os professores na preparagdo dos estudantes para o
ENEM, outra ideia frequente em alguns trabalhos (Pinheiro; Pantoja;
Salmito-Vanderley, 2017; Sousa Sobrinho; Rodrigues, 2021). Ja outros autores
(Pacheco; Santos; Soares, 2021; Stadler; Hussein, 2017) defendem que o propésito
da educacido nao deva ser a preparagao para estes exames, assim como Xavier
(2019) defende que a importancia do ensino de determinado tema no ensino médio
nao deva se resumir ao fato de ele ser ou ndo contemplado no ENEM.

Alguns autores defendem que os conteudos priorizados pelas provas servem
de referéncia para o planejamento dos professores e, por isso, conteudos nao
abordados podem deixar de ser trabalhados na educagdo basica (Schneider;
Scheid; Boer, 2021; Garcia; Franzolin; Bizzo, 2022; Santos; Melo e Souza; Costa,
2019). Outros ainda apontam que o ENEM tende a impactar os livros didaticos, o
curriculo a ser ensinado, a carga horaria das disciplinas e até o perfil dos alunos que
ingressam no ensino superior (Santos; Melo e Souza; Costa, 2019; Santos; Costa;
Souza, 2018). Diversos trabalhos apontam de forma breve a influéncia do ENEM na
educacao nacional (Santos; Melo e Souza; Costa, 2019; Sousa; Silva, 2019; Costa;
Santos; Silva, 2016; Nicoletti; Sepel, 2016; Stadler; Hussein; Marques, 2021; Cunha,
2021; Schneider; Scheid; Boer, 2021; Back; Leite, 2021). Pinheiro e colaboradores
(2020) apontam que o ENEM é influenciado pelas matrizes escolares, mas também
afirmam que o ENEM atua como norteador dos curriculos, evidenciando que nao se
tem bem definido em que sentido se da essa relagao.

Alguns trabalhos mencionam a “democratizacdo do ensino” como uma das
atribuicbes do ENEM (Sousa Sobrinho; Rodrigues, 2021; Nascimento; Araujo, 2017;
Silva; Martins; Maximo, 2017; Pereira; Moreira, 2018), no entanto, outros autores
gue mostram que as avaliagdes escolares podem contribuir para a manutencao das
desigualdades sociais (Lima Junior; Fraga Junior, 2021; Nascimento; Cavalcanti;
Ostermann, 2018).

Lopes e Oliveira (2021) sugerem que a vinculagéo do ensino médio ao ensino
propedéutico tenha elevado a qualidade da educacao, ja Cunha (2021) critica o fato
de o ensino médio ter se tornado majoritariamente propedéutico.

Alguns trabalhos destacam pontos positivos e negativos do exame. Como
pontos negativos temos que 1) por ser de multipla escolha, a prova pode trazer

limitagdo a criatividade e posicionamento (Sousa; Silva, 2019); 2) o ENEM e
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politicas publicas a ele associadas criam um contexto de valorizagdo de resultados
e exclusdo de estudantes (Santos; Melo e Souza; Costa, 2019); 3) a pratica docente
tende a priorizar a memorizagao, almejando um bom desempenho dos estudantes
nessas avaliagdes (Fernandes Sobrinho; Ramos; Santos, 2016); e 4) a abrangéncia
nacional do Exame faz com que se percam particularidades regionais (Santos; Melo
e Souza; Costa, 2019). Alguns dos pontos positivos destacados sdo: 1) questdes
mais contextualizadas e com espago para discussdes interdisciplinares (Santos;
Melo e Souza; Costa, 2019; Silva Soares, 1999 apud Santos; Cortelazzo, 2013); 2)
a énfase na leitura e na interpretacdo de texto e o enfoque na resolugcdo de
problemas em vez da valorizagado de detalhes do curriculo do ensino meédio (Franco
Junior, 2003 apud Santos; Cortelazzo, 2013).

Sobre os itens, Silva e Silva (2020) relatam que os itens exigem uma postura
critica do estudante para resolucao e Stadler e Hussein (2017) afirmam que alguns
itens propdem relagbes muito distantes do que ocorre em sala de aula, apontando
uma desconexao entre o que € ensino e o ENEM. Almeida e colaboradores (2016)

denunciam uma abordagem enciclopédica e conteudista da prova.

3.3.1.3 Alinhamento entre a prova e/ou a Matriz de Referéncia e Documentos

Curriculares

O terceiro subgrupo agrupa trabalhos (Quadro 12) que analisam a prova e/ou
a Matriz de Referéncia do ENEM e, a partir dessa analise, verificam se ha coeréncia
com relagdo ao que é proposto em documentos curriculares, como BNCC, PCNEM
e outros (11/95).
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Quadro 12 - Trabalhos pertencentes ao subgrupo “Alinhamento entre a prova e/ou a

Matriz de Referéncia e Documentos Curriculares”, totalizando 11 publicacdes.

Titulo

Autoria

Reflexdes baseadas no dialogo entre o Exame Nacional do
Ensino Médio, curriculo e pratica docente no ensino de
quimica

Carvalho, Ciszevski e
Cintra (2019)

Ha sincronismo entre os conteudos conceituais avaliados
nos itens de quimica do ENEM e aqueles propostos no
curriculo estadual paulista?

Ciszevski, Sousa e
Cintra (2019)

Analise da proximidade entre as questdes do Enem e as
novas orientagcdes da BNCC para a Fisica no ensino médio

Giacomelli, Algeri e
Darroz (2021)

ENEM, Temas estruturadores e Conceitos unificadores no
ensino de fisica

José et al. (2014)

Conteudos ambientais no ensino de quimica: analise dos
curriculos, dos livros didaticos e matrizes de avaliagao
nacional no Brasil

Lozano (2017)

Possiveis influéncias do novo Enem nos curriculos
educacionais de quimica

Marcelino e Recena
(2012)

Distorgcdes entre a BNCC e o ENEM: Uma viséo focada em
Ciéncias da Natureza utilizando a Taxonomia de Bloom
Revisada

Marques, Nascimento
e Souza (2021)

Categorizacao de questdes de Fisica do novo ENEM

Hernandes e Martins
(2013)

Niveis de Alfabetizagado Cientifica e Tecnologica na
avaliagao de Quimica do Exame Nacional do Ensino Médio

Rosa, Lorenzetti e
Lambach (2019)

Avaliagcao adequada ao curriculo? O que dizem os
conteudos solicitados nas provas de biologia dos exames
nacionais em Portugal e no Brasil

Silva, Vaz-Rebelo e
Canhoto (2020)

Perspectivas curriculares a partir do ENEM e da BNCC:
uma analise por meio de questdes de quimica do ENEM
dos anos 2018 e 2019

Siqueira e Santos
(2021)

Fonte: elaborado pelos autores.

O artigo de Marcelino e Recena (2012) traz uma extensa discussao sobre o

ENEM, comecgando pelos seus objetivos e evidenciando a intencdo do governo

federal em interferir, através dessa avaliagdo, na educagao basica, principalmente

pelo objetivo “induzir a reestruturagao dos curriculos do ensino médio” (Brasil,

2011 apud Marcelino; Recena, 2012, p. 150, grifo dos autores). Em seguida,
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destaca a influéncia internacional sobre o ENEM e a evidente influéncia do ENEM
sobre o curriculo. Por fim, reforcando essa ideia, os autores apontam brevemente

que

O estabelecimento de comparagdo entre escolas e professores e a
abrangéncia de finalidades atribuidas ao Enem permitem ao governo o
controle sobre os curriculos escolares, ao mesmo tempo em que age como
avaliagado da eficacia dos agentes da educagéo (Marcelino; Recena, 2012,
p. 157).

Lopes e Lépez (2010 apud Marcelino; Recena, 2012) defendem que o fato
de, desde a sua criacdo, o ENEM ter como objetivo servir como base para
autoavaliacdo “mostra uma tendéncia do Enem de instaurar a autorregulagéo, da
maneira que os individuos se tornam responsaveis pela maximizacdo de seus
resultados sem, supostamente, usar métodos de repressao” (p. 158), impondo-se
aos individuos os valores capitalistas e valorizando ainda mais a individualidade,
rompendo com a falacia da democratizacdo do acesso ao ensino defendida por
tantos trabalhos (Sousa Sobrinho; Rodrigues, 2021; Nascimento; Araujo, 2017,
Silva; Martins; Maximo, 2017).

Marcelino e Recena (2012) ainda ressaltam que, ao tentar induzir a
reestruturagcado dos curriculos do ensino médio, o ENEM também produz mudangas
nos modos de agir em sociedade, interferindo nas relagées de poder.

Nos resultados do seu trabalho, os autores apontam que

parece que o ENEM objetiva que as escolas promovam um ensino mais
voltado para o entendimento de problemas concretos, mas sem dar muita
autonomia ao estudante para propor métodos e processos de
intervencdo no mundo, pois da pouca atengdo ao nivel mais alto da
taxonomia: 6. Criar. Formam-se, nessa perspectiva, individuos
conformados com a realidade em que vivem e nao capazes de
modifica-la, aptos apenas para se encaixarem em diversas situagcdes
sociais, como novos empregos, novas culturas, sem no entanto tecerem
sobre esses meios criticas e modificagdes conscientes (Marcelino; Recena,
2012, p. 173, grifo dos autores).

Este artigo (Marcelino; Recena, 2012) traz uma discussdo bastante
interessante sobre o ENEM e no que essa politica publica pode impactar -
discussao esta que, dada a sua importancia, esperavamos encontrar em grande
parte dos trabalhos, o que se mostrou sendo, na verdade, excecao.

A influéncia do ENEM sobre o curriculo das escolas, levando a uma distorcéo
do real sentido da educagdo, também é apontada por Marques, Nascimento e
Souza (2021)

De acordo com Costa-Beber e Maldaner (2015), € comum notar que, na
maioria das escolas, a educacdo vem sendo tratada como um preparo para
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provas de ingresso na faculdade, tratando o bom desempenho no ENEM
como principal objetivo escolar, o que configura a distorcdo do que
realmente é a educagao. Dessa maneira, o curriculo escolar, em sua maior
parte, se baseia nas caracteristicas dessas provas em detrimento as
fungbes transformadoras da educagdo (Marques; Nascimento; Souza,
2021, p. 134).

Nesse sentido, Giacomelli, Algeri e Darroz (2021) apontam que “de modo
direto ou indireto, o Enem sinaliza para as escolas, cursos preparatorios e,
principalmente, aos estudantes que anseiam adentrar no ensino superior, quais 0s
assuntos a serem estudados com maior afinco” (Giacomelli; Algeri; Darroz, 2021, p.
128), evidenciando uma influéncia do ENEM sobre o que é ensinado nas escolas,
em vez do contrario, e ressaltando a relagdo do ENEM com o ingresso no ensino
superior. Silva, Vaz-Rebelo e Canhoto (2020) apontam que “E através do curriculo
que se estabelece o que sera ensinado nas escolas. Assim, ao definir o que sera
ensinado nas escolas também esta se definindo qual o perfil de cidadao que a
escola estad formando” (p. 17), portanto, o ENEM esta, de certa forma, definindo o
perfil de cidadao que as escolas estao formando.

José e colaboradores (2014) entendem o ENEM como politica publica e
argumentam que a adogdo do ENEM pelas universidades publicas redimensiona as
politicas publicas de acesso e permanéncia no ensino superior. Apontam que a
universidade, principalmente os cursos de formacao de professores, pode contribuir
para as mudancgas no Ensino Médio, ja que o ENEM propde articular a educagao
basica com o ensino superior a partir da sua Matriz de Referéncia e objetos de
conhecimento. Em seguida, destacam que, como o ENEM é porta de entrada para
as universidades, isso potencializa a discussao em torno do ensino de fisica (como
se, somente por ser um conhecimento avaliado pelo ENEM, torna-se importante a
discussao sobre o ensino de fisica).

Apontam ainda que o ENEM, além de realizar um diagnéstico e feedback de
avaliacao do ensino médio, auxiliando na elaboragao de politicas de melhoria da
educacao brasileira, tem como um de seus objetivos servir como referéncia nacional
para o aperfeicoamento dos curriculos do Ensino Médio. Em varios momentos ao
longo do texto, destacam que o ENEM delimita orientagdes para o aperfeicoamento
dos curriculos - esse parece ser um ponto central para os autores, o que justificaria
esse trabalho (José et al., 2014).

Em sintese, os trabalhos que abordam o alinhamento entre a Matriz de

Referéncia do ENEM e/ou da prova com documentos curriculares mencionam a
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influéncia do ENEM sobre o curriculo, o que parece ser uma informacao presente
em muitos dos trabalhos (Marcelino; Recena, 2012; Marques; Nascimento; Souza,
2021; Giacomelli; Algeri; Darroz, 2021; José et al., 2014).

Marcelino e Recena (2012) destacam a influéncia internacional sobre o
ENEM e apontam que ao tentar induzir a reestruturagdo dos curriculos do ensino
médio, o ENEM também produz mudangas nos modos de agir em sociedade,
interferindo nas relagdes de poder (Marcelino; Recena, 2012) e no perfil de cidadao
que as escolas estdo formando (Giacomelli, Algeri e Darroz (2021).

José e colaboradores ainda afirmam que a universidade pode contribuir para
as mudancgas no Ensino Médio, ja que o ENEM propde articular a educagao basica
com o ensino superior a partir da sua Matriz de Referéncia e objetos de

conhecimento.

3.3.1.4 Compreenséo das dificuldades dos respondentes a partir da analise dos

itens

Este subgrupo possui trabalhos que buscam compreender as dificuldades
dos respondentes analisando os itens e suas alternativas (6/95), que podem ser

visualizados no Quadro 13.
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Quadro 13 - Trabalhos pertencentes ao subgrupo “Compreensao das dificuldades

dos respondentes a partir da analise dos itens”, totalizando 6 publicagdes.

Titulo Autoria

Dificuldades na aprendizagem de Fisica sob a ética dos |Barroso, Rubini e Silva

resultados do Enem (2018)
Uma analise do desempenho dos participantes e do Cestaro, Kleinke e Alle
conteudo abordado em itens de Genética e Biologia (2020)

Evolutiva do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM):
implicagdes curriculares

Influéncia do status socioeconémico no desempenho dos |Kleinke (2017)
estudantes nos itens de fisica do Enem 2012

Analises dos distratores das questdes de Fisica em Marcom e Kleinke (2016)
Exames de Larga Escala

Indicadores Formativos para o Ensino de Fisica através |Marcom e Kleinke (2021)
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

Os itens de Quimica do ENEM 2014: erros e dificuldades [Nufiez e Ramalho (2017)
de aprendizagem

Fonte: elaborado pelos autores.

O trabalho de Barroso, Rubini e Silva (2018) buscou discutir o processo de
aprendizagem em Fisica a partir do desempenho dos estudantes no ENEM em itens
em que algumas das alternativas de respostas revelam concepgdes ndo cientificas
descritas na literatura. Ja Nufiez e Ramalho (2017) buscaram compreender os erros
e dificuldades de aprendizagem que hipoteticamente podem ser associados aos

distratores mais frequentes nas respostas dos itens de Quimica.

3.3.2 Analise de microdados do ENEM

Nesta subsecgado, os trabalhos que se propdéem a analisar microdados do
ENEM serdo apresentados, divididos em subgrupos, de acordo com 0s seus
objetivos. Retomando esse conceito, os microdados sdo dados disponibilizados pelo
MEC com informagdes como as provas e seus gabaritos, as notas dos participantes
e as informacdes respondidas pelos estudantes no questionario socioecondmico,
entre outras informac¢des. De acordo com o MEC (2017), esse documento,

acessado através de programas estatisticos, permite o acesso de informagdes
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especificas, permitindo analises mais aprofundadas por pesquisadores, jornalistas e
gestores publicos.

O primeiro subgrupo inclui artigos que utilizam os microdados para analise da
prova, como fazer uma estimativa sobre a qualidade dos itens (pedagdgica e/ou
estatisticamente) ou entender quais competéncias e habilidades mais sao utilizadas
pelo Exame. O segundo subgrupo engloba os trabalhos que utilizam os microdados
na analise do impacto de variaveis (como género, renda familiar e origem escolar)
no desempenho dos respondentes do ENEM. Por fim, no ultimo subgrupo, estao os
trabalhos que utilizam os microdados para compreender o desempenho dos

estudantes em determinado conteudo disciplinar ou disciplina.

3.3.2.1 Utilizag&o dos microdados para analise da prova

Neste subgrupo foram agrupados os trabalhos que utilizam os microdados

para fazer analise da prova (11/95), que podem ser visualizados no Quadro 14.
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Quadro 14 - Trabalhos pertencentes ao subgrupo “Utilizacao dos microdados para

analise da prova’”, totalizando 11 publica

Oes.

Titulo

Autoria

A revolugao copernicana: consideracdes sobre duas
questdes do ENEM

Andrade (2005)

Aspectos Representacionais em Questdes do ENEM na
Area de Ciéncias da Natureza

Araujo, Guimarées e
Wartha (2021)

As questdes de fisica e 0 desempenho dos estudantes no
ENEM

Goncalves Junior e
Barroso (2014)

Uma analise das questdes de Fisica do novo ENEM

Lemos e Hernandes
(2018)

Conceitos de quimica organica avaliados nos itens do
enem 2009-2014

Machado, Cintra e
Sousa (2017)

Analises dos distratores das questdes de Fisica em
Exames de Larga Escala

Marcom e Kleinke
(2016)

O impacto das Concepgdes Alternativas nas questdes de
Biologia do Exame Nacional do Ensino Médio

Ricci, Costa e
Fontana (2016)

Utilizacdo do método bookmark para a interpretacéo
pedagogica da escala de Fisica no exame nacional do
ensino médio (ENEM)

Sousa (2013)

Analise e classificagao das questdes de Biologia do ENEM
segundo suas caracteristicas psicométricas

Vizzotto (2022a)

As “piores” questdes de Fisica do ENEM: Uma analise
psicométrica das edicdes de 2009 a 2019

Vizzotto (2022b)

Qual é a qualidade psicométrica das questdes de Quimica
do ENEM? Uma analise dos itens de 2009 a 2019

Vizzotto (2022c)

Fonte: elaborado pelos autores.

Os trabalhos de Vizzotto estimam, de forma estatistica, a qualidade

psicométrica dos itens de Biologia (Vizzotto, 2022a), Fisica (Vizzotto, 2022b) e

Quimica (Vizzotto, 2022c) e destacam que, por poder balizar a vida de um

participante, € importante garantir a qualidade do ENEM (Vizzotto, 2022a). Ao longo

dos trabalhos, o autor menciona algumas vezes a importancia do Exame na vida

dos participantes (com relagéo ao ingresso no ensino superior) € que, por isso, € tao

importante que seja uma avaliagao justa (Vizzotto, 2022a, 2022b, 2022c).

Ja Machado, Cintra e Sousa (2017) investigaram sob os pontos de vista

pedagogico e estatistico os itens de quimica de algumas edigbes do ENEM.
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Considerando a representatividade desses conteudos no ENEM, os autores
finalizam o texto levantando a reflexdo de se ha alinhamento entre os
conhecimentos que sao construidos no ensino médio publico brasileiro e o que é
avaliado no ENEM - deixando evidente a sua concepc¢ao de que o que € perguntado
no ENEM deveria estar alinhado ao que é ensinado na escola (Machado; Cintra;
Sousa, 2017).

Gongalves Junior e Barroso (2014) fizeram uma analise qualitativa dos itens
e das respostas em fisica. Ao discutir sobre processos avaliativos, os autores
reconhecem que, por servir de base para politicas publicas, esse tipo de avaliagao
influencia no curriculo a ser ensinado, na carga horaria das disciplinas e no perfil do
aluno que ingressa nas universidades (Gongalves Junior; Barroso, 2014). Essa é
uma discussdo bastante importante, e € uma preocupacédo que aparece de forma
aprofundada em poucos dos trabalhos analisados.

Na apresentacao dos resultados, os autores apontam que, como “mecanica”
€ um conteudo menos exigido pelo Exame, ele provavelmente sera menos ensinado
nas escolas, mostrando que o ENEM pode, “sem muitas discussdes, promover
mudancas profundas nos curriculos do Ensino Médio no Brasil” (Gongalves Junior;
Barroso, 2014, p. 8). Isso ressalta a preocupagao dos autores com o estreitamento
curricular que pode ser provocado pelo ENEM e por esse tipo de avaliagao -
preocupagao que nao fica tdo explicita em outros trabalhos da area que, assim
como esses autores, se propdéem a analisar itens, mas acabam se atendo
exclusivamente aos temas e desconsideram as implicagbes que isso tem para o
curriculo e para a realidade escolar.

Além disso, diferentemente de outros trabalhos, aqui os pesquisadores nao
responsabilizam o professor em relagcédo as suas praticas, pelo contrario, defendem

que isso nao seja feito. Destacam, diversas vezes ao longo do texto que

Avaliagbes em larga escala visam fornecer dados para implementacao,
manutengdo e reformulagdo de politicas publicas e que avaliagdes
governamentais de larga escala colocam muitas vezes em cheque o
professor em relagao as suas praticas avaliativas. Portanto, compreender,
conhecer e refletir sobre as caracteristicas destas avaliagdes torna-se
primordial para o professor (Gongalves Junior; Barroso, 2014, p. 10).

Marcom e Kleinke (2016) ndo mencionam a possivel influéncia do ENEM
sobre o curriculo. No entanto, defendem que o ENEM poderia tornar-se um exame
com caracteristicas formativas (que prevé relagbes de ensino-aprendizagem para

além de desempenho), caso os seus resultados fossem disponibilizados de forma
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mais acessivel, do INEP diretamente para as escolas, e analisados individualmente,
com o professor entendendo e analisando o motivo de o estudante ter assinalado
determinada alternativa em vez da correta, retornando um feedback para a
comunidade escolar, com a avaliacdo colaborando no processo de
ensino-aprendizagem e tornando-se util para a comunidade escolar e para a
melhoria da qualidade do ensino (Marcom; Kleinke, 2016).

Sousa (2013) propds a utilizacdo do método Bookmark para a elaboragao de
uma interpretacdo da escala da area de Fisica com base nos microdados e nos
itens de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias do ENEM a fim de constatar a
utilidade pratica desse método na analise pedagdgica de itens. O autor critica os
vestibulares, apontando que favoreciam os candidatos de maior poder aquisitivo e
restringiam a capacidade de selecdo das IES, desfavorecendo as localizadas em
menores centros, entdo surge o ENEM, para “democratizar as oportunidades de
concorréncia as vagas federais de Ensino Superior’ (Sousa, 2013, p. 3417). E
interessante a discussao que aponta a problematica de os vestibulares favorecerem
estudantes de classe social mais favorecida, no entanto, me parece desonesto
colocar o ENEM como elemento “salvador da patria®” e democratizador de
oportunidades, pois, como ja vimos, ele, por mais que em algum momento tenha
sido supostamente proposto para isso, nao o faz.

Lemos e Hernandes (2018) analisaram os itens de fisica e suas respectivas
competéncias e habilidades. Ao fim do texto, apontam que divergéncias nas provas
de um ano para outro, constatadas nesta pesquisa, podem provocar injusticas no
acesso ao ensino superior, e questionam se isso poderia privilegiar um grupo
especifico de alunos, mostrando uma grande preocupagao com 0 acesso ao ensino
superior. Além disso, apontam que o ENEM, como uma AELE, se torna referéncia
para os curriculos do Ensino Médio e a falta de alguns conteudos no Exame pode
se tornar um fator desmotivador para o ensino deles nas escolas (Lemos;
Hernandes, 2018).

Ricci, Costa e Fontana (2016) analisam estatisticamente a influéncia exercida
pela insercao das concepgdes alternativas na formulagao dos itens de biologia do
ENEM a partir da analise dos microdados. As autoras afirmam que o desempenho
dos candidatos € substancialmente inferior nos itens em que as concepcdes

alternativas estao presentes, o que significa, na sua concepgéao, que existem graves
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problemas associados ao ensino de Ciéncias e Biologia no Brasil (Ricci; Costa;
Fontana, 2016).

ltens que induzem os participantes ao erro parecem ser frequentes em
avaliagdes que buscam segregar os estudantes de acordo com a sua proficiéncia,
seja ela alta, média ou baixa, justamente para que possa haver um ranqueamento
entre os participantes para o ingresso no ensino superior (Cintra; Marques Junior;
Sousa, 2016). Por isso, nos perguntamos se, caso o ENEM néo fosse utilizado para
esse fim, e sim apenas para avaliagdo da educacado basica - ou seja, sem a
necessidade de um ranqueamento entre estudantes “melhores” e “piores” -, se esse
tipo de item que induz o estudante ao erro estaria tdo presente nesta avaliacao.

Em sintese, os trabalhos desse subgrupo mencionam em alguns pontos ao
longo do texto a sua preocupagdao com implicacbes do ENEM. Vizzotto (2022a;
2022b; 2022c), por exemplo, traz que a importancia do ENEM se da apenas por ser
uma forma de ingresso no ensino superior - e essa parece ser a ideia mais
perpetuada pelos trabalhos. Sousa (2013) inclusive defende que o ENEM vem para
democratizar o acesso ao ensino superior publico brasileiro. Nesse sentido, Cintra,
Marques Junior e Sousa (2016) apontam que itens que induzem os participantes ao
erro parecem ser frequentes em avaliagbes que buscam segregar os estudantes de
acordo com a sua proficiéncia justamente para que possa haver um ranqueamento
entre os participantes para o ingresso no ensino superior.

No entanto, outras ideias aparecem, como a de Gongalves Junior e Barroso
(2014), que mostra uma preocupagao com o estreitamento curricular que pode ser
provocado pelo ENEM. J&4 Marcom e Kleinke (2016) defendem que o ENEM poderia
tornar-se um exame com caracteristicas formativas, caso os seus resultados fossem
disponibilizados de forma mais acessivel.

Por fim, Machado, Cintra e Sousa (2017) levantam a reflexdo de se ha
alinhamento entre os conhecimentos que sao construidos no ensino médio publico

brasileiro e o que é avaliado no ENEM.

3.3.2.2 Utilizagdo dos microdados para analise do impacto de variaveis no

desempenho no ENEM
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Este subgrupo traz os trabalhos que buscam evidenciar o impacto de

variaveis como género, renda e origem escolar no desempenho dos estudantes no

ENEM (8/95), que podem ser visualizados no Quadro 15.

Quadro 15 - Trabalhos pertencentes ao subgrupo “Utilizagao dos microdados

para analise do impacto de variaveis no desempenho no ENEM”, totalizando 8

publicacdes.

Titulo

Autoria

Aspectos Representacionais em Questdes do ENEM na
Area de Ciéncias da Natureza

Araujo, Guimaraes e
Wartha (2021)"

Género, renda e origem escolar: variaveis que influenciam
no desempenho de itens de biologia no exame nacional do
Ensino Médio

Brito (2017)

Influéncia do status socioeconémico no desempenho dos
estudantes nos itens de fisica do Enem 2012

Kleinke (2017)

Qual é o efeito da desigualdade social no desempenho em
ciéncias dos estudantes brasileiros? Uma analise do Exame
Nacional do Ensino Médio (2012-2019)

Lima Junior e Fraga
Junior (2021)

Indicadores Formativos para o Ensino de Fisica através do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

Marcom e Kleinke
(2021)

Uma busca por questdes de Fisica do ENEM
potencialmente n&o reprodutoras das desigualdades
socioeconémicas

Nascimento,
Cavalcanti e
Ostermann (2018)

Impactos do conhecimento das Ciéncias Naturais para o
desempenho no ENEM: Consideracdes sobre a
desigualdade cientifico-tecnoldgica para a justi¢a social

Navarro et al. (2021)

Analise dos resultados do ENEM 2009-2014 como um dos
Indicadores da Aprendizagem de Ciéncias da Natureza nas
Escolas Publicas de Vigosa (MG)

Rodrigues, Pinto e
Souza (2016)

Fonte: elaborado pelos autores.

“Esse trabalho foi alocado em 2 subgrupos: “Utilizagdo dos microdados para analise da prova” e
“Utilizagao dos microdados para analise do impacto de variaveis no desempenho no ENEM”, ja que
teve como objetivo verificar se os aspectos representacionais e textuais presentes como suporte em
algumas questdes de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias sao determinantes no desempenho

dos estudantes, mas também buscou entender se outros fatores (como o contexto social, cultural,

econdmico e familiar) influenciam no desempenho através de andlise estatistica descritiva sobre a
taxa de acerto dos itens e cruzamento com os dados das variaveis do questionario socioecondémico.
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Brito (2017) apresenta como resultado de seu trabalho que a formulagao dos
itens, de forma geral, ndo apresenta viés de género. No entanto, aponta que a renda
familiar exerce significativa influéncia nos desempenhos dos participantes, o que,
por consequéncia, significa que, no Brasil, uma renda maior pode sim levar a uma
educacao diferenciada.

Além disso, em todos os casos, o desempenho dos egressos de escolas
privadas se mostrou superior ao de egressos de escolas publicas (Brito, 2017), o
que é mais um dado que evidencia que o ENEM n&o atua na democratizagéo do
ensino, mas sim em fomentar ainda mais a desigualdade social. Navarro e
colaboradores (2021) apresentam resultados que corroboram essa ideia,
evidenciando uma relevante discrepancia entre resultados de alunos de escolas
estaduais e privadas, mostrando indicios de que questdes de Ciéncias da Natureza
estdo se constituindo como instrumento da reproducéo social, gerando e mantendo
as posigdes de poder na sociedade.

Marcom e Kleinke (2021) objetivam, com o seu trabalho, mostrar
potencialidades do ENEM, para que passe a ser utilizado ndo s6 como forma de
ingresso NnoO ensino superior, mas para que seja também uma avaliagdo com
caracteristicas formativas, por isso, os autores defendem a ideia de ressignificar o
ENEM para que ele possa auxiliar na melhoria da qualidade do ensino do pais. No
entanto, ndo questionam a forma como a prova € construida, discutindo apenas o
fato de ndo se explorar os dados que podem ser coletados a partir dos resultados
do ENEM e utiliza-los de forma inteligente para uma melhoria na educagéao basica.

Por fim, os autores reafirmam que o ENEM pode ser mais um indicador
formativo para o ensino, sendo necessaria, entdo, a revisao do seu papel pelo MEC
e pela comunidade educacional para que o Exame seja ressignificado e possa
cumprir seu papel como exame nacional do ensino médio. Os pesquisadores
destacam que “permitir que esse exame tenha uma unica finalidade, a de selecao, é
renunciar ao seu potencial gigantesco de informagdes, que pode auxiliar na
melhoria da qualidade do ensino no pais” (Marcom; Kleinke, 2021, p. 1413). E
importante ressaltar que, a partir desse trecho, fica nitido que os autores tém uma
visdo de que a unica funcdo do ENEM é a de selegdo para o ensino superior,
desconsiderando todas as suas outras fungdes. Kleinke (2017) também defende
que os resultados do ENEM devam ser apropriados pelos professores da educagao

basica para atingir as salas de aula. Como resultados do trabalho, temos que, em
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todos os anos analisados, a nota média da classe alta € o dobro da média da classe
baixa (Kleinke, 2017).

Araujo, Guimarades e Wartha (2021) concluiram que o fator determinante
sobre a taxa de acerto dos itens em Ciéncias da Natureza é o fator renda familiar.
Corroborando essa ideia, Lima Junior e Fraga Junior (2021) constatam que a origem
social (nesse trabalho, determinada pela renda e escolaridade dos pais) é capaz de
explicar mais de 35% do desempenho cientifico dos estudantes brasileiros. No
entanto, o efeito social da escola (efeito da origem social média dos estudantes de
cada escola) resultou quase 4 vezes superior ao efeito da origem social individual
nesse modelo (Lima Junior; Fraga Junior, 2021).

Em seu texto, Nascimento, Cavalcanti e Ostermann (2018) destacam que o
ENEM contribui, sim, para a manutencédo das desigualdades sociais por ser a maior
forma de acesso ao ensino publico no Brasil e, como os resultados empiricos sobre
avaliacdo de desempenho escolar indicam uma forte associagcdo entre a posi¢ao

social dos sujeitos e sua performance nos exames de avaliagdo de proficiéncia,

estudantes pertencentes as classes sociais superiores possuem uma maior
probabilidade de conquistar uma vaga no curso pretendido, geralmente de
maior prestigio, alcangando melhores salarios no futuro, mantendo as
desigualdades sociais do pais (Nascimento; Cavalcanti; Ostermann, 2018,

p-2)

Essa ideia contraria os autores que defendem que o ENEM veio para democratizar
0 acesso ao ensino superior, e refor¢ca o que foi apontado por Lima Junior e Fraga
Junior (2021).

Os autores apresentam uma discussao interessante sobre o papel do ENEM
e defendem, diferentemente de alguns dos trabalhos aqui analisados, que ele ndo
assume um papel democratizador no acesso ao ensino superior, pelo contrario, ele
segue reproduzindo desigualdades sociais (Nascimento; Cavalcanti; Ostermann,
2018).

Ao mencionar o ENEM, Rodrigues, Pinto e Souza (2016) apontam que a
implementagdo do ENEM em substituicdo aos vestibulares divide opinides entre

educadores, politicos e populacédo no geral, porque

o Brasil € um pais com dimensdes continentais, além de grande diversidade
cultural e diferentes realidades educacionais. Logo, elaborar e aplicar uma
Unica prova que compreenda aspectos sociais e culturais apresenta
problemas, limitagbes e contradicbes do ponto de vista logistico,
sociocultural e estrutural (Rodrigues; Pinto; Souza, 2016, p. 83).
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Além disso, apresentam também a informacdo de que as mudancgas
estrutural e metodolégica do ENEM que ocorreram em 2009 tiveram como um dos
objetivos induzir mudangas curriculares (Rodrigues; Pinto; Souza, 2016).

Em sintese, neste subgrupo, os trabalhos se preocupam com fatores
externos a prova, partindo da hipétese de que influenciam no desempenho dos
candidatos, por isso, as discussbes tendem a ser um pouco diferentes das
encontradas nos trabalhos alocados em outros subgrupos, trazendo aspectos
relacionados ao ENEM nao sé de forma pontual no trabalho, mas realmente
discutindo-o e mostrando que os fatores externos tém grande influéncia sobre o
desempenho dos candidatos.

Brito (2017), por exemplo, denuncia que no Brasil, uma renda maior pode
levar a uma educacao diferenciada e, consequentemente, um melhor desempenho
no ENEM, assim como Navarro e colaboradores (2021) apontam que a origem da
escola interfere significativamente no desempenho dos candidatos e Kleinke (2017)
que apresenta dados que apontam que a nota média da classe alta € o dobro da
média da classe baixa. Araujo, Guimaraes e Wartha (2021) também concluem que o
fator determinante sobre a taxa de acerto dos itens em Ciéncias da Natureza é o
fator renda familiar. Essas discussdes evidenciam que o ENEM fomenta ainda mais
a desigualdade social no pais (Nascimento; Cavalcanti; Ostermann, 2018), e
contraria os autores que defendem que o ENEM veio para democratizar o acesso ao

ensino superior.

3.3.2.3 Utilizagcdo dos microdados para compreender o desempenho em

determinado conteudo disciplinar ou disciplina

Neste subgrupo agrupamos trabalhos que utilizam as informacdes fornecidas
pelo INEP para entender dificuldades dos estudantes sobre determinado conteudo
ou disciplina (5/95), como Genética e Biologia Evolutiva (Cestaro; Kleinke; Alle,
2020), Quimica (Nufiez; Ramalho, 2017; Ciszevski; Sousa; Cintra, 2019),
Biodiversidade (Garcia; Tolentino-Neto; Lima, 2021) e Fisica (Barroso; Rubini; Silva,
2018) (Quadro 16).
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Quadro 16 - Trabalhos pertencentes ao subgrupo “Utilizacao dos microdados para
compreender o desempenho em determinado conteudo disciplinar ou disciplina”,
totalizando 5 publicacoes.

Titulo Autoria
Dificuldades na aprendizagem de Fisica sob a ética dos Barroso, Rubini e
resultados do Enem Silva (2018)

Uma analise do desempenho dos participantes e do conteudo |[Cestaro, Kleinke e
abordado em itens de Genética e Biologia Evolutiva do Exame |Alle (2020)
Nacional do Ensino Médio (ENEM): implicagbes curriculares

Ha sincronismo entre os conteudos conceituais avaliados nos |Ciszevski, Sousa
itens de quimica do ENEM e aqueles propostos no curriculo e Cintra (2019)
estadual paulista?

Desempenho em biodiversidade no Exame Nacional do Ensino |Garcia,

Médio Tolentino-Neto e
Lima (2021)

Os itens de Quimica do ENEM 2014: erros e dificuldades de Nunez e Ramalho

aprendizagem (2017)

Fonte: elaborado pelos autores.

Nufiez e Ramalho (2017) apontam que o ENEM pode contribuir para a
melhoria do ensino da Quimica na escola, desde que os professores participem na
interpretacdo dos resultados, o que poderia acontecer caso a apresentagcao dos
resultados fosse feita de forma diferente de como se faz hoje - o que ja foi apontado
por Marcom e Kleinke (2021) e Kleinke (2017) em outros artigos analisados neste
trabalho -, ja que o ENEM pode ser uma fonte de obtencdo de dados sobre a
aprendizagem dos alunos. Ainda apresentam uma citacdo apontando que “E
importante, ainda na opinido dos autores [Gil; Vilches, 2006], denunciar o uso
desses tipos de avaliagao para atribuir notas de exceléncia e fracasso a resultados
que apenas diferem entre si” (Nufiez; Ramalho, 2017, p. 801). Nas conclusoes,

defende-se que

O ENEM, como avaliagdo em grande escala que seleciona alunos para
ingressar em instituicdes do ensino superior, deve cumprir, entre outras, a
fungdo de ser uma ferramenta de ajuda a melhoria dos processos de ensino
e de aprendizagem nas escolas da educagdo basica (Nufiez; Ramalho,
2017, p. 812).

Barroso, Rubini e Silva (2018) apresentam uma discussao sobre as AELE
serem muito criticadas por professores e pesquisadores em ensino e educagao.

Abordam as politicas de responsabilizagdo, que partem do pressuposto de que os
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professores sao capazes de compreender e utilizar os dados gerados pelas
avaliacbes externas para mudar a sua pratica docente, mas os pesquisadores
defendem que ainda €& incomum que os professores saibam como obter as
informacgdes desejadas a partir dos dados fornecidos sobre os resultados da prova.

Em seguida, os autores apresentam o ENEM como “uma AELE com
aspectos peculiares” (Barroso; Rubini; Silva, 2018, p. 2), pois ndo € universal (ou
seja, nao é obrigatdria para todos os concluintes do ensino médio) e também nao é
amostral. No entanto, por ser uma forma de acesso ao ensino superior, 0s
resultados geralmente revelam o melhor que os estudantes podem fazer, entao, de
acordo com Barroso, Rubini e Silva (2018), € um parametro para se estudar o que é
aprendido na educacgao basica; mais do que isso, “é uma ferramenta crucial para um
diagndstico claro das deficiéncias do ensino” (Barroso; Rubini; Silva, 2018, p. 2).

No meu ponto de vista, justamente por ser uma prova tao valiosa para quem
a presta, os resultados ndo sao tao confiaveis para se avaliar o que € ensinado nas
escolas, afinal, existem muitos estudantes que fazem cursos preparatorios para o
ENEM e vestibulares paralelamente ao terceiro ano do ensino meédio, visando
aumentar a sua nota no ENEM, o que dificulta o mapeamento sobre o que esta
sendo aprendido na escola e o0 que esta sendo aprendido nos cursos preparatoérios.
Além disso, como ja mencionado nesse texto, os dados obtidos pela avaliagédo
podem ser deturpados por manobras dos avaliados (Freitas, 2013), o que diminui a
confiabilidade dos dados.

Garcia, Tolentino-Neto e Lima (2021), através do seu trabalho, concluem que,
de forma geral, o desempenho dos estudantes em conhecimentos relacionados a
biodiversidade foi baixo. No entanto, os meninos conseguiram desempenhos
ligeiramente maiores do que as meninas. Ao fim do texto, destacam que o ENEM é
um exame determinante para os estudantes na disputa por vagas em universidades
publicas, ressaltando a sua importancia para o acesso ao ensino superior (Garcia;
Tolentino-Neto; Lima, 2021).

Cestaro, Kleinke e Alle (2020) abordam apenas o histérico e estrutura do
ENEM de forma acritica, sem trazer qualquer de suas implicagdes para a educacgao.

Em sintese, o subgrupo “Utilizagdo dos microdados para compreender o
desempenho em determinado conteudo disciplinar ou disciplina“ traz trabalhos que
mostram uma maior preocupag¢ao com os conteudos e disciplinas do que com

outros aspectos relacionados com ENEM. No entanto, pontualmente temos algumas
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discussdes interessantes, como a abordada por Nufiez e Ramalho (2017), que
apontam que o ENEM pode contribuir para a melhoria do ensino da Quimica na
escola, desde que os professores participem na interpretacdo dos resultados e,
além disso, junto com Barroso, Rubini e Silva (2018), criticam as politicas de

responsabilizacéo a partir dos resultados do Exame.
3.3.3 Relagdo entre ENEM e documentos curriculares
Nesta subsecao, serdo apresentados os trabalhos que abordam a relagao do

ENEM com documentos curriculares (como BNCC, PCNEM, PCN+ e OCEM)
(11/95), de acordo com o Quadro 17.
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Quadro 17 - Trabalhos pertencentes ao grupo “Relacédo entre ENEM e documentos
curriculares”, totalizando 11 publicacées.

Titulo

Autoria

Reflexdes baseadas no dialogo entre o Exame Nacional
do Ensino Médio, curriculo e pratica docente no ensino
de quimica

Carvalho, Ciszevski e
Cintra (2019)

Ha sincronismo entre os conteudos conceituais avaliados
nos itens de quimica do ENEM e aqueles propostos no
curriculo estadual paulista?

Ciszevski, Sousa e
Cintra (2019)

Analise da proximidade entre as questdes do Enem e as
novas orientagcdes da BNCC para a Fisica no ensino
médio

Giacomelli, Algeri e
Darroz (2021)

ENEM, Temas estruturadores e Conceitos unificadores
no ensino de fisica

José et al. (2014)

Conteudos ambientais no ensino de quimica: analise dos
curriculos, dos livros didaticos e matrizes de avaliagao
nacional no Brasil

Lozano (2017)

Possiveis influéncias do novo Enem nos curriculos
educacionais de quimica

Marcelino e Recena
(2012)

Distorgdes entre a BNCC e o ENEM: Uma viséo focada
em Ciéncias da Natureza utilizando a Taxonomia de
Bloom Revisada

Marques, Nascimento e
Souza (2021)

Categorizacao de questdes de Fisica do novo ENEM

Hernandes e Martins
(2013)

Niveis de Alfabetizagédo Cientifica e Tecnoldgica na
avaliagcao de Quimica do Exame Nacional do Ensino
Médio

Rosa, Lorenzetti e
Lambach (2019)

Avaliacdo adequada ao curriculo? O que dizem os
conteudos solicitados nas provas de biologia dos exames
nacionais em Portugal e no Brasil

Silva, Vaz-Rebelo e
Canhoto (2020)

Perspectivas curriculares a partir do ENEM e da BNCC:
uma analise por meio de questdes de quimica do ENEM
dos anos 2018 e 2019

Siqueira e Santos (2021)

Fonte: elaborado pelos autores.

Este grupo inclui os trabalhos que se propdem a analisar a proximidade entre

as orientagoes trazidas pelos documentos curriculares e a prova do ENEM. Existem

trabalhos que fazem essa relagdo com a BNCC (Giacomelli; Algeri; Darroz, 2021;
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Marques; Nascimento; Souza, 2021; Siqueira; Santos, 2021), com os PCNEM
(Hernandes; Martins, 2013; Lozano, 2017; Marcelino; Recena, 2012; José et al.,
2014), com os PCN+ (Silva; Vaz-Rebelo; Canhoto, 2020; Hernandes; Martins, 2013;
José et al., 2014), com as OCEM (Hernandes; Martins, 2013), com a LDB
(Marcelino; Recena, 2012) e com o Curriculo Estadual Paulista (Ciszevski; Sousa;
Cintra, 2019; Carvalho; Ciszevski; Cintra, 2019). Além disso, alguns trabalhos
(Marques; Nascimento; Souza, 2021; Marcelino; Recena, 2012) utilizam a
Taxonomia de Bloom Revisada' para auxiliar na analise desses itens e/ou desses
documentos.

E interessante notar que alguns trabalhos apontam correspondéncia entre os
documentos curriculares e ENEM (Giacomelli; Algeri; Darroz, 2021; Hernandes;
Martins, 2013; Ciszevski; Sousa; Cintra, 2019), enquanto que outros apontam uma
incoeréncia entre o proposto para o ensino pelos documentos educacionais e a
prova (Silva; Vaz-Rebelo; Canhoto, 2020; Marques; Nascimento; Souza, 2021;
Lozano, 2017; Siqueira; Santos, 2021; Marcelino; Recena, 2012; José et al., 2014).
Carvalho, Ciszevski e Cintra (2019) apontam que houve correspondéncias em
alguns pontos, mas nao em todos.

Marques, Nascimento e Souza (2021), ao analisarem o ENEM junto a BNCC,
questionam “O que, de fato, o ENEM avalia?”, apontando que “a avaliacdo deve
auxiliar o ensino, e nao o ensino ficar refém da avaliagao” (Marques; Nascimento;
Souza, 2021, p. 132). Em seguida, criticam o modo de avaliar do ENEM, apontando

que

contraria a ideia de democracia relacionada ao ingresso no ensino superior.
Apresenta carater classificador de avaliagao, contradiz o discurso de defesa
da autonomia da educagéo, da democracia, da educagao publica, gratuita e
de qualidade coletiva, priorizando, no entanto, aspectos quantitativos,
minimizando a qualidade da avaliagdo (Carneiro, 2012 apud Marques;
Nascimento; Souza, 2021, p. 133).

Esta ideia, inclusive, vai de encontro a opinido de muitos dos trabalhos encontrados
nesta pesquisa que acreditam na ideia de que o ENEM cumpre o papel de
democratizador do acesso ao ensino superior (Nascimento; Araujo, 2017; Sousa
Sobrinho; Rodrigues, 2021; Silva; Martins; Maximo, 2017).

® A Taxonomia de Bloom Revisada tem como objetivo auxiliar no planejamento, organizagéo e
controle dos objetivos de aprendizagem. Ela & estruturada em niveis de complexidade crescente,
iniciando pelo mais simples em dire¢gao ao mais complexo.
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Marques, Nascimento e Souza (2021) defendem que o ENEM é incoerente
com a sua proposta interdisciplinar - o que também pode ser constatado ao
observarmos resultados de outros trabalhos (Pinheiro et al., 2020; Silveira; Stilck;
Barbosa, 2014; Stadler; Hussein, 2017; Sousa; Silva, 2019; Giacomelli; Algeri;
Darroz, 2021; José et al., 2014; Siqueira; Santos, 2021).

Ainda, Marques, Nascimento e Souza (2021) apresentam dados que
evidenciam um desalinhamento entre a BNCC e a prova do ENEM. Entao, concluem
que ha necessidade de se reformular o método de avaliagdo do ensino médio, mas
que uma Uunica avaliagdo nao seria suficiente, porque nao abarca todas as

possibilidades e, principalmente, ndo avalia de forma neutra, por ndo ser neutra.

Baroni (2010) conclui que uma unica avaliagdo nao é suficiente, pois ele [0
ENEM]: ndo abarca todas as possibilidades; ndo examina todas as
capacidades; ndo descobre todos os talentos; ndo abre todas as portas;
ndo reconhece todos os méritos; e, acima de tudo, ndo avalia de forma
neutra, pois neutro ndo € o ponto de partida (Marques; Nascimento; Souza,
2021, p. 143).

Silva, Vaz-Rebelo e Canhoto (2020) argumentam sobre a importancia de se
interpretar corretamente e saber utilizar os resultados das avaliagdes externas para
melhoria no curriculo, na avaliagdo e nas didaticas (Santos, 2014 apud Silva;
Vaz-Rebelo; Canhoto, 2020). Em seguida, apontam que a educagéo e a economia
estdo vinculadas, o que pode ser comprovado com a informagao de que, de acordo
com Marcom (2015 apud Silva; Vaz-Rebelo; Canhoto, 2020), varios organismos
multilaterais, como o Banco Mundial, o Fundo Monetario Internacional (FMI), a
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
e a Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) - s6 para
citar alguns -, tém atuado no campo da educagao e nas politicas educacionais.
Posteriormente, as pesquisadoras apontam a relacdo entre politicas publicas e
curriculo dentro do contexto da economia atuando na educacgao (Silva; Vaz-Rebelo;
Canhoto, 2020).

Entdo, as autoras explicitam as implicagbes das AELE nos sistemas
educacionais, que foram introduzidas em diversos paises para diagnosticar e
melhorar os sistemas educativos, mas tém sido utilizadas em uma abordagem de
prestacéo de contas, que reflete nas escolas, nos gestores, nos professores e nos
alunos (Silva; Vaz-Rebelo; Canhoto, 2020) e, quando o sistema avaliativo coloca um
peso muito grande nessas avaliagdes, elas passam a ser percebidas pelos

professores e gestores como uma ameaga (Looney, 2011; Nichols; Berliner, 2007
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apud Silva; Vaz-Rebelo; Canhoto, 2020), ja que ‘“responsabilizam os atores
envolvidos no processo de aprendizagem [...], sem fazer a reflexdo necessaria
sobre as causas desses resultados” (Silva; Vaz-Rebelo; Canhoto, 2020, p. 5). Como
fica visivel, ha uma discussao extensa e rica sobre AELE neste trabalho, ja que as
autoras se debrugcam sobre as avaliagées nacionais do Brasil e de Portugal (Silva;
Vaz-Rebelo; Canhoto, 2020). As pesquisadoras constatam que o ENEM tem um
numero reduzido de questdes de biologia para testar todos os conteudos indicados
pelos documentos oficiais, entdo acabam restringindo os conhecimentos testados e
privilegiando certos conteudos, podendo vir a padronizar o que os alunos devem
aprender - mostrando o ENEM (e, de forma mais geral, os Exames Nacionais) como
estreitador de curriculo (Silva; Vaz-Rebelo; Canhoto, 2020).

Siqueira e Santos (2021) entendem o ENEM como uma AELE criada “em um
contexto de resultados precarios na educacao do pais e a necessidade de apontar
melhorias, ao menos em termos estatisticos, em especial para a adequacgao as
vertentes internacionais que demandavam melhores resultados no ensino no Brasil”
(Andrade, 2011 apud Siqueira; Santos, 2021, p. 4). Em seguida, apresentam um
histérico do ENEM, mas ao mesmo tempo tecem criticas a avaliacao, a forma e aos
objetivos com os quais foi implementada. De acordo com os autores, em 2009 vem
o novo formato e sua importéncia aumenta, porque agora seus resultados também
seriam utilizados para outros fins, entre eles, o aperfeicoamento dos curriculos do
ensino médio. Ainda, reforcam que, por ser uma politica de selegcao para o ensino
superior, o ENEM é um instrumento de orientagao curricular.

Nos resultados, constatam que 1) a prova se apresenta nitidamente de forma
disciplinar, ou seja, ndo ha interdisciplinaridade; 2) poucos conteudos sao cobrados
em relacdo a quantidade de conteudos presentes na Matriz de Referéncia; 3) nao
ha contextualizagdo, ou seja, o Exame tem um “carater primordialmente
enciclopédico, com énfase na utilizagdo de conhecimentos algumas vezes até de
forma memoristica” (Marcelino; Recena, 2012 apud Siqueira; Santos, 2021, p. 10); e
4) ha muitas questdes sobre quimica organica, contrariando orientacdes da BNCC,
gue nao apresenta nenhuma habilidade e competéncia referente a esse conteudo.

Apontam, ainda, que n&o ha relagcdo direta entre as competéncias e

habilidades do ENEM e da BNCC, exceto pelo fato de ambas trazerem

uma percepgao de educagdo para as ciéncias de maneira utilitarista,
fragmentada e que se fia ao desenvolvimento de saberes de ordem pratica,
baseada nas competéncias, em um carater de esvaziamento de
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conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos necessarios para uma
formacdo omnilateral dos sujeitos, apropriada se pensarmos no
desenvolvimento de uma sociedade substancialmente justa e igualitaria, em
especial para a classe trabalhadora dependente do ensino publico (Saviani,
2011; apud Siqueira; Santos, 2021, p. 19).

Por fim, destacam que,

da forma como estdo, as perspectivas curriculares que se péem a partir do
ENEM e da Base sdo de um alargamento dos precérios resultados da
educagdo em ciéncias, [...] com o alinhamento aos ditames das elites em
detrimento das reais necessidades de formagdo da camada popular para
além de sua preparagido para o mercado de trabalho (Siqueira; Santos,
2021, p. 19-20).

0 que evidencia o seu descontentamento para com a chegada da Base e, também,
com a forma como o ENEM opera e os seus impactos na educacao.

Rosa, Lorenzetti e Lambach (2019) criticam o uso excessivo de questdes de
multipla escolha, assim como Sousa e Silva (2019), e criticam também exames
nacionais que avaliam ao final do ensino médio, ja que provas que seguem essa
l6gica reforgam “a compreensdo de que o melhor aluno € o que consegue acertar
mais, que o conhecimento certo é aquele da alternativa indicada no gabarito e que o
conteudo importante € o que ‘cai na prova’” (Rosa; Lorenzetti; Lambach, 2019, p. 2).
Além disso, também mencionam e criticam as politicas de accountability, com o
ranqueamento de escolas e direcionamento de recursos financeiros de acordo com
o posicionamento de cada sistema de ensino (Rosa; Lorenzetti; Lambach, 2019).

Rosa, Lorenzetti e Lambach (2019) constatam que existem poucas relagdes
entre o que consta nas propostas de ensino de quimica, o que se avalia no ENEM e
o que se pretende desenvolver nas escolas. Por fim, concluem que se a
Alfabetizagao Cientifica e Tecnoldgica nao se faz presente no ENEM, o ensino com
essa perspectiva pode desaparecer da pratica.

Os trabalhos agrupados em “Relacdo entre ENEM e documentos
curriculares”, de modo geral, supdem que haja uma relagdo entre a avaliagado e os
documentos norteadores da educacao basica, o que tentam comprovar através da
analise da prova (ou da matriz de referéncia do Exame) e de alguns documentos
curriculares. No entanto, nem sempre essa relagao fica tdo explicita para os
autores, ou seja, alguns trabalhos conseguem apontar correspondéncias entre a

prova e o documento analisado, e outros nio.
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3.3.4 Relagédo entre ENEM e livro didatico

Nesta subsecao, serdo apresentados os trabalhos que abordam a relacéo do
ENEM com LD, comparando abordagens e conteudos presentes nos livros didaticos
e nos itens do ENEM, por exemplo, ou explicitando de que forma os itens sao
explorados pelos LD. Eles foram distribuidos em dois subgrupos: “Alinhamento entre
conteudos do LD e prova (ENEM)” (4/95) e “Como itens do ENEM aparecem nos

LD” (1/95), que podem ser observados no Quadro 18.

Quadro 18 - Subgrupos e trabalhos pertencentes ao grupo “Relagao entre ENEM e
livro didatico”, totalizando 5 publicacdes.

Subgrupo Titulo Autoria
Alinhamento Ha sincronismo entre os conteudos Ciszevski,
entre conteudos |conceituais avaliados nos itens de quimica do [Sousa e Cintra
do LD e prova ENEM e aqueles propostos no curriculo (2019)'®
(ENEM) estadual paulista?

O Tema doencgas infecciosas no ensino médio: |Ganaqui e
analise de livros didaticos do Exame Nacional |Menin (2020)
do Ensino Médio e percepgao dos alunos

Conteudos ambientais no ensino de quimica: |[Lozano (2017)
analise dos curriculos, dos livros didaticos e
matrizes de avaliagado nacional no Brasil

Mudancgas do ensino de quimica pos ENEM Silva et al.
para estudantes de escolas publicas do (2017)
Municipio de Pombal, Paraiba

Como itens do O ENEM nos livros didaticos de fisica Silva, Martins e
ENEM aparecem [recomendados pelo PNLD 2015 Maximo (2017)
nos LD

Fonte: elaborado pelos autores.

No primeiro subgrupo, podem ser visualizados os trabalhos que se
propuseram a analisar correspondéncias entre os conteudos presentes nos LD e os

itens do ENEM. Além disso, alguns deles (Lozano, 2017; Ciszevski; Sousa; Cintra,

16 O trabalho de Ciszevski, Sousa e Cintra (2019) n&o faz analise de LD, mas analisa os Cadernos do
Professor e do Aluno do Curriculo Estadual Paulista, que servem como um material didatico
assumindo funcéao similar ao LD, como orientagao para professores e estudantes, por isso
incluimos esse artigo na nossa analise.
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2019) fazem a correspondéncia nao s6 entre os LD e os itens do ENEM, mas
relacionam isso também com os curriculos prescritos, destacando a importancia do
alinhamento entre o instrumento de avaliacdo, o curriculo, o material didatico e a
pratica docente (Martone; Sirece, 2009 apud Ciszevski; Sousa; Cintra, 2019).

No trabalho de Ganaqui € Menin (2020), os autores afirmam que “os livros
didaticos, bem como grande parte da agenda das escolas de Ensino Médio, sao
norteados pelas provas de vestibular e, mais especificamente, pelo Exame Nacional
do Ensino Médio” (p. 363), trecho em que fica evidente o entendimento dos autores
de que o ENEM influencia nos LD e, consequentemente, no que acontece nas
escolas. Apesar disso, Ciszevski, Sousa e Cintra (2019) destacam que o ENEM nao
deve ser o parametro para nortear a praxis do educador, mas pode contribuir para o
desenvolvimento do conhecimento apropriado para o ensino médio, sempre
levando-se em consideragao o contexto e as condi¢gdes do educador. No entanto,
Silva e colaboradores (2017) destacam e fazem uma relagdo da mudanga no novo
ENEM com uma “evolugéo” em alguns LD de quimica, que passaram a ser “mais
contextualizados e voltados para o ENEM” (p.13), apontando que as escolas e
professores mudaram a sua pratica para se adequarem ao novo ENEM e reforcando
novamente a ideia de que o ENEM influencia nas escolas de Ensino Médio.

Ja no segundo subgrupo, “Como questées do ENEM aparecem nos LD” esta
0 unico trabalho que se prop0s a investigar a forma de apresentagao, organizacao e
frequéncia de questdes do ENEM em colegdes de Fisica recomendadas no
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) (Silva; Martins; Maximo,
2017), ja que entendem a importancia do LD no processo pedagdgico tanto como
suporte para o aluno quanto como instrumento de apoio para o professor e, por isso,
julgam importante que as questdes das edigcdes do Exame estejam no livro didatico
para que os alunos tenham alguma familiaridade com o ENEM. Uma das
justificativas deste trabalho € a “consagracédo do ENEM como principal mecanismo
de ingresso na Educagao Superior” (Silva; Martins; Maximo, 2017, p. 201). Apontam
também que o ENEM se tornou o exame mais importante do Brasil e que representa
uma “moeda de troca” no ingresso do Ensino Superior, sendo, por isso,
“protagonista na democratizacdo do Ensino” (Silva; Martins; Maximo, 2017, p. 211) -
termo com o qual ndo concordamos, por motivos ja mencionados neste texto.

Por fim, os autores concluem que nao se percebe o reflexo do ENEM nos LD,

ja que muitas das cole¢des analisadas incluiram poucas questdes do ENEM nos
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seus textos (Silva; Martins; Maximo, 2017), desconsiderando ou omitindo o fato de
que o ENEM pode estar influenciando os LD através de mudangas profundas nos
curriculos pela valorizagao de alguns conteudos e marginalizagao de outros que nao
estejam sendo priorizados pelo Exame (Gongalves Junior; Barroso, 2014), ja que,
assim como a maior parte do que é desenvolvido nas escolas de Ensino Médio do
Brasil, os LD também sao influenciados pelas provas de vestibular e pelo ENEM
(Ganaqui; Menin, 2020).

Tanto o ENEM quanto o LD influenciam na realidade escolar, o ENEM por
ser, atualmente, o principal mecanismo de ingresso no ensino superior do pais,
enquanto que o LD “acaba determinando conteudos e condicionando estratégias de
ensino, pois, de forma decisiva, 0 que se ensina e como se ensina o que se ensina”
(Lajolo, 1996 apud Silva; Martins; Maximo, 2017). Além disso, muitas vezes o
material didatico é escolhido de acordo com demandas criadas pelo préprio ENEM
(Silva et al., 2017) e, mais do que isso, os LD sao orientados pelo ENEM (Ganaqui;
Menin, 2020).

Ao analisar os trabalhos que relacionam esses dois elementos, fica evidente
que alguns (Ganaqui; Menin, 2020; Ciszevski; Sousa; Cintra, 2019; Silva et al.,
2017) entendem que individualmente ou de forma conjunta, o ENEM e o LD atuam
de forma significativa na educac&o. No entanto, o trabalho de Silva, Martins e
Maximo (2017) parece nao reconhecer essa influéncia, ja que ela ndo € mencionada
ao longo do texto.

Como apontado por Martone e Sirece (2009 apud Ciszevski; Sousa; Cintra,
2019), € muito importante o alinhamento entre o instrumento de avaliagdo (nesse

caso, o ENEM), o documento curricular, o material didatico e a pratica docente.

3.3.5 Relagao entre ENEM e professores

Nessa subsecao, serao apresentados trabalhos que abordam, de alguma
forma, a relacdo entre ENEM e os professores, seja buscando entender se 0 Exame
exerce alguma influéncia na sua pratica (8/95) ou investigando as percepgdes dos
professores sobre o ENEM (2/95) (Quadro 19).
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Quadro 19 - Subgrupos e trabalhos pertencentes ao grupo “Relagao entre ENEM e

professores”, totalizando 10 publicacdes.

Subgrupo

Titulo

Autoria

Influéncia do
ENEM sobre a
pratica docente e
0 que é ensinado
em sala de aula

Reflexdes baseadas no dialogo entre o
Exame Nacional do Ensino Médio,
curriculo e pratica docente no ensino de
quimica

Carvalho, Ciszevski
e Cintra (2019)

Discussdes sociocientificas na fisica do Fernandes
Enem: aproximagdes entre pesquisa e Sobrinho et al.
pratica de ensino (2017)

Temas sociocientificos (des)velados no Fernandes

Enem: potencialidades a ampliagao de
fontes e de géneros textuais ao ensino de
Fisica

Sobrinho, Ramos e
Santos (2016)

Interdisciplinaridade e contextualizacio:
desafios de professores de Ciéncias
Naturais em preparar os alunos para o
ENEM

Fidelis e Geglio
(2019)

Ensino de Biotecnologia: o conhecimento
docente e abordagem na perspectiva do
Exame Nacional do Ensino Médio

Pinheiro, Pantoja e
Salmito-Vanderley
(2017)

Exame Nacional do Ensino Médio:
desafios para o Ensino das Ciéncias
Ambientais em escala local

Santos, Costa e
Souza (2018)

Educacao Ambiental e Exame Nacional
do Ensino Médio: (cor)relagbes e
implicagdes de uma abordagem em
macroescalas geograficas

Santos, Melo e
Souza e Costa
(2019)

Mudangas do ensino de quimica pos
ENEM para estudantes de escolas
publicas do Municipio de Pombal, Paraiba

Silva et al. (2017)

Percepcodes dos
professores sobre
o ENEM

Percepgdes dos professores de biologia
sobre a avaliagcdo em larga escala em
Portugal e Brasil

Silva, Rebelo e
Canhoto (2020)

Influéncia do Conteudo de Quimica na
Elaboragdo de Questbes do Novo ENEM
Associadas ao Enfoque CTS

Souza e Brito
(2018)

Fonte: elaborado pelos autores.




114

O primeiro subgrupo, “Influéncia do ENEM sobre a pratica docente e o que é
ensinado em sala de aula”, agrupa trabalhos que buscam entender se o ENEM
influencia na pratica docente e, se sim, como influencia no que é priorizado em sala
de aula. Alguns autores apontam que os professores tém uma preocupagao em
adequar a sua pratica ao que € cobrado no Exame, apesar de a maioria deles
entender que o ENEM nao apresenta capacidade de avaliar os saberes aprendidos
na escola (Fidelis; Geglio, 2019). Além disso, outros trabalhos (Silva et al., 2017)
apontam que as escolas e professores mudaram a sua pratica buscando se adequar
ao novo ENEM.

Fernandes Sobrinho, Ramos e Santos (2016) reconhecem que o ENEM induz
mudancas no ambiente escolar, principalmente na sala de aula, interferindo na
pratica de ensino, por muitos motivos, sobretudo por ter se tornado uma forma de
acesso as universidades brasileiras e algumas portuguesas. Os professores
entrevistados pelos autores afirmaram utilizar os itens do ENEM nao s6 para
planejamento de suas atividades, mas também para acompanhar o Exame por meio

delas, sobre o que os autores (Fernandes Sobrinho; Ramos; Santos, 2016) apontam

Dessa ultima, entendemos que esta Unica forma de acompanhamento
do Enem, por meio dos itens, pode levar o professor a ndo entender
os propositos do exame. Além disso, esse formato de
acompanhamento do exame pode se desdobrar em uma percepgao
ingénua acerca dos propésitos do Enem, dado que os itens, por si s6, ndo
dao conta de expressa-lo e, assim, as politicas publicas a ele ligadas, nao
chegarem como deveriam, nas escolas publicas. O ideal seria que
pudessem dedicar a leitura (¢ ao estudo) dos documentos a ele
pertinentes, ou mesmo alguns trabalhos produzidos pela comunidade
de pesquisadores em educagdao e em ensino que se dedicam ao tema
(Fernandes Sobrinho; Ramos; Santos, 2016, p. 523).

E interessante que os autores apontem que os professores possam estar
tendo uma visao ingénua sobre o proposito do Exame, inclusive mencionando que
existem politicas publicas a ele ligadas, e que seria importante que os professores
estudassem e se dedicassem a entender o tema de forma mais ampla, para além da
prova em si, mas entendendo também os documentos e as politicas publicas
relacionadas a ela. Concordamos com isso, desde que sejam dadas condigdes para
que o professor faga isso, principalmente no que diz respeito ao tempo de
dedicacao e infraestrutura para esses estudos. No entanto, Fidelis e Geglio (2019)
apontam que questdes como tempo escasso, formagao profissional adequada e
falta de infraestrutura e materiais didaticos sdao algumas das barreiras enfrentadas

pelos professores para que se adequem aos objetivos pretendidos pelo ENEM.
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Ao entrevistar professores, Fernandes Sobrinho, Ramos e Santos (2016)
constataram que “as narrativas se limitaram a descrever acdes letivas quase
sempre focadas em conteudos, sem aprofundar discussdes [...] relacionadas a
aspectos sociais, politicos, culturais, cientificos entre outros” (Fernandes Sobrinho;
Ramos; Santos, 2016, p. 530), mostrando que os professores tendem a dar maior
importancia aos conteudos disciplinares, e deixam de lado outros aspectos que
poderiam estar sendo explorados.

Santos, Melo e Souza e Costa (2019) apontam que a escola precisa se dividir
entre ensinar o que é necessario ser aprendido para uma efetiva tomada de decisao
frente aos problemas locais e aquilo que deve ser ensinado para que os estudantes
ndao sejam prejudicados na prova do ENEM. Santos, Costa e Souza (2018)
defendem que a construgcéo de saberes ndo deve ser pautada através de exames
de verificacdo da aprendizagem (como o ENEM), mas sim em relagcdes de respeito
e cumplicidade. Destacam, em varios trechos do seu trabalho, o potencial do ENEM
em condicionar os curriculos escolares, a pratica docente e os proprios materiais
didaticos. Santos, Melo e Souza e Costa (2019) e Santos, Costa e Souza (2018),
apesar de nado mencionarem diretamente a figura do professor, destacam a
influéncia do ENEM sobre o que € ensinado em sala de aula, o que esta
diretamente relacionado a pratica docente.

Santos, Costa e Souza (2018) mencionam a importancia do ENEM para o
acesso ao ensino superior em suas varias formas (Sisu, ProUni e Fies). No entanto,
apresentam duas criticas com relagdo ao crescimento no numero de acessos as
faculdades e universidades privadas: a divida estudantil (mascarada pelo titulo de
investimento educacional) e o direcionamento de valores que poderiam ser
investidos em universidades publicas, numa forma de valorizagao desses espacos
(Santos; Costa; Souza, 2018).

Fernandes Sobrinho e colaboradores (2017) buscam identificar se ha
utilizagcdo ou ndo de questbes do ENEM como apoio as aulas por professores e
concluem que, de acordo com os docentes, as questdes tém forte influéncia no seu
planejamento.

Uma discussao interessante levantada por Fidelis e Geglio (2019) € de que o

papel da escola vai além da mera transmissao de conteudos:

Ela tem a funcdo primordial de formar para a cidadania e para o
enfrentamento da realidade social, o que exige uma reconfiguragdo das
praticas pedagodgicas do professor, que ultrapassam os limites dos saberes
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da sua area de formagao, e vai em busca de uma acado educativa
contextualizada e interdisciplinar (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011
apud Fidelis; Geglio, 2019, p. 217).

Os autores enfatizam que o papel docente vai além de ter o dominio das
teorias cientificas; que “fazer com que o aluno compreenda o saber cientifico e
consiga relaciona-lo com o seu cotidiano e com outros saberes, € um dos maiores
desafios dos professores e das escolas” (Fidelis; Geglio, 2019, p.217).

O segundo subgrupo, “Percepgdes dos professores sobre o ENEM”, agrupa
trabalhos que tiveram como objetivo conversar com os professores e entender os
seus pontos de vista sobre o Exame. Silva, Rebelo e Canhoto (2020) afirmaram que
os professores entrevistados acreditam que o ENEM tenha promovido mudangas na
organizacdo curricular e na pratica pedagdgica e percebem o Exame como
instrumento normalizador tanto da pratica pedagdgica quanto de um tipo de
formacéao académica padronizada, com um curriculo desenhado para determinados
conteudos. Souza e Brito (2018) apresentam trechos de falas de professores que
evidenciam a ideia de que o ENEM néo reflete o que acontece no cotidiano das
salas de aula do Brasil.

Silva, Rebelo e Canhoto (2020) argumentam que os Exames Nacionais (e os
rankings das melhores escolas) culpabilizam o professor pela educagdo e tém
grande influéncia “nas politicas educacionais, na vida de alunos, pais e professores
e também no processo educativo (a maneira de ensinar, a maneira de avaliar, os
conteudos ministrados, etc.)” (Silva; Rebelo; Canhoto, 2020, p. 2). Em seguida,
destacam que “a avaliagcdo assume papel estruturador dos processos de ensino e
aprendizagem e do trabalho dos professores e dos alunos” (Marinho; Fernandes;
Leite, 2014, p. 151 apud Silva; Rebelo; Canhoto, 2020, p. 3) apontando diversas
vezes ao longo do texto a influéncia que exames nacionais, assim como o ENEM,
tém sobre o que acontece no ambiente escolar.

Souza e Brito (2018) apontam que o Exame tem levado a transformagdes no
setor educacional em varios aspectos, principalmente na sala de aula, e que isso se
da, em grande parte, por ter se tornado uma forma de acesso ao ensino superior.
Afirmam também que o novo ENEM se constituiu como o norteador do curriculo do
ensino médio e passou a ocupar o espaco dos vestibulares, que antes serviam de

referéncia para as escolas (Pinto; Pacheco, 2014 apud Souza; Brito, 2018).
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Dois dos trabalhos mencionados no grupo “Relacdo entre ENEM e
professores” utilizam CTS ou questdes sociocientificas (QSC) como referencial
tedrico (Souza; Brito, 2018; Fernandes Sobrinho; Ramos; Santos, 2016).

De modo geral, os autores dos artigos do grupo “Relagdo entre ENEM e
professores” reconhecem a influéncia do ENEM sobre a pratica docente, partindo
desse pressuposto para desenvolver os seus trabalhos. Por isso, varios desses
trabalhos abordam uma discussdo sobre as transformacdes que o ENEM tem
trazido para o setor educacional, principalmente em relagdo a sala de aula (Silva;
Rebelo; Canhoto, 2020; Silva et al., 2017; Souza; Brito, 2018; Santos; Costa; Souza,
2018; Fernandes Sobrinho; Ramos; Santos, 2016; Carvalho; Ciszevski; Cintra,
2019).



118

4 CONSTRUINDO PONTES ENTRE O ENEM E A AREA DE CIENCIAS DA
NATUREZA

Neste capitulo, apresentaremos algumas consideragdes, buscando explicitar
padroes encontrados nos trabalhos e trazendo limites encontrados nessa pesquisa,
questionamentos e perspectivas para proximos trabalhos.

Neste trabalho, realizamos uma revisao sistematica para compreendermos o
que tem sido pesquisado e publicado em forma de artigos sobre a area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias do ENEM no Brasil, dando destaque as discussoes
sobre implicacbes do ENEM na educagao. Constatamos que os trabalhos mostram
uma maior preocupagao com os conteudos disciplinares da prova do que com as
implicagbes da prova na educacdo brasileira. Alguns trabalhos trouxeram uma
discussao aprofundada sobre o ENEM, AELE e as suas implicagcdes, no entanto,
esses se mostraram ser a excegao, ja que a maioria tratou esses temas de forma
superficial.

De forma geral, é possivel tragar um padrao nos trabalhos encontrados: sao
artigos que falam sobre a estrutura da prova do ENEM, mas n&o discutem sobre o
ENEM, ou seja, pouco discutem sobre no que podem implicar os resultados dessa
prova ou no que pode implicar o simples fato de ela existir e funcionar da forma
como funciona hoje, perpetuando a ideia de que é apenas uma etapa para que se
acesse uma proxima fase (a universidade). Além disso, essa avaliagdo segue sendo
usada como controle social de acesso ao ensino superior, mantendo-se a logica de
memorizagao de conteudo e interpretagcdo de texto na sua estrutura.

Apesar de muitos dos trabalhos citarem a influéncia do ENEM no curriculo,
sdo poucos os que desenvolvem essa ideia e dao a isso a devida importancia e
centralidade no texto, como Marques, Nascimento e Souza (2021) que destacam
que “a avaliagdo deve auxiliar o ensino, e ndo o ensino ficar refém da avaliagao” (p.
132).

E evidente que ha uma forte preocupacdo em se discutir os temas
valorizados pela prova, a forma como aparecem e os conteudos disciplinares mais
frequentes - 0 que pode ser evidenciado pelo grande volume de trabalhos alocado
no grupo “Analise de itens e/ou da Matriz de Referéncia do ENEM” e, mais
especificamente no subgrupo “Analise de determinado conteudo disciplinar ou

disciplina na prova e/ou na Matriz de Referéncia”. No entanto, sdo excegdes 0s
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trabalhos que reconhecem (e em que isso assume uma centralidade) a importancia
politica do ENEM. Apesar de muitos o reconhecerem como AELE e citarem, de
forma breve, a sua influéncia sobre o curriculo, poucos discutem o que isso de fato
pode significar para a educacgao brasileira, influenciando nas politicas publicas, no
curriculo, na reproducao de desigualdades e no que acontece na escola de forma
geral. Sobre isso, uma citagdo importante que aparece em um dos trabalhos é que
“a avaliagdo existe para servir a um curriculo, ndo para defini-lo” (Reunido da
Associagao..., 2013 apud Cintra; Marques Junior; Sousa, 2016, p. 710).

Nesse sentido, Sousa Sobrinho e Rodrigues (2021) mostram uma
preocupacao com a diversidade curricular da Fisica como disciplina académica e o
pouco tempo destinado para o ensino de Fisica no curriculo basico brasileiro,
evidenciando mais um pensamento que parece priorizar a quantidade de conteudo
que sera “depositado” nos estudantes e ndo a qualidade ou se isso fara sentido para
as suas vidas. Essa € a mesma légica em que o ENEM opera: quem acumular mais
conteudos sera qualificado e podera avancar para a proxima etapa da vida, o ensino
superior.

Alguns trabalhos ainda citam que o ENEM, por estreitar o curriculo, reduz a
autonomia do professor (Garcia; Franzolin, 2021) e outros mencionam que
avaliacgdes como o ENEM podem possibilitar a criacdo de politicas de
responsabilizagdo (ou accountability) e comparagao entre escolas (Gongalves
Junior; Barroso, 2014; Barroso; Rubini; Silva, 2018; Rosa; Lorenzetti; Lambach,
2019).

E quase unanime nos trabalhos a abordagem do histérico, objetivos e
apresentacao da estrutura do ENEM, o que aparece muitas vezes de forma acritica,
apenas reproduzindo dados e informacdes fornecidas pelo MEC.

Além disso, é nitido que muitos dos trabalhos destacam a importancia do
ENEM com relagdo ao ingresso no ensino superior publico - informacéo que é
repetida inumeras vezes - ou, com menor frequéncia, a concessao de bolsas e
financiamentos para o ensino superior privado, mas ignoram o objetivo inicial da
prova, que é servir como autoavaliagdo para os estudantes e como avaliagao da
‘qualidade” da educacgdo do pais: grande parte dos trabalhos analisados destaca
que o ENEM é importante apenas por ser uma forma de ingresso no ensino

superior.



120

Alguns trabalhos apontam que é importante que as informagbes obtidas a
partir do ENEM sejam lidas de maneira adequada e defendem que os educadores
tenham acesso a esses dados, de forma que haja um feedback do resultado do
ENEM para as escolas, o que pode vir a refletir em uma melhora da qualidade do
ensino (Broietti; Santin Filho; Passos, 2017; Marcom; Kleinke, 2016; Marcom;
Kleinke, 2021; Kleinke, 2017). Inclusive, uma denuncia feita por parte destes
trabalhos é a de que os educadores e gestores, alguns dos maiores interessados
nos resultados oriundos do Exame, tém dificuldade no acesso e interpretagao dos
dados gerados (Sousa, 2013; Barroso; Rubini; Silva, 2018; Nufiez; Ramalho, 2017).

Cerdeira (2018) corrobora essa ideia argumentando que, de forma geral,
apesar de terem potencial pedagogico, os dados produzidos por avaliagdes
externas sao utilizados de forma superficial, o que poderia ser diferente caso
houvesse investimento na formacao de professores e gestores para o uso desses
dados. Além disso, Franco, Alves e Bonamino (2007) argumentam que sistemas de
avaliacdo externa produzem uma grande quantidade de dados que podem ser
utilizados para fomentar novas politicas ou para avaliar os resultados de politicas
em andamento; além de que os dados podem ser utilizados para fins pedagdgicos
pelos docentes e pelos gestores escolares para embasamento de decisdes e agdes
(Bomeny, 1997; Brooke; Cunha, 2011; Silva; Gimenes; Moriconi, 2013 apud
Tolentino-Neto; Amestoy, 2023). Como mencionado anteriormente nesta
dissertacdo, muitas vezes o que parece € que, em vez de ser utilizado para
melhorias educacionais, o uso publicitario do resultado do ENEM encerra a sua
razao de existir.

A Taxonomia de Bloom Revisada também é um elemento presente em alguns
trabalhos (Dias; Silva; Kitamura Filho, 2021; Marques; Nascimento; Souza, 2021;
Silva; Martins, 2014; Cintra; Marques Junior; Sousa, 2016; Mancini; Marques Junior;
Cintra, 2017; Marcelino; Recena, 2012; Passos; Vasconcelos, 2023), ja que pode
ser uma ferramenta utilizada para mensurar a correlagao de alinhamento entre uma
avaliagcdo em larga escala e a sua matriz de referéncia (Marques; Nascimento;
Souza, 2021).

Contextualizacao e interdisciplinaridade sao dois termos bastante presentes
nos trabalhos sobre ENEM, ja que, teoricamente, sdo dois importantes pilares na
construcéo dos itens da prova. Melo e colaboradores (2017) apontam que esse € o

diferencial do ENEM em relacdo a outras provas, ja que se baseia na
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interdisciplinaridade e contextualizagdo dos fatos. No entanto, muitos trabalhos
apontam que o ENEM n&o incorpora a interdisciplinaridade nas suas questdes da
forma como se propde (Marques; Nascimento; Souza, 2021; Pinheiro et al., 2020;
Silveira; Stilck; Barbosa, 2014; Stadler; Hussein, 2017; Sousa; Silva, 2019;
Giacomelli; Algeri; Darroz, 2021; José et al., 2014; Siqueira; Santos, 2021). Além
disso, o enfoque/movimento CTS aparece como elemento central em alguns
trabalhos (Souza; Brito, 2018; Fernandes Sobrinho; Ramos; Santos, 2016; Souza;
Brito, 2019; Cunha, 2021; Almeida et al., 2016; Raad; De Matos; Coutinho, 2018;
Melo et al., 2017), justamente por se relacionar a esses dois conceitos.

Os conceitos de competéncias e habilidades, assim como as competéncias e
habilidades da Matriz de Referéncia do ENEM, também marcaram presenca nos
trabalhos analisados (Stadler; Hussein; Marques, 2021; Silva; Souza, 2019; Lemos;
Hernandes, 2018; Sousa; Silva, 2019; Sousa Sobrinho; Rodrigues, 2021; Santos,
2012), sendo defendidos por alguns e criticados por outros, ou seja, ndo ha um
consenso entre os pesquisadores.

Ha uma ideia bastante frequente nos trabalhos que € a de que o ENEM é um
democratizador do acesso ao ensino superior (Silva; Martins; Maximo, 2017).
Felizmente, alguns poucos trabalhos analisados se posicionam contra essa ideia
(Marques; Nascimento; Souza, 2021), e reforgam que, na verdade, o ENEM tende a
reproduzir desigualdades (Lima Junior; Fraga Junior, 2021; Nascimento; Cavalcanti;
Ostermann, 2018).

Em alguns trabalhos também surge a discusséo de que a prova privilegia um
grupo especifico de alunos no acesso ao ensino superior. Nascimento, Cavalcanti e
Ostermann (2018) apontam que, com suas notas mais altas, estudantes de classes
sociais superiores possuem maior probabilidade de conseguirem vagas no ensino
superior publico através do Sisu, ou seja, o ENEM atua contribuindo para a
manutengao de desigualdades sociais.

Alguns poucos trabalhos destacam que o objetivo da educagao nao deve ser
a preparacao para exames como o ENEM, e sim a formagao de cidadaos criticos
(Costa-Beber; Maldaner, 2015; Stadler; Hussein, 2017; Schneider; Scheid; Boer,
2021; Back; Leite, 2021) e criticam o fato de parte da carga horaria do ensino médio
ser dedicada a preparacgao para vestibulares e ENEM (Cunha, 2021). Alguns ainda
mencionam que o papel da escola vai além da mera transmissao de conteudos

(Fidelis; Geglio, 2019). Essa discussao, apesar de tdo importante, esta presente em
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poucos trabalhos. Além disso, existem autores que sugerem o contrario: que a
educacdo (e a pratica docente) deva se adaptar ao que é exigido nas provas do
ENEM, para que o estudante tenha um bom desempenho nesta prova (Sousa
Sobrinho; Rodrigues, 2021). Existem ainda autores que, apesar de nao apoiarem
que o ensino medio se adapte ao que é exigido pelo ENEM, entendem que isso &
uma realidade e veem uma alternativa de que discussdes importantes possam ser
incentivadas a partir de mudangas no que é priorizado pela prova (Cunha, 2021;
Almeida et al., 2016).

H4, ainda, trabalhos que abordam a pressao da sociedade, que recai sobre o
professor, de preparar os estudantes para terem um bom desempenho nessa prova.
Sobre isso, Broietti, Santin Filho e Passos (2017) apresentam o questionamento:
“Que professor nunca se deparou, em sala de aula, com a problematica de trabalhar
duas metas: preparar o aluno para exames de selecdo ao Ensino Superior ou formar
o individuo cidaddo? Duas realidades que tém projetado o professor em sentidos
opostos.” (p. 129). E frequente essa discussdo sobre a responsabilizacdo do
professor em relagdo as suas praticas: que devem levar em consideragao o que €
cobrado no ENEM no planejamento docente (Pinheiro; Pantoja; Salmito-Vanderley,
2017); no entanto, existem trabalhos que se posicionam contrarios a essa ideia,
defendendo a autonomia docente.

Sobre isso, Silva e colaboradores (2023) defendem que

ao se utilizar de exames padronizados como instrumento de prestacéao de
contas na educagao, a responsabilizagao pelos resultados alcangados em
relacdo aqueles esperados, em vez de recair sobre a gestdo dos governos
(federal, estadual e municipal), atribui-se — por meio de um discurso de
culpabilizagéo veiculado nas midias por diversos grupos de interesse — as
gestbes escolares, a seus professores e comunidades escolares. Em vista
disso, o foco das avaliagdes em larga escala esta no ensino — de uma
matriz de descritores — e ndo na aprendizagem construida no contexto
escolar pelos alunos (p. 46).

Em alguns trabalhos ainda € destacada a importancia de que haja coeréncia
entre o que é cobrado no ENEM e o que esta prescrito em documentos curriculares
nacionais (BNCC, PCNEM e outros) (Marcelino; Recena, 2012; Giacomelli; Algeri;
Darroz, 2021; Silva; Vaz-Rebelo; Canhoto, 2020; Marques; Nascimento; Souza,
2021; José et al., 2014; Hernandes; Martins, 2013; Lozano, 2017; Ciszevski; Sousa;
Cintra, 2019; Rosa; Lorenzetti; Lambach, 2019; Carvalho; Ciszevski; Cintra, 2019;
Siqueira; Santos, 2021). Alguns autores constatam que ha compatibilidade entre o

documento analisado e o ENEM, enquanto que outros constatam que nao.
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Poucos trabalhos (Silva; Vaz-Rebelo; Canhoto, 2020; Miranda; Ferreira; Dias,
2019) destacam a forte influéncia (e o interesse) da economia sobre o campo da
educacdo. Miranda, Ferreira e Dias (2019) inclusive dao destaque para as AELE
nesse cenario: defendem que hoje as AELE no Brasil atendem a interesses
econOmicos internacionais.

Existe um numero expressivo de trabalhos que caracterizam o ENEM como
AELE (Raad; De Matos; Coutinho, 2018; Almeida et al., 2016; Ricci; Costa; Fontana,
2016; Miranda; Ferreira; Dias, 2019; Sangiorge et al., 2017; Broietti; Santin Filho;
Passos, 2017; Vizzotto, 2022a), mas poucos autores discorrem sobre o seu real
entendimento sobre isso. Barroso, Rubini e Silva (2018) apontam que é dificil
classificar o ENEM como uma AELE, ja que ndo € uma avaliagdo universal (Qque nao
€ obrigatéria para todos os concluintes do ensino médio) e nem amostral. No
entanto, defendem que, como é uma importante forma de acesso ao ensino
superior, € um dos exames mais valiosos para se estudar a aprendizagem dos
estudantes ao final da educagdo basica, ja que é realizado por uma parte
consideravel dos concluintes dessa etapa de ensino (Barroso; Rubini; Silva, 2018).

Ivo e Hypolito (2015) defendem que as politicas publicas educacionais nao

podem ser orientadas apenas pelas avaliagdes externas:

os resultados importam como indicadores, mas nao podem definir o que
vem a ser uma boa educagéo. [...] As avaliagdes externas nao deveriam
orientar as politicas educacionais e as tomadas de decisdes, com essa
énfase simplista e reducionista nos resultados das avaliagdes, o que pode
distorcer e degradar o significado e as praticas da educagdo. A suposta
politica baseada em evidéncias nada mais é do que uma politica baseada
em certas evidéncias e ndao em outras, o que mostra que as politicas antes
de mais nada sao decisdes politicas. A educagao de qualidade nao pode
ser alcangcada por uma estratégia de testar alunos, de responsabilizagdo
dos professores, de meritocracia e, sobretudo, pela transferéncia de
responsabilidades por parte do Estado para as instituicbes escolares. O
estado precisa ser educado e o avaliador precisa ser avaliado (p. 377).

Assim como no trecho supracitado, defendemos que as politicas educacionais néo
sejam orientadas apenas pelos resultados de avaliagbes externas. Esses resultados
importam e podem ser utilizados como indicadores, desde que o contexto seja
considerado e outros indicadores também sejam observados.

E frequente nos trabalhos a mencdo de que o ENEM serve para aferir a
qualidade da educacdo brasileira, no entanto, ha trabalhos que defendem que o
ENEM n&o pode ser utilizado para avaliar a qualidade do ensino basico, ja que é

uma prova nao-obrigatoria: “o ENEM n&o pode ser utilizado como instrumento para
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auditar o ensino médio ou mesmo avaliar a qualidade do ensino da educagao
basica, devido a n&do obrigatoriedade da prova.” (Ciszevski; Sousa; Cintra, 2019, p.
247).

Defendemos, assim como Tolentino-Neto (2015), que testes padronizados,
como o ENEM, sao necessarios, mas insuficientes para se ter uma melhora na
qualidade da educacéao - que nao pode ser limitada ao desempenho estudantil.

A contribuicdo desta dissertacao esta em identificar os trabalhos produzidos
sobre o tema, facilitando o estudo dos proximos pesquisadores que se interessarem
pelo assunto, além de apontar pontos de fragilidade nos artigos encontrados. No
Apéndice A estdo disponiveis todos os trabalhos analisados, com ano, autoria e
periodico de publicagcdo, 0 que permite que novas pesquisas sejam realizadas a
partir desta, utilizando os mesmos trabalhos, mas com outro foco. Além disso, a
partir da descricdo do processo de busca na metodologia, esta pesquisa pode ser
atualizada com novas publicagbes que venham a ocorrer. Nesse sentido,
entendemos que esse trabalho possa se constituir como uma ponte para outros
pesquisadores interessados pelo tema, que possam atravessa-la e, a partir dela,
possam construir novas pontes, ja que a construgdo da ciéncia se da de forma
coletiva, e nunca individualmente.

Alguns dos limites deste trabalho que podem ser apontados sdo em relagéo
ao recorte da pesquisa, ja que incluimos na busca apenas resultados de
publicagcbes de artigos em periodicos, excluindo anais de eventos e teses e
dissertagbes. Por isso, € importante destacar que as generalizagbes aqui feitas
incluem apenas esse tipo de publicacao.

Uma questdo que fica é: as teses e dissertacbes sobre o tema trazem a
mesma superficialidade nas discussbdes de avaliagcbes em larga escala e ENEM dos
trabalhos encontrados, ou sera que, por serem trabalhos mais extensos, o tema
passa a ser explorado de forma mais aprofundada?

Além disso, € importante destacar que se faz necessaria uma expansao
desta pesquisa, que rastreie, principalmente, publicacbes em forma de teses e
dissertacbes, dado que esses trabalhos podem trazer discussdes mais
aprofundadas sobre o tema.

E a partir de cada um desses tijolos que acreditamos ser possivel construir

pontes entre 0 ENEM e a Area de Ciéncias da Natureza. Dessa forma, a continua
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expansao desses espacos elucidara cada vez mais o caminho que indica as

relacdes entre aspectos que tangem a prova e a Area de Ciéncias da Natureza.
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4 |A Matriz de Referéncia do ENEM 2009 e o  [Quimica Nova na Maceno et al., 2011
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de Texto?: analisando matrizes e provas do |Educacgao
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unificadores no ensino de fisica Educacdo em Ciéncias
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prova ENEM 2013 Ensino de Fisica
13 |Analise de questdes de Fisica do ENEM Ensaio Pesquisa em Silva; Martins, 2014
pela Taxonomia de Bloom Revisada Educacao em Ciéncias (2014
14 |Manifesto sobre a qualidade das questdes [Caderno Brasileiro de |[Silveira; Stilck; 2014
de Fisica na Prova de Ciéncias da Natureza |Ensino de Fisica Barbosa, 2014
no Exame Nacional de Ensino Médio
15 |Um Estudo sobre as Caracteristicas das Quimica Nova na Costa-Beber; 2015
Provas do Novo ENEM: Um Olhar paraas |Escola Maldaner, 2015
Questdes que Envolvem Conhecimentos
Quimicos
16 |Nocbes de contextualizagao nas questdes [Quimica Nova na Fernandes; 2015
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18 |Correlagdo entre a matriz de referéncia e os [Ciéncia & Educagéo Cintra; Marques |2016
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Uma Analise Acerca da Interdisciplinaridade [Escola Silva, 2016

20 |Temas sociocientificos (des)velados no Indagatio Didactica Fernandes 2016
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metodoldgicos do Exame Nacional do
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provas do ENEM: Analisando as questdes 2016
sobre os virus

25 |O impacto das Concepgdes Alternativas nas [Revista Tecné, Ricci; Costa; 2016
questdes de Biologia do Exame Nacional do |Episteme y Didaxis: Fontana, 2016
Ensino Médio TED

26 |Analise dos resultados do ENEM 2009-2014 |The Journal Of Rodrigues; Pinto; 12016
como um dos Indicadores da Aprendizagem |Engineering And Exact |Souza, 2016
de Ciéncias da Natureza nas Escolas Sciences
Pudblicas de Vigosa (MG)

27 |Categorizacao dos itens de fisica da prova |Ensefianza de las Araujo; 2017
de ciéncias da natureza e suas tecnologias |[ciencias Hohenfeld;
do exame nacional do ensino médio Sousa, 2017

28 |Género, renda e origem escolar: variaveis Ensefianza de las Brito, 2017 2017
que influenciam no desempenho de itens de |ciencias
biologia no exame nacional do Ensino Médio

29 [Caracterizando Questdes de Quimica em Revista Brasileira de Broietti; Santin 2017
Processos Avaliativos de Larga Escala: Uma |Pesquisa em Educacéao |Filho; Passos,
Andlise Comparativa em Ciéncia 2017

30 |Discussodes sociocientificas na fisica do Ensenanza de las Fernandes 2017
Enem: aproximacdes entre pesquisa e Ciencias Sobrinho et al.,
pratica de ensino 2017

31 |Analise de itens de quimica de uma Ensefianza de las Ferry; Ribeiro; 2017
avaliagéo educacional em larga escala Ciencias Lopes, 2017
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baseados em linguagem simbdlica

32 |Analise de itens de ciéncias de uma Ensefanza de las Ferry; Vieira; 2017
avaliagdo em larga escala baseados em Ciencias Vidigal, 2017
modelos didaticos

33 |Influéncia do status socioeconémico no Revista Brasileira de Kleinke, 2017 2017
desempenho dos estudantes nos itens de Ensino de Fisica
fisica do Enem 2012

34 |Conteudos ambientais no ensino de Gondola, Ensefianzay [Lozano, 2017 2017
quimica: analise dos curriculos, dos livros  |Aprendizaje de Las
didaticos e matrizes de avaliacado nacional |Ciencias
no Brasil

35 |Conceitos de quimica organica avaliados Ensefanza de las Machado; Cintra; 12017
nos itens do enem 2009-2014 Ciencias Sousa, 2017

36 |Analise dos itens de biologia presentes no  |Ensefianza de las Mancini; Marques |2017
ENEM Ciencias Junior; Cintra,

2017

37 |Investigacdo do enfoque CTS em questdes |Revista Espacios Melo et al., 2017 2017
de provas do ENEM do quadro de ciéncias
da natureza e suas tecnologias

38 |A Dimensdo Ambiental da tematica Agua no |Remea - Revista Nascimento; 2017
Exame Nacional do Ensino Médio Eletrénica do Mestrado |Araujo, 2017

em Educacéao
Ambiental

39 |Os itens de Quimica do ENEM 2014: erros e |Acta Scientiae Nunez; Ramalho, |2017
dificuldades de aprendizagem 2017

40 |Ensino de biotecnologia: o conhecimento Revista Pinheiro; Pantoja; 12017
docente e abordagem na perspectiva do Ibero-Americana de Salmito-Vanderley
exame nacional do ensino médio Estudos em Educagéo |, 2017

41 [Analise de itens de ciéncias de uma Ensefanza de las Sangiorge et al., |2017
avaliagdo em larga escala baseados em Ciencias 2017
experimentacao

42 |Mudancas do ensino de quimica pés ENEM [Revista Brasileira de Silva et al., 2017 2017
para estudantes de escolas publicas do Educacao e Saude
Municipio de Pombal, Paraiba

43 |O ENEM nos livros didaticos de Fisica Revista Ciéncias & Silva; Martins; 2017
recomendados pelo PNLD 2015 Ideias Maximo, 2017

44 | O perfil das questdes de ciéncias naturais  [Ciéncia & Educagao Stadler; Hussein, |2017
do novo Enem: interdisciplinaridade ou 2017
contextualizagdo?

45 |Dificuldades na aprendizagem de Fisica sob [Revista Brasileira de Barroso; Rubini; 2018
a Otica dos resultados do Enem Ensino de Fisica Silva, 2018

46 |Uma analise das questdes de Fisica do Multi-Science Journal |Lemos; 2018
novo ENEM Hernandes, 2018

47 |Uma busca por questdes de Fisica do Revista Brasileira de Nascimento; 2018
ENEM potencialmente nao reprodutoras das |Ensino de Fisica Cavalcanti;
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desigualdades socioeconémicas Ostermann, 2018

48 [Caracterizando os itens de quimica do novo [Ciéncia & Educagao Pereira; Moreira, 12018
ENEM na perspectiva da alfabetizagao 2018
cientifica

49 [Levantamento e analise da abordagem Revista Brasileira de Raad; De Matos; |2018
ciéncia, tecnologia e sociedade nas Ensino de Ciéncia e Coutinho, 2018
questdes de biologia do ENEM de 2009 a Tecnologia
2014

50 |[Exame Nacional do Ensino Médio: desafios |REMEA - Revista Santos; Costa; 2018
para o Ensino das Ciéncias Ambientais em |Eletrbnica do Mestrado [Souza, 2018
escala local em Educacao

Ambiental

51 [Consideragbes sobre contextualizacao e Revista Ciéncias & Sodré Neto; 2018
interdisciplinaridade na abordagem da Ideias Medeiros, 2018
microbiologia no novo Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM)

52 |Influéncia do Conteudo de Quimica na Revista Brasileira de Souza; Brito, 2018
Elaboracédo de Questdes do Novo ENEM Pesquisa em Educacgao |2018
Associadas ao Enfoque CTS em Ciéncias

53 [Reflexdes baseadas no dialogo entre o Revista Brasileira de Carvalho; 2019
exame nacional do ensino médio, curriculo e |Ensino de Ciéncia e Ciszevski; Cintra,
pratica docente no ensino de quimica Tecnologia 2019

54 |Ha sincronismo entre os conteludos Investigagdes em Ciszevski; Sousa; [2019
conceituais avaliados nos itens de quimica |Ensino de Ciéncias Cintra, 2019
do Enem e aqueles propostos no curriculo
estadual paulista?

55 [Interdisciplinaridade e contextualizacao: Revista de Ensino de  [Fidelis; Geglio, 2019
desafios de professores de Ciéncias Ciéncias e Matematica (2019
Naturais em preparar os alunos para o
ENEM

56 |Analise de conteudo das questbes de Ciéncia & Educacao Miranda; Ferreira; 12019
Fisiologia Humana da Prova de Ciéncias da Dias, 2019
Natureza e suas Tecnologias do Exame
Nacional do Ensino Médio (1998-2016)

57 |Niveis de Alfabetizacdo Cientifica e Educacao Quimica En |[Rosa; Lorenzetti; [2019
Tecnolégica na avaliagdo de Quimica do Punto de Vista Lambach, 2019
Exame Nacional do Ensino Médio

58 |Educacgdo Ambiental e Exame Nacional do |Pesquisa em Educacédo |Santos; Melo e 2019
Ensino Médio: (cor)relagdes e implicagbes |Ambiental Souza; Costa,
de uma abordagem em macroescalas 2019
geograficas

59 |Investigacdo das habilidades e Revista Ciéncias & Silva; Souza, 2019
competéncias trazidas nas questdes de Ideias 2019
quimica do Enem 2009-2017 a partir da
anadlise de conteudo de Bardin

60 |Analise das questdes de quimica presentes |Enciclopédia Biosfera |Sousa; Silva, 2019
no eixo de ciéncias da natureza e suas 2019
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tecnologias do Enem nos anos de 2012 a
2018
61 |Analise de aproximagdes das concepgbes |Amazodnia: Revista de |Souza; Brito, 2019
presentes em questdes associadas ao Educacao em Ciéncias (2019
ensino de quimica aplicadas no novo ENEM |e Matematicas
com as concepgoes do enfoque CTS
62 |A frequéncia de questbes relacionadas Revista Eletrbnica Xavier, 2019 2019
biotecnologia e tecnologias do DNA no Debates em Educagéo
exame nacional do ensino médio (Enem) e [Cientifica e Tecnolégica
sua importancia no ensino basico
63 |Uma analise do desempenho dos Investigagbes em Cestaro; Kleinke; 12020
participantes e do conteudo abordado em Ensino de Ciéncias Alle, 2020
itens de genética e biologia evolutiva do
exame nacional do ensino médio (Enem):
implicagdes curriculares
64 |[Botanica, cai tanto ‘enem’ sabia! Uma Revista Brasileira de Cordeiro et al., 2020
analise do perfil dos itens no Enem Ensino de Ciéncias e [2020
Matematica
65 |O Tema doencas infecciosas no ensino Revista de Ensino de  |Ganaqui; Menin, [2020
médio: analise de livros didaticos do Exame [Biologia da Sbenbio 2020
Nacional do Ensino Médio e percepgao dos
alunos
66 |Conteudo de parasitologia nas provas do Revista de Ensino de  |Pinheiro et al., 2020
ENEM: uma analise de 22 anos (1998 a Biologia da Sbenbio 2020
2019)
67 |Percepgdes dos professores de biologia Educacao Silva; Rebelo; 2020
sobre a avaliagdo em larga escala em Canhoto, 2020
Portugal e Brasil
68 |Abordagem dos conteldos zooldgicos numa |Revista Ciéncias & Silva; Silva, 2020 |2020
perspectiva contextualizada, interdisciplinar |ldeias
e multidisciplinar no exame nacional do
ensino médio (Enem)
69 |Analise de llustragdes do Ensino de Biologia |Ciéncia & Educacao Silva; Silva; Silva, 12020
no Exame Nacional do Ensino Médio a luz 2020
da Teoria Cognitivista da Aprendizagem
Multimidia
70 |Avaliacdo adequada ao curriculo? O que Ensaio Pesquisa em Silva; Vaz-Rebelo;|2020
dizem os conteudos solicitados nas provas |Educacido em Ciéncias |Canhoto, 2020
de biologia dos exames nacionais em
Portugal e no Brasil
71 |Como a Fisica aplicada ao transito foi Revista Brasileira de Vizzotto; 2020
abordada no ENEM de 1998 até 20187 Ensino de Ciéncias e = |[Mackedanz, 2020
Matematica
72 |Aspectos Representacionais em Questdes |Ensino de Ciéncias e  |Araujo; 2021
do ENEM na Area de Ciéncias da Natureza |[Tecnologia em Revista |Guimaraes;
— Encitec Wartha, 2021
73 |Relagbes conceituais na area de ciéncias da |Revista Valore Back; Leite, 2021 2021
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natureza: possibilidades no Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM)

74 |[Nogao de cidadania é secundaria nas Revista de Gestao e Cunha, 2021 2021
questdes de Ciéncias da Natureza do Enem [Avaliagdo Educacional

75 |Analise das questbes de Fisica do Exame Revista de Ensefianza [Dias; Silva; 2021
Nacional do Ensino Médio na perspectiva da |de La Fisica Kitamura Filho,
taxonomia de Bloom revisada (2014-2019) 2021

76 |A organizagao das questdes com o foco na |Research, Society and |Garcia; Franzolin, 12021
Biodiversidade no Exame Nacional do Development 2021
Ensino Médio: 10 anos de analises

77 |Desempenho em biodiversidade no Exame |Revista Cocar Garcia; 2021
Nacional do Ensino Médio Tolentino-Neto;

Lima, 2021

78 |Analise da proximidade entre as questdes |Revista Brasileira de Giacomelli; Algeri; | 2021
do Enem e as novas orientagdes da BNCC |Ensino de Ciéncias e |Darroz, 2021
para a Fisica no ensino médio Matematica

79 |Qual é o efeito da desigualdade social no Investigagbes em Lima Junior; 2021
desempenho em ciéncias dos estudantes Ensino de Ciéncias Fraga Junior,
brasileiros? Uma andlise do exame nacional 2021
do ensino médio (2012-2019)

80 [Inter-relagdo matematica-quimica: Educacion Quimica Lopes; Oliveira, 2021
discutindo estequiometria no enem 2021

81 [|Indicadores Formativos para o Ensino de Caderno Brasileiro de  |Marcom; Kleinke, 2021
Fisica através do Exame Nacional do Ensino de Fisica 2021
Ensino Médio (ENEM)

82 [Distorgcdes entre a BNCC e o ENEM: uma Revista Eletrbnica Marques; 2021
visdo focada em ciéncias da natureza Cientifica Ensino Nascimento;
utilizando a taxonomia de bloom revisada Interdisciplinar Souza, 2021

83 |Impactos do Conhecimento das Ciéncias Revista Brasileira de Navarro et al., 2021
Naturais para o Desempenho no ENEM: Pesquisa em Educagéao (2021
Consideragdes sobre a Desigualdade em Ciéncias
Cientifico-tecnolégica para a Justiga Social

84 |Caracterizagdo das questdes de Biologia do |Revista Vértices Pacheco; Santos; |2021
Vestibular Estadual do Rio de Janeiro e do Soares, 2021
Exame Nacional do Ensino Médio

85 [Analise das Questdes do ENEM relativas Revista Insignare Schneider; 2021
aos Biomas Brasileiros no Periodo Scientia - Ris Scheid; Boer,
2015-2019 2021

86 |Perspectivas curriculares a partir do ENEM [Actio: Docéncia em Siqueira; Santos, |2021
e da BNCC: uma analise por meio de Ciéncias 2021
questdes de quimica do ENEM dos anos
2018 e 2019

87 | A fisica no exame nacional do ensino médio |Acta Tecnolégica Sousa Sobrinho; 2021
(ENEM) Rodrigues, 2021

88 |Questbdes de Quimica do Novo Enem com  |Estudos em Avaliagdo |Stadler; Hussein; (2021
potencial para abordagem sociocientifica Educacional Marques, 2021




150

89 |Estudo longitudinal sobre biodiversidade em |Acta Scientiae Garcia; Franzolin; |2022
dez anos de Exame Nacional do Ensino Bizzo, 2022
Médio

90 |A Biologia nas questdes do Novo Enem: um |Revista Brasileira do Silva et al., 2022 2022
estudo de alinhamento entre a Matriz de Ensino Médio
Referéncia e as edigdes de 2014 a 2019

91 |Analise e classificagdo das questdes de Revista de Ensino de  |Vizzotto, 2022a 2022
Biologia do ENEM segundo suas Biologia da Sbenbio
caracteristicas psicométricas

92 |As “piores” questdes de Fisica do ENEM: Revista Brasileira de Vizzotto, 2022b (2022
Uma analise psicométrica das edi¢bes de Ensino de Fisica
2009 a 2019

93 |Qual é a qualidade psicométrica das Revista de Ensino de  |Vizzotto, 2022c  [2022
questdes de Quimica do ENEM? Uma Ciéncias e Matematica
analise dos itens de 2009 a 2019

94 |Analise de questdes do Enem sobre fungdes |Amazénia: Revista de |Passos; 2023
inorganicas a luz da Taxonomia de Bloom Educacao em Ciéncias |Vasconcelos,
Revisada e Matematicas 2023

95 [Analise temporal do Exame Nacional do Ensino de Ciéncias e |Paula et al., 2023 [2023
Ensino Médio revela lacunas na abordagem |[Tecnologia em Revista
do conhecimento botanico




		2024-10-09T20:16:07-0300


		2024-10-10T09:10:55-0300


		2024-10-10T13:13:48-0300




