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“Nao ser o que realmente se é, e ndo se sabe o que realmente se é, s6 se sabe que
néo se esta sendo”.
Clarice Lispector

A descoberta do mundo



RESUMO

Este Trabalho de Conclusédo de Curso investiga como as brincadeiras infantis,
operam como dispositivos de reproducdo simbdlica das desigualdades de
género, com especial atengdo a dominagdo masculina. A partir de uma
abordagem qualitativa e bibliografica, sustentada nos aportes teoricos de Pierre
Bourdieu e Lev Vygotsky, este trabalho discute como o brincar, frequentemente
visto como natural e espontaneo, €, na verdade, um campo atravessado por
intencionalidades simbdlicas, politicas e culturais. Analisando a historia social
da infancia e o papel das praticas de socializagdo, este trabalho busca
compreender como as criangas, por meio das brincadeiras, reproduzem ou
tensionam os esteredtipos de género, sendo ao mesmo tempo agentes da
cultura e sujeitos de uma infancia que ndao € homogénea, mas marcada por
multiplas infancias, atravessadas por classe, raga, territério, deficiéncia e
sexualidade. A analise busca evidenciar que o brincar nao € um espacgo neutro,
mas também oferece brechas para invencdo simbdlica e resisténcia
especialmente quando sustentado por praticas pedagodgicas e politicas publicas
comprometidas com a equidade e a diversidade. Ao considerar a brincadeira
como linguagem legitima da infancia e campo de disputa simbdlica, o trabalho
propde que a educagdo assuma um compromisso ético e politico com a
pluralidade das infancias, reconhecendo o brincar como ato formativo, critico e
transformador.

PALAVRAS-CHAVE: Brincadeiras infantis; Género; Dominacdo masculina;

Infancia; Violéncia simbdlica; Pierre Bourdieu;



ABSTRACT

This undergraduate thesis investigates how children's play functions as a device
for the symbolic reproduction of gender inequalities, with special attention to
male domination. Based on a qualitative and bibliographic approach, grounded
in the theoretical contributions of Pierre Bourdieu and Lev Vygotsky, this work
discusses how play, often perceived as natural and spontaneous, is in fact a
field traversed by symbolic, political, and cultural intentionalities. By analyzing
the social history of childhood and the role of socialization practices, this study
seeks to understand how children, through play, reproduce or challenge gender
stereotypes, acting simultaneously as agents of culture and subjects of a
non-homogeneous childhood — marked by multiple childhoods shaped by
class, race, territory, disability, and sexuality. The analysis reveals that play is
not a neutral space, but also offers openings for symbolic invention and
resistance, especially when supported by pedagogical practices and public
policies committed to equity and diversity. By considering play as a legitimate
language of childhood and a field of symbolic dispute, the study proposes that
education assumes an ethical and political commitment to the plurality of
childhoods, recognizing play as a formative, critical, and transformative act.

KEYWORDS: Children’s play; Gender; Male domination; Childhood; Symbolic

violence; Pierre Bourdieu.
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1 INTRODUGAO

“Polémica — Situacao estabelecida pela insisténcia dos que acham que todo mundo
tem que pensar do mesmo jeito”.

Adriana Falcdo

Palavras ao vento

E um consenso no meio educacional a seguinte afirmacdo: a
brincadeira é fundamental para o desenvolvimento da crianga, sendo ao
mesmo tempo produto e produtora de sociabilidades. Os estudos de Pierre
Bourdieu (1930-2002) e suas analises sobre os diferentes modos de interagao
e comportamento social podem ser relacionadas ao conceito de sociabilidades
em seus estudos sobre praticas sociais, capital cultural e campos sociais,
embora o autor ndo tenha usado explicitamente o termo "sociabilidades". A
partir desta abordagem, as sociabilidades referem-se, por alto, aos diferentes
padrdes de interagdo social que emergem no interior de contextos especificos,
influenciados e determinados pelas estruturas sociais e pelas disposi¢des
individuais incorporadas socialmente (habitus). Estas sociabilidades nao
apenas orientam as interacdes entre as criangcas, mas também podem refletir
dindmicas de desigualdade ou igualdade dentro desses contextos.

Sob uma perspectiva Histérico-Cultural’, a crianga é um sujeito social e
historico, que esta inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura,
em um determinado momento historico. Ela interage com o meio em que vive
e, é possivel ver os resultados dessa interagao expressos na brincadeira, pois
€ por meio desta que a crianga constréi a sua personalidade e interioriza a
cultura ao seu redor, ao mesmo tempo em que transforma e é transformada por
ela. Ao brincar, a crianga aprende a se relacionar com o outro, a partilhar e a
negociar, sejam os brinquedos ou até mesmo as regras de uma brincadeira.
Portanto, o brincar e as brincadeiras tém papel fundamental na formagao social
das criangas, visto que elas ndo apenas reproduzem conteudos sociais, mas

aprendem a conviver no meio social.

' A perspectiva historico-cultural foi desenvolvida por Lev S. Vygotsky, ao conceber o sujeito
como ser social e histérico, cuja aprendizagem se da por meio da mediagéo simbdlica e das
interagdes culturais.
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Sendo assim, €& possivel afirmar que as brincadeiras possuem
conteudos formativos; mas que conteudos sao esses? O que se aprende no
brincar e nas brincadeiras de papéis? sociais?

As brincadeiras infantis muitas vezes refletem e reproduzem normas de
género presentes na sociedade, principalmente, nas brincadeiras de papéis
sociais. Meninos e meninas tendem a ser socializados para desempenhar
funcbes diferentes desde cedo e que sao frequentemente reforcadas nas
brincadeiras, nas quais as criangas tendem a imitar comportamentos e
esteredtipos observados em seu ambiente social, envolvendo hierarquias e
relagbes de poder baseadas no género®. Por exemplo, € comum observar
meninos assumindo posi¢gdes de lideranga ou protagonismo em determinadas
brincadeiras, enquanto as meninas podem ser incentivadas a desempenhar
papéis de apoio ou secundarios. As brincadeiras de papéis sociais sdo um
contexto onde as criangas internalizam e reproduzem os valores culturais
dominantes, sejam étnicos raciais ou de género. Esses valores ditam o que é
considerado "apropriado" para meninos e meninas através das interagbes
sociais durante as brincadeiras, assimilando e reforcando as expectativas de
comportamento associadas a cada género. Entretanto, mesmo com a
tendéncia a reproducdo das normas de género, as brincadeiras também
oferecem as criangas espaco para questionar e desafiar essas normas.
Algumas criangas podem experimentar papéis sociais n&o tradicionais durante
as brincadeiras, desafiando estereétipos e explorando novas formas de
expressao de ser e existir. Dessa forma, as brincadeiras de papéis sociais
podem ser vistas como um microcosmo das dindmicas de poder e dominagao
de género presentes na sociedade mais ampla, refletindo e influenciando a
forma como as criangas aprendem e internalizam as normas sociais
relacionadas ao género, ja que, quando as criangas brincam com elementos

reais (papéis sociais), reais acabam sendo as consequéncias.

2 Ao me referir a "papéis sociais", ndo estou adotando uma concepcao essencialista ou fixa,
que entende o sujeito como alguém que ocupa posigdes predefinidas com comportamentos
esperados conforme o género, nesse sentido. Ao contrario, me apoio na perspectiva
histérico-cultural de Vygotsky, segundo a qual o desenvolvimento humano se da nas relagbes
sociais e mediado pela cultura. Assim, os papéis sociais sdo compreendidos neste estudo
como fungdes simbdlicas historicamente construidas, que sao internalizadas e reelaboradas na
interacao com o outro.

3 Tido aqui como a “diferenga entre homens e mulheres que, construida socialmente, pode
variar segundo a cultura, determinando o papel social atribuido ao homem e a mulher e as suas
identidades sexuais”. Dicio, disponivel em: https://www.dicio.com.br/genero/. Acessado em [30
de abril de 2024].



12

Nossas escolhas de pesquisa sao feitas muitas vezes por razdes
profissionais e, em outros momentos, por motivos pessoais. Com isso, a
tematica das brincadeiras de papéis sociais a partir de uma 6tica da dominacao
masculina, aqui trabalhada, perpassa por uma trajetoria pessoal articulada com
0 espacgo educativo, tanto como professora em formagao, quanto estudante do
curso de Pedagogia. Muitos professores e professoras, ndo s6 na Educacéo
Basica como também na Educacdo Superior, ndo incorporam de maneira
abrangente questbes relativas a sexualidade e género em suas praticas
pedagdgicas. Algumas vezes, essa relutdncia decorre de uma falta de
formacao especifica nessas areas e, em outros casos, pode ser por receio da
reacdo dos pais ou até mesmo uma preocupac¢ao com a idade “apropriada”
para abordar tais assuntos com os alunos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lei n°
9.394/96, ndo aborda o tema Educagdo Sexual e Género na Educacado de
forma explicita. Ela engloba principalmente a relagédo entre os principios e
objetivos da educacgao brasileira, deixando muitas questdes especificas para
serem regulamentadas por outras normativas e pelos projetos pedagdgicos das
instituicbes de ensino. A implementagcdo dessas politicas na Educacao
geralmente é regulamentada por meio de diretrizes curriculares, programas
educacionais e politicas publicas formuladas por 6rgaos responsaveis pela
educacao, como o Ministério da Educacao (MEC) juntamente dos conselhos e
comissdes de ensino das universidades e instituicdes de ensino superior, € 0s
sistemas de ensino estaduais e municipais. Essas politicas podem ser
expressas em documentos como os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs),
os Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs), além de regulamentos internos das
instituicoes e resolugdes dos conselhos e comissdes de ensino.

Contudo, o tema vem a aparecer nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1997) de Orientacdo Sexual, que propdem ampliar a pratica
pedagodgica de modo a abranger todas as dimensdes da sexualidade. Isso
implica ndo apenas em legitimar, mas também em definir o papel do professor,
de modo que ele ndo se restrinja em somente fornecer informagdes
fisico-anatébmicas de carater meramente informativo, as quais muitas vezes nao
resultam em impactos significativos. Os PCN (Brasil, 1999) oferecem uma
variedade de abordagens para trabalhar a tematica em trés blocos de

conteudo: corpo como matriz da sexualidade; relagbes de género; e prevengao
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de doengas sexualmente transmissiveis/AIDS, com diversas sugestbes de
atividades que envolvam diferentes areas do conhecimento, como geografia,
arte, matematica, educacéo fisica, lingua estrangeira e ciéncias naturais.

Entdo, € crucial destacar que o processo de educagao sexual é
continuo e esta presente nas relagbes, ocorrendo em todos os momentos da
vida, desde o nascimento. Ignorar ou evitar esses tdpicos ndo apenas priva os
alunos de informacdes essenciais para a sua saude e bem-estar, mas também
contribui para a perpetuagdo de estigmas e preconceitos. Neste sentido,
Bourdieu (2023), argumenta que as estruturas sociais, em especial as relagbes
de poder entre os géneros, sdo perpetuadas e reproduzidas através das

praticas cotidianas e de instituigdes sociais, como a escola.

A divisdo entre os sexos parece estar “na ordem das coisas”, como se
diz por vezes para falar do que é normal, natural, a ponto de ser
inevitavel: ela esta presente, ao mesmo tempo, em estado objetivado
nas coisas (na casa, por exemplo, cujas partes sdo todas
“sexuadas”), em todo o mundo social €, em estado incorporado, nos
corpos e nos habitus dos agentes, funcionando como sistemas de
esquemas de percepgdo, de pensamento e de agdo. [...] Essa
experiéncia apreende o mundo social e suas arbitrarias divisdes, a
comegar pela divisdo socialmente construida entre os sexos, como
naturais, evidentes, e adquire, assim, todo um reconhecimento de
legitimagao. E por ndo perceberem os mecanismos profundos, tais
como os que fundamentam a concordancia entre as estruturas
cognitivas e as estruturas sociais, e, por tal, a experiéncia doxica do
mundo social (por exemplo, em nossas sociedades, a logica
reprodutora do sistema educacional), que pensadores de linhas
filoséficas muito diferentes podem imputar todos os efeitos simbdlicos
de legitimagdo (ou de sociodiceia) a fatores que decorrem da ordem
da representagdo mais ou menos consciente e intencional
(“ideologia”, “discurso” etc.) (Bourdieu, 2023, p. 22-23).

No que diz respeito a trajetéria pessoal, fui uma garota que tinha
preferéncia pelas “brincadeiras de meninos”, ou seja, por carrinhos,
dinossauros, e temas relacionados a agao, aventura, exploracdo etc. Evitava
brincar com bonecas e simular atividades domeésticas, como brincar de
casinha, e quando essa brincadeira era a escolhida, preferia assumir o papel
de um animal de estimagdo, recusando-me a desempenhar os papéis
tradicionais de mae, esposa ou filhinha. Enfrentei constantes desafios
relacionados aos modos, ditos corretos, sobre como uma "mocinha" deveria se
portar e se vestir, pois optava por roupas folgadas e com uma aparéncia “mais
masculina”, priorizando o conforto, e evitava produtos de estética como
maquiagens e esmaltes.

Isso demonstra como as normas de género sao internalizadas e

reproduzidas desde a infancia de modo inconsciente, influenciando as escolhas
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e comportamentos da crianga. Portanto, ao desafiar as expectativas
associadas a atividades e comportamentos considerados "masculinos" e
"femininos", ha um questionamento inconsciente das normas que se esperam
das meninas ao se envolverem em brincadeiras tidas como femininas. Além
disso, ao rejeitar os papéis de mae, esposa ou filha, ha uma subversao das
expectativas de género associadas a fungado da mulher na sociedade. Quanto a
aparéncia e ao comportamento, é possivel notar uma resisténcia a dominacao
masculina e ao que € imposto pela sociedade sobre o que é dito apropriado
para pessoas do sexo feminino. Esses exemplos ilustram como as normas de
género, que sao fundamentais na teoria da dominagado masculina de Bourdieu
(2023), moldam e influenciam as experiéncias individuais e coletivas desde a
infancia, ressaltando a importancia de reconhecer e desafiar essas normas
para promover a igualdade de género e a autonomia individual.

Além das experiéncias pessoais que despertaram meu interesse por
esse tema, tive a oportunidade de explora-lo mais a fundo através de
disciplinas que abordaram a educacéao corporal e os jogos infantis, na disciplina
Infancia e Educacdo Corporal no curso de Pedagogia, ministrada pela Profe.
Dr? Carolina Picchetti Nascimento, que trouxe dimensdes histérico-culturais da
educacao corporal (conceito de corpo, movimento, brincadeira, expresséo
corporal, linguagem corporal, praticas corporais) e buscou analisar os
processos pedagodgicos existentes e/ou possiveis de existir em relagdo a uma
educacédo corporal na infancia. A disciplina explorou o género e a sexualidade
presentes nas brincadeiras, e a reprodug¢ao de valores que vinha com essas
brincadeiras, como as brincadeiras de papéis sociais.

Diante desse contexto, surgiu o meu interesse pelas brincadeiras
infantis e pelos marcadores sociais que elas trazem consigo. Fago, entéo, os
seguintes questionamentos: ha relagdes de poder presentes nas brincadeiras
infantis? E, mais especificamente, a dominagcdo masculina é conteudo desse
brincar?

Sendo assim, transformei o interesse pessoal neste trabalho, que tem
como objetivo geral: investigar e identificar a presenca da violéncia simbdlica e
as relagdes de poder subjacentes nas brincadeiras infantis, com foco especifico
na nog¢ao de dominagao masculina, utilizando as abordagens tedricas de Pierre
Bourdieu como base principal para analise, e Lev Vygotsky no que concerne a

brincadeira.
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Derivando deste, foram formulados os seguintes objetivos especificos:
a) debater sobre a definicdo e a importancia da infancia, assim como o papel
da socializagdo na formacéo das relagdes de género; b) estudar as teorias de
Bourdieu para compreender a influéncia das interagdes sociais e da cultura no
desenvolvimento infantil e nas brincadeiras, levando em conta as contribuicbes
de Vygotsky sobre o tema; c) identificar e analisar como as brincadeiras infantis
refletem e reproduzem normas de género, com foco na dominagdo masculina,
tendo Bourdieu como principal tedrico.

Metodologicamente, esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa,
de natureza basica e descritiva. Quanto aos procedimentos, € conduzida como
uma pesquisa bibliografica e documental, centrada na revisao tedrica sobre a
tematica das brincadeiras infantis e a dominagao masculina. Para dar forma e
prosseguimento a pesquisa, realizou-se um mapeamento e analise de livros e
artigos dos dois autores classicos, Pierre Bourdieu e Lev Vygotsky e alguns
contemporaneos que abordam a tematica.

No capitulo 2, Crianga, Infancia e Socializagao, trazemos a definicao
e a importancia da infancia, contextualizando-a no tempo histérico. Abordamos,
também, do papel da socializagdo na formagao das relagbes de género do
individuo e buscamos fazer uma analise da infancia utilizando a teoria
sociolégica de Bourdieu, embora ele ndo tenha abordado diretamente esse
tema em suas obras.

No capitulo 3, intitulado Brincadeiras Infantis e a Reproducg¢ao da
Dominacao Masculina: dialogos entre Vygotsky e Bourdieu, operamos com
conceitos-chaves de cada tedrico para contextualizar a investigagao e orientar
a trajetdria de pesquisa, tecendo algumas reflexdes sobre a teoria sociocultural,
a violéncia simbdlica, a aprendizagem e a dominagdo masculina. Refletimos
sobre a importancia e o impacto das brincadeiras de papéis sociais na
formacao do individuo, quais os conteudos presentes nessas brincadeiras e os
valores por elas reproduzidos. Também analisamos as brincadeiras infantis a
partir da teoria de Bourdieu, nosso teorico central, tendo como referéncia
principal indicagbes da obra A Dominagao Masculina (2023).

Por fim, nas Consideragdoes Finais, tecemos alguns dialogos e

reflexdes a respeito do conteludo exposto nesta pesquisa.
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2 CRIANGA, INFANCIA E SOCIALIZAGAO

“a liberdade so6 pode existir quando os menos privilegiados estiverem livres”.
Kupi Kaur

Meu corpo minha casa

O estudo das formas como as criangas percebem e representam o
mundo € uma area de pesquisa relativamente recente, estudos estes que
buscam compreender o complexo e diversificado processo pelo qual a infancia
€ construida socialmente. Isto €, a ideia de infancia, tal como a entendemos
hoje, € uma "invengdo" da modernidade, erguida por fatores historicos,
culturais e sociais. A histéria da crianca e da infancia € um campo de estudos
que revela como as sociedades ao longo do tempo tém percebido, tratado e
estruturado as vidas das novas geragdes. Embora possa parecer 6bvio que a
infancia € uma fase distinta da vida com suas proprias necessidades e
caracteristicas, essa compreensao € uma construcdo social relativamente
recente. Até o final da |ldade Média, criancas eram frequentemente vistas e
tratadas como adultos em miniatura, com expectativas e responsabilidades que
muitas vezes nado levavam em conta suas capacidades e necessidades
diferenciadas. A duragao da entao “infancia” se restringia ao periodo mais fragil
do individuo, enquanto o filhote humano ainda ndo conseguia cuidar de si e,
assim que adquirisse alguma autonomia fisica, era logo integrado a vida adulta,
partilhando de seus afazeres.

A crianga nao passava pelos estagios da infancia estabelecidos pela
sociedade atual, e é importante destacar que a criagao de conceitos e modelos
especificos para a infancia, bem como a elaboracdo de mecanismos e
estratégias que reconhegam e valorizem sua singularidade, séo elaboragdes
relativamente recentes. De acordo com Nascimento, Brancher e Oliveira (2008,
p. 5): “A analise da produgédo existente sobre a histéria da infancia permite
afirmar que a preocupagdo com a crianga encontra-se presente somente a
partir do século XIX, tanto no Brasil como em outros lugares do mundo”. Nesse
contexto, a escola também tem desempenhado um papel fundamental, ndo
apenas como espac¢o de aprendizado, mas como um agente que contribui para
a formacgao das ideias e representagdes sobre o que significa ser crianga em

diferentes épocas e sociedades.
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Contudo, foi somente a partir do século XVII, e especialmente durante
a Modernidade, que a visdo sobre a infancia comecou a mudar
significativamente. Novas ideias e teorias sobre a natureza da crianca
surgiram, impulsionadas por mudangas sociais, econdmicas e culturais, bem
como pelo desenvolvimento de instituicbes dedicadas a educacgao e a protegcao
infantil. Dentre os pioneiros que foram fundamentais para o estudo da histéria
da infancia, destaco aqui Philippe Ariés (1986), que traz a tona a evolugao das
atitudes e praticas em relagédo as criangas na histéria, e de como e quando foi
criada a ideia contemporanea de infancia, destacando que a falta de uma
historia detalhada da infancia e o registro tardio dessa fase na historiografia
sdo um indicio da incapacidade por parte do adulto de enxergar a crianga
dentro de seu proprio contexto historico.

Narodowski (1993) afirma que a infancia — e, especialmente, a crianga
escolarizada — constitui tanto o ponto de partida quanto o ponto de chegada
da Pedagogia, dado que a Pedagogia s6 existe gragas a infancia. Em outras
palavras, o autor diz ter sido necessaria a criagao da ideia de infancia, de seu
conceito e nogao para que a Pedagogia pudesse atuar sobre ela. Também nos
esclarece que a infancia é um fenémeno histérico e ndo algo simplesmente
natural. Ele chama a atencéo para as caracteristicas da infancia na sociedade
ocidental moderna, que podem ser resumidas em trés aspectos principais: a
heteronomia, a dependéncia e a obediéncia ao adulto, em troca da protecao
que lhes é oferecida. Isso revela como a vis&do da infancia foi moldada ao longo
do tempo pelas relagbes sociais e culturais, destacando o papel do adulto
como definidor do lugar da crianga na sociedade. Sendo assim, € possivel
afirmarmos que a infancia, tal qual € compreendida atualmente, é muito recente
e, no Brasil, passa-se a ter essa compreensao a partir do ECA (1990).

A Declaragao de Genebra sobre os Direitos da Crianca, adotada em
1924 pela Liga das Nagdes, foi o primeiro documento internacional a
reconhecer a necessidade de protegao e cuidado especificos para a infancia,
inaugurando um marco historico na luta pelos direitos das criangas. Décadas
depois, a Convencao sobre os Direitos da Crianga, adotada pela ONU em
1989, se tornou outro marco importantissimo no reconhecimento das criancas
como sujeitos de direitos. Trata-se de um tratado internacional que visa o
estabelecimento de direitos fundamentais para as criangas, incluindo o direito a

educacao, a saude, ao lazer, a protecdo e a participacdo na vida social. A
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Convencgao foi de tamanha importancia, que influenciou significativamente as
politicas publicas por todo o mundo, promovendo a criagéo de leis e programas
sociais voltados a protecao e ao bem-estar infantil.

A partir disso, é possivel observar que os estudos contemporaneos
nesta area ndo apenas revisitam as mudancgas histéricas nas percepcdes da
infancia, mas também examinam como essas percepgodes influenciam e sao
influenciadas pelas estruturas sociais, politicas e econdmicas ao longo do
tempo. Ao reconhecer a infancia como uma construgdo social, os
pesquisadores destacam a importancia da contribuicdo da pesquisa para
compreender como diferentes culturas e periodos histéricos moldaram e
seguem moldando as experiéncias das criangas e, por conseguinte, o
desenvolvimento das sociedades. A histéria da infancia, portanto, ndo é
somente uma histéria sobre criangas no tempo, mas é também a histéria das
transformagdes mais amplas que transformaram e continuam configurando o

mundo em que vivemos.

2.1 HISTORIA, DEFINIGAO E IMPORTANCIA DA INFANCIA

“Crianca nao trabalha, crianca da trabalho”.

— Palavra Cantada

Com aporte em Ariés (1986) e em seu trabalho pioneiro na analise e
concepcdo no que diz respeito a percepgao sobre a infancia, seu
comportamento no meio social na época e suas relagdes com a familia a partir
da Idade Média, é possivel afirmar que essa sociedade via mal a crianga, e a
mulher.

Desde a antiguidade, mulheres e criangas eram consideradas seres
inferiores e ndo merecedoras de nenhum tipo de tratamento diferenciado, logo,
nesse contexto, também nao havia lugar para a infancia. Ao interpretar as
sociedades tradicionais, Ariés (1986) afirma que na época a infancia se reduzia
ao seu periodo mais fragil. Mal a crianga conquistava algum desembarago
fisico, e ja passava a se misturar aos adultos, participando das mesmas
atividades laborais e sociais, e “de criancinha pequena ela se transformava
imediatamente em homem jovem, sem passar pelas etapas da juventude”
(Ariés, 1986, p.10).
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Além disso, a concepgao de infancia variava conforme a classe social.
Foi nas camadas mais nobres da sociedade medieval que comegou a surgir um
sentimento e um conceito mais definido de infancia a partir do século XII.
Entretanto, esse sentimento nao se estendia as criangas pobres, que
continuavam a nao conhecer o significado da infancia, e eram frequentemente
colocadas em situagdes de trabalho e sobrevivéncia desde muito cedo, sem as
mesmas oportunidades de cuidado e educagao que as criangas das classes
mais altas tinham.

A falta de uma infancia protegida e a rapida insercdo nas
responsabilidades adultas, indicadas por Ariés (1986, p. 10), expdéem a
fragilidade e a desvalorizagao das criangas nas sociedades tradicionais através
de uma perspectiva reveladora sobre a alta taxa de mortalidade infantil na

época, quando afirma que

um sentimento superficial da crianga — a que chamei "paparicagéo” —
era reservado a criancinha em seus primeiros anos de vida, enquanto
ela ainda era uma coisinha engracadinha. As pessoas se divertiam
com a crianga pequena como com um animalzinho, um macaquinho
impudico. Se ela morresse entdo, como muitas vezes acontecia,
alguns podiam ficar desolados, mas a regra geral era ndo fazer muito
caso, pois uma outra criangca logo a substituiria. A criangca nao
chegava a sair de uma espécie de anonimato.

Nesse contexto, entédo, € notavel que muitas criangas ndo sobreviviam
além dos primeiros anos de vida. Esse cenario de alta mortalidade influenciava
profundamente a forma como a infancia era percebida e vivida. As familias,
cientes da fragilidade da vida infantil, poderiam adotar uma postura
emocionalmente mais reservada em relagao aos filhos mais novos, isto é, era
comum que 0s pais ndo se apegassem emocionalmente as criangas até que
estas ultrapassassem os primeiros anos criticos de vida. Além disso, a
sociedade medieval e pré-moderna n&o dispunha dos mesmos conhecimentos
médicos e sanitarios que temos hoje. Sendo assim, doencgas infecciosas,
condi¢gdes higiénicas precarias e a falta de cuidados médicos eficazes tornava
a mortalidade infantil uma realidade onipresente, e reforgcava a ideia de que a
infancia era uma fase de grande incerteza e vulnerabilidade.

Além disso, muitas vezes os responsaveis pela morte e/ou os abusos
das criancas provinham do préprio ambiente familiar, uma vez que as criangas
eram vistas a luz das perspectivas da submissédo a autoridade parental, sem
possibilidade de exercer quaisquer direitos e sendo percebidas como sujeitos

passivos de direitos.
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De acordo com Maggio (2016, p. 159), citado por Coelho et al. (2016),

o infanticidio passou por trés fases distintas em sua evolugdo: uma fase de
permissao ou indiferenca, uma fase de valorizacdo da crianga e uma fase de
protecdo ao infanticida. Na primeira fase, durante o periodo Greco-Romano,
havia uma matanga indiscriminada de bebés nos primeiros meses de vida. A
figura paterna era vista como a mais importante, e as decisdes do patriarca
eram incontestaveis®. Ja na época do Império Romano e em algumas tribos
barbaras, o infanticidio era aceito e praticado com o intuito de regular a oferta
de comida a populagdo. Eliminando-se criangas, diminuia-se a populagao e
gerava um pseudo controle administrativo por parte dos governantes. Isto €, da
Antiguidade ao periodo moderno, o homicidio infantil foi interpretado de
maneiras distintas nas sociedades ocidentais. Trevisi (2003, p. 323) indicou
que, de forma geral, entre 0 mundo antigo e o inicio da Idade Média, o
infanticidio ndo era visto como crime, mas sim como uma "técnica de controle

da natalidade", sendo condenada como “violéncia” a partir do periodo moderno.

Em primeiro lugar, eu chamaria a atengdo para um fendbmeno muito
importante e que comega a ser mais conhecido: a persisténcia até o
fim do século XVII do infanticidio tolerado. Nao se tratava de uma
pratica aceita, como a exposicdo em Roma. O infanticidio era um
crime severamente punido. No entanto, era praticado em segredo
correntemente, talvez, camuflado, sob a forma de um acidente: as
criangas morriam asfixiadas naturalmente na cama dos pais, onde
dormiam. N&o se fazia nada para conserva-las ou para salva-las
(Aries, 1986, p. 17).

Entretanto, a influéncia crescente do cristianismo desempenhou um
papel crucial na redugao do infanticidio. A Igreja, com sua forte presenga na
vida social e moral das comunidades, pregava a sacralidade da vida humana
desde o nascimento, e condenava as praticas que colocavam em risco a vida
das criangas, tornando-se um catalisador significativo para a mudanca de
atitude em relagao a crianga. Ela passou a enfatizar a importancia do batismo e
a alma imortal das criangas, argumentando que toda vida era um presente de
Deus e, portanto, deveria ser protegida. O batismo, em particular, simbolizava a
entrada da crianga na comunidade crista, reforcando a ideia de que cada vida

tinha valor intrinseco. Essa mudanca ajudou a transformar a visao sobre as

4 Nessa época, o infanticidio ndo era considerado crime, pois o pai, como figura suprema da
familia, tinha a autoridade incontestavel para matar seu préprio filho. Isso podia ocorrer sob
duas condigbes: se a crianga nascesse com alguma deformidade, sendo considerada
monstruosa e vista como um castigo dos deuses; ou se a crianga fosse oferecida como
sacrificio aos deuses.
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criangas, de meros objetos de propriedade familiar a individuos dignos de

cuidado e protegao. Aries (1986, p. 18) nos explica que

Nao havia ainda registros de catolicidade, nem certidées; nada
forgava os individuos, além de sua prépria consciéncia, a pressao da
opinido publica e 0 medo de uma autoridade longinqua, negligente e
desarmada. Batizavam-se ent&o as criangas quando bem se entende
atrasos de varios anos podiam ser frequentes. Os batistérios dos
séculos Xl e Xll sdo alias grandes cubas, semelhantes a banheiras,
onde a crianga que n&o devia mais ser muito pequena, ainda era
mergulhada; [...] Se a crianga morresse no intervalo dos batismos
coletivos, ninguém se comovia além da medida. E certo que os
pastores medievais se inquietaram com esse estado de espirito, e
multiplicaram os locais de culto a fim de permitir aos padres chegar
mais depressa a cabeceira da mae que dava a luz. Uma pressao
cada vez maior, sobretudo da parte dos mendicantes, se exerceu
sobre as familias para forga-las a ministrar o batismo o mais cedo
possivel apds o nascimento. Houve entdo uma renuncia aos batismos
coletivos, que impunham uma espera muito longa, e a regra, seguida
pelo uso, passou a ser o batismo da criancinha pequena.

Sendo assim, a potencializagdo do medo acionado pelos discursos
religiosos cristdos e pelas instancias juridicas, contribuiu para a afirmacao
social de sentimentos como culpa, pecado e vergonha de crimes contra os
infantis. No contexto das camadas sociais, essa nova visdo foi mais
rapidamente adotada pelas classes mais altas, que tinham mais acesso a
educacgéo e as influéncias religiosas diretas da Igreja. Estas comecaram a
desenvolver um novo sentimento em relagdo a infancia, orientadas por
mudangas culturais e sociais, e religiosas, incluindo o aumento da
escolarizacdo e a maior valorizagdo da educacdo. As elites, primeiramente,
passaram a enxergar as criangas como seres vulneraveis que precisam de
protecao, cuidados especiais e educacao.

E possivel também notar a inexisténcia do sentimento de infancia e a
visdo que se tinha das criangcas presente nas artes, sendo frequentemente
retratadas como adultos em miniatura, isto €, ndo havia muita distingdo entre
as caracteristicas fisicas de uma crianga e um adulto, exceto pelo tamanho.
Como destaca Ariés (1986, p. 50):

Até por volta do século XIl, a arte medieval desconhecia a infancia ou
ndo tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse
a incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que ndo
houvesse lugar para a infancia nesse mundo.

Em outras palavras, se a arte medieval retratava a crianga como um
adulto em miniatura, isso se devia ndo a falta de reconhecimento da infancia,
mas a ndo compreensao da natureza desse estagio da vida, dado que a

crianga era percebida como distinta dos adultos apenas em termos de tamanho
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e forga, mantendo as caracteristicas fisicas e faciais. Ou seja, ndo havia uma
representacido individualizada da infancia, pois ndo havia uma distingao clara
entre as fases da vida como fazemos hoje. A ideia de infancia como um
periodo unico e significativo, com suas proprias necessidades e qualidades,
ainda nao havia emergido culturalmente.

As iconografias cristds eram as mais dominantes, com o Menino Jesus
sendo uma das figuras infantis mais comuns, frequentemente representado
com tragos adultos, um rosto sereno e expressao contemplativa, caracteristicas
que buscavam refletir sua natureza divina e sua sabedoria. Essas
representacdées ndo buscavam necessariamente capturar a aparéncia fisica

real de uma crianga, mas sim transmitir qualidades espirituais e morais.

Isso sem duvida significa que os homens dos séculos X-XI ndo se
detinham diante da imagem da infancia, que esta nao tinha para eles
interesse, nem mesmo realidade. Isso faz pensar também que no
dominio da vida real, e ndo mais apenas no de uma transposicao
estética, a infancia era um periodo de transi¢ao, logo ultrapassado, e
cuja lembranga também era logo perdida. (Ariés, 1986, p. 52)

No passado, a infancia era vivida de forma bastante diferente da
maneira como a concebemos hoje. As criangas, desde muito cedo, eram
integradas as atividades dos adultos, e a transmissao de valores, costumes e
saberes acontecia de forma pratica e coletiva, a medida que as criangas
participavam das atividades cotidianas dos mais velhos, ajudando-os em suas
tarefas. As idades e condicbes sociais se misturavam em uma dinamica
coletiva de vida, onde ndo havia espaco para uma preocupacao direcionada
em criar um ambiente intimo ou protegido para o desenvolvimento infantil. A
familia ndo era responsavel por controlar ou assegurar a transmissdo de
valores e conhecimentos, pois este se dava de maneira espontanea através da
convivéncia social. Nado havia uma separacao clara entre o espaco privado e o
publico, tampouco uma énfase na ideia de uma infancia protegida e orientada
exclusivamente pela unidade familiar. Em vez disso, a crianga crescia em meio
a vida publica e comunitaria, envolvia-se em tarefas cotidianas e observava os
adultos ao seu redor, aprendendo 0 que era necessario para se tornar um
adulto util a sociedade.

Essa educacgdo informal, feita no dia a dia, proporcionava uma
integragdo rapida ao mundo adulto. Ndo havia, portanto, um periodo
prolongado de dependéncia ou uma visdo de que a crianga precisava ser

moldada ou protegida de forma especial. As criancas se afastavam
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rapidamente dos pais, e a experiéncia infantil dentro da familia e da sociedade
era breve e pouco significativa, ndo deixando espago para que a infancia fosse
uma fase memoravel. Nesse contexto, o distanciamento precoce dos pais nao
era visto como problematico, mas como parte natural da vida. Criangas eram
consideradas capazes de assumir responsabilidades cedo, e a passagem pela
infancia era tdo breve e insignificante para a estrutura social da época que
dificilmente se via motivos para marcar essa fase com afeto ou recordagdes. A
educacao se baseava no aprendizado pratico e direto, onde a convivéncia com
os adultos era suficiente para que as criangas assimilassem o que precisavam.
Essa forma de socializacdo coletiva e funcional, que atravessava classes
sociais e idades, eliminava a necessidade de uma educacédo formal e
estruturada como a que conhecemos hoje, e o conceito de infancia como uma
fase especial e distinta da vida adulta ainda n&o existia na mentalidade social.

Sendo assim, a ideia de que a infancia é uma construgéo social nos faz
entender que as concepcdes sobre o0 que é ser crianga variam conforme o
contexto histérico, cultural e econdmico. Na ldade Média e no inicio dos tempos
modernos, os filhos eram cuidados e protegidos pela organizacao familiar em
que estavam inseridos, mas o fato de existir uma familia ndo implicava que
seus membros estivessem unidos por lacos emocionais afetivos proximos. A
infancia era apenas uma fase sem importancia, ndo era vista como uma fase
especial da vida, mas como um periodo de transicdo e a estrutura social e
econdmica influenciava profundamente o modo como as criangas eram vistas e
tratadas. Em decorréncia do alto indice de mortalidade das criancas, devido a
doengas e condicbes de vida precarias, ndo fazia sentido fixa-las na
lembranca, entdo as pessoas ndo podiam se apegar muito a algo que era
considerado uma perda eventual. E possivel ver essa “falta de sensibilidade”
nas palavras ditas por Michel de Montaigne, famoso filésofo francés, quando
diz: “Perdi dois ou trés filhos pequenos, nao sem tristeza, mas sem desespero”
(Aries, 1986, p. 57), reforcando que a infancia, naquela época, era vista como
uma fase transitéria e de pouca importancia afetiva.

Esse cenario comegou a se transformar gradualmente com o advento
da modernidade, a medida que as mudancas sociais, culturais e econdmicas
desse periodo despertaram um novo olhar para as criangas e suas
necessidades. Foi especialmente com o surgimento do capitalismo, que trouxe

consigo a valorizagdo da vida doméstica e da privacidade familiar, que a
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sociedade comecgou a reconhecer a necessidade de protegé-las e educa-las,
preparando-as de maneira mais adequada para a vida adulta. Isso marcou uma
transicado significativa, onde as criangas deixaram de ser vistas apenas como
mero objeto de propriedade familiar para se tornarem sujeitos com direitos a
serem protegidos e responsabilidades a serem cumpridas. A infancia, entao,
comegou a ser valorizada e separada da vida adulta, e esse processo foi
acompanhado por uma crescente énfase na educacao formal e na protegcao da
crianga, elementos fundamentais para a construgéo do sentimento moderno de
infancia. Como dito anteriormente, com a familia moderna que se estabeleceu
na burguesia, foi entdo com as elites que o sentimento de unido afetiva entre
0s casais, e pais e filhos foi surgindo e passou-se a enxergar as criangas como
seres vulneraveis que precisam de protegao, cuidados especiais e educacéo.

No contexto historico, o século XVIII marcava entdo uma mudancga
significativa na visdo da infancia e da familia, principalmente nas familias
burguesas. A educacéo, até entdo focada na formagado moral e na preparagéo
da crianga, tida como alguém que deveria ser moldada com o intuito de se
tornar um adulto funcional, comegou a ser pensada como um processo mais
atento a natureza da crianga e as suas experiéncias. Nessa época, surgiram as
ideias revolucionarias de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), um dos
fildsofos mais influentes do século e que foi uma figura central no debate sobre
a infancia e a educagao, contribuindo significativamente para o modo como
concebemos a infancia na sociedade ocidental moderna. Em meio ao cenario
iluminista e a ascensao da burguesia, Rousseau apresentou ideias inovadoras
em seu livro "Emilio, ou Da Educagao" (1762) — obra cuja influéncia foi, sem
contestagao, a mais profunda e a mais duravel — que desempenharam um
papel fundamental na reformulacdo do conceito de infancia e educacéo, e no
desenvolvimento do movimento pedagdgico. Ele afirma que a infancia nao
deveria ser encarada apenas como uma fase de preparagao para a vida adulta,
mas como uma etapa unica e valiosa, com caracteristicas e necessidades
proprias.

Rousseau defende que a crianca é um ser ativo e naturalmente bom, e
que seu desenvolvimento deve ser respeitado conforme sua natureza, e
questiona a abordagem autoritaria e moralista da educacédo da época, pois,
para ele, a educacéao ideal deveria permitir que as criangas crescessem em um

ambiente natural, livre das corrupgdes da sociedade. Isto €, uma educagao que
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deveria ser guiada pelo interesse e pela curiosidade da crianga, em harmonia
com seu ritmo natural, ao ar livre e em contato direto com o0 mundo, em vez de
imposta de forma rigida pelos adultos. Rousseau colocou a crianga no centro
do processo educativo e valorizou o aprendizado por meio da exploragédo e do
contato com a natureza, enquanto criticava as normas sociais da época, que

sufocavam a liberdade e a criatividade da crianga.

Uma das inovagdes do conceito de infancia de Rousseau consiste,
portanto, na tese de que a crianga deve ser compreendida em seu
préprio mundo. Disso deriva-se a ideia de que o conceito de infancia
tem a ver, primeiramente, com a exigéncia pedagodgica de se
compreender a crianga pela crianga: a formagdo do homem no
homem deve iniciar com a consideracdo da crianga em seu préprio
mundo. Mas esta importante indicagdo ainda nao significa, como se
pode ver, uma definicdo de infancia propriamente dita. Pergunta-se
entdo: como se pode compreender a crianga em seu proprio mundo?
Quem ¢é a crianga que é compreendida em seu proprio mundo, isto &,
que qualidades formam seu carater? (Dalbosco, 2007, p. 322)

"Emilio, ou Da Educacao" pode ser compreendido mais como um livro
de politica natural do que um manual pratico de educacéo. Rousseau nao se
propde simplesmente a oferecer um modelo de educacéao para criangas dentro
da sociedade existente; ele esta interessado em construir, por meio da
educagcdo de um individuo®, uma nova sociedade baseada em principios
naturais. Na obra, Rousseau defende que a verdadeira educagao nao deve se
limitar aos moldes da sociedade vigente, mas sim, deve formar um homem que
esteja em harmonia com sua natureza, livre das corrupgdes e artificialidades

sociais.

Na ordem natural, sendo os homens todos iguais, sua vocagéo
comum é o estado de homem; e quem quer seja bem educado para

5 Rousseau apresenta Emilio como uma crianca ficticia, usada como um exemplo ideal para
ilustrar suas ideias sobre educag¢do. Emilio ndo € uma crianga real, mas um personagem criado
para explorar como uma crianga poderia ser educada se crescesse em um ambiente ideal,
protegido das influéncias corruptoras da sociedade. Emilio representa um modelo de como,
segundo Rousseau, as criangas poderiam se tornar adultos auténomos, racionais e capazes de
contribuir para a sociedade de maneira critica e ética. O fato de Emilio ser imaginario permite
que Rousseau construa uma narrativa educativa idealizada, uma espécie de experimento
tedrico, e o0 ajuda a apresentar suas criticas a educagao da época. Mas uma das criticas do
fato de Emilio ser um menino imaginario e idealizado, é que torna as ideias de Rousseau
dificeis de aplicar na pratica. Sua abordagem desconsidera a complexidade da vida real, onde
os desafios sociais, econdmicos e culturais influenciam diretamente a forma como as criangas
sdo educadas. Rousseau sugere que Emilio seja isolado das influéncias da sociedade durante
sua educacao, e alguns dos questionamentos € de que a educagao nao ocorre em um vacuo;
as criangas interagem com o mundo ao seu redor, com diferentes pessoas e situagdes, que
também fazem parte do seu processo de aprendizagem, mas Rousseau ignora as
contribuigdes que essa interagéo social pode trazer para o desenvolvimento da crianga. Além
disso, seu modelo educativo ndo considera questdes de classe, género e etnia. Por exemplo, a
educagao das meninas em Emilio é tratada de forma secundaria e até limitadora, o que reflete
as concepgdes de género da época e nao se alinha com os principios de igualdade presentes
em discussdes contemporaneas.
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esse, nao pode desempenhar-se mal dos que com esse se
relacionam. Que se destine meu aluno a carreira militar, a eclesiastica
ou a advocacia pouco me importa. Antes da vocacado dos pais, a
natureza chama-o para a vida humana. Viver é o oficio que Ihe quero
ensinar. Saindo de minhas maos, ele ndo sera, concordo, nem
magistrado, nem soldado, nem padre; sera primeiramente um
homem. Tudo o que um homem deve ser, ele o sabera, se
necessario, tdo bem quanto quem quer que seja (Rousseau, 1995, p.
15).

Rousseau destaca o papel desempenhado pelo educador e pelos pais
como parte de um projeto maior e mais significativo: a formagao de um cidadéo
verdadeiramente autbnomo, capaz de contribuir para a transformacédo da
sociedade. Ele acredita que a educagcdo ndo deve se limitar a transmitir
conhecimentos, mas sim a ensinar o individuo a se tornar plenamente humano.
Para Rousseau, isso significa formar pessoas capazes de participar ativamente
na vida publica, exercendo sua autonomia e agindo de forma soberana,
enquanto também se submetem voluntariamente a vontade geral. A educacéao
€ entdo, um caminho para construir cidadaos conscientes, livres, e ao mesmo
tempo responsaveis, aptos a viver em harmonia com as leis da republica e a
colaborar na construgdo de uma sociedade mais justa e ética. Nesse sentido,

Carlota Boto nos explica que

[...] parece a Rousseau fundamental compreender as formas de ser
crianga em cada uma dessas etapas constitutivas da vida. Seu
propdsito ndo é “ensinar a crianga muitas coisas e sim nao deixar
entrar em seu cérebro sendo ideias justas e claras. Que nao saiba
nada, pouco me importa, conquanto que nao se engane” (Rousseau,
1979, p. 179). O relato da ftrajetéria de Emilio percorre
propositalmente as diferentes fases do desenvolvimento infantil. O
educador tenta entender os movimentos da alma do Emilio: “durante
a primeira infancia, o tempo era longo — s6 procuravamos perdé-lo,
de medo de mal o empregar. Agora € o contrario e nao temos mais
bastante para fazer tudo que seria util” (p. 180). O fundamento da
educagao do Emilio sera, entdo, o continuo processo de oferecer ao
menino — n&o os proprios alicerces das ciéncias — mas “a inclinagcao
para as amar e métodos para as aprender” (p. 180). Nao se permite a
crianga-Emilio o contato com os preconceitos que circulam na vida
social, porque “a razdo e o juizo chegam lentamente, os preconceitos
acorrem em multiddo; € destes que cumpre preserva-lo (p. 180)”
(Boto, 2010, p. 210).

O principio fundamental da educag¢ao natural na primeira infancia, para
Rousseau, é o respeito do adulto pelo universo particular da crianga. Esse
respeito comega ao reconhecer que a crianga possui seu proprio mundo e uma
maneira unica de vivé-lo. Portanto, é essencial compreender que a crianga nao
€ um adulto em miniatura, mas um ser que esta atravessando uma fase distinta
de desenvolvimento, e, por isso, deve receber a atengdo, o cuidado e o

respeito adequados a sua condic¢ao infantil. Boto (2010, p. 212) nos alerta que
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Sem identificar os modos de agir, de sentir e de pensar das criangas
pequenas, 0s contemporaneos atuavam em relagao a infancia como
se diante de adultos estivessem. A educacgao, por causa disso, ndo
poderia dar certo. Rousseau (1979) alerta: [...] nunca sabemos
colocar-nos no lugar das criangas; ndo penetramos em suas ideias,
emprestamos-lhes as nossas; e, seguindo sempre nossos proprios
raciocinios, com cadeias de verdade, s6 enchemos suas cabegas de
extravagancias e erros.

Mesmo que suas ideias tenham influenciado profundamente o
surgimento de novas praticas pedagdgicas que buscassem respeitar a infancia
em sua especificidade, como as metodologias de Froebel e Montessori, que
mais tarde também enfatizaram a importancia da autonomia e da
experimentagdo no desenvolvimento infantil, no entanto, € importante fazer
algumas criticas ao pensamento de Rousseau. Mesmo que sua visao de
educacao e infancia seja progressista, ele ainda tinha a percepgao da crianga
como um "bom selvagem", cuja pureza deveria ser preservada da corrupgao da
sociedade. Entretanto, essa concepcédo trazia uma ideia de infantilizacdo que,
por um lado, defendia a infancia como algo sagrado que deveria ser amparado
e, por outro, a afastava do mundo adulto e da participagao ativa na vida social.
Em outras palavras, ao tratar a educagdo como um processo centrado no
individuo, negligenciando as influéncias sociais e culturais na formagédo da
crianga, acabava por limitar a compreensdo do contexto historico em que a
crianga esta inserida e as desigualdades que afetam o acesso a educacéo.
Além de que, sua obra também refletia as questdes de género da época
(século XVIIl). Por exemplo, no mesmo "Emilio", Rousseau delineia uma
educacao diferente para meninas, vista como voltada para prepara-las para o
papel de maes e esposas, reforcando os esteredtipos de género

predominantes.

A educacgao primeira é a que mais importa, e essa primeira educagao
cabe incontestavelmente as mulheres: se o Autor da natureza tivesse
querido que pertencesse aos homens, ter-lhes-ia dado leite para
alimentarem as criangas. Falai portanto as mulheres, de preferéncia,
em vossos tratados de educagao; pois além de terem a possibilidade
de para isso atentar mais de perto que os homens e de nisso influir
cada vez mais, 0 éxito as interessa também muito mais, porquanto
em sua maioria as vildvas se acham quase a mercé de seus filhos e
que entdo precisam sentir, em bem ou mal, o resultado da maneira
pela qual os educaram (Rousseau, 1995, p. 9).

E importante destacar que ao ver a educacdo das criancas como um
dever prioritario das mulheres, argumentando que a "primeira educagao"
deveria estar nas maos femininas, Rousseau acaba por justificar isso pela

natureza biolégica — como o fato de as mulheres amamentarem e gestarem — e
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pelo papel de influéncia direta que, segundo ele, as mulheres teriam sobre
seus filhos. Além de sugerir (afirmar) que o sucesso ou fracasso na criagao dos
filhos afeta diretamente a vida das mulheres, sobretudo das viuvas, que
dependem dos filhos na velhice. Essas ideias refletem a visdo predominante na
época sobre os papéis de género, atribuindo a mulher a fungao de cuidadora e
educadora no ambito privado, enquanto os homens eram responsaveis pela
vida publica e pela educacido formal. Essa separacdo de esferas revela a
natureza restritiva da proposta educacional de Rousseau para as meninas, ja
que suas expectativas e potencialidades eram limitadas a ordem que Ihes eram
socialmente impostos.

A partir de uma andlise critica e construtiva, positivamente, Rousseau
merece reconhecimento por sua visao pioneira ao propor uma educagao mais
humana e centrada na crianga e ao considerar a infancia como uma etapa com
necessidades especificas. No entanto, é preciso ir além, pois deve-se
reconhecer que a crianca faz parte de um contexto social, histérico e cultural
que nao pode ser ignorado. Discussbes contemporaneas trazem a tona a
importancia de ver a crianga também como produtora de cultura e sujeito de
direitos, e outras teorias educacionais modernas, como a pedagogia
construtivista de Piaget, encontram raizes nas ideias rousseaunianas sobre o
papel ativo da crianga em seu processo de aprendizagem.

Além disso, seu modelo de educagcdo centrado em um ideal de
liberdade é criticado por ser utopico e dificil de aplicar em uma sociedade
marcada por desigualdades, além de desconsiderar a importancia das
interagdes sociais e do ambiente cultural, que desempenham um papel crucial
na formagao da personalidade e no aprendizado da crianga. Na realidade, as
criangas s&o unicas, com diferentes personalidades, necessidades,
experiéncias e contextos sociais e culturais. Elas ndo se desenvolvem de
maneira padronizada, e suas interagdes com o mundo nado podem ser
completamente moldadas ou previstas. Rousseau, entdo, desconsidera essas
diferencas ao propor uma educacado universal baseada em um "modelo
perfeito" de crianga. Uma visdo que nao leva em conta os diversos desafios
que as familias e educadores enfrentam em seu cotidiano, como questbdes
econdbmicas, familiares, culturais e a interagdo com outros membros da

sociedade.
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O modelo educacional de Rousseau, centrado em um ideal de
liberdade e isolamento das influéncias sociais, pode ser relacionado as criticas
de Pierre Bourdieu sobre a desconsideracédo das estruturas sociais e culturais
na formacado dos individuos. Bourdieu argumenta que o ambiente social,
econdmico e cultural no qual a crianga esta inserida desempenha um papel
fundamental em sua educacdo e desenvolvimento, o que contradiz a ideia de
uma educacao universal e isolada proposta por Rousseau. Enquanto Rousseau
idealizava uma educacéo por meio da qual o individuo poderia se desenvolver
plenamente afastado das influéncias sociais e das pressdes externas, Bourdieu
afirma que a "socializagao" ocorre por meio da interagcdo com essas influéncias.
Ele desenvolveu o conceito de habitus, que representa um conjunto de
disposicdes e praticas que sio internalizadas por meio da convivéncia em um
determinado contexto social, moldado pelas condi¢des materiais e simbdlicas
da vida das pessoas, o que inclui classe social, cultura e educacgao. Ele
também destaca que as estruturas de poder e capital cultural® desempenham
um papel determinante no processo educacional, o que difere da ideia de
Rousseau de educar Emilio de maneira isolada. Bourdieu e Passeron (1992),
mostram que as diferengas de capital cultural e econbmico sao fatores
determinantes nas chances de sucesso escolar, algo que Rousseau
desconsidera ao propor um modelo universal de educagao, sem levar em conta

as desigualdades sociais e as realidades culturais.

Esse duplo enfoque impde-se aqui, ja que, por um lado, 0 processo
escolar de eliminagdo diferencial segundo as classes sociais (que
conduz, a cada momento, a uma distribuicdo determinada das
competéncias nas diferentes categorias de sobreviventes) € o produto
da acdo continua dos fatores que definem a posigcdo das diferentes
classes em relagao ao sistema escolar, a saber, o capital cultural e o
ethos de classe, e por outro lado, esses fatores se convertem e se
acumulam, em cada uma das fases da carreira escolar, numa
constelagao particular de fatores de retransmissdo que apresentam,
para cada categoria considerada (classe social ou sexo), uma
estrutura diferente (Bourdieu; Passeron, 1992, p. 97).

Outro dado importante trazido em Os Herdeiros: Os estudantes e a
cultura (2014), de Bourdieu e Passeron, é que o sistema educacional funciona
como um mecanismo de reproducao das desigualdades sociais, uma critica

direta a visdo de Rousseau sobre uma educacgao natural. “A escola legitima as

6 Capital cultural € um conceito desenvolvido por Pierre Bourdieu (Bourdieu; Passeron, 1992)
que se refere ao conjunto de conhecimentos, habilidades, formas de linguagem, gostos e
disposigdes incorporadas pelos individuos, os quais influenciam diretamente seu desempenho
escolar e sua posi¢ao social. Trata-se de um dos principais mecanismos de reproducio das
desigualdades sociais, especialmente no sistema educacional.
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desigualdades ao tratar os desiguais como se fossem iguais” (Bourdieu &
Passeron, 2014, p. 22), reforcando que, ao ndo levar em conta as diferentes
bagagens culturais e sociais das criangas, o sistema educacional reproduz as
divisbes de classe. Isso revela uma critica ao ideal de Rousseau de uma
crianga moldada apenas por sua educacao individual e natural, uma vez que,
na perspectiva de Bourdieu, a educacdo nunca estd separada do contexto
social mais amplo. Ademais, Bourdieu nos lembra que a educagéo é um campo
de violéncia simbdlica onde as desigualdades sociais sdo reproduzidas, e as
classes dominantes impdem seus valores, crengas e habitos como unicos e
universais, quando, na verdade, refletem seus préprios interesses. Bourdieu
argumenta que os sistemas simbdlicos desempenham um papel fundamental
na estruturacdo das relagdes de poder, funcionando como instrumentos
eficazes de dominacgao. Inspirando-se no pensamento marxista, ele nos elucida
que tais producdes simbdlicas ndo sao neutras, mas que estdo profundamente
enraizadas nos interesses da classe dominante. Esses sistemas estabelecem e
naturalizam hierarquias sociais ao regular as formas de percepgao,
pensamento e comportamento, garantindo, assim, a reproduc¢ao das estruturas
de poder que favorecem os grupos privilegiados. Como diz o autor francés: “O
poder simbdlico €, com efeito, esse poder invisivel o qual s6 pode ser exercido
com a cumplicidade daqueles que nao querem saber que lhe estao sujeitos ou
mesmo que o exercem” (Bourdieu, 1989, p. 7).

Dessa forma, ao propor o isolamento de Emilio da sociedade para
protegé-lo das influéncias negativas, Rousseau desconsidera que, segundo
Bourdieu, a propria educagao € permeada por influéncias sociais e culturais
que afetam inevitavelmente a formacao do individuo. Além de que, manté-lo
afastado da sociedade para protegé-lo n&o é algo possivel ou desejavel em
uma educacgao real, pois criancas aprendem a partir de suas interagdes sociais
e precisam desenvolver habilidades para lidar com a diversidade de sujeitos e
contextos.

Em outras palavras, o mundo real exige que as criangas sejam
expostas a diferentes experiéncias e aprendam a navegar por situagdes
complexas. Uma educagao verdadeiramente transformadora ndao pode ser
pensada sem levar em conta os contextos e interagdes sociais, como também
sem o reconhecimento das desigualdades estruturais que moldam a vida das

criangas. Entretanto, as ideias de Rousseau podem servir como um ponto de
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partida para reflexdes e debates sobre a educagao, mas esta longe de oferecer
solucdes aplicaveis para os desafios enfrentados na realidade do cotidiano
escolar e familiar. De forma construtiva, podemos reconhecer que, embora
suas ideias tenham sido inovadoras a época e tenham influenciado
positivamente o campo da educacgao, € importante integra-las com uma visao
critica e atualizada da infancia.

Recontextualizando, sob a influéncia dos reformadores moralistas
como religiosos e educadores que, especialmente a partir do século XVI e XVII,
comegaram a pregar mudangas no comportamento social, com grande énfase
nas praticas familiares e na criagdo de criangas, foi surgindo um contexto de
transformacao social e religiosa, especialmente com a Reforma Protestante e a
Contrarreforma Catdlica. Eles defendiam que a familia deveria ser um espacgo
de disciplina moral e espiritual, onde os pais tinham a responsabilidade de
educar e disciplinar seus filhos, preparando a crianca para a vida adulta de
acordo com os valores sociais e religiosos da época. Um dos temas centrais
desses moralistas era a nogdo de que as criangas nao eram apenas adultos
em miniatura ou méo de obra em potencial, mas seres com uma natureza
imperfeita e pecaminosa, que precisavam ser corrigidas desde cedo através da
educacédo, da moral e da disciplina rigida. Sendo assim, o papel da escola e da
familia foi crucial para a formagdo do sentimento moderno de infancia,
especialmente a partir do momento em que a crianga passou a ser vista como
alguém que precisava de cuidados especificos e uma educagao voltada para
seu desenvolvimento, ou melhor dizendo, tanto a escola quanto a familia
perpetuaram a ideia de que as criangas deveriam ser educadas para se
tornarem adultos virtuosos e obedientes, fundamentais para a manutencao do

controle social.

A escola substituiu a aprendizagem como meio de educagdo. Isso
quer dizer que a crianga deixou de ser misturada aos adultos e de
aprender a vida diretamente, através do contato com eles. A despeito
das muitas reticéncias e retardamentos, a crianga foi separada dos
adultos e mantida a distancia numa espécie de quarentena, antes de
ser solta no mundo. Essa quarentena foi a escola, colégio. Comecgou
entdo um longo processo de enclausuramento das criangas (como
dos loucos dos pobres e das prostitutas) que se estenderia até
nossos dias, e ao qual se da o nome de escolarizagéo (Aries, 1986, p.
11).

Os pais comecaram a separar as criangas do convivio direto com os
adultos, isolando-as em espacos especificos para sua formagao, como escolas

e colégios. A escola, entdo, passou a ser vista como uma "quarentena", um
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ambiente onde as criangas eram mantidas a parte, afastadas do mundo adulto,
até estarem preparadas para enfrentar a vida social e o trabalho. Sob o
pensamento moralista predominante, a escola tornou-se um veiculo para a
formacgao de carater, enfatizando a disciplina, a obediéncia e os bons costumes
como parte essencial da educacgdo. Assim, o colégio emergiu como um espago
institucional dedicado a infancia, onde as criancas ndo apenas aprenderiam
conteudos académicos, mas também internalizariam valores e comportamentos
alinhados aos ideais moralistas da época.

Além disso, a escolarizagao contribuiu para a formagao de um novo
tipo de disciplina, ndo apenas no ambito educacional, mas também moral e
social. A escola se tornou um espaco de controle, moldando as criangas de
acordo com os valores exigidos pela sociedade. Esse processo, que pode ser
visto como uma forma de "enclausuramento", ndo se restringiu apenas as
criangas, mas também foi aplicado a outros grupos considerados marginais,
como loucos, pobres e prostitutas, como ressalta Ariés (1986).

Mesmo tendo a segregacao escolar desempenhado um papel central
na construcado do sentimento moderno de infancia, o processo de escolarizagao
foi gradual e enfrentou resisténcias, pois a ideia de separar a crianga do mundo
adulto ndo foi muito bem recebida por todas as classes sociais, como menciona
Ariés (1986), mas acabou se consolidando ao longo dos séculos. E
fundamental salientar que tais transformagdes ocorreram inicialmente nas
familias burguesas, sendo que a alta nobreza e as classes populares
conservaram por mais tempo os antigos padrées. Esse contexto € importante
para entendermos como a afirmagdo de uma nova classe social que, ao
consolidar seu poder ligado ao desenvolvimento do capitalismo, acaba por
definir o sentimento de infancia, assim como o de familia, e os parametros
dessa fase da vida de maneira distinta das sociedades anteriores.

No século XVII, por exemplo, as criancas abastadas costumavam
frequentar as escolas de caridade, junto com criancas de diferentes origens
sociais. No entanto, a medida que o capitalismo avangava e a burguesia
buscava diferenciar-se das demais classes, tal fato passou a ndo ser mais
admitido e os filhos da elite foram separados do convivio com as criangas
populares, inserindo-os em colégios destinados apenas a sua classe. Esse
movimento garantiu a burguesia o monopodlio da educagdo e consolidou o

colégio como um espago exclusivo para as criangas da classe média
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emergente, fortalecendo a ideia de que a infancia era uma fase protegida e
disciplinada, longe do convivio adulto e das responsabilidades do trabalho.

As consideracbes destes fatos historicos nos permitem compreender
como a ideia moderna de infancia advém de uma transformagao social, que
esta profundamente enraizada nas necessidades e nos valores de uma
organizacgao social capitalista, e passou a ser definida pelos interesses de uma
classe ascendente: a burguesia. Essa definicdo categoriza a infancia ndo como
uma fase produtiva, mas como uma preparagado para a vida adulta, em que a
crianga consome, mas n&o produz.

Entretanto, é importante lembrar que a concepcédo de infancia que
prevalece hoje nao reflete seu verdadeiro desenvolvimento histérico. Pelo
contrario, essa visao oculta suas raizes ao ser tratada como se fosse um
conceito imutavel, universal e natural. Com isso, a dimensao social da relagcao

entre a crianga, o adulto e a sociedade acaba sendo mascarada.

Assim, a crianga, que na sociedade medieval convivia com os adultos
em todos os momentos, é afastada desse convivio. Com isto, perdeu
a possibilidade de opinar sobre decisdes que Ihe diziam respeito, foi
excluida do processo de produgcdo, as festas e os jogos foram
diferenciados, restando a crianca a condigao de mera consumidora de
bens e ideias produzidos exclusivamente por adultos. Torna-se,
entdo, um ser cuja condi¢do social é rejeitada, pois é marginalizada
econdmica, social e politicamente (Miranda, 1985, p. 127).

Sendo assim, a crianga é afastada da vida adulta, para ser segregada
em espagos onde sera preparada para assumir, futuramente, o papel que |Ihe
sera destinado nessa nova ordem social. Portanto, ao exclui-la, a crianga perde
o contato direto com o processo produtivo’ e a possibilidade de opinar sobre
questdes que afetam sua vida, tornando-se uma figura marginalizada no
sistema econdmico e social. Além disso, ao afastar a crianca da vida produtiva,
a sociedade moderna acaba atribuindo a ela uma condi¢do contraditéria.
Miranda (1985, p. 127), traz as analises de Charlot (1971) que nos aponta que,
ao mesmo tempo que a crianca € vista como inocente e dependente, ela
também é percebida como ma e imperfeita, devido a sua falta de maturidade e
capacidade de enfrentar o mundo. Essa contradicéo reflete a visdo ideoldgica

da infancia como um fato natural, e ndo como uma construgdo social. Em

7 Aqui, faz-se referéncia a produgdo econdmica, no sentido de que a crianga é excluida dos
espacos produtivos da sociedade moderna. Nao se trata de negar que a crianga seja produtora
de cultura, subjetividade ou relagdes, tampouco de defender que a crianga deva ser incluida no
trabalho formal ou em atividades econémicas. Pelo contrario, a critica € direcionada a maneira
como a infancia é construida socialmente e a contradicdo existente na exclusdo das criancas
do processo produtivo econdmico, enquanto se justifica essa exclusdo com base em uma ideia
equivocada de infancia como um estado natural e fixo.
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outras palavras, essa contradigao, ou seja, a maneira como a crianga é vista de
formas opostas (inocente, mas também ma; dependente, mas com
responsabilidades), esta ligada a ideia equivocada de que a infancia é algo que
sempre existiu da mesma forma, como um elemento natural da vida. Quando,
na realidade, essa visao esconde o fato de que a infancia € uma construcao
social, que muda conforme a cultura e a sociedade de cada época. Ao trata-la
como se fosse algo fixo e imutavel, as pessoas ignoram as influéncias sociais e
histéricas que moldaram a ideia de infancia ao longo do tempo. Definir a
infancia como um estado de inocéncia e pureza, é esconder e dissimular as
desigualdades que a criangca enfrenta, especialmente sua exclusédo —
justificada — do processo de produgdo e de decisdes que afetam sua vida,
enquanto ser a margem do processo de produgao.

Essa concepgdao de infancia tem a funcdo de mascarar a
marginalizagdo da crianga, tratando-a como um ser passivo e dependente dos
adultos, quando, na realidade, ela é social e politicamente excluida. A infancia,
como a entendemos hoje, nao reflete apenas um estagio da vida, mas uma
construcao social influenciada pelas necessidades e interesses da sociedade
capitalista, que orienta a maneira como as criangas sao vistas e tratadas.
Portanto, € fundamental reconhecer que a ideia de infancia ndo é natural ou
universal, mas sim um reflexo das relagdes sociais e econbmicas que a
definem.

A escola nao apenas separou fisicamente as criangas dos adultos, mas
também marcou o inicio de uma transformagdo social mais ampla,
consolidando a infancia como uma fase da vida que exige cuidados especiais,
com suas proprias regras, dindmicas e expectativas. Essa mudanca foi
marcada por uma moralidade rigida, que via na educacdo formal um meio de
forjar o carater e preparar a crianga para se integrar a sociedade e ao mercado
de trabalho. Entretanto, ao isolar as criangas no ambiente escolar, a sociedade
estabeleceu uma distingao clara entre o espaco publico dos adultos e o espaco
protegido e disciplinado das criangas. Esse isolamento, no entanto, ndo era
apenas fisico, mas também simbdlico: as criangas passaram a ser preparadas
de forma controlada para a vida adulta, e a escola se consolidou como o
principal meio de socializagdo e transmissao de conhecimento. A infancia,
assim, foi institucionalizada, e a escolarizagdo se tornou parte integrante da

estrutura social moderna, transformando profundamente a relagdo entre
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adultos e criangas e criando uma nova percepg¢ao sobre o papel da educagao
na vida de uma crianca.

Sendo assim, ao longo dos séculos, o processo de escolarizagao
ajudou a consolidar a visao moderna de infancia e familia, que ainda prevalece
hoje, embora continue a ser questionada e repensada a luz de novas
perspectivas sobre educagcdo e desenvolvimento infanti. O desafio
contemporaneo é reconhecer a importancia de cuidar e educar as criangas com
sensibilidade, respeitando suas particularidades e seu tempo de
desenvolvimento, ao mesmo tempo em que refletimos criticamente sobre os
limites e potencialidades do sistema escolar.

O conceito de infancia, como a entendemos hoje, ndo € eterno ou
imutavel. Ela foi configurada por transformagbdes histéricas, sociais e
econdbmicas que mudaram a forma como enxergamos as criangas e o0 papel
delas na sociedade. Na sociedade medieval, por exemplo, o afeto familiar e a
visdo sobre a crianga eram muito diferentes. As criangas conviviam diretamente
com os adultos e aprendiam pela pratica, auxiliando-os nas atividades do dia a
dia. A socializagao ocorria principalmente no convivio com a comunidade, e
nao dentro da unidade familiar, como viria a acontecer mais tarde. Isto €, o
sentimento de afeto ndo tinha a centralidade que assumiria na era moderna, e
as relagdes eram mais distantes e praticas, onde a infancia nao era valorizada
como uma fase importante da vida.

Com o surgimento e o crescimento do capitalismo, esse cenario
comegcou a mudar. Na modernidade, especialmente entre as familias
burguesas, a crianga passou a ser vista como um ser vulneravel, que
necessitava de cuidados especiais e protegdo. Sendo assim, houve uma
separacdao entre o mundo adulto e o mundo infantil, intensificada pela
escolarizacao, isto €, as criangas foram afastadas da convivéncia direta com os
adultos e isoladas em espacgos especificos, como as escolas e colégios. A
escola, nesse contexto, passou a ser vista como uma “quarentena”, onde as
criangas seriam preparadas para o mundo adulto, aprendendo nao apenas
conteudos académicos, mas também valores que refletiam o pensamento
moralista da época, tais como a disciplina, a obediéncia e os bons costumes.
Assim, a escola assumiu um papel central na formagao da infancia moderna,
marcando o inicio de uma transformag¢ao mais ampla no tratamento da crianga

pela sociedade. O processo de escolarizagdo, contudo, néo foi uniforme; pelo
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contrario, ele foi gradual e enfrentou resisténcias, principalmente entre a
nobreza e as classes populares, que conservaram os antigos padrdes por mais
tempo.

A segregacdo escolar, a0 mesmo tempo em que consolidava a
separagao entre adultos e criancas, também foi crucial para o surgimento da
ideia de infancia como fase distinta da vida, com suas préprias necessidades e
caracteristicas. Sendo que, nas familias burguesas, o sentimento de unido
afetiva entre pais e filhos comecgou a se desenvolver, inicialmente. Ao longo dos
séculos, essa concepgao foi se expandindo e ganhando forma através de
conquistas importantes relacionadas aos direitos das criangas. Mas foi somente
quando a sociedade passou a realmente reconhecer que as criangas nao eram
pequenos adultos, e que precisavam de protegao especial, que enfim surgiram
as primeiras legislagdes voltadas para a infancia, culminando na criagdo de
documentos internacionais, tais como a Convengdo sobre os Direitos da
Crianga (ONU), que reafirmam o direito a educagdo, a saude e a protegao.
Organizagbées como a UNICEF (Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia)
também tém desempenhado um papel vital na defesa desses direitos,
trabalhando para garantir que todas as criangas, independentemente de sua
origem, tenham acesso as mesmas oportunidades.

Além disso, a concepgao de que as criangas sao também produtoras
de cultura, e nado apenas receptoras, ganhou destaque com as teorias
contemporaneas. Elas tém uma forma unica de interpretar o mundo e, através
das brincadeiras, da arte, da literatura e da linguagem produzem significados e
experiéncias culturais proprias, que sao afetadas pelo contexto em que vivem,
seja social, cultural ou econbémico. Tedricos como Jean Piaget, Maria
Montessori, John Dewey, Emilia Ferreiro, Henri Wallon, e muitos outros mais,
contribuiram para esse entendimento ao enfatizar a importancia da infancia
como um periodo crucial para o desenvolvimento humano. Lev Vygotsky
(2010), por exemplo, destaca que, no desenvolvimento infantil, o mais
importante ndo € apenas o0 ambiente em que a crianga esta inserida, mas como
esse meio age com ela e interfere, positiva ou negativamente, em seu
aprendizado e crescimento. Isto €, para Vygotsky, o desenvolvimento da
crianga é orientado pelas interagbes sociais e pelas vivéncias ho meio em que
se encontra, sendo que essas interagdes fornecem as ferramentas para que a

crianga construa seu conhecimento e habilidades. Assim, a forma como o
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ambiente social e cultural participa e interfere no processo de desenvolvimento
€ fundamental, pois é a partir dessas relagdes que a crianga adquire novas
capacidades e expande-se.

Contudo, Vigotski® (2010) afirma que a forma como uma crianga
vivencia uma situagdo ou um aspecto do ambiente € o que realmente
determina o impacto que isso terd& em seu desenvolvimento. Em outras
palavras, ndo € o ambiente ou a situagdao em si que influencia a crianca, mas
como ela percebe e interpreta essas experiéncias. Cada elemento do ambiente
s6 tem um efeito significativo quando é vivido e processado pela crianca, e
essa interpretacdo pessoal transforma o desenvolvimento futuro. Portanto, o
que importa ndo é o meio de forma isolada, mas como a crianga vivencia e

responde as interagdes no seu entorno.

O meio ndo pode ser analisado por nds como uma condi¢ao estatica
e exterior com relagdo ao desenvolvimento, mas deve ser
compreendido como variavel e dindmico. Entdo o meio, a situagéo de
alguma forma influencia a crianga, norteia o seu desenvolvimento.
Mas a crianga e seu desenvolvimento se modificam, tornam-se
outros. E ndo apenas a crianga se modifica, modifica-se também a
atitude do meio para com ela, e esse mesmo meio comega a
influenciar a mesma crianga de uma nova maneira (Vigotski, 2010, p.
691).

Além de que,

A vivéncia de uma situagdo qualquer, a vivéncia de um componente
qualquer do meio determina qual influéncia essa situagdo ou esse
meio exercera na crianga. Dessa forma, ndo € esse ou aquele
elemento tomado independentemente da crianga, mas, sim, o
elemento interpretado pela vivéncia da crianga que pode determinar
sua influéncia no decorrer de seu desenvolvimento futuro (Vigotski,
2010, p. 681).

Assim, ao analisarmos a infancia ao longo da histéria, fica claro que ela
€ uma construcdo social moldada pelas condigbes sociais, econdbmicas e
culturais de cada época. Atualmente, a infancia é reconhecida como uma fase
unica da vida, em que a crianga € vista como sujeito de direitos e dignidade
proprios, devendo ser respeitada e que, sobretudo, merece uma educagao que
respeite sua autonomia e capacidade de participagdo. Ela ndo deve nunca ser
vista apenas como um adulto em miniatura, mas como um ser com uma
perspectiva prépria sobre 0 mundo. Ao mesmo tempo, é importante néo perder

de vista as desigualdades que ainda afetam muitas criangas por todo o mundo,

8 Nesta pesquisa, optei por utilizar a grafia Vygotsky, amplamente adotada em publicagdes
internacionais. No entanto, preservo a grafia Vigotski quando essa for a forma empregada na
obra citada, em respeito a escolha editorial dos tradutores e editores brasileiros. Ambas as
formas se referem ao mesmo autor, Lev Semionovich Vygotsky, e a variagdo ndo compromete
o rigor conceitual deste trabalho.
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e que a luta por uma infancia em que todas tenham acesso aos mesmos
direitos e oportunidades permanece necessaria, dado que esta € uma realidade
ainda distante da que vivemos.

Antes da sociedade industrial, a socializagao era coletiva, e a crianga
aprendia pela convivéncia direta com os adultos, como mencionamos
anteriormente, mas a socializagcdo da crianga também passou por grandes
transformacgdes ao longo do tempo. Durante a industrializagdo, a crianga foi
separada dos adultos, e a escola se tornou o principal espaco de socializagao.
Hoje, com os avancos tecnoldgicos, essa socializagdo ocorre de maneira mais
diferenciada ainda. As criangas, ao mesmo tempo que estdo mais conectadas
globalmente por meio da tecnologia, também enfrentam novos desafios em
termos de convivéncia e aprendizado.

No cenario contemporaneo, o sujeito que tenha até dezoito anos possui
direitos que visam garantir a protegdo integral as criangas e adolescentes. Toda
crianga tem direito a vida, a saude, a educagao, a protecdo contra abuso,
exploracao e negligéncia, bem como a igualdade, sem discriminagcéo de raca,
cor, sexo, religido ou condicdo social. Brincar €& essencial para o
desenvolvimento, por isso, o direito ao lazer, ao descanso e as atividades
culturais deve ser assegurado. Criangas com deficiéncia merecem cuidados
especificos que busquem garantir sua inclusdo social e educacional, tendo
também direito ao nome, a nacionalidade e ao acesso a cultura, esporte e
lazer. Além disso, a crianga tem direito a convivéncia familiar e comunitaria e,
caso nao seja possivel, a protegdo em abrigos ou familias substitutas.®

Sendo assim, € fundamental compreender que a histéria da infancia
nos mostra que ela é uma construgao social marcada por influéncias culturais,
econdmicas e politicas, e a maneira como a sociedade vé e trata a infancia tem
mudado ao longo dos seéculos, ora oferecendo protecdo e educagdo, ora
impondo limitagdes e preconceitos. Essas mudancgas nao apenas afetam o que
€ esperado das criangas, mas também como elas interagem entre si e com o

mundo ao seu redor.

® Esses direitos s&o assegurados pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), instituido
pela Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que estabelece principios de protegao integral, define
as faixas etarias correspondentes a infancia (até 12 anos incompletos) e a adolescéncia (de 12
a 18 anos) e garante o pleno desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social da
crianga e do adolescente, em condigdes de liberdade e dignidade.
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A partir disso, ao analisar esses processos, € possivel percebermos
que a infancia € um periodo de grande influéncia na formacéo do sujeito.
Nessa etapa, as criancas estdo em constante processo de assimilacido de
valores, crengas e comportamentos que as cercam, especialmente por meio de
brincadeiras, relagdes familiares e interacdes sociais. Nessa fase, o0 ambiente e
os adultos desempenham um papel crucial, influenciando a forma como as
criangas compreendem a si mesmas e ao outro.

Mas, como se da a formagao dessas relagées quando pensamos em
termos de género? Sabemos que a maneira como meninos € meninas sao
socializados impacta diretamente na construgcdo de suas formas de ser e
influenciam, desde cedo, seus entendimentos sobre o que significa ser
"menino” ou "menina", seja pelos brinquedos que recebem, os comportamentos
que sao incentivados ou desencorajados, e as oportunidades que Ihes sao
oferecidas.

A partir disso, surgem questdes fundamentais: até que ponto essa
formacgao € natural e até que ponto € uma imposi¢cao da sociedade? Como as
criangcas internalizam e reproduzem essas normas de género? E, mais
importante, como o processo de socializagdo pode ser um espaco de
resisténcia e contestagcdo dessas normas? No préximo subcapitulo, vamos
aprofundar essa discussao, explorando como as interagdes sociais na infancia
influenciam a construcdo das relagdes de género e quais sdo os desafios e

oportunidades que surgem nesse caminho.

2.2 PAPEL DA SOCIALIZACAO NA FORMAGCAO DAS RELAGOES DE
GENERO

“Parecia-lhe uma grande bobagem — inventar diferengas quando as pessoas, sabe
Deus, eram diferentes o bastante sem isso”.

Virginia Woolf
Ao Farol

Conforme exploramos no item anterior, a infancia, ao longo da historia,
foi sendo constituida pelas dindmicas sociais, culturais e econémicas de cada
época e que definiram seu papel e importancia no interior da sociedade,
influenciando diretamente a forma como a crianga era percebida e tratada.

Esse processo de construcdo social ndo apenas delimitou o espaco da
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infancia, mas também delineou as formas de socializacdo pelas quais as
criangas passariam, pois assim como a propria ideia de infancia ndo € estatica,
mas sim fruto de construgdes histéricas, a formagédo das criangas segue um
caminho semelhante. Sendo assim, nesse processo, a socializagao
desempenha um papel fundamental na maneira como as criancas aprendem a
se ver, a ver o outro e a ocupar um lugar no mundo. No entanto, essa
socializacdo nao ocorre de forma neutra, isto €, desde os primeiros momentos
de vida, as criangas sao expostas a um conjunto de normas e expectativas que
influenciam diretamente na construcdo de suas formas de ser. Entre essas
normas, a questdo de género emerge como uma das mais poderosas e
determinantes, orientando desde cedo o comportamento, as escolhas e os
relacionamentos de meninos e meninas.

Deste ponto em diante, analisamos como o processo de socializagao
se entrelagca com a formagédo das relagdes de género. O que significa "ser
menino" ou "ser menina" em diferentes contextos? Quais influéncias sociais,
culturais e familiares contribuem para essa construgdo? E, mais
profundamente, como esses padrées de género podem ser reproduzidos ou
questionados pelas proprias criangas? Entre os aspectos mais influentes desse
processo de socializacdo esta a construcido das identidades e relagcbes de
género, que, embora seja frequentemente naturalizada, é profundamente
influenciada por normas e expectativas sociais desde a gestagdao. Assim,
passamos a explorar como a socializagdo atua na formagao das relacboes de
género, considerando os impactos das estruturas familiares, escolares e
culturais nesse processo. Através dessas perguntas, mergulharemos no
impacto da socializagdo e nas sutis (ou nem tao sutis) formas pelas quais a
sociedade busca determinar, desde a infancia, o entendimento de género e
suas relagdes.

Desde os primordios do pensamento ocidental, a natureza social do ser
humano tem sido amplamente discutida. Aristételes (384 a.C. - 322 d.C), por
exemplo, afirmava que o homem €, por esséncia, um ser social, incapaz de
viver isoladamente sem comprometer sua plenitude enquanto ser humano.

Para ele, a interagao social era parte inseparavel da existéncia humana, pois é
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no convivio com os outros que nossas relagdes expressam suas formas de ser.

Como ele afirma em sua obra Politica (1985)":

O homem é por natureza um animal social, e um homem que por
natureza, e nado por mero acidente, ndo fizesse parte de cidade
alguma, seria desprezivel ou estaria acima da humanidade [...]. Agora
€ evidente que o homem, [...] € um animal social. Como costumamos
dizer, a natureza nada faz sem um propdsito, e 0 homem ¢é o Unico
entre os animais que tem o dom da fala. [...]; a caracteristica
especifica do homem em comparagao com outros os animais é que
somente ele tem o sentimento, do justo e do injusto e de outras
qualidades morais, e € a comunidade de seres com tal sentimento
que constitui a familia e a cidade (Aristoteles, 1985, p. 15).

A afirmacgao "o homem é, por natureza, um animal social" & chave para
compreendermos que aqui, o fildsofo defende que o ser humano, por esséncia,
€ inclinado a viver em sociedade, necessitando de interagdes sociais para
desenvolver plenamente sua natureza. Para Aristoteles, o individuo s6 pode
exercer seu pleno potencial dentro de uma comunidade, ou seja, suas
capacidades, habilidades e personalidade se desenvolvem da e na interagao
com os outros.

Sendo assim, nessa visdo aristotélica na qual o homem emerge e se
consolida no contexto das relagdes interpessoais, ressaltamos que o ser
humano ndo é uma entidade isolada. O termo "animal politico" de Aristételes
refere-se ao fato de que, vivendo em sociedade, as pessoas aprendem e se
apropriam de normas e valores, que no caso de género, envolvem expectativas
sobre masculinidade e feminilidade, por exemplo, expectativas estas que sao
advindas das interagdes e relagdes sociais.

Outro tedrico que contribui para o entendimento da socializagdo como
forca constituinte da nossa forma de ser e existir no mundo, é Emile Durkheim
(1858-1917). Suas teorias socioldégicas argumentam que o ser humano esta
constantemente e continuamente sendo influenciado pela sociedade e pelas
normas que ela estabelece, determinando sua formagao de carater, crencas e
comportamentos. Ele coloca essa ideia de maneira direta ao defender que o
homem é produto do meio social, o que reforca a concepg¢ao de que a
socializacdo € um processo fundamental para a formagao do individuo. Em

poucas palavras, Durkheim encapsula um dos principios centrais da sociologia:

191 A obra Politica, de Aristoteles, ndo possui uma data exata de composigao, pois foi escrita
por volta do século IV a.C., em um contexto em que os registros sistematicos de publicagdo
ainda nao existiam. Estima-se que tenha sido produzida nos ultimos anos de vida do filésofo,
como parte de seus escritos dedicados a ética, a politica e a formagéo do cidadao na pdlis.
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a ideia de que as caracteristicas, comportamentos e crengas de um individuo
sdo, em grande parte, dados pela sociedade em que vive.

Se articulada ao tema da formacado das relagbes de género, a
afirmagcao de Durkheim pode nos ajudar a afirmar entdo, que o género néo
nasce puramente do individuo, mas é amplamente construido pelas normas,
valores e expectativas sociais. Isto €, 0 modo como uma pessoa aprende a
"ser" homem ou mulher é influenciado por sua sociedade que define e reforca
essas “regras”. O autor destaca que somos fruto das instituicbes sociais que
nos rodeiam, como a familia, a escola, o trabalho e, no caso do género, pelos
padrées e normas culturais profundamente enraizadas nas expectativas que a
sociedade impde e, que ditam o que é esperado de homens e mulheres. Assim,
ao alegar que o ser humano € um ser social, acaba por defender que as
relacdes de género sao aprendidas e incorporadas por meio da socializacao, e
ndo algo puramente biolégico ou individual. Pelo contrario, reforga a ideia de
que as interacbes sociais sdo fundamentais para a compreensdo de quem
somos e como nos percebemos, incluindo nossa forma de ser e estar no
género.

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), em seu célebre O Contrato
Social (2021), também explora a relagdo entre o individuo e a sociedade,
sugerindo que a organizagao social determina a liberdade e o comportamento
humano. Embora o foco de sua obra seja mais politico, o fildsofo reflete sobre a
maneira como os individuos se organizam coletivamente e quais as
implicagdes profundas para a socializacdo — e, portanto, para a formacao das
relagcbes de género. Logo nas primeiras paginas de sua obra, ele escreve que
‘o homem nasceu livre e por toda parte encontra-se preso a ferros. Acredita ser
senhor dos outros, mas ndo deixa de ser mais escravo que eles” (Rousseau,
2021, p. 10). Mas o que isso significa?

Rousseau ressalta como as construgbes sociais impdéem regras e
expectativas ao individuo, pois embora nasgcamos com potencial de liberdade,
nossas subjetividades, incluindo a de género, s&o “acorrentadas” pelos
sistemas e normas sociais que orientam como devemos nos comportar. No
caso das relagbes de género, essas “correntes” sdo representadas pelas
expectativas culturais que nos sao atribuidas desde o nascimento. Como é

possivel ver no trecho a seguir:

Sem duvida, desde ha muito tempo, as mulheres das classes
trabalhadoras e camponesas exerciam atividades fora do lar, nas
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fabricas, nas oficinas e nas lavouras. Gradativamente, essas e outras
mulheres passaram a ocupar também escritérios, lojas, escolas e
hospitais. Suas atividades, no entanto, eram quase sempre (como
sdo ainda hoje, em boa parte) rigidamente controladas e dirigidas
por homens e geralmente representadas como secundérias, "de
apoio", de assessoria ou auxilio, muitas vezes ligadas a assisténcia,
ao cuidado ou a educacgao (Louro, 1997, p. 17, grifos meus).

Sendo assim, quando Rousseau alega que mesmo nascendo livre, o
homem esta preso a ferros, quer dizer que ao viver em sociedade o ser
humano esta fadado a mudar de uma condi¢ao de liberdade natural para uma
de liberdade civil, na qual ele & orientado e cerceado pelas leis € normas
sociais. Em outras palavras, ele busca refletir sobre o paradoxo da condi¢cao
humana: nascemos com uma liberdade natural, mas para viver em sociedade,
somos obrigados a nos adaptar a certas restricobes e a limitar nossas
personalidades.

Convidar Rousseau ¢é pertinente ao tema da formagao das relagdes de
género porque a socializagdo € o processo pelo qual as normas e expectativas
de género sao transmitidas e internalizadas. A partir disso, Louro (1997) nos
traz algumas reflexdes em sua obra Género, Sexualidade e Educagao que
abordam as questbes sobre a construgdo social do género, as amarras
invisiveis das normas culturais e o condicionamento das relagbes ao longo da
vida. A ideia de Rousseau sobre o ser humano ser essencialmente livre, mas
acorrentado por convengdes sociais, ecoa nas criticas de Louro a maneira
como os individuos sado transformados por normas de género que parecem
inescapaveis e coercitivas.

Enquanto Rousseau sugere que a liberdade humana é cerceada pelas
estruturas sociais, Louro (1997) acredita que a liberdade identitaria também
estd restrita pelas normas de género que nos sdo impostas desde o
nascimento. Ela argumenta que os papéis de género sdo construidos,
regulados e fixados por normas sociais que, muitas vezes, sao invisiveis e
naturalizadas. Em outras palavras, assim como Rousseau descreve a transi¢cao
de uma liberdade natural para uma liberdade socialmente condicionada, Louro
(1997) defende que o género também nao é fixo ou natural (biolégico), mas

formado e regulado pelas normas e posi¢des sociais.

Pretende-se, dessa forma, recolocar o debate no campo do social,
pois € nele que se constroem e se reproduzem as relagdes
(desiguais) entre os sujeitos. As justificativas para as desigualdades
precisariam ser buscadas n&o nas diferengas bioldgicas (se & que
mesmo essas podem ser compreendidas fora de sua constituicdo
social), mas sim nos arranjos sociais, na historia, nas condi¢des de
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acesso aos recursos da sociedade, nas formas de representagao
(Louro, 1997, p. 22, grifo meu).

Louro, ao focar na construgdo social dos papéis e enfatizar que as
desigualdades de género nao sao naturais, mas sim historicamente
construidas, desafia a ideia essencialista de que homens e mulheres tém
"papéis naturais" na sociedade. A autora insiste na necessidade de
"desconfiar" do que é naturalizado, postura fundamental nas teorias feministas
pos-estruturalistas. Se buscarmos investigar o papel social, percebemos que
essas normas sao reproduzidas em praticas rotineiras, o que torna mais dificil
perceber e questionar as hierarquias estabelecidas. A partir disso, é possivel
fazer uma aproximagdo dos argumentos da autora com o pensamento de
Pierre Bourdieu quando quando este fala sobre a "violéncia simbdlica" nas
praticas cotidianas, reforgando estruturas sociais desiguais sem que
percebamos.

Para Bourdieu (2023, p. 69), “a for¢ca simbdlica € uma forma de poder
que se exerce sobre os corpos, diretamente, e como que por magia, sem
coacdo fisica; mas essa magia s6 atua com o apoio de predisposi¢cdes
colocadas, como molas propulsoras, na zona mais profunda dos corpos”.
Sendo assim, a violéncia simbodlica se estabelece por meio de um ato de
cognicao e de mau reconhecimento que fica além — ou aquém — do controle da
consciéncia e da vontade, nos esquemas de habitus que sdo ao mesmo tempo
generados e generantes. Em outras palavras, a violéncia simbdlica ocorre
quando as relagdes de poder sao legitimadas de maneira tdo sutil que
aparentam ser naturais, e fazem com que aqueles que sdo dominados aceitem
sua propria subordinagdo como algo "normal" ou “inevitavel". Isto é, uma
violéncia “invisivel”’, exercida por meios simbdlicos, que se estabelece em uma
relacdo de subjugagao e submissao, que resulta de uma dominagao, da qual o
dominado é cumplice, dado o estado natural em que a realidade se apresenta.
Essa dominagdo se mostra presente através de normas, linguagens, gestos e
estruturas institucionais que moldam a percepcdo e o comportamento das
pessoas. As praticas cotidianas, segundo ele, sdo o meio pelo qual essas
relacbes de poder sao perpetuadas, muitas vezes sem que 0s proprios
individuos percebam que estdo sendo controlados por elas. Essas praticas
estdo intrinsecamente ligadas a outro conceito desenvolvido pelo sociélogo, o
habitus.
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Habitus pode ser definido como um sistema de disposi¢coes
internalizadas que orienta o comportamento, as percep¢cdes e as agdes dos
sujeitos no mundo. Essas disposi¢des sdo formadas ao longo do tempo, por
meio da socializagao e das experiéncias de vida, e acabam moldando como os
individuos interpretam e reagem as situacdes da realidade. Mas € importante
ressaltar que o habitus influencia as praticas cotidianas, mas ndo € uma
descricdo delas. Ele é a estrutura invisivel por tras das ag¢des, que age no
inconsciente e molda as escolhas e comportamentos, muitas vezes sem que o

individuo perceba.

O habitus, que é principio gerador de respostas mais ou menos
adaptadas as exigéncias de um campo, é produto de toda a histéria
individual, bem como através das experiéncias formadoras da
primeira infancia, de toda histéria coletiva da familia e da classe; em
particular, das experiéncias em que se exprime o declinio da trajetéria
de toda uma linhagem e que podem tomar a forma visivel e brutal de
uma faléncia ou, ao contrario, manifestar-se apenas como regressoes
insensiveis (Bourdieu, 2004, p. 131).

Trago o exemplo de uma mulher que assume sozinha as tarefas
domésticas de sua casa, sem questionar ou refletir sobre sua realidade. Suas
praticas cotidianas (limpar, cozinhar, cuidar dos filhos) sdo manifestagcées do
habitus, mas o habitus em si seria a disposi¢ao interna que a faz acreditar, de
forma inconsciente, que essa é sua "funcdo natural" ou "dever", que ela foi
socializada a aceitar ao longo da vida. O habitus é essa estrutura invisivel que
a orienta, enquanto as praticas sao as expressodes visiveis dessa orientagao.
Sendo assim, o “habitus” € entdo “[...] um corpo socializado, um corpo
estruturado, um corpo que incorporou as estruturas imanentes de um mundo
ou de um setor particular desse mundo, de um campo, e que estrutura tanto a
percepcgao desse mundo como a agao nesse mundo” (Bourdieu, 1996, p. 144).

Nesse contexto, o habitus pode ser pensado como um conjunto de
lentes através das quais as pessoas veem o mundo, o que acaba por
influenciar suas vidas. Ele faz com que as pessoas ajam de maneira quase
automatica em determinadas situagdes, porque essas disposi¢cdes estao
profundamente enraizadas em suas experiéncias passadas. Bourdieu (1996)
usa o termo para descrever como as normas culturais e sociais se tornam
internalizadas ao ponto de se tornarem uma “segunda natureza”. Entretanto, &
fundamental compreendermos que o habitus nao se refere apenas as praticas
cotidianas em si, mas a aspectos mais profundos: habitus € mais do que as

acdes externas; € uma série de disposicdes internas que orientam como
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agimos. Essas disposi¢cdes sdo inconscientes e estdo enraizadas na historia
social e cultural de todo individuo. Entdo, enquanto as praticas cotidianas
podem ser observadas, o habitus é a loégica interna que da origem a essas
praticas. Portanto, as praticas cotidianas sdo uma expressao visivel do habitus,
mas reduzir o habitus apenas a essas praticas seria simplificar o conceito e
perder de vista o que ha de mais interessante nele: sua capacidade de moldar
as acoes e percepcgdes de forma invisivel e continua. Ele ndo é apenas o que
fazemos, mas o por que fazemos, o como percebemos e 0 modo como
reagimos as normas e estruturas sociais.

No contexto da discussdo de género e violéncia simbdlica, o habitus
desempenha um papel central ao garantir a perpetuagdo dessas normas de
maneira quase imperceptivel, fazendo com que as desigualdades parecam
naturais e inevitaveis. Louro (1997), ao discutir a construgéo social de género,
parece adotar uma perspectiva semelhante. Ela argumenta que as formas de
género sao determinadas por praticas sociais e instituigdes (como a escola, a
familia, e a midia) que produzem e reproduzem desigualdades de forma tao
rotineira e banal que dificilmente sao questionadas. Louro (1997) destaca, por
exemplo, que as normas de género — o que é "masculino" e o que € "feminino"
— sao tao profundamente incorporadas as nossas praticas e discursos diarios
que se tornam invisiveis. Ela se aproxima dessa ideia ao descrever como
essas normas sao reproduzidas no dia a dia, como na escola ou na familia.

Como a autora diz:

Essas construcbes e esses arranjos sado sempre transitorios,
transformando-se ndo apenas ao longo do tempo, historicamente,
como também transformando-se na articulagdo com as histoérias
pessoais, as identidades sexuais, étnicas, de raca, de classe...
(Louro, 1997, p. 28).

Louro (1997) exemplifica a violéncia simbdlica no contexto de género
ao destacar como as praticas educacionais contribuem para a construgao e
reforco das desigualdades de género. Na escola, meninos e meninas sao
muitas vezes tratados de maneira diferente, com expectativas distintas para
cada grupo. Essas praticas, ainda que paregcam inofensivas — como a diviséo
entre brincadeiras "de meninos" e "de meninas", ou a forma como professores
e professoras interagem de maneira diferente com um e outro —, reforcam a
ideia de que existe uma forma "natural" de ser menino ou menina. Ao tratar

meninos e meninas de forma diferente, e ao atribuir comportamentos aceitaveis
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de acordo com o género, a escola acaba por contribuir para a formagao da
l6gica (habitus) de que meninos e meninas tém cada um o seu lugar.

Outra forma comum de violéncia simbdlica acontece quando as
expectativas de desempenho em determinadas disciplinas variam de acordo
com o género. Por exemplo: Professores podem ter a tendéncia de esperar que
meninos se destaquem mais em disciplinas como matematica e fisica,
reforcando a ideia de que esses campos sao “masculinos” por natureza; Da
mesma forma, espera-se que as meninas se saiam melhor em disciplinas como
lingua portuguesa e artes, que sao vistas como mais "sensiveis", e, portanto,
associadas ao feminino.

E possivel encontrarmos fontes e pesquisas relevantes que estudam a
reproducdo de normas de género nas escolas e reforcam a analise de Louro
(1997) sobre a violéncia simbdlica e a naturalizagado das relagdes de género.
Myra e David Sadker, em sua obra Failing at Fairness: How America’s Schools
Cheat Girls (1994), realizaram uma analise aprofundada das escolas
norte-americanas, e mostraram como meninas e meninos eram tratados de
forma desigual em sala de aula. O livro documenta diversas formas de
discriminagdo de género na educacgdo, desde as expectativas diferenciadas
dos professores até a forma como os curriculos e as atividades escolares
reforcam esteredtipos. Os autores argumentam que a discriminagcédo é sultil,
mas persistente, contribuindo para a perpetuacdo das desigualdades de
género. Destacam, inclusive, que as meninas, mesmo sendo encorajadas a
serem quietas e passivas, séo frequentemente negligenciadas em termos de
oportunidades e feedback pedagdgico. De acordo com Sadker e Sadker (1994,
p. 45) as meninas recebem significativamente menos atencdo do que os
meninos nas salas de aula, o que afeta seu desempenho e autoestima.

Outro autor, R. W. Connell, em seu artigo Teaching the Boys: New
Research on Masculinity and Gender Strategies for Schools (1996), aborda
como as escolas contribuem para a construgdo de masculinidades
hegemoénicas. Neste artigo, ele aborda como a escola ndo apenas socializa
meninos e meninas de maneira diferenciada, mas também ensina aos meninos
a conformidade com uma forma particular de masculinidade. Connell (1996)
alega que as instituicdes educacionais incentivam comportamentos masculinos
que favorecem a agressividade e a dominagdo — uma masculinidade

associada a forgca, a competitividade e ao distanciamento emocional — e
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propde estratégias de ensino que desafiem essas formas rigidas de
masculinidade. Como destaca Connell (1996, p. 210), a escola desempenha
um papel central na criagdo de uma masculinidade hegemodnica, na qual
caracteristicas como forga, controle e invulnerabilidade sao exaltadas,
enquanto emocgdes e sensibilidades sdo marginalizadas.

Younger e Warrington, em seu estudo Differential Achievement of Girls
and Boys at GCSE (1996), exploram as disparidades de desempenho
académico entre meninos e meninas no sistema educacional britanico. Este
artigo examina como as diferencas de género no desempenho académico
surgem a partir das expectativas e interagcdes entre professores e alunos, e que
podem reforgar as diferencas de género em termos de resultados académicos.
Destaca também como professores e professoras tendem a esperar
desempenhos diferentes de meninos e meninas, o que influencia como eles e
elas se comportam e se veem dentro do ambiente escolar.

Poderiamos seguir listando autores e pesquisas, mas acredito que
essas praticas escolares sao exemplos claros de como a violéncia simbdlica
funciona no contexto de género. A crianga que cresce sendo socializada nas
normas de género internaliza essas diferengas como natural, sem perceber que
esta sendo orientada por uma estrutura de poder que define o que é aceitavel
para o seu género. Louro (1997) ressalta a importancia de desconstruir essas
praticas cotidianas para evidenciar como elas sdo, na verdade, formas de
perpetuar a subordinagdo de mulheres e a hegemonia masculina, conforme
discutido por Bourdieu em sua obra A Dominagcdo Masculina: a condigdo
feminina e a violéncia simbélica (2023)", onde ele destaca que o aspecto mais
perverso dessa forma de violéncia simbdlica € sua invisibilidade. Segundo o
autor, as vitimas dessa violéncia muitas vezes nao percebem que estdo sendo
subordinadas. As mulheres, por exemplo, por terem sido socializadas desde
cedo para assumir esses papéis, podem ver suas obriga¢cdes domésticas como

uma escolha ou uma manifestagao de amor e cuidado.

[...] objetivar cientificamente a operagao, corretamente dita mistica, na
qual a divisdo entre os sexos, tal como a conhecemos, se produz; ou,
em outros termos, de tratar a andlise objetiva de uma sociedade
organizada de cima a baixo segundo o principio androcéntrico (a
tradicdo cabila) como uma arqueologia objetiva de nosso

" A Dominagdo Masculina é uma das obras centrais de Pierre Bourdieu, publicada
originalmente em francés em 1998. Nela, o autor analisa como a desigualdade entre os sexos
se perpetua de forma naturalizada por meio de estruturas simbdlicas, culturais e institucionais
que reforgam a superioridade masculina e a subordinagao feminina.



49

inconsciente, isto €&, como instrumento de uma verdadeira
socioanalise.

Esse desvio por uma tradigao exotica € indispensavel para quebrar a
relacdo de enganosa familiaridade que nos liga a nossa propria
tradicdo. As aparéncias bioldgicas e os efeitos, bem reais, que um
longo trabalho coletivo de socializagdo do bioldgico e de biologizacéo
do social produziu nos corpos e nas mentes conjugam-se para
inverter a relagdo entre as causas e os efeitos, e fazer ver uma
construgao social naturalizada (os “géneros” como habitus sexuados)
como o fundamento in natura da arbitraria divisdo que esta no
principio ndo s6 da realidade como também da representacdo da
realidade e que se impde por vezes a propria pesquisa (Bourdieu,
2023, p. 14).

Sendo assim, a anadlise de Bourdieu (2023) foca na maneira como a
divisdo entre os sexos é socialmente construida, mas naturalizada a tal ponto
que parece ser uma consequéncia "natural" ou "biologica". Esse processo de
naturalizagdo € o que o autor denomina de "violéncia simbdlica", pois as
estruturas de dominacéo sao aceitas sem questionamento ou estranhamentos,
ja que parecem parte da "ordem natural". Bourdieu (2023) argumenta que a
divisdo entre os sexos € uma construgao social que foi solidificada ao longo do
tempo, tornando-se parte do inconsciente coletivo.

A escola, nesse contexto, pode ser vista como uma das principais
instituicbes que perpetua essa divisdo social, transformando-a em
aparentemente "natural". Como Louro (1997) aponta, tratam meninos e
meninas de maneira diferenciada, promovendo a ideia de que eles possuem
papéis "naturais" distintos. Quando Bourdieu (2023) destaca que essa
"biologizagdo do social" e "socializagdo do biolégico" sao fundamentais para
manter a ordem de género: podemos dizer que a escola atua como um espacgo
de socializacdo primario onde essa "naturalizacao" é reforcada. Meninos sao
incentivados a se comportar de maneira assertiva, competitiva e autbnoma,
enquanto as meninas sdo encorajadas a serem passivas, cooperativas e
cuidadoras. Isso esta em consonancia com o conceito de habitus — as criangas
internalizam essas disposicoes de maneira tdo profunda que passam a vé-las
como naturais.

Simone de Beauvoir (1908-1986), em O Segundo Sexo (1949), oferece
uma analise complementar ao desafiar essa nogédo essencialista de que o
género feminino esta ligado a fatores biolégicos ou "naturais", argumentando
que o género é socialmente construido. Sua famosa frase: "Ndo se nasce
mulher, torna-se mulher"; desconstréi a nogdo de que o género, feminino ou

masculino, € um dado biologico imutavel.
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Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico,
psiquico, econdmico define a forma que a fémea humana assume no
seio da sociedade; € o conjunto da civilizagdo que elabora esse
produto intermediario entre o macho e o castrado, que qualificam de
feminino. Somente a mediacdo de outrem pode constituir um
individuo como um Outro (Beauvoir, 2009, p. 9).

Nesse trecho, Beauvoir (2009) afirma que a mulher é construida
socialmente para ser o "Outro" em relagdo ao homem (sujeito universal),
submetendo-se'?. Nesse sentido, a mediagdo do "Outro" — o conjunto de
normas, expectativas e interagdes sociais — € fundamental para constituir o "Si
Mesmo", ou seja, para a formagcdo de uma pessoa. Isso significa que as
mulheres sado formadas nao apenas por fatores internos, mas, sobretudo, pelo
olhar e pela mediacédo do "Outro" — que, no contexto patriarcal, é representado
pelo homem e pelas normas sociais dominantes.

As mulheres, ao longo de suas vidas, sao constantemente ensinadas a
se ver a partir desse ponto de vista externo, construindo sua expressao de
género em funcdo do que é esperado delas, e ndo de uma esséncia interna ou
natural. A forma de ser e existir no mundo de cada um, para a autora, € entao,
um processo de socializagdo continuo, onde meninas e mulheres sao
socializadas a desempenhar papéis especificos que refletem a normatividade
de género vigente na sociedade. Ao serem colocadas no papel de "Outro", elas
internalizam as expectativas impostas sobre o que é ser "feminina", e essa
interiorizacdo ocorre por meio das relagdes sociais, como a familia, a escola,
0s amigos e o ambiente de trabalho. Portanto, o género ndo é nato, mas
aprendido por meio do desempenho de papeis e nhormas de comportamento,

vestuario, atitudes e posturas inculcadas pela sociedade ao longo do tempo.

A MULHER? E muito simples, dizem os amadores de férmulas
simples: € uma matriz, um ovario; é uma fémea, e esta palavra
basta para defini-la. Na boca do homem o epiteto "fémea" soa como
um insulto; no entanto, ele ndo se envergonha de sua animalidade,
sente-se, ao contrario, orgulhoso se dele dizem: "E um macho!" O
termo "fémea" é pejorativo, ndo porque enraize a mulher na
Natureza, mas porque a confina no seu sexo. E se esse sexo
parece ao homem desprezivel e inimigo, mesmo nos bichos

2 Quando falamos sobre a submissdo da mulher em relagdo ao homem, & importante
esclarecer que isso nao se refere exclusivamente, ou nem principalmente, ao campo sexual. A
submissdo mencionada aqui diz respeito a uma construgdo social, histérica e cultural,
profundamente enraizada em sistemas religiosos, dogmaticos e patriarcais. Em outras
palavras, trata-se de uma posi¢do de inferioridade imposta a mulher em diversas esferas da
vida — como na politica, na religido, nas leis e nos valores culturais. Ao longo dos séculos, as
instituicbes sociais e religiosas reforgaram essa hierarquia, promovendo a ideia de que o
homem ocupa um lugar de poder e razdo, enquanto a mulher estaria destinada a passividade e
a domesticidade. Portanto, a submissdo mencionada é, sobretudo, um mecanismo social e
simbdlico de controle e opressao, que vai muito além da questao sexual.
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inocentes, é evidentemente por causa da inquieta hostilidade que a
mulher suscita no homem (Beauvoir, 2009, p. 25).

Louro (1997) também destaca como a escola educa de forma
diferenciada os géneros, reforcando os papéis hegemébnicos que reproduzem
essa "ordem naturalizada". A divisdo de tarefas e comportamentos dentro da
escola contribui para a produgdo de corpos "géneros" que sdo determinados
pelo que Bourdieu (2023) chama de "trabalho coletivo de socializagao" — nesse
caso, o trabalho que a escola realiza para conformar meninos e meninas as
expectativas de género. As meninas sao educadas para serem cuidadoras,
com expectativas de modéstia, passividade e cooperacido. Ja os meninos sao
incentivados a serem ativos, competitivos e autbnomos, moldando as
disposi¢gbes masculinas que Bourdieu chama de "hegemonia masculina". Esse
processo, que ocorre desde a infancia, naturaliza a ideia de que meninos e
meninas tém papéis especificos e distintos na sociedade.

Louro (1997) também propde que a desconstrucdo dos papéis de
género na escola exige uma abordagem critica que revele a arbitrariedade
dessas divisdes. A naturalizagcdo da divisdo de género ocorre de maneira
invisivel, através da rotina escolar, das interacdes cotidianas dos envolvidos e
das praticas educacionais. A escola, como instituigao, € parte desse "trabalho
coletivo" que faz com que a construgao social do género pareca uma verdade
bioldgica e imutavel. O exemplo de Beauvoir (2009) sobre o termo "fémea" ser
pejorativo, enquanto "macho" de ser motivo de orgulho, ilustra essa hierarquia
de género que muitas escolas contribuem para manter. No ambiente escolar,
as disposicbes masculinas sao valorizadas, enquanto as femininas sao
desvalorizadas ou vistas como inferiores, e essas dinamicas sao reproduzidas
constantemente.

Esse é o resultado de uma estrutura patriarcal que se manifesta de
maneira sutil, mas poderosa, no sistema educacional. Ao desconstruir essas
normas e refletir sobre como a escola pode perpetuar a dominagao de género,
tanto Louro (1997) quanto Bourdieu (2023) e Beauvoir (2009) nos convidam a
pensar em como essas praticas podem ser desafiadas.

Para ampliarmos um pouco nossa visao, outro exemplo que podemos

trazer ao debate, é bell hooks™ que aborda em sua obra O feminismo é para

3 bell hooks optou por grafar seu nome em letras mintsculas como um gesto simbolico para
deslocar o foco de sua identidade individual para suas ideias. Segundo ela, o mais importante
ndo era quem ela era, mas sim a mensagem e as reflexdes que suas obras traziam. Além
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todo mundo: Politicas arrebatadoras (2018) a questdo da interseccionalidade
de classe. A autora argumenta que as experiéncias e expectativas de meninas
e mulheres da classe trabalhadora sdo determinadas nao apenas pelo género,
mas também pelas restricdes econdbmicas que definem suas vidas. Para a
autora, a socializagao de género nas familias de baixa renda tende a reforcar a
subordinacdo das mulheres a papéis de cuidadoras e trabalhadoras, pois as
condicbes econbOmicas limitam suas opg¢des e aumentam a dependéncia
econbmica dos homens. Alega que as meninas advindas da classe
trabalhadora sdo ensinadas desde cedo a aceitar papéis subservientes na
estrutura familiar e comunitaria, e sao frequentemente preparadas para
trabalhos mal remunerados.

Além disso, para hooks (2018), a questao racial também é central na
socializacdo de meninos e meninas. A autora explora como a sociedade impde
expectativas diferentes sobre as meninas negras em comparagdo com suas
colegas brancas. Enquanto as meninas brancas sdo ensinadas a se encaixar
em uma ideia de feminilidade delicada e dependente, as meninas negras séo
muitas vezes vistas como "fortes" ou "resilientes", isto é, esteredtipos raciais
que reforcam a ideia de que as meninas negras devem ser mais resistentes,
menos sensiveis e capazes de suportar maiores adversidades. Inclusive, essa
expectativa racializada se traduz em uma socializacdo das meninas negras que
as prepara para enfrentar preconceitos e discriminacdes raciais e de género,
além de também marginaliza-las dentro das proprias discussdes feministas
tradicionais, que muitas vezes priorizam a partilha das experiéncias de
mulheres brancas. A autora explica que, desde cedo, as meninas negras sao
socializadas para aceitar uma feminilidade que difere da norma estabelecida
pela branquitude: sdo vistas como mais duras, menos delicadas, e preparadas
para suportar uma maior carga de responsabilidade. Essa diferenciagao racial
na socializagdo é uma forma de violéncia simbdlica, que limita suas
oportunidades e relega as meninas negras a uma posi¢ao de subordinagao
ainda mais profunda.

O Relatério de Monitoramento Global da UNESCO sobre Género na
Educacao (2020) também traz contribui¢des valiosas para a compreensao dos

impactos das expectativas de género na educagdo, mas também revela

disso, a escolha também homenageia sua bisavé materna, Bell Blair Hooks, diferenciando-se
ao manter as iniciais minusculas.
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desafios e limitagdes das politicas educacionais no enfrentamento dessas
questdes. O documento destaca que tempos atras o acesso das meninas a
educacao formal era, muitas vezes, limitado em comparag¢ao aos meninos, com
a ideia de que o ensino nao era essencial para o seu papel na sociedade. O
relatério também aponta que houve um salto significativo nas ultimas décadas,
especialmente desde a Declaragdo de Pequim em 1995, que encorajou o
acesso igualitario a educagao para ambos os géneros. Segundo a UNESCO,
“Globalmente, a matricula feminina respondeu por 55% do aumento total nas
matriculas em ensino secundario e primario entre 1995 e 2018” (UNESCO,
2020, p. 11). Em paises como a india, onde a matricula feminina era
significativamente menor, houve um aumento notavel na frequéncia de meninas
na escola primaria e secundaria, superando em alguns casos a matricula de
meninos. Os dados coletados trazem um indice de paridade de género nos
niveis educacionais e mostra avangos significativos na educagdo primaria e
secundaria, contudo o0 mesmo nao ocorre em niveis superiores, Como 0 ensino
técnico e areas de STEM (ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica), onde
as meninas continuam sub-representadas.

Esse direcionamento, embora muitas vezes sutil, é influenciado pelas
expectativas de género que se formam desde a infancia e sao reforgadas tanto
no ambiente escolar quanto no social. Por exemplo, um estudo conduzido pela
Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Econédmico (OCDE) no ano
de 2022 mostra que, entre os paises membros, 90% das meninas que
escolhem profissbes em ciéncias optam por carreiras na area de saude,
enquanto os meninos tém maior probabilidade de escolher engenharia e
tecnologia. Isso indica que, embora ambas as areas exijam competéncias
cientificas, as meninas tendem a se inclinar para ocupacdes que enfatizam o
cuidado e o apoio, devido a normas culturais que associam essas
caracteristicas ao feminino. Segundo o relatério da UNESCO (2020, p. 49), “a
segregacao de género por area de estudo limita a escolha de profissao das
meninas". Essas tendéncias limitam o potencial das meninas, e reforcam
desigualdades no mercado de trabalho, onde profissbes na area de saude e
educacao tendem a ser menos valorizadas economicamente. A UNESCO
destaca também que meninas geralmente tém melhor desempenho em leitura,
enquanto meninos sdo mais incentivados a se destacar em matematica e

ciéncias. Sendo assim, apesar do aumento nas taxas de matricula, os dados
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do relatério demonstram que as normas de género ainda orientam a forma
como meninos € meninas interagem com o ambiente escolar e se percebem
em relagcao as suas competéncias e futuros profissionais.

A socializagado das relagdes de género, como vimos, € um processo
complexo, onde as normas e expectativas ndo sao apenas impostas —
sutilmente ou nao -, mas sao internalizadas de forma tao sutil e persistente que
as criangas, ao longo de seu desenvolvimento, passam a enxerga-las como
parte natural de si mesmas. Essa internalizagado transforma-se em uma espécie
de “cédigo” invisivel que permeia suas relacbes, afetando ndo apenas o
comportamento e a forma como elas se veem, mas também como percebem
os outros e o mundo ao seu redor. Guacira Lopes Louro (1997) e Simone de
Beauvoir (2009) apontam que a posi¢cao social de meninas e meninos, ainda na
infancia, €& configurada para se alinhar as expectativas de género,
estabelecendo para cada um limites que dizem o que é considerado
"apropriado" ou "inapropriado" segundo o género. Isto é, desde cedo, essas
normas s&o incorporadas através de mecanismos sutis e repetidos, que
parecem naturais e, por isso, sao aceitos sem questionamento.

Pierre Bourdieu (2023) discute o conceito de mimetismo inconsciente
ao referir-se especificamente as mulheres da sociedade cabila, uma
comunidade berbere' tradicional do norte da Argélia. Ele nos ilustra como
essas mulheres incorporam as normas sociais de forma inconsciente e tacita,
através de praticas que refletem e reforcam a estrutura social, descrevendo
como, desde cedo, interiorizam normas femininas por meio de praticas
corporais e morais, aprendidas muitas vezes de maneira tacita e automatica.
Ele explica que esse aprendizado ocorre tanto pela observagao inconsciente
quanto pela obediéncia explicita, em aspectos como vestimentas, penteados e
posturas corporais, naturalizando uma ética de género por meio da

socializagao corporal.

Todo o trabalho de socializagdo tende, por conseguinte, a impor-lhes
limites, todos eles referentes ao corpo, definido para tal como
sagrado, h’aram, e todos eles devendo ser inscritos nas disposi¢cdes
corporais. E assim que a jovem cabila interiorizava os principios
fundamentais da arte de viver feminina, da boa conduta,

4 A palavra "berbere" refere-se a um grupo étnico indigena do norte da Africa, principalmente
na regiao que inclui Marrocos, Argélia, Tunisia, Libia e algumas partes do Saara. Os berberes
tém uma longa histéria e cultura prépria, distinta da cultura arabe, embora muitos sejam
falantes de arabe também. "Cabila" é uma regido montanhosa da Argélia habitada
majoritariamente por berberes, e é também o nome dado ao grupo linguistico e cultural dos
berberes que vivem ali.
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inseparavelmente corporal moral, aprendendo a se vestir e usar as
diferentes vestimentas que correspondem a seus diferentes estados
sucessivos, menina, virgem nubil, esposa, mae de familia, e,
adquirindo tanto por mimetismo inconsciente quanto por obediéncia
expressa, a maneira correta de amarrar sua cintura ou seus cabelos,
de mover ou manter imovel tal ou qual parte do corpo ao caminhar, de
mostrar o rosto e de dirigir o olhar.

Essa aprendizagem é ainda mais eficaz por se manter, no essencial,
tacita: a moral feminina se impde, sobretudo, através da coacao
quando aos trajes ou aos penteados. Os principios antagdnicos da
identidade masculina e da identidade feminina se inscrevem, assim,
sob a forma de maneiras permanentes de se servir do corpo, ou
manter a postura, que sdo como a realizagdo, ou melhor, a
naturalizagdo de uma ética (Bourdieu, 2023, p. 51, grifos meus).

Nesse sentido, as normas sao naturalizadas e reforgcadas através do
que Bourdieu (2023) descreve como “violéncia simbdlica”, onde as hierarquias
e desigualdades parecem naturais, e a escola, a familia e a propria
comunidade reforcam essas normas, e as criangas, por sua vez, acabam por
reproduzi-las inconscientemente, como se fossem inatas. Ao longo da infancia
e adolescéncia, a menina e o menino passam a ocupar espagos definidos,
desempenhando papéis esperados que, embora parecam inofensivos ou
"adequados", na verdade delimitam aquilo o que podem e ndo podem ser. A
sutileza desse processo € tamanha que as geragdes acabam reproduzindo
essas normas em outras geragdes, dando continuidade ao ciclo de submissao
a papeéis de género estabelecidos.

No entanto, ha uma armadilha que precisamos evitar: a de pensar que
essas normas e disposi¢cdes sao imutaveis, fixas ou inevitaveis. Nesse
contexto, surge uma questao importante: mesmo as normas sociais tendo um
papel influente, elas podem ser transformadas. As relagbes de género, sendo
uma construgcdo social que é aprendida e transmitida, também podem ser
reinterpretadas e ampliadas. Isso nos leva a refletir em como podemos tornar a
infancia um espaco/tempo onde criangas possam explorar e criar de forma
mais livre e auténtica? Para isso, € fundamental entender melhor como as
criangas aprendem, experimentam e interagem, pois esses processos ajudam
a formar suas formas de ser, pessoais e sociais. Seria possivel que, ao invés
de limitados por papéis predefinidos, as criangcas fossem livres para explorar
uma amplitude maior de possibilidades identitarias, crescendo para se
tornarem individuos cuja percepgao de si ndo estivesse sempre vinculada a um
"dever ser" imposto?

Se tentarmos olhar para a infancia através da lente de Bourdieu (2023),

0 conceito de habitus se torna central para entender como essas disposicoes e
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normas sao incorporadas pelas criangas. O habitus ndo se trata de uma
simples aquisi¢gdo de comportamentos, mas sim de um conjunto de disposi¢des
profundamente internalizadas que guiam a forma como a crianga (individuo)
enxerga e age no mundo. Trago um exemplo de uma menina que € incentivada
a brincar de casinha, a cuidar das bonecas, e que n&o esta apenas
participando de uma brincadeira qualquer; ela esta internalizando um sistema
de valores, aprendendo — mesmo que inconscientemente — que o seu lugar é
no espago privado, no cuidado, na "domesticidade". Ja o menino que é
encorajado a explorar, a correr, a liderar, esta aprendendo que a competicao e
0 espaco publico sdo seus, e que seu valor reside na conquista e na forga.
Essas disposi¢gdes ndo apenas definem comportamentos momentaneos, mas
se cristalizam em formas de ser que, mais tarde, passam a parecer inatas. E,
quando isso ocorre, a crianga, ja adulta, pode sequer perceber que sua
maneira de se posicionar no mundo, de ver a si mesma e aos outros, &
resultado de uma longa e persistente socializagao.

Esse ponto nos conduz a relevancia de uma analise sobre o
desenvolvimento infantil. Ao explorar a teoria sociocultural de Vygotsky (1991),
podemos perceber como o aprendizado é construido nas relagbes sociais e
como essas interagdes modelam a percepgédo de papéis e normas. Vygotsky
(1991) nos ensina que o aprendizado e o desenvolvimento humano néao séo
processos solitarios ou isolados. Pelo contrario, a crianca cresce e se forma em
um constante dialogo com o outro — seja o colega, o adulto ou a comunidade
ao seu redor. Cada interacdo, cada experiéncia compartilhada, cada
brincadeira € uma oportunidade para a crianga construir significados, moldar
habilidades, e, nesse processo, formar-se também como individuo. O
desenvolvimento em Vygotsky (1991), portanto, € eminentemente social e esta
intrinsecamente ligado ao conceito de papéis: papéis que a crianga
experimenta, negocia e, muitas vezes, naturaliza e, por fim, reproduz. E se
articula intrinsecamente a com a formagcdao de relagbes de género, pois
meninos € meninas aprendem a ser "homens" e "mulheres" através das
brincadeiras, interagdes e observacgdes que realizam em seu contexto social.

Isso nos leva a uma questao central: que tipo de papéis estamos
oferecendo as criangas para que explorem? Sera que, ao invés de proporcionar
oportunidades para a descoberta e a expressao livre, estamos limitando-as a

um conjunto restrito de comportamentos? Nesse sentido, as brincadeiras, tdo
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subestimadas pela sociedade adulta, s&o um campo onde essas regras
invisiveis se desenrolam, onde as hierarquias sio reforcadas ou questionadas.
O ato de brincar, aparentemente ingénuo, carrega em si a semente tanto da
perpetuacdo dos papéis de género quanto da possibilidade de subversao
deles.

Para que essa possibilidade se concretize, no entanto, é fundamental

compreendermos 0s mecanismos de socializagao e aprendizado.
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3 BRINCADEIRAS INFANTIS E A NATURALIZAGAO DA DOMINAGAO
MASCULINA: DIALOGOS ENTRE VYGOTSKY E BOURDIEU

“Todo mundo tem na vida uma oportunidade de ser dois. Nos momentos de coragem,
[...], em que a pessoa faz coisas que se julgava incapaz”.

Fernando Sabino

O menino no espelho

Até aqui, exploramos — ainda que brevemente — a histéria da infancia e
da crianga, bem como os processos de socializagéo e as relagdes de género,
gue se manifestam de maneira ampla e complexa e, muitas vezes, silenciosa.
Ao longo deste estudo, foi possivel refletir o que aprendemos a entender por
género ndo é algo dado ou fixo, tampouco um reflexo direto da biologia. Se
trata de um processo complexo histérico e social, profundamente enraizado e
sustentado por multiplas praticas cotidianas. Praticas estas que se mostram
presentes nos discursos e interagdes que, ao se entrelagarem, constroem
modos de ser e estar no mundo que parecem naturais, normais e inevitaveis,
quando, na verdade, sao historicamente situados, culturalmente produzidos e
politicamente interessados — ao ponto de considerarmos tudo o que foi
debatido aqui, como apenas a ponta do iceberg. Entdo, a reprodugdo das
relagbes de género se da muitas vezes de modo imperceptivel, onde as
criangas assimilam normas tdo cedo que sequer tém consciéncia disso. Mas,
ao abordarmos a socializagdo, nao podemos perder de vista o verdadeiro
protagonista aqui — embora tantas vezes silenciado, ignorado ou subestimado
—, a crianga, antes mesmo de nascer, é atravessada por uma série de
expectativas sociais que ja a definem, antes mesmo que compreenda o mundo
e suas regras. O mesmo mundo ja espera dela certos comportamentos € ja a
enxerga através de lentes que definem o que ela “deve” ou “ndo deve” ser, e,
sobretudo, o que se espera de seu corpo, de seus afetos, de seu
comportamento. Embora a crianga seja constantemente silenciada,
marginalizada e vista como ‘“incompleto” e "dependente", ela esta ali, se
apropriando, observando e, em meio a isso, enfrentando as injusticas e as
desigualdades de um mundo que lhe impde regras antes mesmo de ela
compreender plenamente 0 que essas normas significam.

Vimos também como as normas e expectativas de género sao

transmitidas e reforgadas desde a infancia, e que as expressdes de género nao
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sdo uma caracteristica natural, como bem diz Beauvoir (2009). Se tratando,
entdo, de um processo de longa duragdo, sustentado por um conjunto de
praticas sociais que formam as criangas desde cedo; isto €, uma construcao
social, advinda do processo de aprendizado e internalizacdo das normas
sociais, assimiladas, muitas vezes de maneira tdo profunda que passam a
parecer naturais; inculcadas, como bem elaborou Bourdieu (2023). Para
Beauvoir, ser mulher ndo é uma caracteristica inata ou bioldégica, mas sim o
resultado de um processo de socializagdo, formado através da mediacao
constante do "Outro", das normas culturais (dominantes) e das expectativas do
seu entorno.

Mas como exatamente essas normas de género sao aprendidas? De
que maneira a socializacdo, desde a infancia, opera para direcionar as
percepcdes e comportamentos de criangas?

A resposta a essas perguntas passa pela analise do conceito de
socializagdo de género e pelos estudos focados na infancia e no
ensino-aprendizagem. Bourdieu (2023) e Louro (1997) nos explicam como a
instituicdo escolar — que ocupa uma parte significativa da vida nas primeiras
fases do desenvolvimento de uma pessoa —, a familia e as instituigbes sociais
desempenham um papel central na manutengdo das normas de género,
reproduzindo-as e promovendo uma ideia de que existem comportamentos

"naturais" para cada género. Inclusive, Louro (1997, p. 22) observa que:

Se Foucault foi capaz de tragar uma Histéria da Sexualidade (1988),
isso aconteceu pelo fato de compreendé-la como uma "invencgao
social", ou seja, por entender que ela se constitui a partir de multiplos
discursos sobre o sexo: discursos que regulam, que normalizam, que
instauram saberes, que produzem "verdades".

Ou seja, os sujeitos ndao apenas desempenham os papéis que lhes
foram atribuidos, mas acreditam que esses papéis sao aspectos fundamentais
de quem eles séo.

Para Bourdieu (2023), a socializacdo de género é sustentada pela
violéncia simbdlica, invisivel, legitimada e disfargada de "natural", perpetuando
normas e hierarquias naquilo que ele chama de ‘dominacdo masculina’.
Dominagdo esta que mantém as mulheres em uma posicdo de submissao
social, econémica e cultural, ao mesmo tempo em que também reforga normas
especificas para os homens. Na sociedade cabila, exemplo trazido em sua
obra A Dominagdo Masculina: a condi¢do feminina e a violéncia simbdlica

(1998), o autor apresenta o conceito de mimetismo inconsciente, onde pela
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repeticdo e imitacdo dos comportamentos observados, as mulheres e os
homens aprendem e reproduzem as normas de conduta de género de forma
quase automatica e inconsciente, incorporando-as como se fossem
caracteristicas inatas.

Um exemplo claro de mimetismo inconsciente pode ser observado na
forma como as meninas/mulheres e os meninos/homens, desde a infancia,
adotam posturas corporais diferenciadas sem que ninguém precise Ihes dizer
explicitamente como se portar. Nao € preciso procurar por pesquisas sobre o
assunto para ver que, muitas vezes, as meninas tendem a ocupar menos
espaco fisico, sentando-se com as pernas fechadas, cruzadas ou encolhidas,
enquanto os meninos frequentemente se sentam com as pernas abertas e os
bragos espalhados, ocupando mais espago ao seu redor'. Outro exemplo de
mimetismo inconsciente que pode ser observado no dia a dia, € em relagéo a
divisdo de tarefas domésticas. Desde muito cedo, meninas tendem a assumir
responsabilidades relacionadas ao cuidado do lar, como arrumar a mesa,
ajudar na limpeza da casa ou até mesmo cuidar de irmaos mais novos,
enquanto os meninos sao mais frequentemente encorajados a realizar tarefas
externas, como tirar o lixo, consertar algo, aparar a grama etc.

Essa diferenciacdo nao necessariamente precisa ser uma imposi¢cao
direta, ela € muitas vezes aprendida pela repeti¢cao e pela observagao continua
de padrdes comportamentais ao longo da vida. Desde cedo, meninas veem
mulheres adultas assumindo posturas mais contidas e sao sutilmente corrigidas
quando se movimentam de maneira considerada inadequada para seu género,
ouvindo frases como “senta direito” ou “menina ndo senta assim”, enquanto os
meninos, pelo contrario, raramente recebem esse tipo de corregéo e, muitas
vezes, sao incentivados a se movimentar livremente. Esse processo ocorre de
forma tdo “naturalizada” que as criangas passam a reproduzi-lo sem
questionamentos, inculcando-o como uma caracteristica inata, quando, na
verdade, trata-se de um aprendizado social inconsciente, incorporado pela
violéncia simbdlica.

Essa violéncia simbdlica que Bourdieu (2023) e outros autores

abordam é invisivel e disfarcada e impde-se sobre as criangas de forma que

'® Se vocé que esta lendo € mulher e ja pegou transporte plblico para ir e vir, tenho certeza que
vocé ja se encostou contra a janela para um homem sentado ao lado ter mais espago e evitar
qualquer toque desnecessario.
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elas sequer tém a chance de rejeita-la. A infancia, entdo, torna-se um campo
de batalha, onde a constante reproducdo das normas sociais compete para
modelar 0 que essas criangas deverao ser agora e na vida adulta, antes
mesmo que elas possam viver a propria vida, livre dessas expectativas. “A
diferenca entre os sexos jamais aparece tdo manifestamente quanto nas
condutas ou opinides que abrangem a imagem de si ou a antecipagado do
futuro” (Bourdieu, 2023, p. 81).

Isso nos leva a um questionamento fundamental: como essas normas
sao efetivamente aprendidas e transmitidas ao longo da infancia?

E nesse contexto que as brincadeiras infantis ganham centralidade
como um dos espacgos simbdlicos mais potentes — e perigosos — de reprodugéo
das normas sociais. As brincadeiras sao praticas que comunicam, ensaiam e
ensinam as expectativas sociais daquilo que se espera de meninas e meninos.
Quando abordamos a questdo das brincadeiras infantis, ndo o fazemos de
forma romantizada ou ingénua, mas com a consciéncia de que elas funcionam
como um campo repleto de potencialidades, onde as criangas experimentam,
criam, transformam e negociam posi¢gdes ao mesmo tempo que interiorizam
regras que, muitas vezes, ja estdo marcadas pelas hierarquias de género,
classe, raga e sexualidade. A brincadeira de casinha, o jogo de herdi, as
simulagdes de trabalho, etc. — todos esses cenarios sdo, a0 mesmo tempo,
expressao da imaginacao infantil e reproducdo de modelos adultos que, por
meio do mimetismo e da repetigdo, se tornam parte do repertorio simbdlico da
crianga.

Entdo como o brincar se transforma em terreno de disputa simbdlica
entre a reproducado das normas e a resisténcia a essas normas? De que modo
a linguagem, o corpo e as estruturas sociais atuam nesse processo?

Vygotsky (2001), com sua teoria sociocultural, nos mostra que o
aprendizado é fundamentalmente uma construgao coletiva, em outras palavras,
os sujeitos — neste caso, criangas — internalizam normas, valores e habilidades
sociais enquanto interagem com o mundo ao seu redor, provocando suas
identidades a partir dessas experiéncias. Ja Bourdieu (2023), vem para ampliar
nossa compreensao com os conceitos de violéncia simbdlica e dominagao
masculina, argumentando que as normas de género sao tdo profundamente
inculcadas que se tornam parte do habitus — o conjunto de disposi¢cdes que

guiam as agdes das pessoas de maneira inconsciente. A violéncia simbdlica
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atua como um instrumento de controle invisivel que reforga varios processos de
hierarquizacdo, como os de género, naturalizando a dominagdo masculina e
transformando as normas sociais em verdades aparentes e indiscutiveis. Para
Bourdieu (2023), essa dominacdo se manifesta tanto em estruturas objetivas,
como as instituicbes e o mercado de trabalho, quanto nas disposicoes
subjetivas e nos corpos dos individuos.

Assim, este capitulo parte da provocacido contida no préprio titulo:
como as brincadeiras infantis, em sua “aparente inocéncia”, funcionam como
mecanismos simbdlicos de reprodugdo da dominagdo masculina? Como os
gestos, 0s jogos e as regras, 0s papéis sociais encenados e os valores
transmitidos durante o brincar servem para consolidar uma divisdo de género
que tende a se apresentar como espontanea, inevitavel e biolégica? E mais:
seria o brincar apenas espaco de reproducado e conformidade ou também de
resisténcia e transformacdo? A partir de um diadlogo entre as teorias de
Vygotsky (2001) e Bourdieu (2023), buscamos compreender como a mediagao
simbdlica e a violéncia simbodlica se entrelagam no cotidiano das infancias,
definindo identidades de género que nao apenas refletem a cultura dominante,
mas que, em muitos casos, se tornam perpetuadoras de desigualdades.

Este capitulo, portanto, propde um mergulho tedrico e reflexivo nas
brincadeiras infantis como lugar onde se aprende, seja a obedecer ou mesmo a
subverter — sempre a luz de uma cultura que esta atravessada por estruturas
de poder profundamente arraigadas. E se toda brincadeira € uma forma de
aprender sobre 0 mundo no mundo, ent&o é preciso perguntar: Como podemos
intervir, pedagogicamente, politicamente e afetivamente, para que o brincar —
essa linguagem mais viva e pulsante da infancia — nao seja apenas um espelho

da desigualdade, mas também uma fresta de liberdade?

3.1 MEDIACAO SIMBOLICA, VIOLENCIA SIMBOLICA E A
APRENDIZAGEM

“[...] aprender é nascer para outra coisa [...]".
Philippe Meirieu

Carta a um jovem professor

As infancias nunca consistiram apenas de uma fase biolégica de

crescimento. Ela é, antes de tudo, um territério de disputas simbdlicas, onde se
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aprendem (e se contestam) as regras do mundo (adulto), ou seja, € um periodo
de intensa assimilagédo de significados e de formagao social. No entanto, esse
processo de construcdo ndo ocorre de maneira isolada ou espontanea, pelo
contrario, ela € mediada pelas relagdes interpessoais, pelo ambiente social e
pelas praticas culturais que cercam a vida da crianga. Lev Vygotsky
(1896-1934), um dos principais teodricos do desenvolvimento humano, oferece
uma perspectiva essencial para compreender como as criangas aprendem nao
apenas conhecimentos “formais”, mas também normas, valores e
comportamentos — incluindo as normas de género — através da interagdo com
o outro.

Numa sociedade onde a dominagao masculina se disfarca de "instinto"
ou "preferéncia natural", Vygotsky (2010) nos lembra que nada no
desenvolvimento humano € espontaneo ou desconectado do contexto social.
Sua teoria historico-cultural, emerge em meio aos turbilhdes da Revolugao
Russa, desafiando visées individualistas do aprendizado e nos convidando a
enxergar a crianga como um ser dialdgico, cuja mente se forma nas interagdes
cotidianas: no colo da familia, nas rodas de brincadeira, nos gestos repetidos
do dia a dia, nas falas da professora, etc. Em outras palavras, para o autor, a
nogao de que o desenvolvimento se da de maneira linear e individualizada esta
errada, pois, na realidade, o desenvolvimento ocorre em um contexto social e
histérico, mediado pelas pessoas através da linguagem (e outros sistemas
simbdlicos):

[...] ndo é necessario sublinhar que a caracteristica essencial da
aprendizagem é que engendra a area de desenvolvimento potencial,
ou seja, que faz nascer, estimula e ativa na crianga um grupo de
processos internos de desenvolvimento no ambito das inter-relagbes
com outros, que, na continuacio, sdo absorvidos pelo curso interior
de desenvolvimento e se convertem em aquisi¢des internas da
criancga (Vigotski; Luria; Leontiev, 2010, p. 115).

Ao contrario da visao tradicionalista que concebe a crianga como um
sujeito que aprende passivamente, Vygotsky (2010) rejeita essa perspectiva e
nos mostra que ela € uma participante ativa nesse processo. Longe disso, a
crianga ndo € um vaso vazio a ser preenchido, mas um sujeito ativo que
interpreta, negocia e, por vezes, subverte os significados culturais que lhe séo
apresentados, — mas essa atividade nao ¢ livre. Ela € mediada pela cultura,
pelos adultos e pelos seus pares, que apresentam gradativamente a crianga as
normas e as expectativas sociais. O autor critica as teorias que enfatizam o

desenvolvimento como algo puramente bioldgico ou isolado, e fez até mesmo
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criticas diretas as teorias de Jean Piaget (1986 - 1980), ambos defensores da
perspectiva interacionista, vertente esta que coloca o sujeito no centro do
aprendizado, tal qual um protagonista. Vygotsky defende que as criangas se
desenvolvem nas interagbes com os outros, onde o aprendizado €, portanto,
mais do que uma aquisicdo de conhecimento, mas processo de incorporagao
de valores, comportamentos e identidades. E dentro desse processo de
aprendizagem, as normas de género estdo presentes e séo reproduzidas de
modo as vezes tao sutil e constante que acabam sendo internalizadas como
verdades naturais e legitimas. Isso significa que, quando uma crianga aprende
sobre as normas de género, ela ndo faz isso sozinha, mas por meio de
observagéo, didlogo e repeticdo de padrdes que estdo ao seu redor, sendo a
escola, a familia e o meio social os principais responsaveis por moldar essa
aprendizagem.

Vygotsky (2001) descreve essa relagdo como um processo pelo qual o
sujeito internaliza significados mediante o uso da linguagem e de outros
sistemas simbdlicos, ou seja, descreve a aprendizagem nao como algo que
ocorre diretamente, mas sim através da media¢cédo simbdlica — ou seja, através
da cultura, dos signos e, principalmente, da linguagem. Inclusive, ele explica
que “a fungado primordial da linguagem é a comunicagao, intercambio social”
(Vygotsky, 2001, p. 12). Sendo assim, a linguagem n&o é apenas uma
ferramenta de comunicagcdo, mas o principal instrumento mediador na
formagdo e no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Ela é,
para o autor, um sistema simbdlico que estrutura a consciéncia e as relacoes,
mediando as interagdes sociais, a0 mesmo tempo em que organiza oS
processos mentais. Em outras palavras, Vygotsky (2001) propde uma sintese
dialética: ao mesmo tempo em que a linguagem é simultaneamente produto da
cultura, ela também é fator de transformagéo nas fung¢des psicoldgicas.

A partir disso, temos entdo uma compreensao sobre o desenvolvimento
humano de que a linguagem nao € somente um instrumento de comunicagao,
mas sim o principal sistema simbdlico que estrutura a consciéncia e a relagao
do individuo com o mundo, abordagem esta que rompia com visdes
reducionistas. Quando afirmamos que a lingua que uma pessoa fala influencia
a maneira como esta percebe o seu entorno, estamos defendendo que a
linguagem ndo € um simples instrumento de comunicagdo, mas um sistema

semidtico que estrutura a propria consciéncia. Esse conceito se opbe
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radicalmente ao inatismo linguistico de Chomsky (1965), por exemplo, que
defende que a capacidade de adquirir e usar a linguagem € uma caracteristica
inata da espécie humana, pois esta presente desde o nascimento e é moldada
por principios universais. Outro exemplo de oposi¢cdo radical, seria o
behaviorismo de Skinner (1957), que propde uma teoria comportamentalista,
onde a linguagem € mero reflexo de estimulos, aprendida através do
condicionamento operante. Skinner defende que as criangas aprendem a falar
imitando os adultos e recebendo reforcos, como chamadas de atencado ou
recompensas, quando usam a linguagem correta. Essa visao, descreve que 0s
comportamentos sdo modificados pelas consequéncias que o0s seguem, e
reforcam aqueles que levam a resultados positivos. Esses sdo apenas dois
exemplos que mostram como a dindmica da linguagem e pensamento sao
radicalmente diferentes da perspectiva de Vygotsky (2001), que nos revela que

nao pensamos por meio da linguagem, e sim, pensamos nela e através dela.

Seria errado, no entanto, encarar o pensamento e a fala como dois
processos nao relacionados entre si, seja como dois processos
paralelos, seja como dois processos que se entrecruzassem em
certos momentos e se influenciassem mutuamente de uma forma
mecanica (Vygotsky, 2001, p. 118).

Quando Vygotsky (2001, p. 118) adverte que "seria errado encarar o
pensamento e a fala como dois processos nio relacionados", ele adverte que
seria equivocado compreender pensamento e linguagem como processos
independentes que eventualmente se cruzam. O autor esta combatendo nao
apenas concepgdes reducionistas do desenvolvimento humano, mas propondo
uma transformacéo epistemologica na forma de conceber a propria natureza da
consciéncia, sendo que para ele a linguagem nao se resume a um instrumento
de expressao do pensamento pré-formado, e tampouco o pensamento deve ser
compreendido como uma atividade puramente mental que eventualmente se
reveste de palavras, ja que para ele se trata de uma unidade dialética.
Descartes, por exemplo, tinha esta visdo dualista de pensamento e linguagem
como coisas separadas, a primeira pertencendo ao dominio do
mental/individual/privado, e a segunda ao fisico/social — perspectiva esta que,
ainda ecoava nos trabalhos de gigantes como Piaget, também alvo de criticas
de Vygotsky. “A futilidade da maior parte das investigacdes primitivas devia-se
em grande parte ao fato de se pressupor que o pensamento e a palavra eram
elementos independentes e isolados e que o pensamento verbal era fruto da

sua uniao externa” (Vygotsky, 2001, p. 118).



66

Vygotsky (2001, p. 123) alega que a estrutura da lingua que uma
pessoa utiliza influencia a maneira como ela percebe o seu entorno, que uma
palavra que néo represente uma ideia € algo morto, do mesmo modo que uma
ideia nao incorporada em palavras ndo passa de uma sombra. Que os
significados das palavras evoluem, isto €, ndo séo estaticos, pelo contrario, sdo
formagbes dindmicas que se transformam a medida que o sujeito se
desenvolve, alterando também as variadas formas de como o pensamento
funciona. A palavra € uma unidade viva que desprovida de significado acaba
por ser um signo vazio, do mesmo modo que um pensamento sem linguagem
€, para o autor, uma intuicdo difusa incapaz de generalizagdo, e que se os
significados das palavras se alteram na sua natureza interna, entdo a relagéo
entre o pensamento e a palavra também se modifica.

O autor também se tornou revolucionario ao elaborar a teoria de que as
fungdes psicologicas superiores se desenvolvem mediante um processo
complexo de internalizacdo, processo este que nada tem a ver com uma
simples copia ou absorgdo passiva de conhecimentos, mas sim com uma
transformacao qualitativa dos sistemas de signos produzidos culturalmente e
socialmente em processos mentais internos. Em outras palavras, Vygotsky
acreditava que a internalizagdo dos sistemas de signos produzidos
culturalmente despertava transformagbes nas pessoas e em seus
comportamentos, estabelecendo um elo entre as formas iniciais e tardias do
desenvolvimento. A internalizacdo dessas atividades socialmente e
culturalmente enraizadas, e historicamente desenvolvidas, constitui o aspecto
caracteristico da psicologia humana, de acordo com o autor, e é tida por ele
como um processo de natureza ativa. Criticando as visdes mecanicistas de seu
tempo, que compreendiam o desenvolvimento psicolégico como assimilagéo
passiva de informacdes externas, para ele, a internalizagcédo constitui o aspecto
caracteristico da psicologia humana precisamente porque pressupde uma
reconstrugdo ativa da realidade externa em processos internos, enfatizando
seu poder transformador.

Vygotsky demonstra em seus estudos com criangas que todo processo
psicoldgico superior aparece primeiro no plano interpessoal (entre as pessoas)
e sO depois no plano intrapessoal (dentro do individuo). Um exemplo marcante
desse processo de transicdo pode ser observado naquilo que o autor define

como fala egocéntrica — aquela conversa que a crianga pequena mantém
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consigo mesma enquanto brinca, e que parece natural e necessaria para ela
falar enquanto age. Como ¢é possivel ver na descrigdo da observagao de seus
experimentos:

(parada ao lado de um banco, olhando e, com a vara, tentando sentir
algo sobre o armario.) "Subir no banco." (Olha para o experimentador,
muda a vara de mao.) "Aquilo € mesmo um doce?" (Hesita.) "Eu
posso pega-lo com aquele outro banco, subo e pego." (Pega o outro
banco.) "Nao, ndo da. Eu poderia usar a vara." (Pega a vara e
esbarra no doce.) "Ele vai se mexer agora." (Acerta o doce.)

"Moveu-se, eu nao consegui pega-lo com o banco, mas a vara
funcionou" (Vygostky, 1991, p. 21).

Em seus estudos, foi possivel observar que a fala nao servia apenas
para descrever o que faziam, ela € mais que isso, ela se mostrou tdo
importante quanto a agdo para atingir um objetivo. As criangas n&o ficam
simplesmente falando o que estdo fazendo, na verdade, sua fala e agao fazem
parte de uma mesma fungao psicologica mais complexa, que é dirigida para a
solucdo do problema em questdo. Problema este que, quanto mais complexa
for a agdo necessaria para atingir um objetivo, mais importante a fala se
tornara; as vezes, podendo até mesmo adquirir uma importancia tao vital que,
se nao for permitido o uso da fala, a crianga pequena nao é capaz de resolver a
situacdo problema. E importante ressaltar que a fala, além de favorecer a
manipulagdo dos objetos pela crianga, também controla o comportamento, isto
€, com o auxilio da fala, elas adquirem a capacidade de ser tanto o sujeito
como o objeto de seu proprio comportamento. Essas observagdes representam
justamente o momento em que a linguagem social comega a se transformar em
pensamento verbal interno, um estagio transitério no caminho que vai da
linguagem social exterior para a interior. Mas o que isso tudo tem a ver com o
nosso tema em questao, as brincadeiras infantis e a dominacdo masculina?

Sua teoria sobre a internalizagao de signos oferece uma compreensao
profunda sobre como as criangas desenvolvem suas capacidades psicoldgicas
superiores através das interagdes sociais e, principalmente, das brincadeiras.
Para o autor, os signos - especialmente a linguagem, mas também gestos,
simbolos e regras de jogos - ndo sao somente instrumentos de comunicacao,
mas ferramentas psicolégicas que mediam a relagdo da crianga com o mundo
e consigo mesma, transformando radicalmente seus processos mentais. Sendo

assim, o signo age inicialmente como um meio de contato social e soé
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posteriormente se converte em um meio de regulacdo do proprio
comportamento.

Esse processo € particularmente visivel nas brincadeiras infantis, onde
objetos cotidianos adquirem novos significados (um cabo de vassoura vira um
cavalo, uma caixa comprida pode ser um Onibus, etc.), pois as criancas em
idade pré-escolar comegam a operar com significados desvinculados dos
objetos concretos. Nas brincadeiras de faz-de-conta, por exemplo, € possivel
observar claramente como os signos sao internalizados: quando uma crianga
brinca de "mamae", ela ndo esta simplesmente imitando comportamentos
adultos, mas reconstruindo ativamente os significados sociais associados
aquilo que ela entende como “mamae”. Sendo assim, na brincadeira, a crianca
opera com significados desvinculados dos objetos e agdes reais, mas isso sb
se torna possivel porque ela internalizou os signos que representam esses
objetos e agdes.

Primeiramente, a crianga depende completamente dos objetos
concretos e das orientagbes externas (como quando um adulto mostra como
ela pode brincar com uma boneca). Posteriormente, passa a substituir os
objetos por outros (usando um bastdo como se fosse uma colher, por exemplo)
€ a seguir regras sugeridas por outras criangas. Finalmente, atinge o estagio
em que pode criar suas proprias substituigbes e regras, demonstrando que
internalizou os sistemas de signo, reforcando o fato de que a crianga nao
apenas se apropria dos significados, mas os reconstréi. Inclusive, quando
criancas de diferentes idades brincam juntas, as mais novas internalizam
signos e regras que ainda nao dominariam sozinhas. Logo, a brincadeira pode
se tornar assim um espaco de resisténcia e ressignificacdo, mas também pode
ser um espago para reprodugdo de padrbes negativos e ultrapassados,
especialmente no que se refere as questdes de género.

Nos brinquedos e jogos infantis que envolvem situag¢des imaginarias,
de acordo com Vygotsky (1991), as regras emergem da propria necessidade do
brincar. Podemos ir além, e propor que nao existe brinquedo ou brincadeira
sem regras, tendo em vista que a situagdo imaginaria de qualquer forma de
brinquedo ja contém regras de comportamento, embora possa nao ser um jogo
com regras formais estabelecidas a priori, como pular amarelinha ou jogar
xadrez, mas quando uma crianga se imagina como mae/pai e a boneca como

crianga, dessa forma, ird obedecer as regras do comportamento maternal.
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Duas meninas irmas, que brincam de ser irmas, estdo encenando a realidade,
mas a diferenca fundamental aqui € que, ao brincar, a crianca tenta ser o que
ela acredita que uma irma deveria ser, preocupada em exibir o comportamento
de irm3a, e é exatamente por terem decidido brincar de irmas é que as induziu a

adquirir e reproduzir as regras de comportamento.

Portanto, a nogdo de que uma crianga pode se comportar em uma
situacdo imaginaria sem regras é simplesmente incorreta. Se a
crianga esta representando o papel de mée, entdo ela obedece as
regras de comportamento maternal. O papel que a crianga representa
e a relacdo dela com um objeto (se o objeto tem seu significado
modificado) originar-se-ao sempre das regras (Vygotsky, 1991, p. 64).

Penso ser precisamente neste processo que a teoria vygotskyana se
articula com a questdo da dominagdo masculina nas brincadeiras infantis. As
identidades que as criangas assumem em seus jogos ndo sdo escolhidas
aleatoriamente, mas s&o reflexos das estruturas sociais que internalizaram
através de suas vivéncias cotidianas, dado que a crianga incorpora em seus
jogos e brincadeiras as relagbes sociais que observa e aprende no mundo
adulto. Assim, quando meninos tendem a assumir papéis de poder
(super-herais, policiais, bombeiros, etc.) e meninas papéis de cuidado (maes,
professoras, enfermeiras, etc.), estdo sim reproduzindo as hierarquias de
género presentes em sua cultura. No entanto, € importante lembrar que as
criangas reinterpretam ativamente os papéis sociais através de suas
brincadeiras, o que explica porque algumas vezes até subvertem as
expectativas de género — mesmo quando expostas aos esteredtipos
engessados — como quando meninas assumem papéis tradicionalmente
masculinos ou vice-versa. Essa capacidade de ressignificagdo mostra que,
embora as estruturas sociais orientem fortemente as brincadeiras infantis, elas
nao sao completamente determinantes do comportamento.

Esses momentos revelam inclusive como o habitus pode entrar em
tensdo com as novas possibilidades de acao, revelando a fragilidade de
esquemas preexistentes e podendo levar a criagdo de novos habitus ou a
adaptacao dos existentes. A relacido dialética que podemos estabelecer entre
Vygotsky (1991) e Bourdieu (2023) mostra-se interessante quando
examinamos como as criangas negociam as regras dos jogos entre si. Se
Vygotsky (1991) defende que toda brincadeira com regras contém em si, em
forma condensada, as contradicbes do mundo social, pode-se dizer que

Bourdieu (2023) complementaria que essas regras muitas vezes acabam por
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reproduzir o principio de dominagdo masculina, quando, por exemplo, meninos
monopolizam os espagos fisicos ou ditam os termos das brincadeiras coletivas.
No entanto, a énfase vygotskyana no processo (cri)ativo da crianga sugere que
essas estruturas ndo sao deterministicas, visto que a negociagdo constante
das regras durante o jogo abre oportunidades para questionar e reinventar as
relagbes de poder. Portanto, o brincar infantil, longe de ser um simples reflexo
da sociedade adulta, constitui um microcosmo onde as relagdes de género sao
simultaneamente reproduzidas, negociadas e potencialmente transformadas.

A reprodugdo das normas de género nas brincadeiras ocorre atravées
de multiplos mecanismos interligados. Seja pela imitagdo dos comportamentos
adultos observados no cotidiano como as hierarquias e relagdes de poder que
testemunham em suas familias, escolas e na midia; ou pela incorporagao das
expectativas sociais transmitidas através de reforcos diferenciais como "que
menina boazinha" versus "que menino corajoso”, e também da oferta seletiva
de brinquedos; e até mesmo pela internalizagdo das regras implicitas — as
vezes explicitas — que orientam quais brincadeiras sao ditas "apropriadas"” para
cada género. As consequéncias desse processo sao profundas e perduram por
muito tempo, ja que € através das brincadeiras que as criangas desenvolvem
nao apenas habilidades cognitivas, mas toda uma compreensao sobre seu
lugar no mundo. Essas construgcdes, sedimentadas através de repetidas
experiéncias sociais, formam a base sobre a qual as criangas interpretam suas
relagbes com os outros e consigo, suas capacidades e até suas aspiragdes
futuras.

Ao longo desta analise, fundamentada em Vygotsky (1991), fica
evidente que as brincadeiras infantis constituem um complexo sistema de
significacdo, pois o brincar revela-se muito mais do que um simples
passatempo infantil. E um verdadeiro espaco/tempo social onde as criancas
experimentam, performam e negociam as identidades/papeis e expectativas
que lhes sao atribuidos pela cultura e pela sociedade. Sendo assim, quando
uma menina brinca de boneca ou um menino de carrinho, ndo estdo apenas
brincando e se divertindo, mas sim internalizando e dando sentido a um
complexo sistema de significados sociais sobre o que consiste em ser menino
e menina/ o feminino e o masculino/ feminilidade e masculinidade.

Vygotsky (2001) nos ensina, entdo, que a aprendizagem ocorre atraves

da mediagdo simbdlica, onde a crianga internaliza normas e significados por
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meio das interacdes, e nos oferece as ferramentas para compreender como as
normas e regras sao aprendidas e negociadas no nivel individual e interacional.
E a obra de Pierre Bourdieu (2023), por sua vez, nos ajuda a aprofundar essa
discussao ao mostrar que esse aprendizado n&o ocorre em um campo neutro,
e nos oferece as chaves para desvendar as estruturas sociais mais profundas
que moldam essas dindmicas. Bourdieu (2023) nos ajuda a compreender por
que certos padrboes de comportamento persistem tao tenazmente nas
brincadeiras infantis, mesmo em sociedades que professam a igualdade de
género. Sua analise revela como as estruturas mais profundas da dominacéao
masculina se reproduzem através de gestos aparentemente banais, como por
exemplo, quem pega a bola primeiro no recreio, quem ocupa mais espago
fisico nas brincadeiras, e até mesmo quem tem sua voz mais ouvida nas
decisbes coletivas. O autor alerta que essas interacdes ja estdo incorporadas
por hierarquias invisiveis, que moldam profundamente os comportamentos e as
crengas dos individuos. Mas sera que € possivel estabelecer um dialogo entre
esses dois autores? Ou sera que seus pressupostos revelam tensdes que
precisam ser analisadas criticamente?

Consideramos que a distingdo central entre Vygotsky (2001) e Bourdieu
(2023) — aqui neste estudo — reside na maneira como cada um desses
“gigantes” compreende os processos de aprendizagem e socializagao,
especialmente no que diz respeito a transformagcao ou reproducao das
estruturas sociais. Enquanto Vygotsky (2001) vé a aprendizagem como um
processo dinamico e potencialmente transformador, Bourdieu (2023) alerta que
esse processo nNao ocorre em um campo neutro, mas sim em um espago ja
estruturado por relagbes de poder. Em outras palavras, para Vigotski, Luria e
Leontiev (2010), a aprendizagem € um processo ativo e que se modifica
continuamente, no qual o sujeito se desenvolve por meio da interagdo com o
outro e da mediacéo simbdlica. De acordo com ele, o aprendizado n&o se limita
ao que a crianga ja sabe no presente, mas se expande conforme ela recebe
suporte social e participa ativamente de praticas culturais e discursivas. Esse
olhar enfatiza essa plasticidade da aprendizagem e seu potencial para gerar
mudangas no desenvolvimento cognitivo e social dos individuos.

Ja Bourdieu (2023), embora também reconhega a importancia da
socializagdo, chama ainda a ateng¢do para o fato de que essa aprendizagem

ocorre dentro de um meio social que ndo € neutro, muito pelo contrario, &
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estruturado por relagdes de poder e por habitus — disposi¢cdes-internalizadas
que orientam percepcdes, agdes e expectativas de forma inconsciente. O
habitus, segundo o autor, é formado a partir da tenra idade e funciona como um
“‘mecanismo” de reprodugao social, levando as pessoas a naturalizarem as
desigualdades e a aceitarem normas impostas sem questionamento. Nesse
sentido, Bourdieu (2023, p. 11) traz a tona o termo “paradoxo da doxa”, que

seria

o fato de que a ordem do mundo tal como esta, com seus sentidos
unicos e seus sentidos proibidos, em sentido proprio ou figurado,
suas obrigagdes e suas sangdes, seja, grosso modo, respeitada; que
ndo haja um maior nimero de transgressdes ou subversdes, delitos e
“loucuras” [...]; ou, 0 que € ainda mais surpreendente, que a ordem
estabelecida, com suas relagbes de dominagao, seus direitos e suas
imunidades, seus privilégios e suas injusticas, salvo uns poucos
acidentes historicos, perpetue-se depois de tudo tao facilmente, e que
condicdes de existéncia das mais intoleraveis possam
permanentemente ser vistas como aceitaveis ou até mesmo como
naturais.

Logo, enquanto Vigotski, Luria e Leontiev (2010) destacam o potencial
emancipador da aprendizagem, Bourdieu (2023) nos alerta para as limitagdes
que o contexto social impde ao processo educativo, mostrando como as
estruturas de dominacdo sdo mantidas e reforcadas através da educagao
formal e informal, de um processo educativo que esta profundamente imerso
em um contexto social estruturado por relagdes de poder. Mas nesse mesmo
ponto, podemos tragar ja uma “tensdo” entre os autores, pois, enquanto
Vygotsky (2010) vé o aprendizado como um processo dinamico, onde a crianga
tem a possibilidade de se desenvolver para além das limitacbes sociais,
Bourdieu (2023) ja alega que as limitagdes sociais ja estdo tdo enraizadas que
a reprodugcdo das desigualdades ocorre de forma inconsciente. Inclusive,
Bourdieu (2023) ainda traz uma questdo muito interessante sobre esse
sistema, argumentando que até mesmo a luta contra as estruturas de
dominacéao faz parte do préprio sistema de forcas que se pretende transformar.
Ele ilustra essa complexidade ao dizer que “a revolta contra a imposicéo
exterior da regra € uma das vias por onde se cumpre a interiorizagdo dos
valores que a regra impde; como no mito freudiano, € com a morte do pai que
comeca o reino do pai introjetado” (Bourdieu, 2023, p. 66). Em outras palavras,
significa que a oposicdo a ordem dominante, mesmo quando busca
subverté-la, pode acabar reafirmando seus principios, pois a contestacao se da

nos termos estabelecidos pelo préprio sistema. Esse raciocinio dialoga com a
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ideia de que o campo social possui suas proprias regras e légicas internas, e
qualquer disputa dentro dele ocorre a partir de posigdes ja estruturadas
historicamente.

Resumidamente, enquanto Vigotski, Luria e Leontiev (2010) veem a
aprendizagem como um caminho para o desenvolvimento humano e para a
ampliagdo das capacidades individuais por meio da interagao social, Bourdieu
enfatiza que esse aprendizado ja esta inserido em um sistema de forgas
historicamente estruturado, que moldam e restringem as possibilidades de
mudanga, reproduzindo desigualdades sociais sob a aparéncia de
“‘normalidade”. Para Vygotsky (2010) a interagdo social e a mediagao simbdlica
permitem que a crianca expanda suas capacidades e va além do que
conseguiria sozinha, e que o aprendizado é um processo ativo, no qual o
sujeito internaliza e significa as normas culturais, criando novos sentidos e
possibilidades de acdo. Portanto, a aprendizagem social ndo € um processo
mecanico de absor¢cdo de normas, mas de um movimento criativo e interativo,
na qual a crianga pode experimentar diferentes papéis sociais e construir novas
formas de existir no mundo. Podemos pensar em exemplos tradicionais
relevantes: como, se uma menina brinca de cientista ou engenheira em um
ambiente onde esses papéis sao incentivados, ela pode ampliar suas
possibilidades futuras, imaginando-se em uma posicao diferente daquela
tradicionalmente associada as mulheres, ou, se um menino € incentivado a
brincar de cuidar de bonecas, ele pode internalizar valores de empatia e
cuidado, desafiando a ideia de que apenas as mulheres devem desempenhar
esse papel. Essa visdo parece otimista, simples e de facil solugdo, ja que
sugere que o aprendizado pode ser um espago de mudanga e experimentacgéao.
No entanto, é justamente nesse ponto que trago Bourdieu para introduzir sua
critica.

Para Bourdieu e Passeron (1992), a socializagédo nao se limita a um
processo de aprendizagem ou internalizagcdo de normas culturais, mas opera
como um mecanismo complexo de reproducédo das desigualdades sociais. Ele
argumenta que a sociedade ndo apenas ensina valores e conhecimentos as
novas geragdes, mas também estrutura as condigbes em que esse
aprendizado ocorre, moldando de antemao as oportunidades disponiveis para
os diferentes grupos sociais. A partir disso, ainda que se proponha um ideal de

igualdade de oportunidades, as condigbes de partida de cada individuo sao
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desiguais, tornando essa promessa muitas vezes ilusoria, pois a ordem social
ja se impde como evidente, ao se inscrever nos corpos, no modo de se manter
em pé, de falar, de andar... é a famosa e poderosa narrativa: todos tém as
mesmas chances de sucesso, contanto que se esforcem suficientemente.

Mas, se todos tém as mesmas oportunidades, como explicar que
alguns paregam condenados ao fracasso desde o bergo? Se todos realmente
tém as mesmas oportunidades, como explicar que a trajetoria escolar e
profissional de filhos de classes populares seja marcada por repetidos
fracassos e exclusdes? Seria a pobreza um problema genético? Quem sabe
uma preguica hereditaria? Em suas obras, Bourdieu nos obriga a ver que a
promessa da igualdade de oportunidades é uma cortina de fumaga, encobrindo
o fato de que o ponto de partida nunca foi, e talvez nunca seja, 0 mesmo para
todos. Essa € a violéncia simbdlica, um mecanismo que faz com que os
dominados aceitem sua posi¢gdo na sociedade como natural, sem coercao
direta, sem imposicao fisica, “apenas” um conjunto de normas e percepg¢des
que faz com que os dominados aceitem a ordem social tal qual ela é, natural.

O autor destaca em suas obras que a instituicdo escolar, longe de ser
apenas um espac¢o de ensino e de conhecimento, desempenha um papel
fundamental na manutengcdo da ordem social, reforcando desigualdades e
reproduzindo os habitus das classes dominantes, isto €, os valores, normas e
conhecimentos reproduzidos sdo aqueles que refletem e favorecem os grupos
que detém maior capital cultural, econémico e simbdlico. Assim, alunos
oriundos de classes populares encontram dificuldades para se adaptar as
exigéncias da escola (e fora dela) — e, posteriormente, desistem da mesma —,
pois ndo possuem 0 mesmo repertorio cultural dos grupos privilegiados. Como
consequéncia, o sistema educacional, em vez de promover a mobilidade e
inclusdo social, tende a reforcar a estratificacdo existente, ao mascarar
desigualdades sob a aparéncia de mérito individual.

Além da escola, a educagao informal — aquela que ocorre no convivio
familiar, nos meios de comunicagdo e em outras instituicdes sociais — também
contribui para consolidar as estruturas de dominagdo. Desde a infancia,
aprendemos, muitas vezes sem perceber, quais comportamentos, linguagens e
aspiragdes sao esperados de nos de acordo com nossa classe social, género
ou origem. Esse aprendizado, que se da por meio da incorporagao inconsciente

de esquemas de percepgéo e agao, orienta as trajetérias dos individuos e limita
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suas possibilidades de ascensdo social, criando um ciclo de reprodugao das
desigualdades. Portanto, para Bourdieu e Passeron (1992), a educagao néo
pode ser analisada apenas como um meio de emancipagcido, mas deve ser
entendida também — e principalmente — como um espaco onde as relagdes de
poder se manifestam e se perpetuam.

Reconhecemos que refletir sobre os processos de aprendizagem e
socializagdo exige olhar para além das intengdes explicitas do ensinar e do
aprender. Como vimos, em Vygotsky (1991), a aprendizagem € um movimento
profundamente simbdlico e relacional, no qual a crianga, ao interagir com o
outro e com a cultura, torna-se capaz de ampliar seus modos de pensar, agir e
ser. A mediacdo simbdlica, nesse sentido, se torna a ponte que permite que a
crianga va além do que consegue fazer sozinha; é através dela que internaliza
significados, experimenta papéis sociais e participa ativamente da construgao
de si e do mundo ao seu redor. O potencial transformador da aprendizagem,
para Vygotsky, esta justamente na abertura a plasticidade humana, na
possibilidade de reinvengao por meio da cultura e da linguagem.

No entanto, se olharmos para esse mesmo processo a partir da lente
critica de Bourdieu (2023), € possivel perceber que essa mediagdo simbdlica
nao se da em um campo neutro, ou livre de interferéncias. Ao contrario, ela
ocorre num espago social atravessado e permeado por relagdes de poder, no
qual significados e praticas sado hierarquizados e distribuidos de forma
desigual. Aqui, entra em cena um dos conceitos principais do autor, a violéncia
simbdlica: uma violéncia que age de maneira invisivel, fazendo com que os
sujeitos internalizem normas, valores e estruturas de dominagdo como se
fossem naturais, legitimos e universais. Assim, a aprendizagem, para Bourdieu,
em vez de se configurar como um campo de liberdade, pode também tornar-se
um instrumento de reproducido social, reforcando habitus e perpetuando
desigualdades histéricas.

Esses dois autores, desenvolvem conceitos chave para pensarmos a
complexidade da aprendizagem. A mediagdo simbodlica nos mostra as
possibilidades de transformacio, enquanto, a violéncia simbdlica nos alerta
sobre os limites que o contexto impde a essas possibilidades. Isto &, o sujeito
aprende, sim, mas aprende em um mundo que ja carrega marcas profundas de
desigualdade. Aprende papéis, regras, e formas de ver e estar no mundo, mas

esses aprendizados estdo ancorados em relacbes que muitas vezes escapam
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a consciéncia e atuam desde cedo na conformagdo dos corpos, gestos,
desejos e siléncios.

Diante disso, cabe perguntar: o que se aprende quando se brinca?

Quais papéis sao incentivados, permitidos ou censurados e reprimidos? E

mais: quem pode transgredir?

3.2 A DOMINAGAO MASCULINA E AS BRINCADEIRAS COMO ESPAGO
DE REPRODUGAO OU RESISTENCIA?

“Quem controla o passado, controla o futuro, quem controla o presente, controla
0 passado”.

George Orwell

1984

Para Bourdieu (2023), a dominagao masculina é talvez o exemplo mais
duradouro e silencioso de violéncia simbdlica, no qual o patriarcado nédo se
mantém apenas pela opressao direta, mas pela internalizagao de valores que
tornam a desigualdade de género invisivel, um sistema que se perpetua nao

por imposicao explicita, mas pela internalizacdo de esquemas de percepcao.

A forga particular da sociodiceia masculina Ihe vem do fato de ela
acumular e condensar duas operagdes: ela legitima uma relagdo de
dominagéo inscrevendo-a em uma natureza biolégica que é, por sua
vez, ela prépria, uma construgdo social naturalizada (Bourdieu, 2023,
p. 45).

A dominagao masculina nao € um fendmeno novo. Muito pelo contrario,
trata-se de um dos sistemas de poder mais antigos e naturalizados da historia
humana. Como aponta o autor, sua forga reside no fato de que nao precisa de
coercao fisica direta para se manter, pois opera através da violéncia simbdlica,
sendo internalizada de forma inconsciente e reproduzida por homens e
mulheres ao longo das geracdes. A justificativa para essa desigualdade variou
ao longo da historia: foi explicada pela biologia (a suposta forga superior do
homem), pela religido (a mulher como auxiliar do homem, segundo algumas
tradicbes como a judaico-cristd) ou mesmo pela razdo (a mulher vista como
emocional e instavel, incapaz de ocupar posi¢des de lideranga), dentre outros.
Sendo, entdo, uma dominacado que pode se perpetuar de maneira sutil — mas
nem sempre —, tornando-se um sistema tdo enraizado que nao precisa ser

imposto explicitamente.
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As divisbes constitutivas da ordem social e, mais precisamente, as
relagdes sociais de dominagao e de exploragdo que estao instituidas
entre os géneros se inscrevem, assim, progressivamente, em duas
classes de habitus diferentes, sob a forma de hexis corporais opostos
e complementares e de principios de visdo e de divisdo, que levam a
classificar todas as coisas do mundo e todas as praticas segundo
distingbes redutiveis a oposi¢ao entre o masculino e o feminino. Cabe
aos homens, situados do lado exterior, do oficial, do publico, do
direito, do seco, do alto, do descontinuo, realizarem todos os atos ao
mesmo tempo breves, perigosos e espetaculares, como matar o boi,
a lavoura ou a colheita, sem falar do homicidio e da guerra, que
marcam rupturas no curso ordinario da vida. As mulheres, pelo
contrario, estando situadas do lado do umido, do baixo, do curvo e do
continuo, sdo atribuidos todos os trabalhos domésticos, ou seja
privados e escondidos, ou até mesmo invisiveis e vergonhosos, como
0 cuidado das criangas e dos animais, bem como todos os trabalhos
exteriores que lhes sdo destinados pela razdo mitica, isto €, o que
levam a lidar com a agua, a erva, o verde (como arrancar as ervas
daninhas ou fazer a jardinagem), com o leite, com a madeira e,
sobretudo, os mais sujos, os mais monétonos e mais humildes. Pelo
fato de o mundo limitado em que elas estdo confinadas, o espago do
vilarejo, a casa, a linguagem, os utensilios, guardarem os mesmos
apelos a ordem silenciosa, as mulheres nao podem senéo tornar-se o
que elas sdo segundo a razdo mitica, confirmando assim, e antes de
mais nada a seus proprios olhos, que elas estdo naturalmente
destinadas ao baixo, ao torto, ao pequeno, ao mesquinho, ao futil etc.
Elas estdo condenadas a dar, a todo instante, aparéncia de
fundamento natural a identidade minoritaria que lhes é socialmente
designada (Bourdieu, 2023, p. 56-57).

Esse € um exemplo claro do confinamento simbdlico imposto as
mulheres na sociedade patriarcal. A ideia de que o0 espago publico € perigoso
para as mulheres, enquanto o privado é seguro, reforca a separacao entre o
publico (masculino) e o privado (feminino), o que limita a liberdade das
mulheres e reforca sua dependéncia dos homens para protecdo. Em A
Dominagao Masculina, Bourdieu (2023) critica essa divisao dos espagos como
um reflexo do poder masculino, onde as mulheres sao confinadas
simbolicamente ao espaco doméstico, enquanto o espaco publico permanece
dominado pelos homens. Essa divisdo é uma forma de violéncia simbdlica que
contribui para manter as mulheres em uma posi¢ao subordinada.

Acredito que todas as meninas ja escutaram a seguinte frase diversas
vezes: “Senta direito, menina!”, ou “Olha os modos!” e até mesmo “Vocé ja é
uma mocinha!”. Nao entendia por que eu tinha que saber como me sentar, com
as pernas fechadas ou cruzadas, se os meninos podiam se sentar de qualquer
jeito e ninguém falava nada. Nao entendia por que nao deveria falar palavrao,
nao podia falar alto, tinha que prestar atengcdo a minha roupa para nao atrair
olhares, tinha que ser uma “menina direita”, etc. Mas, por que, ao sair na rua

me sentindo bem com a roupa que escolhi, devo me sentir mal porque alguém
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se acha no direito de invadir meu espag¢o com palavras e gestos ofensivos, que
ele considera "normais"? Ou por que, quando desejo sair a noite, me é
sugerido que nao o faga pois é perigoso, quando o mais légico seria que
aqueles que se consideram no direito de atacar uma mulher sozinha, achando
que ela é um objeto desprotegido, fossem os que deveriam estar confinados?
Mesmo que durante muitos séculos, as mulheres realmente tenham sido
consideradas objetos, n&o apenas para contemplagdo, mas objetos de troca e
venda — algumas ainda o sao.

Bourdieu (2023) argumenta que o corpo € um dos primeiros lugares
onde a dominacdo se inscreve, e que desde cedo, meninos € meninas
aprendem a ocupar espacos de maneira diferente. Uma construgao social do
corpo como uma realidade sexuada que nao se limita a uma simples distingao
biolégica entre homens e mulheres, mas acaba por operar como um dispositivo
simbdlico fundamental para a manutencdo da hierarquia de género. O mundo
social impde ao corpo (sexualizado) um significado que ultrapassa sua
materialidade biolégica, fazendo dele um depositario de classificacbes e
divisbes que legitimam a ordem social vigente, que atribui ao masculino uma

posi¢cao de superioridade e ao feminino uma condigao de subordinacgao.

O mundo social constréi o corpo como realidade sexuada e como
depositario de principios de visdo e de divisdo sexualizantes. Esse
programa social de percepgao incorporada aplica-se a todas as
coisas do mundo e, antes de tudo ao préprio corpo, em sua realidade
biolégica: é ele quem constréi a diferenga entre os sexos bioldgicos,
conformando-a aos principios de uma visdo mitica do mundo,
enraizada na relagao arbitraria de dominagdo dos homens sobre as
mulheres, ela mesma inscrita, como a divisdo do trabalho na
realidade da ordem social. A diferenga biolégica entre os sexos, isto
€, entre o corpo masculino € o corpo menino e, especificamente, a
diferenca anatémica entre os 6rgaos sexuais, pode assim ser vista
como justificativa natural da diferencga socialmente construida entre os
géneros e, principalmente, da divisdo social do trabalho (Bourdieu,
2023, p. 26).

O que Beauvoir (2009) chama de submiss&o ao corpo como objeto de
controle e vigilancia reflete diretamente o que Bourdieu (2023) descreve como
a "naturalizagao" das disposi¢cdes de género, onde cada detalhe — a forma de
vestir, caminhar e comportar-se / da roupa ao comportamento — € configurada
pela necessidade de se conformar a expectativa masculina. O controle do
corpo feminino, descrito por Bourdieu (2023), esta no centro dessa construgao.
Por exemplo, a separacdo de meninos e meninas em brincadeiras, atividades

fisicas e até mesmo nas expectativas de desempenho académico cria uma
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estrutura de dominagcdo baseada no género que reflete o principio
androcéntrico descrito pelo tedrico.

Trago um exemplo pratico: Barrie Thorne em seu livro Gender Play:
girls and boys in school (1993), realiza um estudo etnografico sobre género em
uma escola de ensino fundamental nos Estados Unidos. Nesse estudo, ela nos
mostra que as criangas ndo apenas se apropriam dos esteredtipos de género
que permeiam os livros, musicas, propagandas, programas de televisdo e
filmes, mas também os reproduzem e ressignificam em suas proprias
interacdes e brincadeiras. A autora também observa que os grupos de pares
desempenham um papel fundamental nesse processo, mergulhando em ideias
culturais sobre o que € ser um menino ou uma menina também, e perpetuando
esteredtipos de género por meio de seus jogos e interagdes, e que em patios
escolares, 0s meninos ocupam o0s espacos centrais (geralmente jogando
futebol), enquanto as meninas ficam nas bordas, conversando ou brincando de
atividades “menos brutas”.

Portanto, mesmo quando uma menina brinca de cientista ou um
menino brinca de cuidar de bonecas, eles ainda estao inseridos em um sistema
gue constantemente os empurra de volta para os papéis tradicionais. A midia, a
escola, a familia e até as proprias criancas ao redor reforcam as normas de
género, tornando muito dificil romper com essas expectativas. Um menino
obviamente pode brincar de bonecas, mas se seus colegas de escola zombam
dele e dizem que isso é “coisa de menina”, ele pode abandonar essa
brincadeira e internalizar a ideia de que o cuidado n&o € um papel masculino.
Quando analisamos as brincadeiras populares, percebemos que muitas delas
nao apenas refletem a estrutura social, mas também a reforcam. Penso ser um
consenso quando digo que os jogos tradicionalmente considerados
"masculinos" envolvem competicdo, lideranca e dominio do espaco publico,
enquanto os jogos "femininos" incentivam o cuidado, a cooperagao e o espago
privado. Essas ideias se articulam com os estudos de Florestan Fernandes,
que, em Trocinhas do Bom Retiro (1966), observou como as criangas
organizavam seus grupos de brincadeiras de maneira que refletiam, e ao

mesmo tempo legitimavam, as estruturas sociais do mundo adulto.

Nessa fase, em que procura aproximar-se sempre e somente dos
individuos do préprio sexo, da mesma idade ou mais velhos, a crianga
fica muito mais zelosa do seu sexo, valor e relagbes que os proprios
adultos. Como os contatos com os membros mais antigos do grupo
valem como uma iniciagao a malicia, a diferenciagdo dos grupos por
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sexos torna-se ainda mais extrema, ndo sendo absolutamente
permitido meninas nos grupos de meninos e vice-versa. As relagbes
intergrupais se definem em torno dos individuos do mesmo sexo e as
relacdes que qualquer membro do grupo mantenha com pessoas de
sexo diferente e da mesma idade, mais ou menos, sdo encaradas
como coisa puramente individuais ou de conquista (namoro, por
exemplo).

Ha, todavia, transgressores, isto €, individuos que brincam num e
noutro grupo. Mas sdo designados pejorativamente entre os
companheiros, perdendo a sua reputagcéo dentro do grupo.

[...]
Os que desobedecem, ja sabem: podem ser segregados, recebendo
durante muito tempo designacdes pejorativas. Entre nés, os meninos

"« "« ” o«

ficam conhecidos por “mariquinhas”, “maricas”, “fresquinhos”, “fresco
de merda”, “veado”, etc.; e as meninas — geralmente s6 no seu
préprio grupo — por “muleconas”. Pareceu-nos, do que observamos,
que a situacdo da menina desajustada é ainda pior do que a do
menino, contendo a expressdo um significado de desaprovacéo real,
dificilmente contornavel (Fernandes, 2004, p. 237-238).

Dessa forma, ainda que existam “transgressdes” as normas de género,
as criancas que desafiam esses papéis enfrentam resisténcia e sancdes
simbdlicas, que podem leva-las a internalizar as expectativas impostas, e os
estudos de Fernandes (2004) servem para ilustrar como a divisdo de género
nas brincadeiras de grupo é rigidamente policiada pelas proprias criangas,
refletindo e reforcando as hierarquias sociais desde cedo. Mas sera que as
brincadeiras infantis oferecem um espacgo de liberdade para que as criangas
escolham seus papéis, ou elas reforcam as hierarquias de género
estabelecidas pela cultura?

Esse controle social precoce evidencia que a reprodugao das normas
de género n&o ocorre apenas por meio da imposicao direta dos adultos, mas se
da de maneira difusa, incorporada nas interagdes cotidianas das proprias
criangas. Desde cedo, meninos e meninas ndo apenas se apropriam dos
valores e expectativas de género vigentes, mas também atuam como agentes
de sua propria manutengdo, policiando e regulando comportamentos,
classificando desvios e impondo sangdes simbdlicas aqueles que transgridam
as normas estabelecidas, participando ativamente da reproducdo das
desigualdades de género e tornando ainda mais desafiador o rompimento com
essas estruturas.

Vygotsky (1991) sugere que as brincadeiras sdo um espaco de
aprendizado social onde as criangas exercitam a fungédo simbdlica, ou seja, a
capacidade de representar situagbes através da imaginagdo. Sendo assim, as
criangas, ao assumirem papeéis nos jogos, nao apenas imitam os adultos, mas

recriam as regras e estruturas da sociedade, dando sentido ao que observam e
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experimentam. Isso quer dizer que o brincar ndo é um ato aleatorio, mas um
processo de aprendizado ativo, no qual as criancas testam limites e exploram
regras sociais. O brincar, nesse sentido, € uma ferramenta que amplia a
capacidade da crianga de compreender e atuar no mundo. Por exemplo, &
possivel aplicarmos essa perspectiva ao analisarmos que quando uma crianga
brinca e interage com outras que ja assimilaram certas normas e
comportamentos, ela esta expandindo seu repertério de agdes e internalizando
novas regras sociais. Essas interagdes nao se dao de maneira passiva: a
crianga nao apenas absorve, mas também interpreta, adapta e, por vezes,

reinventa os significados que circulam entre seus pares. Nesse sentido,

a cultura de pares, entendida no sentido de Corsaro como o conjunto
de produgbes simbdlicas que as criangas criam nas interagdes
intergeracionais, € fundamental para a crianga, pois, permite-lhe
adaptar, interpretar, reinventar e reproduzir o mundo que as circunda
(Santos, 2014, p. 130).

Isso significa que as criangas nao apenas reproduzem padrbes de
comportamentos, mas interpretam e atribuem significados a essas praticas.
Temos um exemplo no cotidiano, quando um menino aprende que deve ser
"forte" ou uma menina que deve ser "delicada", a crianca ndo esta apenas
repetindo um padrao externo, mas sim aprendendo um conjunto de significados
sociais que definem aquilo que é a masculinidade e a feminilidade. Palavras
carregam uma bagagem de significados que séo reforgados socialmente todos
os dias, e é principalmente através da linguagem que se (re)constroi e se
legitimam as normas sociais.

E quando se trata da construgéo e reproducédo das normas de género,
0s signos culturais (palavras, imagens, histérias, brincadeiras, etc.) transmitem
as expectativas sobre o que significa ser "menino" ou "menina", por carregarem
consigo valores que orientam a percepcao das pessoas sobre si e sobre os
outros. Como aponta Louro (1997), a linguagem e os simbolos culturais se
“apropriam” dos discursos sociais e atuam como dispositivos de poder,

orientando o que é aceitavel e esperado das criangas e dos adultos.

Tal "naturalidade" tdo fortemente construida talvez nos impeca de
notar que, no interior das atuais escolas, onde convivem meninos e
meninas, rapazes e mogas, eles e elas se movimentem, circulem e se
agrupem de formas distintas. Observamos, entdo, que eles parecem
"precisar" de mais espagco do que elas, parecem preferir
"naturalmente" as atividades ao ar livre. Registramos a tendéncia nos
meninos de "invadir" os espagos das meninas, de interromper suas
brincadeiras. E, usualmente, consideramos tudo isso de algum modo
inscrito na "ordem das coisas" (Louro, 1997, p. 60).
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A autora define os chamados papéis masculinos e femininos como
sendo um conjunto de normas e expectativas socialmente construidas que
orientam os modos de se portar, de se vestir, as formas de interacdo e até
mesmo as expressdes emocionais consideradas adequadas para homens e
mulheres em diferentes contextos culturais. Entretanto, ela nos alerta que
esses padrbes ndo sao universais € nem naturais, mas pelo contrario, séo
resultado de construgbes sociais que vém se transformando ao longo do
tempo, isto €, sao historicamente determinadas por estruturas de poder, por
discursos normativos e tradigbes seculares. Desse modo, individuos s&o
socializados desde a infancia para internalizar essas normas por meio da
familia, da escola, da midia e de outras instituicbes sociais, aprendendo quais
condutas sao consideradas apropriadas para seu género, com base em
padrdes arbitrarios que naturalizam e legitimam essas diferencas e hierarquias.

Um processo que ocorre de maneira tdo sutil e continua que parece
natural, quando na verdade advém de convengdes historicas que ndao apenas
reforcam a divisdo e o significado entre masculino e feminino, mas também
acabam por sustentar e validar as desigualdades, uma vez que as normas
atribuidas a cada grupo frequentemente carregam valores distintos,
favorecendo determinadas posi¢des de privilégio enquanto exaltam a
subordinacdo de outros dentro da sociedade. Quando meninas sao
incentivadas a serem doceis, sensiveis e cooperativas, e meninos sao
ensinados a serem independentes, competitivos e emocionalmente contidos,
essas expectativas ndo apenas acabam por delimitar as possibilidades
individuais, mas também sustentam as posicbes de desigualdade, pois os
papéis atribuidos a cada género carregam valores distintos e favorecem a
manutencao de relagdes de poder.

Isso significa que, mesmo antes de conseguirem compreender
conceitos abstratos, as criangcas ja estdo involuntariamente e
inconscientemente imersas em um universo simbdlico que define qual o seu
género e quais os “aderecos” que vém com ele, marcado simplesmente pelo
seu sexo biolégico. Os brinquedos e brincadeiras, os desenhos animados, os
livros infantis e até as expressdes que os adultos usam com elas carregam
mensagens e significados por tras, e naturalizar essas normas, € legitimar
privilégios e hierarquias, € consolidar estruturas sociais que exaltam

caracteristicas de um grupo em detrimento de outro. Entretanto, isso n&o
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significa, como um olhar fatalista poderia interpretar, que a resisténcia seja
inutii ou que qualquer tentativa de transformacdo seja uma ilusdo. Pelo
contrario, Bourdieu (2023) demonstra que os processos sociais ndo operam por
imposicao unilateral, mas sim por meio de relagbes dindmicas nas quais 0s
agentes, ainda que condicionados, possuem margens de ag¢do. A violéncia
simbdlica, que naturaliza essas divisbes, sO0 pode ser enfrentada quando
reconhecemos o papel das instituicbes sociais — como a escola — na
manutengdo dessas desigualdades. Dessa forma, a educagdo pode ser
transformada em um lugar de resisténcia e emancipacdo, ao invés de
perpetuar as normas patriarcais.

Pierre Bourdieu (2023) nos oferece ferramentas teoricas poderosas
para desnaturalizar o que comumente percebemos como "apenas brincadeiras
de crianga". Seu conceito de habitus nos ajuda a entender como meninos e
meninas internalizam desde cedo disposicbes corporais, emocionais e
cognitivas diferenciadas que refletem e reforcam os esteredtipos de género.
Quando observamos meninas brincando de casinha com “gestos delicados” e
meninos disputando espacos fisicos em jogos mais agressivos, estamos diante
nao de expressodes espontdneas de uma esséncia daquilo que é masculino ou
feminino, mas do resultado de um longo processo de inculcagéo social que
Bourdieu (2023) chama de "violéncia simbdlica", violéncia esta que se impde
com a cumplicidade tacita dos dominados. A teoria de Vygotsky (2010) também
nos oferece um contraponto promissor, pois para ele a aprendizagem & um
processo dinamico onde, por meio da mediagdo simbdlica, criancas podem
(re)significar as normas aprendidas. Se esteredtipos de género sao
incorporados nas interagbes, também podem ser questionados e
transformados nelas. Em outras palavras, as mesmas brincadeiras que
reproduzem hierarquias podem — se organizadas de forma critica e criativa —
abrir frestas — que podem se tornar crateras — para novas formas de ser
menino ou menina, de ser crianga, permitindo que o brincar se torne um terreno
fértil para a invencéo de identidades menos rigidas e mais plurais.

Diante de tudo o que foi discutido, evidenciamos que o brincar pode ser
uma arena de disputa simbdlica, um territério no qual se entrelagcam
aprendizagem, cultura, linguagem e poder. Assim, brincadeiras aparentemente
‘inocentes” podem operar como mecanismos de inculcagdo de normas de

género, reforcando desde a infancia o que se espera que meninos e meninas
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desempenhem na sociedade. Desse modo, somos levados a reconhecer que o
brincar constitui simultaneamente um campo de possibilidades criativas e uma
arena de reproducdo de hierarquias. Quando observamos brincadeiras de
meninas voltadas ao cuidado e ao lar e de meninos voltadas a forgca e ao
dominio do espaco, estamos diante de uma reproducdo de esteredtipos de
género que sao legitimados e naturalizados por meio da violéncia simbdlica.
Com isso, a brincadeira se torna, entdo, um dispositivo sutil de manutencéo de
normas sociais que delimitam os lugares possiveis para sujeitos masculinos e
femininos.

No entanto, esse mesmo espaco pode ser apropriado de modo
resistente, dado que a crianca possui uma capacidade particular de subverter o
significado e o uso das coisas e dos espacgos: ela pode transformar uma
vassoura em cavalo, um banco em navio, um galho em espada magica. Essa
plasticidade simbdlica abre brechas para o inusitado, o imprevisivel e, portanto,
para a contestacdo. Ao assumir papéis nao convencionais, ao inverter ordens,
ao misturar personagens e reinventar enredos, a crianga pode deslocar e
ressignificar os sentidos cristalizados das normas sociais, pois a brincadeira
tem o poder tanto de reforcar padrbées quanto constituir um espaco para a
critica e a imaginag¢ao do novo.

Ja a escola e a familia, podem atuar como espacos de reprodugéo ou
de resisténcia, dependendo de como lidam com o brincar. Quando a escola ou
os adultos interferem de maneira autoritaria ou limitadora na brincadeira,
muitas vezes o fazem para reforcar a ordem social vigente — por vezes,
inconscientemente, dado que essa ordem das coisas € legitimada e
naturalizada todos os dias. Contudo, quando se abre espaco para o jogo
simboalico livre e se problematizam pedagogicamente os papéis e significados
assumidos nas brincadeiras, € possivel fomentar praticas emancipatérias.
Dessa forma, é fundamental perguntar: do que as criangas estdo brincando?
Com quem? Com quais brinquedos? Quais valores estdo sendo refor¢ados?
Ha espaco para invengéo, transgressao e diversidade nas brincadeiras? Estar
atento a essas dimensdes é reconhecer que o brincar € um campo de disputa
simbdlica, onde o mundo social é tanto reproduzido quanto, potencialmente,
reinventado.

A brincadeira de casinha € conhecida por todos, e € frequentemente

associada ao desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas, mesmo que
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essa pratica também possa ser um espaco de reproducado de estereétipos de
género. Tendo em vista o conceito de habitus de Bourdieu (1996), nesse
contexto, ao assumirem papéis tradicionalmente femininos, como cuidar da
casa e dos filhos, as meninas internalizam normas sociais que reforcam a
divisdo sexual do trabalho. Sabemos que o ambiente familiar também é um dos
primeiros espagos onde as criangas aprendem sobre as normas de género, e
mesmo em familias que se consideram progressistas, atitudes sutis podem
reforgar esteredtipos. Por exemplo, elogiar um menino por ajudar nas tarefas
domésticas, enquanto considera essa acdo como obrigacdo para meninas,
reforca a ideia de que o cuidado € inerente ao feminino, e o familiar
desempenha um papel crucial na constru¢ao da identidade de género.

Outro exemplo que podemos trazer, ja nao tao voltados para criangas
pequenas, mas que € amplamente utilizado por criangas e adolescentes — e
adultos — e que também podem ser veiculos de reproducio de esteredtipos de
género, sdo os jogos digitais. Mesmo em ambientes virtuais, € comum
escolherem as “skins” de personagens de género masculino para tarefas de
luta, estratégia, ataque, e femininos para curar, embelezar ou acompanhar.
Jogos como “Free Fire”, “Minecraft” e “Roblox”, que se encontram muito em
alta, e que parecem ser universos livres, sao repletos de cddigos simbdlicos e
estéticos que reafirmam a hegemonia do masculino como ativo e da mulher
como adorno ou suporte. Isso € violéncia simbdlica “sofisticada”: ndo se impoe
pela forga, mas por meio do "gosto", da estética, da naturalizagdo. Mas e
quando meninos escolhem personagens femininas: o que isso nos diz?

Escolher personagens femininas em jogos ou brincadeiras, por parte
de meninos, pode representar tanto um gesto espontdaneo quanto um
movimento potente de resisténcia as normas rigidas de género. Sendo um ou o
outro, esse movimento desafia diretamente a violéncia simbdlica. No entanto,
quando um menino opta por jogar com uma princesa, uma guerreira magica ou
uma outra personagem considerada como “feminina”, ele esta, mesmo que nao
intencionalmente, atravessando a fronteira simbdlica que separa as
expectativas de género, expondo a arbitrariedade dessas fronteiras.
Poder-se-ia dizer que se trata de uma "subversao do habitus", ou seja, quando
praticas sociais deslocam disposi¢cdes internalizadas e abrem brechas nas
estruturas previamente naturalizadas, possibilitando o surgimento de novas

formas de agir, sentir e se identificar no mundo. Ha também jogadores da
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comunidade LGBTQIA+, que frequentemente usam jogos para viver
identidades que n&o podem expressar plenamente em contextos sociais
heteronormativos — o que se aplica também a meninos que escolhem
personagens femininas como uma forma de expressao ludica e subjetiva. Além
disso, uma escolha por personagens fora do "esperado” pode ser um indicativo
de subjetividades que resistem a cis heteronormatividade imposta na infancia.

A participacdo de meninas em esportes tradicionalmente masculinos,
como o futebol, também pode ser uma forma de resisténcia as normas de
género que delimitam atividades apropriadas para cada sexo. No entanto, por
vezes ha também outras implicacdes, pois, essa participacdo muitas vezes
exige que as meninas adotem comportamentos associados a masculinidade,
como agressividade e competitividade, para serem aceitas. Essa dinamica
pode reforgar a ideia de que o sucesso em ambientes masculinos depende da
assimilagdo de caracteristicas masculinas, o que limita a expressao de
diferentes identidades.

As brincadeiras que reforcam esteredtipos ndo sao "naturais", mas
fruto de uma longa trajetéria de socializagao, cujas raizes estao na familia, na
escola, na midia e nas politicas publicas. Contudo, as mesmas brincadeiras
também podem ser repensadas e ressignificadas como espagos de resisténcia,
quando permitem a crianga tensionar essas expectativas, criar novos sentidos,
ao mesmo tempo que desbrava novas formas de ser e estar no mundo. Enfim,
mesmo 0s poucos exemplos trazidos, ja mostraram como o género esta
presente de forma difusa e persistente, e, por mais que essa presencga seja,
muitas vezes, silenciosa, ela ndo é inofensiva: define possibilidades, limitagdes,
acessos, afetos e perspectivas de futuro.

A reproducédo e a resisténcia n&do s&o polos opostos, mas dimensdes
coexistentes no cotidiano das criangas. Ao mesmo tempo em que uma crianga
reproduz normas sociais estabelecidas, ela pode, por meio do mesmo gesto,
reinventar sentidos, misturar codigos e signos e desafiar normas. A repeticéo
de um enredo social, como brincar de mamée e filhinha, n&o significa,
necessariamente, conformidade total: pode conter brechas, ambiguidades e até
pequenos desvios que abrem espaco para o novo. Assim, mesmo uma pratica
aparentemente conservadora pode carregar em si um gesto criativo ou um
“‘desvio” simbdlico que tensiona as normas e expectativas e aponta para outras

possibilidades de existéncia.
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Mas ha uma pergunta que ainda nao foi respondida: quem pode
transgredir? Quem pode resistir? Todas as criangas tém as mesmas condi¢des
e liberdades para transgredir? De acordo com os debates apresentados, penso
que nado. Embora o brincar seja — em tese — um espago que transborda
potencialidades acessiveis a todos, as possibilidades reais de subversédo e
reinvengao dentro da brincadeira — e suas consequéncias — sdo profundamente
atravessadas por classe, raga, género, territério, deficiéncia e sexualidade,
dentre outros marcadores sociais. Ha também o atravessamento politico,
brincadeiras que tensionam normas de género ou que expressam afetos
divergentes podem ser reprimidas com maior forga em contextos familiares ou
escolares marcados por ideologias conservadoras, e essas criangas muitas
vezes tendem a precisar se camuflar para sobreviver. E, ao mesmo tempo, &
por meio da brincadeira que muitas dessas criangas encontram brechas para
existir e ndo se apagar. O poder de transgredir ndo é distribuido de forma igual,
ele € um privilégio, e, mais do que isso: o direito de transgredir sem punicéo
também ndo é universal. A infancia nado é uma categoria homogénea, ha
infancias e infancias.

De um ponto de vista pedagdgico, Paulo Freire (1987, p. 29) adverte
que “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se
libertam em comunhao”. Se pensarmos essa frase para a infancia, podemos
acreditar que isso implica que a liberdade de transgredir'® deve ser pensada
como uma questao concreta de justica social e como um compromisso politico
— especialmente da escola — em revisar e reconhecer suas praticas, e buscar
interromper a reproducgéo cotidiana de desigualdades. Comprometer-se com a
infancia é precisar ir além da retérica da inclusdo e trabalhar ativamente na
transformacao das condi¢cdes que definem quem pode — e quem nio pode —
transgredir.

Quando reconhecemos que nem todas as criangas tém as mesmas
oportunidades de transgredir, estamos afirmando que o brincar ndo é neutro
nem universal, ja que estd imerso em relagcbes de poder, normas e

desigualdades. Por isso, defender o brincar como espago de criagao,

6 O uso do termo ndo diz respeito a um incentivo a quebra de regras no sentido moralista ou
criminalizante, tampouco esta vinculado a atitudes antissociais ou a negagéo de valores éticos
coletivos. Falar em transgredir, neste contexto, é falar da capacidade de formular pensamento
critico, de ser capaz de dizer ‘ndo’ a uma ordem injusta, de resistir & normatizagéo da vida, de
produzir sentidos outros para si, para os outros e para o mundo. Ou seja, uma transgressao
como poténcia pedagdgica, como condi¢ao de existéncia.
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imaginacédo e liberdade exige um compromisso pedagdgico, € preciso criar
condicbes reais para que todas as criangas possam exercer plenamente sua
subjetividade, experimentar outras formas de ser e conviver, sem medo da

censura, da punigao ou da exclusao.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

A cultura ndo faz as pessoas. As pessoas fazem a cultura’.
Chimamanda Ngozi Adichie

Sejamos todos feministas

Diante de todo o percurso reflexivo construido ao longo deste trabalho,
torna-se inegavel que o brincar ndo € um ato neutro, e tampouco desprovido de
intencionalidades culturais, politicas e simbdlicas. Pelo contrario, ele se
constitui como um campo complexo de significados sociais, onde podemos
encontrar, de maneira tensa e simultdnea, tanto as forgas de reproducéo
quanto as de resisténcia. As brincadeiras, longe de serem apenas
manifestagdes espontaneas da infancia, sao praticas atravessadas por valores
historicos, representagcdes de género, expectativas normativas e estruturas
sociais profundas. Como nos aponta Bourdieu (1996), € no corpo, nos gestos e
nas disposi¢cdes incorporadas — o habitus — que se cristalizam as estruturas
sociais, tornando-se praticas aparentemente naturais.

Mas se as normas de género sédo historicamente construidas, como
nos lembra Guacira Louro (1997), elas também podem ser desconstruidas e
ressignificadas. Ora, isso nos for¢ca a perguntar; até que ponto as criangas tém
liberdade real para reinventar esses signos que as cercam? Qual papel dos
adultos — pais, maes, educadores, cuidadores — temos desempenhado?
Estamos promovendo ambientes nos quais o brincar seja um espago de
desbravamento, invencdo, transformacdao e de criacdo de sentidos, ou
seguimos reforgcando os mesmos roteiros, mesmo que de forma involuntaria?

O brincar é um lugar politico, mesmo quando n&o parece sé-lo. Ele
carrega as marcas da sociedade que o produz, mas também contém em si a
poténcia da transformacdo. O brincar, sendo um espago profundamente
politico, significa que esta enraizado em estruturas que permitem ou negam
determinadas formas de existir. Sendo assim, transgredir € um verbo perigoso
para algumas infancias e um luxo para outras. E nesse espago simbdlico que a
crianga pode experienciar outras formas de viver e conviver, criar novas
relagbes com o corpo, com 0s outros, com os objetos e com os espacgos e,
assim, ampliar suas possibilidades de ser. E necessario reconhecer que a
educacao nao deve tratar o brincar apenas como instrumento didatico ou como

um mero momento de “gasto de energia”, mas sim como linguagem propria da
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crianga, onde ela elabora sentidos sobre o mundo. Fomentar praticas
pedagogicas e sociais que ampliem o direito de brincar livremente, de maneira
segura, expressiva e plural, como uma forma de reparacgao histérica. Discernir
essas desigualdades é também recusar a romantizacdo da infancia como um
tempo “puro”, “ingénuo” ou “universal’. E, ao contrario, afirmar que o brincar é
um campo tenso — onde se reproduz, mas também se pode resistir, desde que
haja espaco, escuta e justica.

Reconhecer que o brincar é politico significa aceitar que cada boneca
entregue a uma menina, cada campo de futebol ocupado por meninos, cada
“skin” escolhida em um jogo digital esta impregnado de expectativas sociais
sobre quem aquele sujeito deve ser. Entretanto significa, igualmente, admitir
que esses mesmos objetos e enredos podem ser reapropriados, isto €, a
boneca pode ser cuidada por um menino, o campo pode ser liderado por
meninas e a “skin” pode expressar identidades dissidentes. Nessa
reapropriacdo emerge a poténcia transformadora do brincar, a capacidade de
projetar outros mundos e, assim, ensaiar a sua concretizagao.

O género nao é o que somos, mas o0 que fazemos — uma performance
reiterada que pode, justamente por ser repetida, ser modificada, deslocada,
reinventada, (re)contextualizada. Essa perspectiva abre um horizonte potente:
se o brincar € uma linguagem de expressao do corpo, do desejo, da
imaginacao, entao ele também pode ser meio de resisténcia, de ruptura com o
que se espera que sejamos. E se brincar é também produzir cultura, que
cultura queremos incentivar que as criancas criem? Essa ambivaléncia é
essencial para que possamos construir praticas pedagogicas e familiares mais
conscientes e comprometidas com a superagao das desigualdades — para além
do género — desde a primeira infancia. Cabe a educacgao criar espagos onde
essas outras performances possam emergir, nd0 como excegdes, mas como
expressoes legitimas de multiplas formas de ser e brincar no mundo. Isso exige
ambientes intencionalmente estruturados para promover a diversidade de
papéis, narrativas e materiais, bem como para questionar criticamente os
esteredtipos ainda vigentes. Requer politicas publicas comprometidas com uma
infancia plural e formagao docente, possibilitando deslocar o brincar do lugar de
simples “atividade” para o centro de um projeto educacional que vise,

efetivamente, a emancipacao de todas as criancas.
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Os exemplos discutidos ao longo deste trabalho revelam que a infancia
€ um campo feértil para o exercicio de subjetividades plurais. Ao compreender a
brincadeira como pratica social, carregada de historicidade e potencial criativo,
reconhecemos sua centralidade ndao apenas no desenvolvimento infantil, mas
também na construgdo de uma sociedade, dado que o ato de brincar, quando
nutrido por um ambiente que respeita a infancia em sua poténcia, pode ser um
movimento contra-hegemonico. Assim, ndo se trata de romantizar a infancia
como uma fase naturalmente transformadora, mas de compreender que as
criangas, mesmo em sua tenra idade, estdo imersas nas estruturas
estruturantes de que fala Bourdieu (2023), e ao mesmo tempo s&o capazes de
tensiona-las — especialmente quando apoiadas por instituicdes comprometidas
com a equidade. Familias, escolas, politicas publicas e o proprio Estado ao
pensar um papel ativo da crianga nesse processo, possibilitam a ela ocupar um
lugar de sujeito de direitos e n&o de objeto de reprodugéo social.

Num mundo marcado pelo avango das tecnologias digitais, pela
intensificagdo das redes sociais e pela espetacularizagdo da infancia, torna-se
ainda mais urgente repensar o brincar em sua dimensao politica e formadora.
As telas, algoritmos e influenciadores digitais produzem modelos de
masculinidade e feminilidade hiper estereotipados, que impactam desde cedo
os modos de brincar, desejar e se relacionar. Diante desse cenario, as praticas
educativas devem abrir espago para a escuta ativa, para o reconhecimento da
diferenca e para a valorizagdo das expressdes singulares das criangcas. Uma
escola ou uma familia que nao permite que um menino brinque de princesa, ou
que desestimula uma menina a jogar futebol, ndo esta apenas controlando a
brincadeira, esta reproduzindo um projeto de sociedade. Por outro lado,
guando esses mesmos espacos acolhem a diversidade de expressoes infantis,
guando questionam os roteiros normativos da brincadeira e promovem a escuta
e o dialogo, abrem-se frestas para uma educagdo emancipadora e critica. Esse
entendimento é fundamental para quem educa: reproduzir ndo € apenas
obedecer e resistir ndo é apenas negar. Ha zonas cinzentas, penumbras entre
o conformismo e a ruptura, e € nessas zonas que a vida das criangas acontece:
entre a imitacdo e a invencgao, entre o “script social” e a improvisagao, entre o
mundo que ja existe e aquele que ainda esta por vir.

Falar de brincar, portanto, é falar de justica social. E assumir que o

campo simbdlico onde as criangas crescem precisa ser tao plural quanto elas,
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e a garantia dessa pluralidade exige uma acdo intencional, cuidadosa e
corajosa. Afinal, ndo basta que a infancia seja acolhida — é preciso que ela seja
ouvida, respeitada e, sobretudo, liberta para criar o mundo a sua maneira.
Concluo, entao, reafirmando que discutir o brincar a luz das questdes
de género é reconhecer que a infancia esta imersa nas contradigbes do mundo
adulto, e que as criangcas, mesmo pequenas, também habitam o campo do
politico. Nao se trata apenas de “permitir” que as criangas transgridam, como
se fosse uma concessao eventual dos adultos, pelo contrario, trata-se de um
compromisso coletivo de transformar as condigbes histéricas e institucionais
que definem quem pode e quem ndo pode fazé-lo — e isso exige politicas
publicas comprometidas com equidade, formagao docente critica e um trabalho
pedagogico cotidiano que reconhega o brincar como linguagem legitima de
expressao e intervencdo no mundo, e de enfrentamento das multiplas formas
de exclusdo que atravessam a infancia. E nessa aposta que reside a forca
deste trabalho, e é com ela que sigo, agora, com mais perguntas do que
respostas, mas convencida de que brincar, quando livre, diverso e escutado,

pode ser também uma forma de lutar.
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