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“Todos devemos ter um lugar que traga paz.

’

Nao pra fugir e sim pra voltar.’

(Autoria Desconhecida)



RESUMOS

O presente trabalho teve como objetivo geral identificar os campos de enunciagdo presentes
no Nucleo de Ac¢ao Pedagodgica “Natureza”, contido no documento de Orientacdes
Curriculares da Educagdo Infantil da Rede Municipal de Florianopolis. Além disso, buscou
conhecer e apresentar o NAP “Natureza” em sua totalidade, compreendendo suas propostas e
fundamentos pedagdgicos, bem como investigar, a partir do referencial tedrico, os caminhos
possiveis para o desemparedamento da infancia. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de
natureza instrumental, voltada a compreensdo e interpretacdo dos sentidos e discursos
presentes no objeto de estudo, que € o documento Orientagcdes Curriculares da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis — Nucleo de Agdo Pedagodgica Natureza. Durante a
investigacao, foram realizadas discussdes sobre a necessidade urgente de garantir o contato
das criangas com a natureza, considerando os beneficios para o desenvolvimento integral
infantil, e os inimeros desafios envolvidos para sua efetivagdao, destacando-se, nesse
processo, a importancia de um esforco coletivo para superar as limitagdes estruturais,
culturais e institucionais existentes.

Palavras-chaves: Infancia, Natureza, Desemparedamento, Educagao Infantil



ABSTRACT

The general objective of this study was to identify the fields of enunciation present in the
Pedagogical Action Center “Natureza”, contained in the document of Curricular Guidelines
for Early Childhood Education in the Municipal Network of Florianépolis. In addition, it
sought to understand and present the NAP “Natureza” in its entirety, understanding its
proposals and pedagogical foundations, as well as to investigate, based on the theoretical
framework, the possible paths for the unwalling of childhood. This is a qualitative research of
an instrumental nature, aimed at understanding and interpreting the meanings and discourses
present in the object of study, which is the document Curricular Guidelines for the Municipal
Education Network of Floriandpolis — Pedagogical Action Center Nature. During the
investigation, discussions were held about the urgent need to ensure children's contact with
nature, considering the benefits for the integral development of children, and the numerous
challenges involved in its implementation, highlighting, in this process, the importance of a
collective effort to overcome the existing structural, cultural and institutional limitations.

Keywords: Childhood, Nature, Unwalling, Early Childhood Education.
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1 INTRODUCAO

“A natureza ndo é um cendrio para a infancia,
mas parte ativa do seu brincar, do seu aprender e

do seu existir.’

(Eloisa Candal Rocha)

A pesquisa desenvolvida neste trabalho, tem como objetivo conhecer e apresentar o
Nucleo de Acao Pedagogia “Natureza”, tomando como base o documento orientador das
acdes pedagdgicas na rede municipal de Florianopolis. Além disso, busca investigar os
caminhos para o desemparedamento das institui¢des de educacao infantil, dialogando com os
referencias teéricos Agostinho e Della Flora (2022), Tiriba (2010), Barros (2018), Tiriba,
Santos e Schaefer (2023), Lima (2015) e Batista (1998) que auxiliam a construir essa
reflexdo.

Compreender a conex@o entre crianga e natureza, assim como os significados
atribuidos a essa vivéncia, vai além do aspecto pedagogico: envolve questdes humanas e
¢ticas fundamentais. A experiéncia com a natureza conduz ao reconhecimento de si como um
ser interdependente do mundo, despertando no sujeito a necessidade do cuidado, do afeto e,
sobretudo, do sentimento de pertencimento. Por meio de a¢des pedagodgicas intencionais, as
criangas tém a oportunidade de se desenvolver nas dimensdes humanas, éticas, politicas e
estéticas fundamentais para sua formagao integral.

Inicialmente a crianga precisa experimentar a natureza em sua plenitude e beleza,
tornar-se intima dela, vincular-se afetivamente (Barros, 2018, p.50). Antes de serem
confrontadas com os problemas ambientais criados pela sociedade — como uso de
agrotoxicos, producdo excessiva de residuos, poluicdo, dentre outros — ¢ essencial que
tenham contato com o que ha de belo e bom no mundo, que se encantem, brinquem com seus
pares, com elementos naturais e construam memorias afetivas relacionadas a natureza.

O processo de desemparedamento, portanto, visa reconectar os adultos ao ambiente
para que ndo desconectem as criancas da natureza, reconstruindo e fortalecendo esse lago,
para garantir o direito das criangas de brincarem, nos espacos externos das instituigdes ¢ da

propria cidade. Conforme afirma Tuan (2012, p.140), para a crianga o importante sdo as
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sensacdes sentidas, e ao viverem a cidade, os espacos publicos de lazer e os espacos externos
da Institui¢do, criam lagos afetivos com o ambiente, essa relagdo, marcada pela topofilia' —
amor pelos lugares — fortalecendo o vinculo e pertencimento das criangas com os ambientes
vividos. Ao se sentirem parte do ambiente, elas passam a valoriza-lo e protegé-lo,
desenvolvendo habitos mais saudéaveis e respeitosos em relacdo a fauna e flora.

O documento orientador da rede municipal de Florianopolis, — objeto de estudo desta
pesquisa — aborda diferentes campos de enunciagdo, incluindo aspectos pedagdgicos,
tedricos, filosoficos e politicos, para compreender os sentidos atribuidos a natureza e sua
importancia para as criancas nas instituicdes de Educacdo Infantil. Ele orienta as agdes
pedagogicas de forma sensivel e alinhada a conexdo com a natureza, reforcando a relevancia
desse vinculo para a formagao integral das criancas.

Este trabalho estd organizado em trés capitulos principais, além dos elementos iniciais
de introducdo, objetivos, problema de pesquisa, justificativa e metodologia. O primeiro
capitulo apresenta o Nucleo de Ac¢do Pedagdgica “Natureza” do documento orientador da
Educagdo Infantil da Rede Municipal de Floriandpolis, que constitui o objeto de estudo. O
segundo capitulo realiza a andlise dos campos de enunciagdo relacionados a natureza que
orientam as praticas pedagogicas, subdividindo-se em diferentes topicos tematicos. O terceiro
e ultimo capitulo discute os caminhos para o desemparedamento da Educacdo Infantil,
abordando conceitos, organizacdo dos espagos, relagdo com o tempo e desafios para a
formagdo docente. Por fim, as consideragdes finais destacam os principais resultados,

contribui¢des e possiveis desdobramentos desta pesquisa.

' Topofilia é o conceito elaborado por Yi-Fu Tuan que se refere aos lagos afetivos dos seres humanos com os
lugares. Envolvendo sentimentos de pertencimento, cuidado e prazer aos ambientes vividos, através da
apreciacdo visual, contato corporal, da relagdo com a saude, da familiaridade e sobre o conhecimento do
passado.
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2 OBJETIVO

2.1 Objetivo geral

- Identificar os campos de enunciacdo presentes no documento - Nucleo de Acgdo

Pedagogica “Natureza” da Rede Municipal de Educacao Infantil de Floriandpolis
2.2 Objetivo especifico

- Conhecer o Nucleo de Ag¢do Pedagogica “Natureza” a partir do documento de
Orientagdes Curriculares para a Educagdo Infantii da Rede Municipal de
Florianopolis;

- Apresentar o Nucleo de Acdo Pedagogica ‘“Natureza” conforme proposto nas
Orientagdes Curriculares da Educacdo Infantil da rede municipal de Florianopolis;

- Investigar caminhos para o desemparedamento da infancia.
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3 PROBLEMA DE PESQUISA

Como o Nucleo de Ac¢ao Pedagogica “Natureza” anuncia a natureza nas Orientagdes
Curriculares da Educagdo Infantil da rede municipal de Florianopolis, e de que forma suas
propostas podem contribuir para o desemparedamento da infancia e o fortalecimento do

vinculo das crian¢as com a natureza?
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4 JUSTIFICATIVA

O tema da pesquisa nasceu das experiéncias académicas e profissionais que tive ao
longo da trajetéria no curso de Pedagogia. Através das vivéncias durante estagios —
obrigatério e ndo obrigatorio — pude me relacionar com diferentes realidades e visdes em
relacdo ao que devemos proporcionar as criangas. Algumas divergiam das minhas concepgdes
e outras iam de encontro com o que acreditava, me mostrando que sim, € possivel ter um
ritmo e rotina dentro das institui¢des da qual respeita as necessidades especificas das criancgas,
principalmente na Educa¢do Infantil. Que ¢ um espaco de direito das criancas, com tempo e
espaco para vivenciar o mundo a sua maneira, de vivenciar a natureza, de vivenciar
experiéncias significativas para seu desenvolvimento, de conhecer e se maravilhar com o
mundo e interagir com seus pares € com outros seres. No tempo de kairds , sem pressa, com
ritmo saudéavel para seu corpo e mente em desenvolvimento (KOHAN, 2004). Para isso, ¢
necessario as educadoras, cuidar da qualidade do tempo, espago, organizacao e das intengdes
pedagdgicas, de forma que sejam para potencializar a experi€ncias das criangas.

A Rede Municipal de Ensino de Florianopolis - RMEF possui diversos documentos
curriculares e orientadores para as acdes docentes, entre eles a Reedi¢do das Orientagcoes
Curriculares para a Educac¢do Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2022)
do qual esta organizado por meio dos Nucleos da A¢ao Pedagdgica - NAP (Relagdes Sociais e
Culturais, Linguagens e Natureza). Com base na concepcao da Pedagogia das Infancia, as
criangas sdo seres humanos de direitos e a fim de garanti-los integralmente, considerando as
diferentes dimensdes humanas (linguistica, intelectual expressiva, emocional, corporal, social
e cultural), as agdes pedagogicas precisam ter a intengdo de desenvolver cada uma dessas
dimensdes. Os Nucleos da Acdo Pedagogica - NAPs, sdo o fio condutor que ird abranger
todas essas dimensdes e orientar o trabalho pedagogico. Os NAPs sdo: Relagdes Sociais e
Culturais; Linguagens: Oral e Escrita, Visuais, Corporais e Sonoras; Natureza (ROCHA,
2010).

O NAP Relagdes Sociais e Culturais visa reconhecer, respeitar, validar as diferentes
formas de organizacdo social, diversidade e manifestagdes culturais. De forma a trazer
visibilidade para todas as infancias, principalmente as diferentes infancias do municipio de

Floriandpolis. O NAP Linguagem envolve diferentes formas de comunicacdo e diversidade
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linguistica. E o NAP Natureza foca na garantia de convivio da criangca com o ambiente, nas
areas externas e naturais, tanto na instituicao quanto na propria cidade (ROCHA, 2010). Este
ultimo NAP situado, sera o foco da presente pesquisa, irei apresenta-lo e analisd-lo. Que se
aproxima dos principios do desemparedamento da infancia e partir dos conceitos existentes no
NAP “Natureza” sera discutido e refletido as possibilidades de sua efetivacio nas Instituicdes
de Educacao Infantil.

Desemparedamento ¢ um termo criado pela educadora e pesquisadora Léa Tiriba
(2010), do qual propde que as criancas da instituigdo ocupem 0s espacos externos, areas
verdes e aproveitem inclusive as areas do entorno das institui¢des de ensino. Possibilitando o
acesso as criangas ao ar livre, para brincarem com seus pares € buscarem o que seus corpos
desejam. Seja subir em arvores, brincar na areia, ouvirem os passaros, sentir o vento, como
seres autonomos ¢ com vontades especificas.

Para isso, ndo basta simplesmente levar as criangas para fora das salas de referéncia, ¢
preciso repensar na qualidade desses espagos, quais materialidades ali presentes impulsionam
o brincar, os olhares das educadoras precisar estar atentos para observar os interesses e
necessidades, do qual irdo servir para futuros planejamentos e acdes pedagdgicas.

Para o desemparedamento seja possivel ¢ necessario uma a¢do conjunta de muitas
vertentes, tanto em relagdo as agdes pedagodgicas, como por exemplo, qualidade da
organizacao € espagos institucionais, rotina institucional e respeito ao tempo da crianca — de
sentir e vivenciar o mundo a sua volta — do qual é proprio e tnico da infincia. E de
responsabilidade da mantenedora, institui¢do, e todos os profissionais — coordenagdo,
docentes, profissionais responsaveis pela alimentacdo, limpeza, seguranca — reconhecer,
valorizar e garantir o direito da crianga a todos os espagos, principalmente as areas externas —
horta, parque, solario, areia, bosque — foco da presente pesquisa.

Assim, a pesquisa se justifica com base na necessidade de compreender como o
Nucleo da Ag¢do Pedagogica “Natureza” esta estruturado nas orientacdes curriculares, quais
discursos o sustentam e de que forma ele pode contribuir para o desemparedamento da

infancia.
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5S METODOLOGIA

A presente pesquisa se caracteriza como uma investigacdo de pesquisa qualitativa
documental, uma vez que busca compreender e interpretar sentidos, discursos e praticas
presentes nas Orientagdes Curriculares para a Educacdo Infantil da Rede Municipal de
Florianopolis, especificamente no que se refere ao Nucleo da A¢do Pedagdgica "Natureza" e
investigar os caminhos para o desemparedamento da Educagdo Infantil. Segundo Gatti
(2001), a metodologia utilizada deve garantir consisténcia entre a teoria, método e andlise.

A pesquisa de natureza qualitativa instrumental, conforme descreve André (2013) “¢
aquele em que o caso ndo ¢ uma situagdo concreta, mas uma questdo mais ampla”. O
documento “Orientagdes Curriculares para a Educagdo Infantil da Rede Municipal de Ensino
de Florianopolis” (2022), elaborado pela Secretaria Municipal de Educag¢do com o intuito de
orientar as praticas docentes nas unidades da rede, ¢ o documento principal a ser analisado
nesta pesquisa.

Como defendem André (2007) e André (2013), a analise dos dados do documento
deve ser orientada por uma atitude reflexiva e rigorosa, de forma a produzir interpretagdes
consistentes sobre o objeto estudado. De acordo com Gatti (2001), André (2007) e André
(2013), o rigor em pesquisas qualitativas ndo depende de técnicas estatisticas, mas da clareza
tedrico-metodoldgica e da transparéncia nos procedimentos analiticos utilizados.

A pesquisa qualitativa entende que o conhecimento ¢ construido nas relagdes e
vivéncias do dia a dia, levando em conta os sentidos que os sujeitos atribuem as suas
experiéncias e interagdes sociais (ANDRE, 2013). A anélise do documento Orientagées
Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis — Nucleo de A¢do Pedagogica
Natureza € o principal objeto de estudo, mas também considerou elementos que surgiram ao
longo da leitura. Conforme Stake (1995, apud ANDRE, 2013), documentos podem
complementar outras fontes e até substituir registros de eventos que ndo puderam ser
observados diretamente.

A pesquisa também se fundamenta em autores como Tiriba (2010), Faria (2011), Lima
(2015), Barros (2018), Della Flora (2019) que defendem a importancia das experiéncias e
relacdo das criancas com a natureza e principalmente Tiriba (2010) e Barros (2018) , que

apontam a necessidade de pensarmos sobre a organizagdo escolar, tempos e espacos da
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Educacao Infantil sob a perspectiva da crianga, respeitando seus ritmos, curiosidades e modos
proprios de conhecer o mundo.

Dessa forma, o estudo se propde nao apenas a descrever, mas a interpretar criticamente
o conteudo do documento, considerando sua capacidade de provocar transformagdes nas
praticas pedagogicas e de contribuir com uma educagdo mais significativa, integral e

conectada com os direitos das criancas a cidade e a natureza.
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6 CONHECENDO O NUCLEO DE ACAO PEDAGOGIA - “NATUREZA” DO
DOCUMENTO ORIENTADOR DA EDUCACAO INFANTIL

“Dé as criancas a chance de amar a Terra, antes
de pedir que elas a salvem.”

(David Sobel)

As Orientagdes Curriculares para a Educagdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis, foi reeditado e publicado no ano de 2022. O documento fortalece a perspectiva
de que a Educacao Infantil tem papel fundamental no desenvolvimento integral das criangas e
nas multiplas dimensdes humanas. Reafirma a defesa de que as criangas sdo os sujeitos
centrais do planejamento e agdes docentes. Além de reconhecer que as instituicdes da Rede
Municipal de Ensino de Florianopolis - RMEF possuem uma diversidade de infancias, devido
a sua localizag¢do, forma de implementacdo e estrutura, da qual precisa ser considerada para
que as relagdes educacionais-pedagdgicas sejam contempladas a todos.

O documento orientador curricular reafirma e reconhece os direitos fundamentais das
criancas, através de uma escrita e abordagem pautada na Pedagogia da Infancia, com
sensibilidade e acolhimento. Considera a crianga em toda sua integralidade, “como se
expressam, conhecem, exploram e elaboram significados sobre o mundo e sobre sua propria
identidade social, indicando a impossibilidade de organizar e planejar, de forma separada e
parcial, cada um dos NAP” (FLORIANOPOLIS, 2022, p.22). Uma concepgdo e abordagem
sensivel e respeitosa com as criangas, afirmando-as como seres de direitos e potentes.

Cada nucleo possui conteudos especificos que orientam acdes pedagdgicas no campo
das experiéncias vividas pelas criangas, dos quais se complementam. Compreende-se que a
crianca se constitui e se desenvolve pelas interacdes, relacdes e praticas cotidianas a ela
proporcionadas e por ela estabelecidas, com adultos e criangas, nos contextos aos quais se
insere. A acdo pedagdgica na Educacdo Infantil necessita levar em conta a diversidade de
contextos nos quais as criangas se originam e se inserem, bem como, os modos como ¢
manifestada e respeitada a condi¢ao dos grupos diversos que fazem parte.

O documento contribui para orientar as a¢des pedagédgicas dos NEIM, porém ndo

garantem sua aplicagdo na praticas das instituigcdes, existem desafios dos quais precisamos
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superar, que serdo abordados no tépico 8, Caminhos para o desemparedamento da Educagdo
Infantil (p.36) para que seja possivel o desemparedamento da Educagdo Infantil e as criancas
tenham contato com a natureza € com os seres vivos presentes nas institui¢des de ensino € no
seu entorno.

Para sistematizacdo e aprofundamento do NAP “Natureza” presente no documento
orientador da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2022), foram organizados
momentos de estudos e didlogo com os consultores e consultoras como Maristela Della Flora,
Léa Tiriba, Jucara Brigo, Monica Maria Kerscher, Pamela Nunes, Rodrigo Souza, Susani
Cassini e Yonier Orozco. A partir das contribui¢des realizadas, o nucleo de acdo pedagogica
“Natureza”apresenta-se como uma proposta que:

“se baseia na descoberta, nas primeiras aproximacdes com as
explicagdes cientificas pautadas na manipulacdo, na observagdo, no
uso de registros basicos de medidas e mensuracdes, nas pesquisas de
campo, comparagdes em situagdes de brincadeira, construgdes com
diferentes materiais e com os elementos da natureza, controle do ritmo
temporal e relagdes matematicas.” (FLORIANOPOLIS, 2022, p.23).

O documento discute temas fundamentais, como a qualidade do tempo e espago
oferecido para as criangas, interacdo com elementos naturais, importancia da alimentacao
organica e conectada com o ambiente, beneficios de se ter um ritmo respeitoso dentro das
instituicdes de educacdo, vivéncias ao ar livre, materiais oferecidos, diversidade cultural
infantil presentes nos NEIMs, observacdo e registros, entre outros estratégias de agdes
pedagdgicas. Apresenta uma perspectiva pedagdgica ancorada na sensibilidade, poética,
cuidado, proporcionando as criangas uma experiéncia significativa e que as deixem
maravilhadas com o mundo.

Nesse contexto, manifestam-se questionamentos: como podemos educar as criangas na
perspectiva do pertencimento? Como desenvolver nelas, o cuidado e respeito por todos os
seres vivos, animais e plantas que habitam em nosso planeta? Quais acdes pedagogicas t€ém
sido oferecidas para promover e florescer a conexdo com o mundo natural? O que as
instituicdes de ensino estdo fazendo para promover tal relacdo? Qual o papel das instituicdes
em todos os niveis de ensino — Educagdo Infantil ao Ensino Superior — na construgdo dessa
consciéncia ecoldgica e afetiva?

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Infantil (BRASIL, 2009),

citadas nas Orientacoes Curriculares, reforcam, em seu artigo 9° que as agdes pedagogicas
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devem: “promover interagdo, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da biodiversidade e
da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o nao desperdicio dos recursos naturais”
(FLORIANOPOLIS, 2022, p.230). E para isso é essencial que tanto todos os profissionais
envolvidos no processo educativo das criangas — inclusive a mantenedora — se envolvam a
fim de garantir que as intencionalidades pedagdgicas favorecam as interagdes e vivéncias com
a natureza.

Tais sentimentos de pertencimento, afeto, respeito pelas plantas e animais surgem
quando mostramos o que ha de belo e bom no mundo, embora vivamos em um tempo
marcado por desastres naturais, alagamentos, escassez de agua, poluicdo dos mares, entre
outros. Conforme afirma Toledo (2010) ¢ preciso termos cuidado ao apresentarmos esses
eventos para as criangas, sob risco de promover sentimento de desilusdo, impoténcia e
desespero em relacdo a situacdo aos recursos naturais mundialmente. Cuidamos e
preservamos o que conhecemos, a crianga que conhece o mar, a lagoa, o rio e a cachoeira terd
mais chances de manifestar sentimento de pertencimento ¢ desejo de preservar esses espagos
naturais.

Nessa perspectiva, o Nucleo de Ac¢do Pedagdgica “Natureza”, propde superarmos a
cultura antropocéntrica — que coloca o ser humano no centro do universo — considerando que
o papel da natureza e todas as outras formas de vida estdo a sua disposi¢do
(FLORIANOPOLIS, 2022, p.231). O documento destaca a importdncia de um postura
biocéntrica, sendo ela mais benéfica e coerente para a vida na terra, considerando que “a
logica estd na existéncia e no respeito a todas as Vidas dos demais seres”
(FLORIANOPOLIS, 2022, p.232). Conforme cita o documento orientador (2022, p.232)
“Essa postura implica em nos reconhecer como seres da natureza e apostar em outros modos
de ser e de viver, compreendendo que vivemos entrelagados na conexao entre os seres.” O
termo biocentrismo ¢ uma forma de incluir e aceitar a importancia que o ambiente tem sobre o
ser humano.

A Educagao Infantil pode e deve ser um espago privilegiado para proporcionar esses
sentimentos, espago de beleza, ritmo desacelerado, conexao com a natureza (TIRIBA, 2010,
p.2). A primeira infancia ¢ o momento onde precisamos cultivar o encantamento pela vida e
pelo mundo, mostrar que a vida ¢ bela. Para isso, precisamos de uma pedagogia mais poética,

ética e sensivel.
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Nessa forma, ¢ necessario e urgente repensar as praticas escolares e proporcionar
vivéncias que favorecam o desemparedamento ao invés de contetidos didatizados e imagens
estereotipadas, que aprisionam o0s corpos € os tempos infantis. As criancas sdao seres da
natureza, e as instituigdes precisam repensar e garantir transformagdes para que possam
experienciar — estar e viver — no mundo como seres auténticos, com movimentos, vontades e
desejos, para além da sala de referéncia. (FLORIANOPOLIS, 2022, p.233). As discussdes
relacionadas a reorganizagdo escolar e as possiveis mudancas para superacao dos desafios
impostos serdo discutidas nos topicos 8.2 Desemparedar é repensar a organizagdo e uso dos
espacos escolares (p.38) e 8.3 Desemparedar e relagdo tempo (p.42).

O documento orientador também propde que busquemos referéncias e inspiragdes em
outros povos e culturas para reaprender a nos conectar com a natureza (FLORIANOPOLIS,
2022, p.234). A sociedade moderna ja tdo imersa no consumismo, ignoram o ritmo natural e
submetem a terra ao seu controle, agindo como se ela estivesse a seu servigo e pedindo muito
mais do que ela estd preparada para oferecer. Os povos indigenas, por exemplo, podem nos
ensinar a utilizarmos apenas o suficiente para nossas necessidades alimentares e moradia.
Sendo assim “orientados nessa diregdo podemos, de forma mais sensivel e atenta, apresentar
para as criancas um mundo mais pausado, mais poético, menos consumista € menos
acelerado” (FLORIANOPOLIS, 2022, p.235). Dessa forma, é relevante proporcionar
vivéncias para estabelecer conexdo com os ciclos da natureza, tempo dos alimentos, estagdes,
fases da lua.

Na contemporaneidade observamos que ndo se consome mais apenas as frutas e
verduras da estacdo, estd distante da ciclicidade da natureza, do tempo dos alimentos, do
tempo da terra. Precisamos voltar a nos conectarmos novamente com o ciclo natural dos
alimentos para ensinarmos as crian¢as. Ao invés disso, consumimos um alimento com
veneno, que faz mal ao nosso corpo, para conseguirmos controlar o tempo da natureza, como
seres egocéntricos, que consideram que a natureza esta aqui para nos servir € nao ao contrario.

As criangas precisam vivenciar o mundo, ampliando suas experiéncias de vida e
aprender com o mundo e ndao apenas no mundo — pegar uma minhoca com a mao, realizar
manejo da compostagem, saber o que a minhoca pode comer, onde e como vivem, encontrar
um casulo de borboleta, observar uma ave se alimentando de um fruto, os saguis comendo a

seiva da arvore, o fruto caindo do pé de tao maduro, sentir a chuva, a terra, a grama, o vento
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(FLORIANOPOLIS, 2022, p.235). Para isso, precisa estar ao ar livre, na drea externa, na

natureza, no parque, estar em contato com horta, plantas e animais.

“Podemos, intencionalmente, assegurar neste espaco um processo significativo para
as criangas vivenciarem o mexer com a terra ao preparar o canteiro; semear;
observar os primeiros brotos das plantas e se apropriar de forma ludica do sentido da
teia de Vida na Terra.” (FLORIANOPOLIS, 2022, p.236).

As criangas pequenas da Educagdo Infantil elaboram suas perguntas e explicagdes
proprias sobre o mundo. E “nesses questionamentos surge a possibilidade de juntos,
construirem diferentes vivéncias na busca pelas respostas assim como na formulagdo de
outras perguntas sobre o mundo” (FLORIANOPOLIS, 2022, p.238). Trata-se de fortalecer
uma postura investigativa, e irem se tornando como cidaddos do mundo, com sentimento de
pertencimento, questionadores, com base na curiosidade e no encantamento, sem estarem
sustentadas apenas numa visdo adultocéntrica’.

As criangas possuem sua forma propria de pensar, conhecido como pensamento
sincrético, do qual segue uma logica da qual as criangas compreendem, conforme afirma o
documento (2022, p.248) “as criangas buscam zonas marginais, o ndo dito, o invisivel [...]
elas possuem um modo particular de conhecer o mundo.” FElas se entendem e se
compreendem, interagem, sem julgamentos, sem seguir uma linha linear de fatos e certezas.

A beleza, as infinitas possibilidades surgem através desse pensamento proprio das
criangas. Por isso, os profissionais docentes precisam oferecer “as criangcas uma pedagogia
mais cuidadosa, poética e ludica na forma de apresentarmos o mundo a elas.”
(FLORIANOPOLIS, 2022, p.239). Nossos olhares e ouvidos devem estar atentos para esses
seres e suas formas Unicas de comunicagdo e existéncia no mundo, “respeitando seu tempo,
direitos para viverem em sua integralidade” (DELLA FLORA, 2019, p.168-169). Precisamos
cuidar para ndo acelerar ou interromper a fala das criangas, devemos sempre garantir tempo e
espago inclusive para que possam desenvolver o pensamento sincrético, que tenham

seguranga e conforto para que se expressarem e transmitirem suas ideias.

2 Adultocentrismo ¢é quando o adulto estd no centro das praticas pedagogicas, tirando das criangas seus modos
proprios de ser e estar no mundo. Como se a infancia fosse apenas fase transitoria para o futuro e que a crianga ¢
um ser inferior e incompleto (Santiago e Faria, 2015).
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7 ANALISE DOS CAMPOS DE ENUNCIACAO - “NATUREZA” QUE ORIENTAM
AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL

“A crianga precisa de liberdade para explorar,
tempo para descobrir e espago para sentir a
terra, o vento e o mundo.”

(Léa Tiriba)

O Nucleo de Acdo Pedagogica “Natureza”, aborda formas de manter a conexdo das
criangas com a natureza. Seja através de espagos externos da institui¢do — parques, hortas,
caixa de areia, — materialidades a disposi¢do das criangas, qualidade dos materiais, as areas
verdes no entorno da instituigdo e demais espacgos publicos da cidade para as criangas
estarem, entre outros.

O documento, como falado anteriormente, possui uma escrita sensivel, afetiva e sugere
as educadoras, formas de proporcionar vivéncias e experiéncias com as criangas, a fim de
conecta-las a natureza, vivenciar essas diversas possibilidades com espago e tempo, sentir as
diferentes texturas, cheiros e cores.

Estd mais voltado para desenvolver praticas de contato com a natureza, a fim de
buscar a transformacgao social e reconexao das criangas com o ambiente natural. Priorizando o
desenvolvimento da propria crianga, respeito a diferentes culturas e etnias, conforme sera
falado no topico 7.4 Caminhos para uma educagdo infantil “maior do que o mundo” (p.31)
em que o documento orientador sugere praticas de respeito as diferencas, solidarias e ndo
discriminatorias, pois reconhece e inclui no curriculo diferentes infancias presentes na rede.

A organizacdo da andlise feitas do NAP Natureza seguiu o documento na integra,
inclusive mantive os mesmos titulo para melhor sistematizacdo e apresentacdo das ideias
principais de cada topico. O documento inicia com o tdpico 7.1 Para além das paredes (p.25),
que fala sobre o uso de espagos externos, a vivéncias das criancas para além da sala de
referéncias, tanto dentro da prépria instituigdo como espagos no entorno da instituigao.

Na sequéncia, o topico 7.2 Os lugares, os tempos e as coisas (p.28), ira abordar sobre
a importancia de proporcionar lugares e o tempo de qualidade para as criancas brincarem. O

topico 7.3 Observando e descobrindo o mundo com os bebés (p.29), traz formas de estar com
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os bebés nesses espacos externos, formas de fazer com que criangas bem pequenas também
usufruam o seu direito ao ar livre, a sentir o vento, a grama, a terra. Ampliando e
proporcionando contato com a natureza e elementos naturais diversos. O topico 7.4 Caminhos
para uma educagdo infantil “maior do que o mundo” (p.31), é sobre as diferentes culturas,
etnias e infancias das quais encontramos nas Institui¢des de Educagdo Infantil. O documento
traz orientagdes para melhorar as agdes pedagdgicas diante das diferentes infancias e
realidades encontradas.

No penultimo topico 7.5 Conhecimento matemdtico (p.32), ird retratar como o contato
com a natureza favorece o conhecimento matematico e sugere acdes pedagogicas para que
favorece ¢ incentiva cada vez mais esse conhecimento. Por fim, o tdpico 7.6 Cantos e
recantos da ilha (p.34), traz indicagdo de lugares ao ar livre, parques publicos, em
Florianopolis € no seu entorno para estar com as criangas € proporcionar vivéncias e

experiéncia em contato com a natureza.

7.1 Para além das paredes
“Toda crianca é crianga de um lugar.”

(Lopes; Vasconcelos, 2006)

O documento orientador das agdes pedagogicas questiona: Como € ser crianga no
centro da cidade? No interior da ilha? Como as criancas vivem nesses espagos? E para além
disso me questiono: Como ¢ ser criancas no NEIM?; Nos espagos externos das instituicdes?
Nos demais bairros da nossa cidade?; Quais sdo os espagos publicos disponiveis para as
criancas brincarem em contato com a natureza? Quais relagdes ela constroi com o espago € o
outro? O referido documento alerta: “se faz urgente devolver as pragas, os parques, as praias e
os jardins as criangas e assim, assegurar o direito a usufruir da cidade” (FLORIANOPOLIS,
2022, p.241). Assim como Tiriba (2010) e Barros (2018) nos alertam sobre a relagdo das
criancas com os espacos externo da cidade e a importancia de usufruirmos deles e suas
influéncias no cotidiano delas, pois as IEI nao sdo o Unico lugar de aprendizagem (TIRIBA,
2010) eles “ampliam as oportunidades de socializagdo e desenvolvimento” (BARROS, 2018,
p. 15). E importante que o municipio garanta que esses territorios educativos sejam de

qualidade e seguros para as criangas brincarem, explorarem e de convivio com o mundo
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natural e social para o seu desenvolvimento pleno (TIRIBA, 2010). Que esses espagos tenham
iluminacdo e manutencao para que as familias levem suas criangas, possam conviver em
comunidade, criando lagos e sentimentos de pertencimento com o territorio.

As criancas ndo deixam de estar em espacos publicos e tampouco de brincar, elas
continuam 14, e se adaptam conforme a sua realidade. E necessario reconhecer as diferentes
culturas infantis e suas singularidades das quais ressignificam os lugares que ocupam, da qual
o documento analisado traz referéncias. O que precisamos garantir, ¢ a qualidade desses
espacos ¢ das brincadeiras que eles proporcionam. E necessario olharmos para as diferentes

culturas infantis dentro da nossa cidade, conforme cita o documento:

“As criangas, como produtoras de cultura que frequentam as diferentes Unidades
Educativas, revelam também esse mosaico que constitui a cidade. Por outro lado, a
arquitetura dos lugares e das Unidades Educativas expressa a trajetoria das
comunidades e os processos de instalagdo destes equipamentos publicos. Algumas
destas unidades de Educagdo Infantil sdo fartamente arborizadas, proximas do mar,
outras que se aproximam do céu e nos mostram a beleza da cidade ao passo que
ainda temos outras em que o concreto predomina, mas, mesmo nestas, temos
possibilidades de aproximacdo dos sentidos das criangas no desfrutar da cidade.”
(FLORIANOPOLIS, 2022, p.243).

Essa reflexdo me leva a um questionamento importante: todos os bairros possuem
areas arborizadas, espacos de lazer ao ar livre ou parques publicos acessiveis, nos quais as
criancas possam brincar livremente? Assim como os Nucleos de Educacao Infantil Municipal
(NEIM) apresentam diferentes processos de implantagdo, resultando em estruturas internas e
externas variadas, os bairros também sdo marcados por desigualdades em sua infraestrutura.
No entanto, ¢ responsabilidade do municipio garantir a oferta de espacos publicos seguros e
adequados, que possibilitem o brincar e o desenvolvimento integral de todas as criangas,
garantindo seus direitos e bem estar.

Ouvir as criangas, suas necessidades, observar como usam e organizam o espago, a
fim de que se sintam pertencentes a usufruir das pragas, parques e parquinhos. Cada bairro de
Floripa tem sua propria atmosfera, sua caracteristica na forma de se vestir, de se locomover,
0s espagos que estdo acostumados a habitar. Se uma crianga passa grande parte do seu dia,
dentro de uma sala de referéncia, vai pra casa e também fica emparedada, que mundo essa
crianga conhece? A qual mundo ela ird sentir que pertence? Quais experiéncias naturais ela
terd?

O Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990) Art. 16 assegura que

a crianca tem direito a liberdade, ao respeito e a dignidade, incluindo o direito de brincar,
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praticar esportes e divertir-se. A Convencao sobre os Direitos da Crianga da ONU (1989) no
Art. 31, estabelece que os Estados devem respeitar o direito da crianga ao descanso, lazer,
participagcdo em atividades recreativas proprias da sua idade e a participar livremente da vida
cultural e das artes. Esse direito € essencial para o desenvolvimento pleno, garantindo nao s6
momentos de lazer, mas também oportunidades de aprendizagem, socializagdo e expressao.

No Brasil temos desde 2024 a Lei do Direito ao Brincar (BRASIL, 2024), que reforca
a importancia de garantir espagos publicos adequados para as criangas exercitarem esse
direito. Estudos e justificativas desta lei apontam que, ao disponibilizar espagos seguros e
acessiveis para brincadeiras, ha uma reducao na violéncia familiar, maior contato das criangas
com a natureza e fortalecimento do senso de comunidade local. Ou seja, brincar ndo ¢ apenas
diversdo: ¢ ferramenta para construir uma sociedade mais saudédvel e integrada.

Através de interagdes e brincadeiras, a crianca vai se constituindo como individuo,
porém cada qual na sua especificidade, nessa relacdo vai aprendendo a se posicionar a partir
de uma realidade que ¢ vivenciada em suas relacdes didrias. (DELLA FLORA e
AGOSTINHO, 2022 p.13). A partir das brincadeiras as criancas experimentam o mundo
testando habilidades (fisicas e cognitivas), aprendendo sobre regras (seguir e crid-las),
inclusive chance de simular situacdes de conflitos, compreender e organizar as proprias
emocdes (BRITES, 2020). Conforme afirma Brites (2020), brincar ¢ um ato de criatividade,
estimula todos os sentidos (sons, cheiros, gostos), consciéncia sobre o proprio corpo.

Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI)
destacam o brincar como principio fundamental para a pratica pedagogica. O brincar nas
DCNEI nao ¢ visto como mero passatempo, mas como forma de aprender, se expressar,
elaborar sentidos sobre o0 mundo e construir vinculos afetivos e sociais.

Portanto, o direito ao brincar estd amparado ndo apenas em leis e tratados, mas
também nas orientagdes pedagodgicas que orientam a Educagdo Infantil no Brasil. Assegurar

esse direito € compromisso de toda a sociedade: familia, escola, poder ptblico e comunidade.
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7.2 Os lugares, os tempos e as coisas

’

“Ha de ter tempo para o encontro com o outro.’

(BARROS, 2018)

Se perguntarmos as criancas qual o lugar preferido da escola, arrisco dizer que 94%
dessas diriam que ¢ o parque. E o lugar onde correm soltas, sem o adulto indicando como e
quando devem brincar. No parque, ao ar livre, estdo livres, para ser quem elas realmente sao,
falar e fazer o que pulsa dentro de seus corpos, seja correr, pular, brincar na areia, ir no
escorrega, olhar uma arvore balangar com o vento, ouvir o canto de um passaro e buscar de
onde vem, “entre tantas outras coisas que s6 um olhar sensivel e atento e uma escuta apurada
¢ capaz de capturar” (FLORIANOPOLIS, 2022, p.248). Quando estio no parque, vivem o
momento presente, sem pensar no que fizeram antes ou no que terdo que fazer apos, entdo
entregues de corpo inteiro nas brincadeiras.

Ainda que nessa parte do texto nao tenha ficado totalmente explicito, conforme afirma
Kohan (2004) a diferenciacdo do tempo de cronos (cronoldgico) e o tempo de kairds
(bioldgico), a crianga, esse ser em desenvolvimento, ainda ndo estd preparada para viver no
tempo de cronos, pois vive no momento presente, no aqui e agora, conforme mostra o

seguinte trecho:

“explicar para uma crianca pequena que ela ira ao teatro as 13 horas ¢ diferente de
dizer-lhe que ird apds o almogo, isso porque, progressivamente, as criangas vao
atribuindo significado ao tempo, principalmente, quando conseguem identificar a
constancia de algumas situagdes” (FLORIANOPOLIS, 2022, p.249).

Mesmo que a sociedade moderna tenha nos tirado esse tempo, precisamos resgata-los
para a infincia e preserva-lo. E necessario pensar nesse tempo de forma intencional, dar
tempo para o desenvolvimento do pensamento e das agdes das criangas em nossos
planejamentos. E inclusive, em nossas acdes pedagdgicas, podemos demarcar as mudangas
entre uma proposta e outra de forma leve, com uma cangdo e brincadeira, por exemplo. Ao
convidar as criangas a guardarem os brinquedos, por exemplo, podemos convida-las através
de cangdes, com tom de voz calmo, gestos gentis e tranquilos, ao invés de falar alto, fazer de
forma acelerada, jogando os brinquedos e brigando com quem nao esta colaborando.

Podemos repensar as intencionalidades pedagogicas, para que sejam conectadas com a

natureza, através do ciclo natural dos alimentos. Por exemplo, buscar trazer a demarcagao de
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tempo através das estacdes e os diferentes alimentos que marca cada uma delas. Dessa forma
podemos reconectar as criangas com a natureza € o tempo natural da terra, abordando sobre a
alimentacdo consciente e vivéncias sensoriais. E necessario preparar os espagos para
proporcionar o aprendizado, observar o interesse das criancas e do grupo irdo mostrar os
caminhos das acdes pedagogicas (FLORIANOPOLIS, 2022, p.250-251). Sendo assim, é
necessario pensar sobre as potencialidades e qualidades dos espacos externos oferecidos as

criancas, seja na horta ou no parque.

7.3 Observando e descobrindo o mundo com os bebés

“Aprender a observar é quase contar uma
historia. E uma aventura emocionante que todos
)

nos deveriamos experimentar.’

(Autoria desconhecida)

As criancas s3o observadores natos, desde bebé aprendem através de suas
observagoes, desde andar, comer, inclusive brincar. O encantamento pelo mundo surge através
do que seus olhos veem, ndo “esperam crescer” para interagirem com meio, ja sao sujeitos de
direitos e saberes. O Nucleo de A¢do Pedagdgica “Natureza” apresenta algumas das formas
de potencializar vivéncias para os bebés, como por exemplo: Diversidade de materiais
(diferentes texturas, formas, cheiros e pesos) e brincar com diferentes elementos naturais
(4gua, areia, terra, argila).

A variedade de materiais € para proporcionar ao bebé infinitas possibilidades para que
tome a iniciativa por conta propria, que busquem e brinquem com algo que tenham interesse
(FLORIANOPOLIS, 2022, p.252). Além da variedade de materiais, desde elementos da
natureza (conchas, sementes), oferecer instrumentos musicais, saquinhos com diferentes
cheiros, diferentes tamanhos para que comecem a criar nog¢do espacial, e garantir que
brinquem cotidianamente com essa diversidade. Mas para isso ¢ muito importante
observarmos, pois sdo através delas que faremos as devidas intervengdes, que servirdo para
futuros planejamentos, de forma que ampliem o acesso ao mundo (FLORIANOPOLIS, 2022,

p.253-254). Em relagdo a qualidade das materialidades deve-se buscar trazer elementos
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confortdveis ao toque, macios e que instigue as criangas a buscar sensagdes (olfato, tato,
auditivo etc).

As criangas buscam por experiéncias sensoriais, tudo ¢ novo para elas, desde texturas
de roupas, cabelo, comida, o mundo inteiro ¢ novidade de sentidos. O espaco com areia ¢ uma
grande atracdo, Della Flora e Agostinho (2023), relatam que as criangas ao brincarem na
areia, se relacionam consigo mesma, percebem seus limites, as potencialidades do préprio
corpo, observam e se inspiram na a¢ao do outro, a fazer e desenformar o bolo de areia,
decorar com elementos naturais, fazer desenhos com diferentes materialidades, diferentes
possibilidades de receita — bolo, panqueca, sopa etc.

Os beneficios e importancia de estar com os bebés nos espacos externos foram
indicados no Nucleo da Ag¢ao Pedagogica “Relagdes Sociais e Culturais”, servindo de base
para a pratica pedagdgica e ndo se fez necessario repeti-las no Nucleo de A¢do Pedagdgica
“Natureza” que em diversos trechos nos mostrou as qualidades e o encantamento que causa
nas criangas o fato de terem contato com o parque e areas externas e as sutilezas ali presentes.
No entanto, gostaria de refor¢ar aqui os beneficios e a importancia das criancas da institui¢cao
ocuparem esses espagos externos das instituigcdes, inclusive os bebés. Nesse espaco ¢ possivel
promover o encontro e as trocas entre as criangas de diferentes idades (FLORIANOPOLIS,
2022, p.103). E preciso incluir elementos que possam acolher os bebés em suas

especificidades, conforme afirma o documento:

“Aos bebés, que ainda ndo caminham, podemos dispor tapetes e colchdes forrados
que garantam sua seguranca ¢ bem-estar. Essas organizac¢des exigem o esforco das
profissionais de levar e trazer os materiais cotidianamente de dentro para fora, e vice
versa, o que implica no envolvimento de todos as demais profissionais da unidade.”
(FLORIANOPOLIS, 2022, p.110).

Os bebés necessitam de cuidados 1:1 que envolve presencga, afeto e atencao, ou seja,
educar e cuidar de uma crianga, desde o seu nascimento, inclui um conjunto de dimensdes que
constituem a sua humanidade. (TIRIBA, 2007, p.223 apud DELLA FLORA e
AGOSTINHO, 2023, p.14) Os espacos precisam ser preparados, organizados, principalmente
os parques, de forma que seja seguro para os bebés conhecerem e brincarem, que tenham

materiais seguros para construirem seus processos de interacao.
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7.4 Caminhos para uma educacio infantil “maior do que o mundo”

“«“

a tribo o velho é o dono da historia, o adulto é o

dono da aldeia e a crianca é o dono do mundo.’

(Orlando Villas-Boas).

O Brasil possui uma infinita variedade cultural, aproximadamente 250 etnias, que
falam mais de 150 linguas e dialetos e possuem vivéncias e experiéncias particulares em
relacdo ao mundo, a terra, aos pares e as infancias. O NAP Natureza, instiga as educadoras a
pesquisarem com as criangas € promover o conhecimento gerado por essas culturas,
realizando acdes pedagdgicas sobre os diferentes povos, como agricultores, extrativistas,
pescadores, ribeirinhos, assentados, acampados da reforma agréria, quilombolas, caicaras,
povos da floresta. E, no sentido mais local, incluir nas intencionalidades pedagogicas os mitos
e lendas relacionados a Floriandpolis, como os que envolvem bruxas, piratas, entre outros.
Também ¢ essencial incluir nas agdes pedagdgicas: viver a cidade — ir a praia, aos parques
publicos etc.

A partir das minhas experiéncias, percebo que, mesmo morando numa ilha, e estarem
cercadas por praias, muitas criangas ndo conhecem o mar. Esse contraste revela a
desigualdade de acesso, deslocamento, tempo e recursos, que impactam diretamente a relagao
das criangas com o territorio. Sabendo dessas diferentes realidades, as educadoras tém o
compromisso de garantir em nossas agdes pedagogicas, que as criangas conhegam sua cultura,
sua terra, que vivam a cidade, frequentem seus espacos e se sintam pertencentes a ela. Assim
como na natureza sé cuidamos e preservamos o que conhecemos, na cidade também: s6
iremos lutar pela preservacdo e cuidado dos espagos publicos que frequentamos e
conhecemos. Para isso, ¢ importante que a mantenedora disponibilize 0os meios necessarios,
através de formacoes, qualidade das materialidades, questdes de logisticas para realizagcdo de
estudos do meio, entre outras fungdes essenciais para viabilizar as agdes pedagogicas.

Pertencimento do qual também ¢ formado por meio das brincadeiras. Conforme afirma

Borba (2009), ao brincar a crianga manifesta experiéncias culturais, sobre valores, habilidades
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e conhecimentos. As brincadeiras sdo um fendmeno da cultura, com conjuntos de praticas, em

que constituem as culturas da infancia, através das relagdes das proprias criangas.

“No brincar, as criangas vao também se constituindo como
agentes de sua experiéncia social, organizando com autonomia
suas acdes e interagdes, elaborando planos e formas de agdes
conjuntas, criando regras de convivéncia social e de
participagdo nas brincadeiras” (BORBA, 2009, p.48).

Através das brincadeiras as criangas podem assumir formas de estar no mundo, como
agir em relacdo a realidade e se relacionar com os outros sujeitos. Elas trazem para a
brincadeira aquilo que elas vivenciam, seja por meio de gestos, falas, entonacao de voz etc. A
variedade de experiéncias na infancia faz com que as criancas tenham diferentes repertorios
para suas brincadeiras e formas de apropriacdo de culturas (BORBA, 2009). O mundo ao
redor e tudo que a crianca vive dentro da instituicao e fora dela, serve de elementos para suas
brincadeiras. Sendo assim, ¢ importante que todos os profissionais de ensino e principalmente
as professoras — que passam mais tempo com as criangas — terem cuidado e aten¢do com os
proprios gestos e falas.

Por isso devemos garantir momentos de brincar, de preferéncia em espagos abertos, ao
ar livre, em contato com a natureza e vivéncias crianga-crianga. Importante inclusive que a
educadora, esteja de corpo presente, observando e colocando seu corpo e disposi¢do para
brincar e acolher quando solicitado.

Os corpos das criangas sdo atravessados por contextos sociais, culturais e histéricos.
Sdo também meio de expressdo, linguagem e presenca. E pelo corpo que a crianga se
comunica, experimenta, sente ¢ se relaciona com o mundo ao redor. Portanto, deve ser
valorizado experiéncias corporais e sensoriais, respeitando a diversidade e os repertorios

culturais de cada crianca (LIMA; BRAGAGNOLO; RIVERO, 2024). Através dos elementos

da natureza e materialidades existentes na Institui¢do de Educacao Infantil.
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7.5 Conhecimento matematico

’

“..a linguagem da natureza que se deve escutar...’

(Vicent Van Gogh)

Acredito que o tema dos conhecimentos matematicos esteja presente no Nucleo de
Ac¢do Pedagogica “Natureza” pela facilidade de relagdo com elementos naturais, ao ar livre e
nos espagos externos. O conhecimento linguistico, por exemplo, comega a se desenvolver a
partir de 1 ano, e ndo possui uma relagdo tdo direta com a natureza. J4 os desafios
relacionados a matematica estdo presentes desde muito cedo nos bebés — em suas
investigacoes e hipoteses, vao criando nocao espacial, conceito de quantidade entre outros.

No entanto, héd estratégias para desenvolver a linguagem oral através da natureza, o
livro 4 Ultima Crianga na Natureza de Richard Louv (2016) consta o relato de uma mée, que
fazia uma brincadeira com a filha, como por exemplo: Quais s3o os sons que nao
conseguimos ouvir na natureza? Qual os nomes para cores incomuns que viam nha natureza?

Cada povo possui uma forma de se relacionar com os conceitos matematicos, divisao
de alimentos, feiras de trocas etc (FLORIANOPOLIS, 2022, p.259). A crianga se relaciona
com o conhecimento matematico no cotidiano, seja no tempo de preparar um alimento, nos

ritmos das musicas, ou nas partilhas de brinquedos.

“Desde cedo, se inserem em situagdes que trazem, gradativamente, nogdes de
quantidade tais como: dividir os brinquedos; ao repartir um biscoito; ao contar
quantos amigos estdo na sala ou a auséncia destes; dentre outros. Mesmo que
conceitos de quantidade, ou outros de seriagéo, classificagdo e ordenagdo nio sejam
compreendidos imediatamente pelas criangas, desde bebés, estas expressdes do
conhecimento matematico estdo presentes nas suas relacdes com adultos e outras
criangas maiores.” (FLORIANOPOLIS, 2022, p.263).

Trigueiro et al. (2018 p.4) afirma que a matematica ndo ¢ apenas um conhecimento
cientifico construido teoricamente, mas que esta relacionado a pratica social, pois € fruto das
acdes humanas na sociedade. No entanto, assim como outros saberes — portugués, ciéncias,
geografia, historia — “ainda ndo ¢ momento de sistematizar o mundo para apresenta-lo a
crianca: trata-se de vivé-lo” (KUHLMANN, 1999). Nesse momento as criangas estiao
vivenciando o mundo, se relacionando com os conceitos em geral, o papel do educador e de

apresentar e proporcionar as experiéncias, direcionar as praticas pedagogicas com intengdes
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especificas, no entanto, a crianga ird explorar a sua maneira. O documento orientador das

acoes pedagogicas, sugere algumas ferramentas das quais as educadoras podem usufruir:

“pratica pedagdgica relativa as percep¢des matematicas com as criangas pequenas
envolve: Fazer perguntas, procurar solugdes, buscar pontos de apoio no que sabe
para encontrar o que ndo sabe, experimentar, errar, analisar, corrigir ou ajustar suas
buscas, comunicar seus procedimentos e resultados, defender seu ponto de vista e
considerar a produgdo dos outros, estabelecer acordos” (MONTEIRO, 2010, p. 3).
(FLORIANOPOLIS, 2022, p.267).

Ao longo do documento, diversos exemplos de como as docentes podem instigar e
ampliar os conhecimentos das criancas acerca do conhecimento matematico sdo expostos,
desde acdes pedagogicas de observacdo até o uso de materiais e vivéncias que envolvem
numeros, utilizagdo de calendario, entre outros. No entanto, tais acdes intencionais para o
desenvolvimento do pensamento matematico ndo precisam ser didatizadas ou padronizadas.
Pelo contrario, devem respeitar o tempo da infancia, sem impor controle aos corpos ou
avangar para niveis dos quais as criangas ainda nao estdo preparadas.

Entre as sugestdes para ampliar o repertério cultural relacionado ao conhecimento
matematico, encontram-se os elementos nao convencionais (cordas, barbantes, madeiras)
elementos convencionais (fita métrica, régua, balancga) objetos culturais que envolvem relagao
com o tempo (reldgio, balanca, ampulhetas) objetos que envolvam relagdo com quantidade e
volume (funis, peneiras, potes) (FLORIANOPOLIS, 2022, p.271). Devendo a mantenedora
garantir que esses elementos estejam disponiveis nas Instituigdes de Educagdo Infantil para
que as professoras possam realizar as agdes pedagogicas.

Dessa forma, o contato com a natureza revela-se além de espago de encantamento e
descoberta sensorial, mas também como campo fértil para o desenvolvimento do pensamento

matematico desde a primeira infincia.

7.6 Cantos e recantos da ilha

“O jeito de se vincular mais rapido a um
B

territorio é brincando nele.’

(Beatriz Goulart)

O documento orientador, cita diversas unidades de conservacdo federais, estaduais ¢

municipais, como por exemplo: APA do Anhatomirim (Tijucas), RESEX Pirajubaé (Costeira)
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(da qual possui parque, pista de skate e area de lazer para o brincar ao ar livre e em
comunidade. Inclusive, com cultura infantil especifica, em cada bairro, as criangas trazem
consigo suas vivéncias).

Os parques estaduais proporcionam experiéncias externas considerando a ida com o
grupo, como visitagdo ao Parque Estadual do Rio Vermelho (PAERVE) e Parque Estadual da
Serra do Tabuleiro (Grande Florianopolis). Como uma saida de campo com a unidade
educacional, por exemplo, para conhecer fauna e flora local, realizagdo de piquenique entre
outras intencionalidades.

Os Parques Naturais Municipais sdo acessiveis para as crian¢as das unidades e
passeios em familia, sdo eles: Monumento Natural Municipal da Lagoa do Peri; Monumento
Natural Parque Municipal da Galheta; Parque Natural Municipal do Macigo da Costeira;
Parque Natural Municipal das Dunas da Lagoa da Concei¢do; Parque Natural Manguezal do
Itacorubi; Parque Natural Municipal do Morro da Cruz; Parque Natural Municipal Lagoa do
Jacaré das Dunas do Santinho.

E dos setes parques naturais, o do morro da cruz por exemplo, ¢ um mirante,
manguezal do itacorubi ndo ¢ possivel realmente adentrar, por conta dos prejuizos ambientais,
0 acesso se da apenas por trapiches, limitando muito o brincar das criangas no local. Ou seja,
dos setes parques naturais, apenas 4 sao realmente funcionais e proporcionam o brincar.

Dos locais citados no documento, os que mais favorecem o brincar ao ar livre, sdo os
Parques Urbanos, dos quais s3o em menor quantidade comparados aos parques naturais. Que
sdo: Parque da Luz, no centro da cidade; Parque Ecologico do Coérrego Grande; Bosque Pedro
Medeiros, localizado na parte continental de Florianopolis; e Parque de Coqueiros. Apenas,
quatro de uma cidade que possui 52 bairros. E a maioria dos parques urbanos estdo
localizados na regido central da cidade, ndo havendo parques urbanos publicos no sul e no
norte da ilha.

No entanto, no sul da ilha, tem o Parque Cultural do Campeche — PACUCA, onde
possui vasto gramado, area de compostagem e horta comunitaria. Favorecendo experiéncia e
vivéncia ao ar livre. E um espaco idealizado e mantido pela comunidade, com apoio do
municipio. E em rela¢do a parquinhos, estao localizados pela cidade, em quantidades variadas

por bairro, alguns mantidos pelos proprios moradores, com tamanhos e materialidades
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diversificadas. No entanto, precisamos garantir esses espacos em nossa cidade, para que as
criangas brinquem, interajam, se desenvolvam, criem lagos de comunidade e cidadania.

Conforme citado anteriormente, a Lei do Direito a Brincar, um dos espagos principais
seriam os parquinhos da cidade, para incluir todas as criangas e familias. De forma a
contemplar todos os bairros e todas as infancias existentes na cidade. Os parques precisam ser
acessiveis, perto de casa, para ir a pé, pertencer ao proprio bairro. E principalmente pela falta
de pragas e parquinhos publicos acessiveis, devemos garantir que as criangas usufruam dos
espagos externos e ao ar livre da instituicao.

A cidade ¢ um territério educativo, na década de 1990 surgiu o conceito de Cidade
Educadora. Os espagos publicos (parques, pracas, ruas) podem ser incluidos e vistos como
espago com poténcia educativa para a formacao integral, valorizando as relagdes sociais e
culturais da propria comunidade. E para isso, o municipio e a populagdo precisam reconhecer
sua poténcia e viabilizar as estruturas.

Outros espacos citados no texto, sdo os projetos municipais e de iniciativa privada,
onde as instituigdes podem agendar saidas de campo ou as familias podem pagar para visitar e
conhecer. Entre eles estdo Projeto TAMAR, Projeto Lontra, Projeto LARUS, Museu Estagado
do Mar e Instituto Multi Multidisciplinar de Meio Ambiente.
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8 CAMINHOS PARA O DESEMPAREDAMENTO DA EDUCACAO INFANTIL

“Agora que sabemos mais sobre o amplo valor da
experiéncia direta na natureza, estda na hora de
lan¢armos um olhar aprofundado sobre as barreiras
que precisam ser transpostas para aumentar esse
contato.”

(Richard Louv)

Desde os primeiros anos da Educagdo Infantil, observa-se um processo de
emparedamento, com foco nas agdes pedagogicas na sala de referéncia como sendo o espaco
central da experiéncia educativa, restringindo a aprendizagem e ndo vendo a possibilidade de
existir em outro espaco escolar. Como consequéncia, ¢ onde as criangas ficam a maior parte
do tempo. E preciso de esforgo coletivo para desemparedar e ocupar os demais espagos da
institui¢des com todas as criangas, desde os bebés até criangas maiores. Tiriba (2010), afirma
que uma das tarefas fundamentais da Educagdo Infantil ¢ garantir o contato com a natureza.
Para isso, € necessario desemparedar, tirar as criangas e adultos dos espacos fechados e buscar
pelos espagos externos “como forma de escapar do sistema que aprisiona e individualiza a
forma de ser crianca, sentir, pensar, agir e viver” (DELLA FLORA; AGOSTINHO, 2019
p.14). Para que dessa forma, seja possivel reconectar os adultos com a natureza e assim
possam manter o vinculo das criangas com o ambiente.

A seguir serdo apresentados topicos relacionados ao desemparedamento: 1) O que é
desemparedamento?, 2) Desemparedar é repensar a organizagdo e uso dos espagos
escolares, 3) Desemparedar e relagdo com o tempo, 4) A formagdo de professores e o
desemparedamento: desafios. Essas reflexdes dialogam diretamente com o objetivo da

pesquisa, que ¢ investigar os caminhos para a desemparedamento da infancia.
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8.1 O que é desemparedamento?
“Acho que o quintal onde a gente brincou é maior
que a cidade [...]”
(Manoel de Barros)

A expressao “desemparedar” criada por Tiriba (2010) afirma que é fundamental a agdo
compartilhada entre institui¢des, politicas publicas e familiares, através de movimentos
participativos para aproximar as criangas da natureza, que tenham vivéncias sensoriais,
criativas e artisticas (TIRIBA, 2018, p.8). Para além da agdo de tirar as criancas desses
espacos entre paredes das Instituigdes de Educacgdo Infantil (IEIs), seja sala de referéncia,
refeitorio ou qualquer outro espago fechado das IEIs. E para além de tird-las desses espacgos
entre paredes, ¢ sobre leva-las para as areas externas, onde possam ter contato com o solo,
com o ar, o vento, o sol, os demais seres vivos que coexistem nesses espagos. Ou seja,
garantir vivéncia e permanéncia nos espacos onde as criangas possam estar ao ar livre, para
brincarem com seus pares. Seja subir em arvores, brincar na areia, ouvirem os passaros, sentir
0 vento, como seres autdnomos, livres e com vontades especificas.

Na cidade de Florianopolis, por exemplo, ¢ comum vermos saguis quando estamos em
areas com arvores, gralha azul, tucanos entre outros. Em uma de minhas experiéncias
profissionais, tive a oportunidade de acompanhar junto com as criangas o ciclo de uma
palmeira. As criancas acompanharam os coquinhos crescerem, ficarem verdes, depois
vermelhos e servirem de alimentos para tucanos, que vinham diariamente se alimentar. E
quando o ciclo se encerrou as criangas se questionaram: Onde estaria o tucano?; Quando
voltaria?; Qual é o seu alimento agora que a palmeira ndo tem mais coquinhos vermelhos?
Quando as criancas estdo ao ar livre, observando o que tem em seu entorno, obtendo
vivéncias e experiéncia em relacdo ao mundo, questionamentos sao feitos, reflexdes das quais
ndo existiriam se estivessem emparedadas.

Para isso, ndo basta simplesmente levar as criangas para fora das salas de referéncia, ¢
preciso repensar na qualidade desses espagos, quais sdo as materialidades presentes para
impulsionar o brincar, os olhares das educadoras precisar estar atentos para observar

interesses e necessidades, que servirdo para futuros planejamentos e agdes pedagogicas.
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Tiriba (2010) e outros pesquisadores (BARROS, 2018; DELLA FLORA, 2019)
defendem e reafirmam porque devemos estar em contato com a natureza e garantir que
tenham tempo e espaco, com intencionalidade pedagdgica. Conforme Tiriba (2018) observa o
contato dos seres humanos com a natureza e o sentimento de pertencimento foi se perdendo,
por conta do mundo moderno. O termo desemparedamento ¢ atrelado a pensar em praticas
que religuem as criangas a natureza, inclusive repensar as formas de consumo e desperdicio
(Tiriba, 2010). E para a possibilidade do desemparedamento, precisamos superar algumas

barreiras, das quais algumas serdo citadas nos topicos seguintes.

8.2 Desemparedar ¢é repensar a organizacio e uso dos espacos escolares

“Leva tempo - um tempo solto, sem estrutura, como
num devaneio - para vivenciar a natureza de modo
)

significativo.’

(Richard Louv)

A organizagdo escolar ¢ estruturada através da temporalidade, cada acdo pedagdgica
precisa acontecer dentro de um determinado tempo para cumprir com a rotina escolar
previamente planejada. Como consequéncia torna-se uma “rotina rigida, uniforme e
homogeneizadora” (BATISTA, 1998). No entanto, essa ldgica precisa ser adequada para as
criangas pequenas, de forma que respeitem seus corpos e seus tempos de brincar, comer, ir ao
banheiro, etc.

Apesar de ser necessario uma rotina para organizar cada momento — refei¢do, troca de
fralda, brincar e a vivéncia. Em geral, a rotina fica muito presa ao tempo cronoldgico, por
exemplo, a demarcagdo temporal de que a refeicdo deve durar 30 minutos. Para uma crianca
pequena, que sente a necessidade e precisa ter convivio social, conversar entre elas proprias,
interagir com o mundo a sua volta, reconhecendo suas vivéncias, ampliar repertério
linguistico, conhecimento sobre o mundo € ao mesmo tempo que se alimentam, o tempo
reservado para a alimentacdo pode ser flexivel e ajustando para que acolha todas as

necessidades sociais e fisiologicas das criangas.

39



A rotina demarcada pela temporalidade além de excluir uma infinidade de
possibilidades, acelera o ritmo da rotina, impondo a elas desde cedo, por exemplo, a comer
rapido e ndo conversarem para nao “perder tempo”. Essa aceleragdo do ritmo escolar, controla
o corpo e o tempo da crianga, através de ordens para ndo conversarem, ndo se moverem —
entre varios outros ‘ndos’. Controlando seus corpos, movimentos e impulsos naturais.

Inclusive, a instituicdo que organiza sua rotina através do tempo de cronos, ndo leva
em conta os imprevistos, dos quais sao muitos comuns quando se trata de criancas pequenas.
Se a troca de fralda ¢ para acontecer em determinado horario, mas uma crianga precisa ser
trocada fora do tempo demarcado, ird atrasar o cronograma do dia. Acelerando os demais
momentos e vivéncias das criangas na intengao de compensar o tempo perdido.

O ritmo acelerado e essa rotina corrida para cumprir o cronograma sem falhar,
transpassa por todos os aspectos das Instituigdes de Educagao Infantil — alimentagdo, troca de
fralda, brincar. Principalmente na troca entre um momento e outro. Quando as criangas estao
brincando e a educadora ird propor vivéncia, geralmente ocorre uma aceleragdo ¢ uma
necessidade imediata para que as criancas parem de brincar, guardem os brinquedos para que
seja planejada a vivéncia.

Interfere também na permanéncia em espagos externos, com o cronograma apertado,
ocorre a preferéncia pela sala de referéncia, para maior controle em relacdo aos demais
momentos da rotina. Com a justificativa de que ndo vale o esforco de ir ao parque/areia,
porque terdo que retornar em pouco tempo. Em uma das experiéncias profissionais, durante a
formacgdo no curso de Pedagogia, aconteceu de alguns dias as criancas ndo irem para o parque
ou a caixa de areia, por conta do rodizio das turmas, cada turma pode ficar 30 minutos nos
espacos. Por conta de algum imprevisto, a turma teria menos tempo na area externa e a
professora regente considerou melhor ndo irem por contato com o deslocamento da ida e
volta, as criangas permaneceram apenas 10 minutos e ndo valeria o esforco.

As pesquisas de Tiriba (2010), Faria (2011), Lima (2015), Barros (2018), Della Flora
(2019), Agostinho (2019), oferecem importantes contribuicdes e reflexdes sobre os espagos
externos. Apesar das contribuicdes tedricas e praticas que valorizam o contato com a
natureza, a permanéncia e ocupacao dos espacgos externos, ainda ha desafios significativos a

serem superados nas realidades dos NEIM’s.
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Conforme Lima (2015, p.48-49) aponta que ¢é necessario transcender algumas
problematicas relacionadas a organizacdo e uso dos espagos escolares. Como, por exemplo, a
precarizacdo das Instituicdes de Educacao Infantil ao longo do tempo, que ndo atende as
necessidades especificas das criangas e das diferentes faixas etarias. Em geral as escolas sdo
organizadas de forma que a educadora tenha controle da turma, favorecendo a permanéncia
delas na maior parte do tempo em salas fechadas, estrutura interna desgastada, brinquedos
danificados e adiantamento do processo de escolarizagdo.

A estrutura organizacional das instituicdes limita a vivéncia plena dos espacgos, ¢
comum vermos que em algumas IEIs, cada turma possui horarios fixos para frequentar o
parque, refeitorio e outros espagos comuns, conforme relatado anteriormente. Estrutura que
enrijece ¢ limita a vivéncia e experiéncias das criangas. Nesse contexto, ¢ fundamental que a
organizacdo e uso dos espacos escolares sirvam aos educandos, a fim de promover o acesso
livre e seguro das criancas, despertando nelas vontade e interesse em vivenciar, explorar e
brincar ao ar livre. Como sugere Barros (2019) ¢ necessario oferecer espacos que incentivem
experiéncias significativas e de qualidade.

Diante dessa realidade, torna-se urgente a necessidade reorganizar os espagos
escolares com intencionalidade pedagdgica, a fim de potencializar o aprendizado e contato
com a natureza. Barros (2019, p.68) faz sugestdes de espagos externos e vivéncias que
buscam religar as criangas de elementos naturais € o desemparedamento nas instituigoes de

Educagao Infantil, como por exemplo:

“Areas naturais: com arvores frutiferas, gramas; Horta: hortaligas, plantas
medicinais; Composteira: no chdo e/ou minhocario (ambos possuem a mesma
funcionalidade); Anfiteatro: lugar para sentar, palco,lousa; Agua: torneira externa
acessivel as criancas, peixes, plantas aquaticas; Pedras: grandes, coloridas,
cascalhos; Terra: chio batido, areia, barro, Materiais soltos: baldes, potes, pas,
rastelos, ferramentas reais de jardinagem, troncos, conchas etc; Campo Aberto: de
diferentes solos, grama, chdo batido, cimento; Brinquedos e equipamentos:
balancos, gangorra, casinha, escorregador, bancos, tocos de arvore; Fogo: fogueira

no chéo ou tacho de cobre para fazer a fogueira em cima.” (BARROS, 2019, p.68).
Para promover o desemparedamento na Educacdo Infantil, conforme propde Faria
(2011) precisamos devolver o parque as criangas, garantir que usufruem em sua plenitude,
com tranquilidade, respeitando o tempo de kairés (BARBOSA; DOS SANTOS; DE SOUZA,

2024) — tempo de contemplagdo, presenca inteira, aqui e agora. E no patio onde as criangas

interagem entre si, sem que o foco do processo educativo recaia exclusivamente sobre a
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educadora. Como destaca Faria (2011) trata-se de vivéncias em que “sdo as criangas pelas
criancas”: elas criam e recriam a brincadeira a sua maneira, vontade, desejo e interesse.

Uma alternativa sugerida por Barros (2018, p.61) para a organizagdo das rotinas dentro
das institui¢des ¢ a eliminagdo das escalas para o uso do patio. Dessa forma se potencializa a
interagdo com criangas de outras turmas, idade, enriquecendo as brincadeiras e as trocas de
saberes infantis. Gerando mais liberdade para o exercicio da docéncia, pois com a existéncia
de um rodizio se limita e restringe o tempo de uso das areas externas e as possibilidades das
acoes pedagdgicas. Podendo chocar com momentos de chuva, imprevistos que causam atraso
na ida e a educadora acaba desistindo por ndo valer a pena o deslocamento para ficar pouco
tempo. Entre outras circunstancias que acabaram por limitar ainda mais o tempo ofertado.

Em contrapartida, a eliminagdo da escala precisa ser organizada de forma que as
criangas sejam supervisionadas por um adulto nesse espago. As vezes a ideia de que todos
estdo de olho, causa o efeito contrario. Pois a 4area externa, para além do encontro
crianga-crianga € um encontro entre adulto-adulto, ¢ também o momento de compartilharem
suas vivéncias e experiéncias com as criangas.

Alguns NEIM ja possuem essa estratégia, no entanto criasse outras problematicas: por
terem muitas turmas no mesmo espaco acaba que ninguém de fato fica responsavel pelas
criangas e algumas professoras preferem ndo utilizar os parques e areas externas quando tem
outras turmas, por conta da “bagun¢a” e ma organizacao interna em relagdo aos cuidados com
as criangas.

Além dos espagos externos das IEI’s, podemos incluir em nossas acdes pedagdgicas,
vivéncias aos espacos publicos ao ar livre, para ampliar o contato com a natureza no entorno
da instituicdo, proporcionando sentimento de pertencimento, valorizando a cidadania das

criangas, conforme nos inspira Tiriba:

“E fundamental investir no propésito de desemparedar e conquistar os espagos que
estdo para além dos muros escolares, pois ndo apenas as salas de aula, mas todos os
lugares sdo propicios as aprendizagens: terreiros, jardins, plantagdes, criagdes,
riachos, praias, dunas, descampados; tudo que estd no entorno, o bairro, a cidade,
seus acidentes geograficos, pontos historicos e pitorescos, as montanhas, o mar...
Além de se constituirem como espagos de brincar livremente e relaxar, esses lugares
podem também ser explorados como ambiente de ouvir histdrias, desenhar e pintar,
espacos de aprendizagem em que se trabalha uma diversidade de conhecimentos.”
(TIRIBA, 2010, p.8).
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Para garantir uma Educacdo Infantil mais humana, sensivel e coerente com os direitos
das criangas (TIRIBA, 2010). Devemos repensar a organizacao dos espagos escolares a luz do
desemparedamento ¢ um passo fundamental para reconhecer no valor do brincar e do
aprender com a — e na — natureza, devolvendo os espagos externos, areas verdes, tempo de

qualidade.

8.3 Desemparedar e relacio tempo
“O que é o tempo? Quando quero explicd-lo ndo
acho explicacdo. Se o passado é o que eu, do
presente, lembro, e o futuro é o que eu, do
presente, antecipo, ndo seria mais certo dizer que
o tempo é so o presente? Mas quanto dura o
presente?”’

(Santo Agostinho)

Atualmente vivemos em uma sociedade capitalista, onde nosso tempo ¢ controlado e
vendido para que possamos viver, adquirir bens materiais, alimentos e tudo aquilo que formos
capaz de merecer através do nosso esforco, conforme acreditam os meritocratas. Vivemos
imersos no tempo de Cronos, hora de tomar café, hora de trabalhar, de estudar, hora de sair.
Os adultos possuem essa rotina bem estruturada, demarcada pelos compromissos que
assumem no seu dia. No entanto, para as criangas a compreensao de que “tudo tem sua hora”
ainda nao esta internalizada e madura.

Assim como € afirmado no NAP Natureza (FLORIANOPOLIS, 2022, p.249), se vocé
falar para uma crianga que algo ira acontecer em determinada hora, ou ainda, em determinado
dia e més, ela ainda ndo ira conseguir mensurar quanto tempo de fato ird demorar até o evento
mencionado, pois “no reino infantil que € o tempo, ndo ha sucessao nem consecutividade, mas
intensidade da duracdo” (KOHAN, 2004, p. 55). O tempo de Cronos apesar de estar
totalmente imerso dentro das instituigdes (hora do lanche, do brincar, de dormir, da vivéncia
pedagdgica.), ndo ¢ o tempo vivido pelas criangas (KOHAN, 2004). Que vivem de corpo e
alma no tempo de Kairos, vivéncia em todo seu ser o momento presente, o que ¢ sentido

naquele exato momento, regido pelo tempo da brincadeira:
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“A viagem pelos mares mais distantes tem a duracdo da brincadeira que pode
terminar a qualquer instante, quando se inicia outra brincadeira ou a mesma
brincadeira num outro tempo e lugar. E o tempo e o espago da experiéncia, do
acontecimento, ¢ a intensidade do tempo (aién) que ndo ¢ medida pelos ponteiros do
relogio (khrénos).” (FLORIANOPOLIS, 2022, p.248).

Nesse sentido, precisamos oferecer tempos de calma, um ritmo respeitoso e tranquilo a
essas criancas tdo pequenas. Nao precisamos acelerar e fazé-las viver correndo contra o
relégio. Inclusive nenhuma educadora sequer deveria viver correndo contra o reldgio para
cumprir a rotina escolar. Devemos lembrar que estamos 14 pelas criangas e ndo apenas para
propor o planejamento e uma rotina estrutura perfeita, nao passivel de erros e adaptagdes. O
tempo e organizagdo escolar demarcados pela rotina institucional, dificultam o trabalho
pedagogico.

Sendo assim, conforme sugere Barros (2018, p.58) deve-se haver um equilibrio
saudavel entre atividades dirigidas (concentracdo, momentos em que sdao guiados pelas
educadoras) e o brincar (expansao, momento em que as criangas possuem autonomia para se
brincarem entre si e com o meio). Ou seja, precisamos repensar o tempo dentro da rotina
escolar de forma que possibilite que as criangas, tenham tempo de qualidade para brincarem.
E para além disso, o tempo de patio € preciso ser garantido para as criangas, que seja
vivenciado sem o horério estabelecido. E preciso garantir acesso a esse espago, do qual
favorece vinculo crianca-crianga e crianga-natureza, e para isso, Barros (2018) sugere
reflexdo sobre o papel das educadoras:

“Nesse sentido, cabe refletir sobre o papel de educador nesse cenario: cada vez
menos o de controlador e cada vez mais o de observador, espectador ativo e
presente, de corpo e alma, dos gestos e¢ desejos espontineos das criangas, que
precisam de tempo para apreender o mundo por meio do brincar” (BARROS, 2018,

p-59)

Sendo assim, além de garantir o acesso € tempo necessario para as vivéncias entre as
criancas e a natureza serem realizadas, as educadoras necessitam assumir papel de
observadoras e interferir o menos possivel, de forma que respeite o tempo das criangas,
cuidando do ambiente e dos limites. Quando houver a necessidade de interferéncia que seja

gentil e tranquila, validando as escolhas realizadas entre as criangas.
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8.4 A formacio de professores e 0 desemparedamento: desafios

“No mundo das criangas é a vivéncia que determina
o tempo e ndo a realizag¢do da agdo proposta pelo
adulto.”

(Florianopolis, 2022)

Assim como expde Barros (2018) “quando falamos em formagdo de professores,
corremos o risco de sugerir o uso de receitas ou privilegiar modismos.” Devemos tomar
cuidado para nao culpabilizar as professoras, desconsiderando todo o sistema, estrutura e a
complexibilidade dessa relagdo. As educadoras sdo os adultos que estdo em maior contato
com as criangas, sdo quem observam e propdem as acdes pedagbdgicas. Sdo elas quem
convivem, alimentam, ddo colo, afeto. No entanto, estdo inseridas numa realidade
organizacional, inseridas numa institui¢ao, com crengas e limitagdes. Para a mudanga ocorrer
em sala de aula, ela precisa iniciar em outros lugares.

O processo formativo das professoras, pode ser um dos mais importantes para
avangarmos em relacdo a conquista por Instituigdes de Educagdo Infantil desemparedadas. A
crianca € um sujeito ativo e o centro das agdes e intencionalidades pedagdgicas devem ser
elas. E urgente que os profissionais tenham consciéncia, conhecimentos e ferramentas para
aplicar na pratica o que ¢ discutido na teoria.

A formagdo de professores nas instituicdes de nivel superior, inclui conhecimento
sobre educacao ambiental? Temos matérias, aulas abertas, semana académica do curso de
Pedagogia que incluem assuntos referentes a relacdo da crianca e natureza? Falamos sobre a
importancia do desemparedamento da Educacdo Infantil durante a formagao? As formagdes
continuadas falam sobre as tendéncias de emparedamento e como supera-las? Sobre a falta de
contato com o sol, com a terra, barro, areia e dgua? E a formagdo continuada, traz essa
tematica para as educadoras da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis - RMEF?
(NUNES; VON DENTZ, 2023). E necessario garantir que as discussdes estejam presentes nos
curriculos e que as professoras que atuam com as criancas tenham acesso aos documentos e
meios necessarios para realizagdo das intencionalidades pedagogicas que favorecam o contato

com a natureza.
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Para além do interesse individual da educadora, de garantir o convivio aos espagos ao
ar livre, trazer materiais naturais, contato com a natureza, como visto anteriormente, a cultura
do emparedamento estd entranhada na prépria organizagdo escolar, no enrijecimento da
rotina, dificultando ou inviabilizando o brincar ao ar livre, o sentir do vento, do sol, o cheiro
da terra ap6s a chuva, ver o céu e suas mudangas ao longo do dia.

Ainda acredita-se que a centralidade das agdes educativas ¢ a educadora. Como
educadoras observadoras, precisamos pensar em formas de potenciar o aprendizado, com base
no que as criangas manifestam de interesse. Se tem a ideia de que s6 ¢ possivel aprender
quando se esta parado, sentado em um cadeira, com boa postura e em siléncio. Conforme
Barros (2018) apresenta, ainda prevalece a ideia que com movimento e expansao ndo se ¢
possivel aprender, essa falta de informacdo e conhecimento, causa o uso de rotinas que o
principal objetivo € disciplinar o corpo.

Seja colocando os bebés em cadeiras de alimentacdo, onde seus corpos tém limitagdo
motora ou ndo levando-os as dareas externas por falta de seguranca, dificuldade de
deslocamento ou apenas por acreditarem que 14 ndo ¢ espaco para bebés. Motivos,
justificativas e desafios ndo faltam, no entanto ¢ necessario supera-los por meio de
informagdo, realizar formagdo continuada e incluir nos curriculos de graduagdo e
poés-graduacdo. Em relacdo a documentos, nossa Rede Municipal estd bem sustentada,
precisamos levar essas informagdes para dentro das IEI’s e também levar os conhecimentos
para as professoras em formagao.

E necesséario a inclusdo de experiéncia de contato com a natureza para as proprias
educadoras, seja realizando reunides pedagdgicas nos espagos externos ao invés de salas
fechadas e auditério. Barros (2018, p.47) afirma, “assim como o desemparedamento das
criangas ¢ essencial, o desemparedamento das educadoras em formagdo ¢ uma necessidade e
uma consequéncia’.

Podemos instigar que as educadoras relembrem momentos em que tiveram contato
com a natureza, quais significados essa relagdo teve em sua vida e como se sentiam livres e
pertencentes. Na esperanca de que ao acessar esses momentos, seja possivel “vencer o medo e
permitir que as criangas sob nossos cuidados também vivenciem experiéncias parecidas”
(BARROS, 2018, p.45). Hoje em dia, com o aumento populacional, dificilmente vemos

criancas brincando na rua como antigamente, 0s espacos externos das Instituigdes de

46



Educacdo Infantil sdo privilegiados e as criangas devem ocupa-los e aproveita-los, e as
educadoras devem garantir que as criangas brinquem e se desenvolvam.

Toledo (2010), Tiriba (2010) e Barros (2018) afirmam e nos convidam a refletir sobre
a necessidade de reconectar também as educadoras com a natureza e seus beneficios para que
dessa forma elas busquem introduzir o mesmo em suas intencionalidades pedagogicas.
Conforme afirma Barros (2018, p.43) “se conseguimos acessar como esses momentos foram
importantes, divertidos e ricos para nos, talvez possamos vencer o medo e permitir que as
criancas sob nossos cuidados também vivenciam experiéncias parecidas.”. E Toledo (2010)
reflete sobre o encantamento dos adultos para posteriormente estarem nutridos para encantar
as criancas: “Encantar os educadores pela natureza tal qual as criangas, e ajuda-los a acreditar
que um mundo mais justo e sustentavel € possivel”.

Tiriba (2010) questiona quais sao as “herancas éticas, estéticas, culturais e ambientais”
que as educadoras carregam? Quais sdo os exemplos que oferecemos as criangas? Para que
seja possivel ensinar as criangas a reciclarem seus rejeitos organicos, por exemplo, ¢
necessario que o corpo docente realmente acredite internamente. Que sejamos conscientes €
proximos desses conceitos e praticas, afinal, quem cuida e preza pelo ambiente ¢ quem
realmente estd qualificado para ensinar sobre respeito a todos os seres que vivem em nosso
planeta.

E principalmente conforme afirma Barros (2018, p.50), antes de aproximar as criangas
dos problemas ambientais, ela precisa experimentar a natureza, cuidar de um composteira ou
a “casa das minhocas” simplesmente pelo sentimento de cuidado, de dar alimento para que as
minhocas sobrevivam, e ndo por conta dos problemas ambientais causados pelos residuos
organicos presentes nos lixdes ou por conta dos problemas de saude publicas que descarte
incorreto dos residuos organicos podem causar.

Nesta perspectiva, o aspecto fundamental da forma¢ao das educadoras da Educagao
Infantil, para que busquem proporcionar o desemparedamento e incluem mais contato com os
elementos da natureza, estd em trazer essa discussdo para o curriculo do ensino superior,
formagdo continuada, entre outros espacos formativos, superar o enrijecimento da rotina,
facilitar o acesso aos documentos orientadores e também ¢ necessario incluir experiéncias de

contato e conexdo com natureza para as proprias educadoras.

47



9 CONSIDERACOES FINAIS

As andlises e discussdes desenvolvidas ao longo deste trabalho permitiram conhecer e
aprofundar o Nucleo de A¢do Pedagogica “Natureza” presente nas Orientacoes Curriculares
para Educacgdo Infantil da Rede Municipal de Florianopolis (2022) e os caminhos e desafios
do desemparedamento da infancia. O documento orientador apresenta diretrizes para as
praticas pedagogicas nas Instituicdes de Educagdo Infantil, servindo de referéncia para os
planejamentos a partir da escuta sensivel e da observagao atenta das criangas.

O desemparedamento propde devolver os ambientes naturais as criangas, promovendo
o0 contato com 0s espagos externos a instituicdo, como parques, pracas e demais areas publicas
ao ar livre. Ao vivenciarem experiéncias em meio a natureza ¢ em interagdes sociais com
outras criangas, ¢ possivel acessar diversas dimensdes humanas essenciais (linguistica,
intelectual expressiva, emocional, corporal, social e cultural).

O NAP “Natureza” apresenta, de forma sensivel, possibilidades para que as acdes
pedagogicas assegurem experiéncias significativas no meio natural — seja na areia, no bosque,
no parque, entre outros espacos. O documento rompe com a concepc¢do de uma Educagdo
Infantil voltada exclusivamente para a preparacdo escolar, defendendo uma abordagem que
reconhega as criangas como sujeitos ativos, curiosos € participantes, valorizando o brincar,
interagdes sociais e relagdes com a natureza.

Nesse sentido, € necessario assumirmos uma postura biocéntrica, reconhecendo que a
natureza — € ndo o ser humano — estd no centro da vida na terra. A natureza oferece os
recursos e condi¢des essenciais para a sobrevivéncia e para uma educa¢do mais integrada e
humanizada (FLORIANOPOLIS, 2022). Ignorar essa interdependéncia faz com que seja
mantido uma visdo limitada, que compromete tanto o meio ambiente quanto 0s processos
educativos voltados a formacao de sujeitos mais conscientes e sensiveis. Dessa forma, ¢
necessario que as agdes pedagdgicas busquem proporcionar uma educagdo integrada com a
natureza.

Em relagdo ao tempo e ao espaco ofertados as criangas nas institui¢des de Educacao
Infantil, ¢ necessario priorizar o tempo de kairos (KOHAN, 2004) — tempo desacelerado, que
respeita o ritmo de cada crianga. O tempo necessario para concluir um pensamento, para se

alimentar ou realizar uma atividade cotidiana precisa ser considerado no planejamento
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pedagogico, para que a rotina ndo fique corrida e apertada. Essa escuta do tempo da infancia é
também uma forma de garantir seus direitos.

As intencionalidades pedagogicas devem estar conectadas com a natureza. E
importante propor vivéncias que envolvam, por exemplo, o ciclo natural dos alimentos, por
meio de vivéncias na horta, observacao de uma arvore frutifera — em que fruto em si ndo
ocorre 0 ano inteiro, mas em momentos do ano especificos. Nesse sentido, os espagos
precisam estar preparados para essas experiéncias das criangcas com a natureza, elas precisam
frequentar a horta, realizar o manejo e tempo de contemplacao.

Refletimos também sobre como o conhecimento matematico surge de experiéncias
naturais e culturais das criangas, em suas brincadeiras e interagdes espontaneas. No entanto, é
necessario cuidar para que esses saberes ndo sejam didatizados (KUHLMANN, 1999) e
também propor os demais conhecimentos, como por exemplo, que incentivem a linguagem,
imaginacao e colaboracdo, com foco no protagonismo da crianga.

No caso dos bebés, a intencionalidade pedagégica requer ainda mais atengdo. E
essencial garantir o acesso aos espagos externos da instituigdo, que usufruam de materiais de
qualidade e oportunidades de explorar elementos naturais como areia, terra, barro, agua,
concha, folhas, flores etc. Os bebés também precisam/devem interagir € conviver com as
diferentes criancas e adultos, ampliando suas relagdes e vivéncias (BORBA, 2009). Nesse
sentido, para além da educadora proporcionar essas experiéncias, ¢ importante que todos os
profissionais da Instituicdo também garantam essas vivéncias e permanéncia dos bebés em
todos os espagos da instituicdo e com materialidades adequadas para suas experiéncias.

Para que o desemparedamento da infancia seja efetivo, ¢ necessario esfor¢o de todos
os profissionais da institui¢ao, superando as limitagdes em relacdo a organizacao dos espagos,
tempo e a formagdo continuada (BARROS, 2018; Tiriba, 2010). E preciso proporcionar os
meios necessarios para as criangas ocuparem os espacos institucionais e tenham contato com
as sutilezas ao seu redor e terem oportunidades de observar o balangar das arvores, o canto
dos péssaros, com calma, liberdade e tranquilidade.

Como sugestdo para futuras pesquisas sobre a relagdo entre crianca e natureza,
propde-se a realizacdo de visitas as Instituicdes de Educacdo Infantil, observando os espagos
externos, como horta, caixa de areia, areas arborizadas, entre outros espacos que possibilitam

e potencializam as brincadeiras das criangas € o contato com a natureza. Se o espaco possui
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arvores frutiferas, onde as criancas possam observar seus ciclos, por exemplo, se na horta
possui alimentos dos quais eles possam ajudar a manusear e colher, entre outras vivéncias e
experiéncias existentes dentro das instituicoes.

Também ¢ relevante mapear o entorno dos NEIM’s, identificando parques, pragas e
espacos publicos podem ser usados para passeios, piqueniques e brincadeiras ao ar livre,
analisando suas condi¢des ¢ acessibilidade. Considerando que ¢ através das interagdes e
brincadeiras que a crianga se constitui como individuo, onde aprende a se posicionar, defender
seus argumentos, aprende a se relacionar com o mundo ao seu redor, devemos considerar que
os espacos de lazer publicos, possibilitam igualmente essa relagdo. Gerando inclusive
aproximacdo entre as criancas ¢ as familias da comunidade, fazendo com que se sintam

pertencentes a cidade onde moram.
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