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RESUMO

A literatura tem apontado a necessidade de analise das praticas educativas
atuais e das concepgdes que as fundamentam para superacado das limitagdes nas
compreensdes de docentes da educacao basica acerca da abordagem tematica de
Paulo Freire.. O presente trabalho visa, portanto, identificar os saberes necessarios
a pratica educativa mobilizados na escrita de um diario de aula durante o
desenvolvimento de um estagio curricular de Quimica no ensino médio,
desenvolvido nas componentes curriculares Estretagias e Instrumentos para o
Ensino de Quimica Il e Ill e orientado por etapas do processo de investigacédo
tematica proposto por Paulo Freire. A analise se fundamenta nas reflexdes sobre os
atos de ler e escrever, a partir dos pressupostos descritos nas obras Pedagogia da
Autonomia e A Importancia do Ato de Ler de Paulo Freire. O exame do diario de aula
foi orientado pelos procedimentos da Analise Textual Discursiva (ATD), conforme
descrita por Moraes (2003), Moraes e Galiazzi (2007) e Gongalves (2020),
articulando teoria e pratica para aprofundar a compreensao e comunicagdo das
experiéncias registradas. Como resultados, identificaram-se saberes relacionados a
reflexdo critica sobre a pratica, respeito aos saberes dos educandos, consciéncia do
inacabamento, rigorosidade metodica, tomada consciente de decisdes, estética e
ética, saber escutar, compreender que a educagao € uma forma de intervengao no
mundo, respeito a autonomia dos educandos, corporeificacdo das palavras pelo
exemplo, bom senso, convicgdo de que a mudanga € possivel e o reconhecimento
de ser condicionado. Conclui-se que o diario de aula, especialmente quando
concebido como um espaco dialégico e coletivo, potencializa a formagéao critica do
professor em formacdo, permitindo-lhe atuar de forma mais consciente,
comprometida e transformadora na realidade escolar.

Palavras-chave: Diario de aula; Formagao docente; Educacao cientifica.



ABSTRACT

The literature highlights the need to analyze current educational practices and the
conceptions that underpin them in order to overcome the limitations in basic
education teachers’ understanding of Paulo Freire’s thematic approach. This study,
therefore, aims to identify the types of knowledge essential to educational practice
that are mobilized through the writing of a teaching journal during a high school
Chemistry internship, guided by the stages of the thematic investigation process
proposed by Paulo Freire. The analysis is based on reflections regarding the acts of
reading and writing, drawing on principles from Pedagogia da Autonomia (Pedagogy
of Autonomy) and A importancia do ato de ler (The Importance of the Act of
Reading). The teaching journal was examined using the procedures of Discursive
Textual Analysis (DTA), as described by Moraes (2003), Moraes and Galiazzi (2007),
and Gongalves (2020), in order to articulate theory and practice and to deepen the
understanding and communication of the experiences recorded. The results revealed
knowledge related to critical reflection on teaching practice, respect for students’
knowledge, awareness of human incompleteness, methodological rigor, conscious
decision-making, aesthetics and ethics, active listening, understanding education as
a form of world intervention, respect for students' autonomy, embodiment of words
through example, common sense, the belief that change is possible, and the
recognition of being conditioned. It is concluded that the teaching journal—especially
when conceived as a dialogical and collective space—enhances the critical
development of preservice teachers, enabling them to act more consciously,
ethically, and transformatively within the school context.

Keywords: Teaching journal; Teacher education; Science education.
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1. INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, a formacédo docente tem passado por transformacdes
significativas. Em grande medida, essas mudangas tém sido orientadas por
abordagens tecnicistas e gerencialistas. Essa tendéncia se expressa, sobretudo, nas
politicas de formagao continuada voltadas a implementagéo de reformas curriculares
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Novo Ensino Médio (NEM),
cujos documentos orientadores evidenciam fortemente a presenca de principios
gerencialistas (Vieira Filho e Gongalves, 2023). Tais diretrizes revelam uma
racionalidade voltada a padronizacdo de praticas e a eficiéncia de resultados,
relegando a segundo plano a formacao critica e dialégica. No entanto, instituicoes
resistem a esse cenario e se empenham em construir propostas formativas que
busquem atender a demanda por uma educagao mais reflexiva, comprometida com
a valorizagao dos saberes docentes em sua complexidade. Segundo Névoa (2009),
essa transformagéo esta pautada na énfase dada as atividades que asseguram a
aprendizagem docente e o desenvolvimento profissional dos professores. Dentre
essas atividades, encontram-se a atengcdo aos primeiros anos de exercicio
profissional, a insercdo dos jovens professores nas escolas, a valorizagdo do
professor reflexivo e um processo formativo embasado na investigagdo. A pesquisa
da prépria pratica em um contexto de estagio supervisionado curricular de educagéao
cientifica, portanto, sustentada por uma analise critica, emerge como uma
abordagem fundamental de transformacao da acao docente, objetivando n&o apenas
o desenvolvimento do educador, mas também o aprimoramento das suas praticas

profissionais.

Nesse contexto, a importancia da investigacao e reflexdo sobre a pratica
docente torna-se evidente, conforme atestam Kierepka e Glllich (2016). Esses
autores argumentam que a reflexdo permite ao professor construir um conhecimento
mais robusto e consistente, contribuindo para a (re)construgdo continua de sua
identidade profissional, isto €, o espago em que sao construidas suas formas de ser
e estar na profissdo; o conjunto de suas agdes (BREMM & GULLICH, 2022). Tal
processo € essencial, especialmente em um cenario educacional que exige cada vez

mais dos educadores.
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O referencial de educacgao defendido pelo renomado educador Paulo Freire,
especialmente no que se refere ao ensino de Quimica em contextos de estagios
curriculares supervisionados, pode contribuir para esse tipo de discussdo. Embora a
proposta de trabalho com temas geradores, conforme delineada por Freire, seja
reconhecida pela sua relevancia e qualidade no processo formativo dos professores,
nota-se uma caréncia nas reflexbes acerca da implementacdo dessa proposta na
pratica docente. Silveira, Piaia e Gongalves (2020) apontam que existem limitacoes
nas compreensoes de docentes atuantes na educacéo basica acerca dos processos
envolvidos nessa abordagem, o que implica a necessidade urgente de um exame
cuidadoso dessas limitagdes. Isto €, para superar os desafios identificados nas
compreensdes da abordagem tematica, € fundamental uma analise minuciosa das

praticas atuais e das concepgdes que as sustentam.

De acordo com os autores indicados, dois desafios principais se destacam
nesse cenario: a incorporagao da pesquisa do professor durante o estagio curricular
e a sistematizacdo de uma abordagem teodrico-metodolégica que sustenta a
pesquisa da propria pratica. Esses desafios nao sdo apenas questdes académicas,
mas refletem a urgéncia de se entender como os docentes mobilizam seus saberes
nos processos de planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de projetos de ensino.
Gongalves, Silveira e Piaia (2021) sublinham a necessidade de pesquisas que
explorem essas dimensdes, enfatizando a problematizagdo como um aspecto central
para a educagao dialégica e humanizadora proposta por Freire, pois atesta-se
também uma caréncia de referenciais tedricos que tratem das demandas

supracitadas.

Ainda no dmbito de pesquisa da pratica docente, Ryder (2017) classifica os
aspectos que influenciam diretamente o exercicio da docéncia em trés contextos
interligados: os externos, que incluem as leis educacionais e as diretrizes
curriculares; os internos, que se referem a realidade social dos estudantes e ao
Projeto Politico Pedagogico da instituicdo; e os pessoais, que abrangem fatores
relacionados as experiéncias e a formagdo do docente. Gatti e Freguglia (2023)
investigam esses contextos, buscando compreender como eles influenciam os
saberes vivenciados pelos professores de Ciéncias e Biologia, identificando também
os saberes que emergem a partir da pratica profissional. De seus resultados,

concluem que aspectos como 0s recursos materiais, o tempo de planejamento, a
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burocracia das instituicbes e a fragilidade da autonomia docente em certas
condigbes sao fatores significativos para a construcdo de saberes necessarios a
docéncia. Atestam, por fim, que cada contexto € unico e a bagagem formativa de

cada professor é ressignificada a partir do desenvolvimento de suas a¢des docentes.

Com a finalidade de estabelecer metodologicamente um processo de analise
da pratica docente, considera-se as pontuacbes de Radetzke, Gullich e Emmel
(2020) que destacam que as areas de formacao de professores tém reconhecido a
importancia das narrativas como um método de investigagdo no processo formativo.
Gullich (2013) defende que a escrita reflexiva em diarios permite que os docentes
progridam, assumam e compreendam mais fortemente seu papel como autor e
sujeito da sua formagdo. Além disso, a proposta permite ndo somente o ato de
registrar, mas a possibilidade de consultar esses registros a qualquer momento

oportuno.

Nesse mesmo contexto, considera-se também a perspectiva de Paulo Freire
sobre a leitura e a escrita que, segundo o conceituado autor, transcende a simples
decodificagdo de palavras. Para ele, esses atos sdo caminhos para a libertacéo e
desenvolvimento da consciéncia critica, constituindo um processo politico de

conquista do poder sobre a propria existéncia (Freire, 1982).

De acordo com Silveira, Piaia e Gongalves (2020), o uso do diario de aula
virtual como um registro coletivo durante um estagio curricular supervisionado de
Quimica nao apenas favoreceu reflexdes profundas sobre a pratica docente, mas
também serviu como valioso instrumento de pesquisa. Essa pratica permite que os
estagiarios descrevam suas atividades e expressem suas experiéncias educativas
de maneira mais pessoal e significativa. Portanto, a elaboragdo do diario de aula
surge como uma ferramenta essencial para a formacao docente, permitindo que o

educador conecte teoria e pratica em um processo continuo de aprendizagem.

Considerando a relevancia da reflexdo sobre a pratica pedagogica e os
elementos que a influenciam, este trabalho tem como questdo de pesquisa e
objetivos:

Questao de pesquisa:
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Quais saberes necessarios a pratica educativa sdo mobilizados na escrita de
um diario de aula em relagdo ao desenvolvimento de um estagio curricular de
Quimica no ensino médio orientado por etapas do processo de investigacao

tematica proposto por Paulo Freire?
Objetivo geral:

Identificar quais saberes necessarios a pratica educativa sdo mobilizados na
escrita de um diario de aula em relagéo ao desenvolvimento de um estagio curricular
de Quimica no ensino médio orientado por etapas do processo de investigacao
tematica proposto por Paulo Freire, com a finalidade de caracterizar as contribui¢des
da escrita e leitura de um diario de aula, sob compreensao de Paulo Freire dos atos

de ler e escrever.
Obijetivos especificos:

i) Analisar saberes necessarios a pratica educativa de uma licencianda
registrados em um diario de aula em relacdo ao desenvolvimento de um estagio
curricular de Quimica no ensino médio orientado por etapas do processo de

investigacao tematica proposto por Paulo Freire.

ii) Analisar saberes necessarios a pratica educativa de uma licencianda
registrados em um diario de aula para interpretar empecilhos concernentes a
estrutura do sistema educacional para desenvolvimento de um estagio curricular de
Quimica no ensino médio orientado por etapas do processo de investigagado

tematica proposto por Paulo Freire.

iii) Compreender por meio da analise de saberes necessarios a pratica
educativa mobilizados por uma licencianda e registrados em um diario de aula, como
o desenvolvimento de um estagio curricular de Quimica no ensino médio orientado
por etapas do processo de investigacdo tematica proposto por Paulo Freire e a

propria escrita em um diario de aula podem ser contributivos a formacao docente.

Para isso, o presente trabalho fundamenta-se em um referencial tedrico que
se baseia primordialmente nas consideragdes de Freire sobre os saberes
necessarios a pratica educativa, conforme exposto em sua obra "Pedagogia da

Autonomia" (FREIRE, 1996) e em suas reflexdes sobre leitura e escrita, como
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registrado em "A importéncia do ato de ler" (Freire,1982). As reflexbes sobre a
pratica docente em uma perspectiva avaliativa de Paulo Freire interpretam a
avaliagcdo como uma ferramenta essencial para revelar acertos, erros e imprecisoes,
visando a correcéo e o aprimoramento da pratica. Nesse sentido, o diario de aula se
destaca como um instrumento que articula de forma explicita teoria e pratica na

formacéao de professores de Quimica.

A analise dos diarios sera realizada por meio da Analise Textual Discursiva
(ATD), conforme proposto por Moraes (2003), Moraes e Galiazzi (2007) e Gongalves
(2020), permitindo comunicar uma compreensao sistematizada e mais aprofundada
das praticas docentes e dos saberes mobilizados durante um estagio curricular de
Quimica articulada pelos pressupostos tedricos e perspectiva de sujeito histérico de

uma licencianda.
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2. INTERLOCUGAO TEORICA

2.1 “PEDAGOGIA DA AUTONOMIA: SABERES NECESSARIOS A
PRATICA EDUCATIVA”

Em sua obra Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa, o consagrado educador Paulo Freire (1996) reflete as questdes relativas
a docéncia atrelada aos principios éticos e pedagogicos basilares para o seu
exercicio na perspectiva de uma educagao transformadora e libertaria. Organizada
em trés capitulos que serdo comentados a seguir, a saber: Ndo ha docéncia sem
discéncia, Ensinar ndo é transferir conhecimento e Ensinar é uma especificidade
humana — a obra discute sobre o que o autor admite serem “conteudos obrigatérios
a organizagao programatica da formacao docente” (Freire, 1996. p. 12), como o
respeito a autonomia e a identidade do educando, a crucialidade do professor ser
coerente em sua teoria e pratica e o compromisso deste ultimo com uma educacéao
fundamentada em valores éticos e humanos, elencando assim os saberes
pertinentes a ag¢do docente emancipatéria. Desse modo, este referencial se
estabelece como principal interlocucao teérica deste trabalho com a finalidade de
identificar e compreender quais saberes sdo mobilizados na escrita de um diario de
aula em relagdo ao desenvolvimento de um estagio curricular de Quimica no ensino

meédio orientado por etapas da abordagem tematica de Paulo Freire.

2.1.1 Nao ha docéncia sem discéncia

Freire (1996) destaca primordialmente que seu objetivo é “alinhar e discutir
alguns saberes fundamentais a pratica educativo-critica” (Freire, 1996. p. 12). Ao
discorrer sobre esses saberes, 0 autor mantém suas concepgodes sobre a formacao
docente intrinsecamente conexas a reflexao sobre a pratica educativo-progressiva.
Desse modo, entende-se que a legitimidade de um processo de formacdao de um
professor depende rigorosamente da existéncia do exercicio reflexivo acerca da sua

propria pratica educativa.

A pratica educativa exige saberes que, embora possam variar conforme a

orientacdo ideologica do educador, sdao fundamentais para qualquer ensino de
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qualidade. Uma compreensédo critica dessa pratica estabelece que ensinar ndo é
meramente transferir conhecimento, mas criar condigcbes para que o saber seja
construido ativamente por educador e educando. Essa relagdo dinamica entre teoria
e pratica torna os processos de ensino e aprendizagem uma via de mao dupla, em
que ambos aprendem mutuamente, enfatizando a importancia da autonomia e da
criatividade intelectual discente. Essa abordagem desafia o modelo tradicional de
ensino “bancario”, no qual o conhecimento é simplesmente depositado no aluno,
tornando-o passivo e um simples objeto da agado docente. Em contraste, a educagao
problematizadora incentiva o desenvolvimento da “curiosidade epistemoldgica” e o
papel ativo do aluno em questionar e recriar o saber. Assim, o processo de aprender
torna-se transformador e o educando desenvolve uma capacidade critica que resiste
aos efeitos limitantes do ensino autoritario, promovendo uma verdadeira

emancipacao intelectual.

Para formar educadores que promovam uma educacgdo libertadora, é
importante que a pratica docente seja compreendida como uma experiéncia total,
que envolve ética, estética e ideologia. A formagao docente, nesse contexto, precisa
valorizar a reflexdo critica e a construgdo conjunta do conhecimento, onde ensinar e
aprender sao vivéncias que se completam. Dessa forma, o aprendizado vai além do
acumulo de informacdes, revelando-se uma vivéncia enriquecedora e emancipadora

para todos os envolvidos.

Neste capitulo, Freire (1996) elenca nove saberes essenciais a pratica
educativa que evidenciam a interdependéncia entre docéncia e discéncia, sendo
eles a rigorosidade metddica, a pesquisa, o respeito aos saberes dos educandos, a
criticidade, a estética atrelada a ética, a corporeificagdo das palavras pelo exemplo,
0 risco, aceitagdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminagdo, a reflexao

critica sobre a pratica e 0 reconhecimento e a assungdo da identidade cultural.

Em primeiro lugar, o educador democratico tem o papel de estimular a
criticidade, a curiosidade e a autonomia dos estudantes, oferecendo mais do que a
simples transmissao de conteudo, mas criando condigdes para que o aprendizado
seja desenvolvido a partir de uma postura critica e transformadora. Essa postura é
chamada por Freire de rigorosidade metddica e esse tipo de pratica implica em

educadores e educandos como co-criadores do saber, permitindo que os alunos se
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tornem agentes ativos na construgdo e compreensao dos conteudos, o que gera um

aprendizado verdadeiramente significativo.

Ensinar com rigorosidade metddica faz emergir um conceito que o autor
intitula “pensar certo” (Freire, 1996. pg. 15), que significa refletir sobre a realidade de
maneira critica, buscando entender as causas profundas dos problemas e as
estruturas sociais que influenciam o mundo em vez de exercer simplesmente a
memorizagado mecanica ou repeticdo inerte. O educador critico se distancia da
leitura acritica e da mera absor¢ao de informagdes, cultivando uma postura que
relacione o saber teorico a realidade concreta. Assim, o verdadeiro aprendizado
exige compromisso com o texto e com o contexto, e ndo apenas acumulacdo de

informacdes.

O ato de ensinar e aprender envolve também compreender o conhecimento
existente e estar aberto a producao de novos saberes. “Nao ha ensino sem pesquisa
e pesquisa sem ensino” (Freire, 1996. p. 16). Docéncia e pesquisa, inseparaveis,
trabalham em conjunto para conectar o que ja se sabe com a exploragdo do que
ainda esta por ser “descoberto”. Dessa forma, o processo educativo torna-se uma
pratica continua e dindmica, em que o conhecimento é historicamente situado e
sempre sujeito a evolugdo e superagdo. Como exemplificagdo, Freire (1996)

apresenta os conceitos de curiosidade ingénua e curiosidade epistemoldgica.

A curiosidade ingénua, proveniente do saber puramente experiencial, da
origem ao senso comum, conhecimento superficial adquirido pela simples
observacao e repeticdo e desprovido de qualquer problematizagcdo ou verificagao
metddica e sistematica. A curiosidade epistemolégica se apresenta como a
superagdo da curiosidade ingénua, em que o sujeito busca compreender
profundamente os fendbmenos, questionando suas causas, implicagdes e relagdes. O
saber associado a pesquisa fomenta a transicdo da curiosidade ingénua para a
epistemoldgica, promovendo uma postura critica e investigativa, caracteristicas do

professor pesquisador.

A curiosidade ingénua, apesar de suas fragilidades, ndo deve ser ignorada ou
rechacada pelo docente ou pela escola. Pelo contrario, deve ser vista como ponto de

partida para o processo de problematizagdo que converte essa curiosidade para
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uma indagacgéo a nivel epistemoldgico. Dessa forma, Freire (1996) advoga em favor
do respeito aos saberes dos educandos, adquiridos dentro de suas realidades - que,
por muitas vezes sao contraditérias e ndo questionadas, mas que sao o cerne do
impacto do processo de ensino e aprendizagem - e protesta contra a omissao de
docentes e das instituicbes escolares que alegam que nada tém a ver com essas
realidades e que seus papéis sao restritos ao ensino de conteudos, cabendo ao
educando, em um momento posterior, decidir como utilizar esses conteudos
apreendidos. Neste mesmo contexto, Freire (1996) defende a criticidade como um

saber fundamental para a superacéo da curiosidade ingénua.

Em seguida, Freire (1996) € assertivo ao afirmar que o processo de transicéo
entre ingenuidade e criticidade caminham juntos a formagao ética e a estética, no
que ele retrata como “decéncia e boniteza de maos dadas” (Freire, 1996. p. 18). Ele
parte de uma critica a um recorrente sucumbir as tentagcdes de desvios faceis
mediante as dificuldades impostas pelos caminhos verdadeiros e, mediante suas
capacidades de comparar, valorar, intervir, escolher, decidir e romper, a humanidade
constitui-se de seres éticos. Além disso, considera que educar €, substancialmente,
formar e, por isso, transformar a experiéncia em um mero treinamento técnico é
depreciar o que existe de humano na pratica educativa, que € o seu carater
formador. Tendo isso em vista, infere-se como caracteristica da pratica educativa
necessariamente um testemunho rigoroso de decéncia e pureza, bem como
profundidade, possibilidade, disponibilidade e direito, intrinsecos as esséncias de

ética e estética.

Ainda no ambito da ética, discorre-se também acerca de outro saber
necessario a pratica educativa que permeia as relagdes de docéncia e discéncia: a
corporeificagao das palavras pelo exemplo. Resgatando o conceito de pensar certo,
Freire (1996) assegura que pensar certo € fazer certo. Em outras palavras, é fazer
com que suas agdes pedagdgicas estejam em consonancia com os seus discursos e
que a falta desta sinergia invalida o peso das palavras, por mais convincentes que
sejam. Doravante, em um contexto de ensino e aprendizagem libertarios, é
importante que os principios humanistas, progressistas e emancipatérios ndo sejam
parte tdo somente da alocugdao docente, mas de cada atitude com finalidade

educativa.
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No tocante ao fazer certo, importa também que o professor esteja disponivel
para correr riscos, bem como n&o consentir ou declinar do que é novo ou velho pelo
simples fato de ser novo ou velho. Nesta mesma ideia, € preciso ser definitivamente
opositor a qualquer tipo de discriminagéo. O preconceito € uma afronta a condigao
humana e nega completamente a democracia e, por conseguinte, todos os saberes
elencados anteriormente. Abragar qualquer uma destas acdes em detrimento ao
didlogo culmina em um campo de discordia hostil e, conforme sustenta Freire

(1996), “o pensar certo (...) é dialégico e ndo polémico” (Freire, 1996. p. 20).

Ja é sabido que o saber construido a partir da pratica, mas desprovido de
criticidade, é considerado um saber ingénuo que requer a rigorosidade metodica
caracteristica da curiosidade epistemolégica. Cabe entdo refletir acerca dos
processos de reflexdao da pratica docente, apresentando-os como um movimento
dindmico e dialético que se estabelece entre o fazer e o pensar sobre o fazer. Essa
dindmica e dialética podem ser estabelecidas pelo proprio professor em formacéao
através da reflexdo sobre suas agdes, bem como pela relagado dialégica entre o

aprendiz e seu formador.

O pensar sobre o fazer permeia o conceito de pensar certo, esta associado ao
exercicio de refletir sobre a propria pratica e tem sua importancia atrelada ao
aperfeicoamento da “proxima pratica” (Freire, 1996. p. 18). Quando o professor em
formacao analisa criticamente suas agoes, € possivel reconhecer aquelas que séo
contributivas para o ensino e aprendizagem a fim de manté-las e identificar aquelas
que devem ser suprimidas ou reformuladas, esmerando continuamente as acgdes

que vém em sequéncia.

Para além do aprimoramento da pratica, ha também a elevagdo do proprio
docente em formacao. O percurso de consciéncia de seu ser e das suas razdes de
ser e a disponibilidade para mudar permitem que o aprendiz seja sujeito dentro de
seu proéprio processo. Além disso, Freire advoga que esta dindmica favorece o
processo de realizar a si mesma, no sentido de que quanto mais se pratica essa
operagao, mais habil torna-se em fazé-la, adquirindo maior comunicabilidade no
processo de superagao de ingenuidade. Compreende-se entdo que, na perspectiva

de Freire (1996), a pratica docente esta integralmente caracterizada por uma postura
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ativa e comprometida por parte do professor em formacao, sendo a reflexdo sobre a

pratica o0 momento mais importante do processo formativo.

Por fim, Freire (1996) reflete sobre o saber associado ao reconhecimento e a
assungao da identidade cultural, apresentados como um ato pelo qual o individuo se
reconhece como sujeito consciente e responsavel. Ele destaca que a assungéo — ou
O assumir-se — nao € apenas 0 conhecimento das proprias escolhas e
consequéncias, mas uma tomada de posi¢ao critica e transformadora. Assumir-se
envolve perceber-se como um ser social, historico e criativo, em relagdo com os
outros, valorizando a diversidade e a "outridade" (Freire, 1996. p. 22) — isto €&, o
reconhecimento e a valorizagdo do outro como sujeito — para compreender a si
mesmo. Desse modo, Freire (1996) se opbde a formagdo docente pragmatica e
autoritaria, que ndo promove a assung¢ao de sujeitos e desconsidera a dimensao
humana, emocional e social do processo educativo. Ele enfatiza a importancia de
pequenos gestos dos professores no desenvolvimento dos alunos, como no exemplo
pessoal de um professor que, por meio de um gesto de respeito, reforca sua

confianca.

Em suma, é imperioso que a pratica docente equilibre criticidade e
sensibilidade, promovendo a curiosidade epistemoldgica e a valorizagdo das

emocoes, intuicdes e relagdes humanas no ato de ensinar e aprender.

2.1.2 Ensinar nao é transferir conhecimento

Nesta secado, Freire (1996) aborda a compreensdo do ensino como um
processo que vai além da suposta transferéncia de conhecimento, destacando a
necessidade de criar condi¢gdes para que o aprendizado seja construido de forma
critica e reflexiva.O capitulo discorre também sobre as incoeréncias entre discurso e
pratica docente, como o uso de métodos autoritarios para promover democracia ou
acdes que perpetuam preconceitos — mesmo em discursos antirracistas. Pelo
exemplo do uso ideoldgico da conjungao “mas”, expde factuais juizos implicitos que

reforcam esteredtipos e discriminagdes.

Atrelando essas tonicas ao conceito de “pensar certo”, Freire (1996)

argumenta que o pensar certo nos processos de ensino e aprendizagem exigem,
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além do rigor metodico ja pontuado, a humildade e vigilancia constante, rejeitando
simplismos, incoeréncias e praticas espontaneistas. O "pensar certo" é apresentado
assim como uma postura ética e exigente, essencial para o exercicio de uma pratica

educativa transformadora.

Para aprofundar esta discuss&o, apresenta outros nove saberes exigidos a
pratica educativa e que exprimem pormenorizadamente o proposito do capitulo: a
consciéncia do inacabamento, o reconhecimento de ser condicionado, o respeito a
autonomia do ser do educando, o bom senso, a humildade, toleréncia e luta em
defesa dos direitos dos educadores, a apreensdo da realidade, a alegria e

esperancga, a convicgdo de que a mudancga é possivel e a curiosidade.

Ao tratar sobre a ideia do inacabamento do ser humano, Freire (1996)
pondera inclusive se esse saber nao deveria ser 0 “ponto de que talvez devéssemos
ter partido” (Freire, 1996. p. 26). Ele estabelece o inacabamento como inerente a
vida, entretanto distinguido apenas entre seres humanos. Essa idealizagao refere-se
a nogao de que o ser humano esta em constante desenvolvimento, aprendizado e
transformacao. Diferentemente de outros seres vivos, cujos comportamentos séo
fixos e instintivos, as pessoas sdo seres historicos, dotados da capacidade de
transformar a si mesmos e ao mundo que os rodeia, por meio da educacgao, da

cultura e da reflexao.

De modo geral, o inacabamento tem algumas implicagdes na propria
humanidade, pois acarreta no aprendizado continuo, na autoconsciéncia e acéao e,
por fim, no potencial para a mudanga. O primeiro apoia-se no fato de que o ser
humano jamais atingira a perfeicdo. Pelo contrario, estd sempre aprendendo. O
segundo, como consequéncia do primeiro, da-se pela necessidade de buscar o
autoconhecimento e a transformagdo até que, por ultimo, modifique suas
circunstancias e supere a condi¢gao anterior, tornando-se um agente transformador.
E importante ressaltar que o atributo de inacabamento n&o deve — ou n&o deveria —
ser considerado uma falha ou defeito, mas sim uma qualidade que impulsiona a

acao e ao crescimento.

No ambito da pratica docente, o conceito e a consciéncia do inacabamento

tém poder de abranger e estruturar toda cosmoviséo de Paulo Freire sobre a pratica
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educativa, pois respalda a ideia de educagdo como um processo permanente que
acompanha o professor ao longo da sua vida e apresenta a pratica docente como
passivel de desenvolvimento, aprendizado e transformacao. E esta é a razédo para

Freire (1996) cogitar esse saber como ponto de partida.

O discernimento da condi¢cdo de inacabado do ser humano acarreta em outro
saber elencado: o do reconhecimento do ser condicionado. O ser humano nao vive
alheio a realidade que o cerca. Pelo contrario. E condicionado por forcas sociais,
culturais, econémicas e politicas que pesam sobre suas decisbées e sobre suas
expectativas. No entanto, conforme discutido previamente, &€ capaz de se
reconhecer como inacabado, o que o coloca em constante busca e aprendizado.
Essa consciéncia de ser "inacabado" € fundamental, pois implica que, enquanto
seres histéricos e sociais, ndo somos objetos passivos da realidade, mas sujeitos

ativos que fazem parte da construcao do mundo e de nés mesmos.

Freire (1996) sublinha que a educagdo, ao reconhecer essa inconclusao, se
estabelece como um processo permanente, essencial para a formagao de individuos
que nao se adaptam ao mundo, mas que nele intervém e buscam transforma-lo. A
pratica educativa, portanto, deve ser ética no sentido de estar voltada a formacao
critica dos alunos. Isso significa que educadores ndo podem "domesticar" seus
educandos, mas sim incentiva-los a questionar e a se engajar de maneira ativa no
processo de construcdo do conhecimento. Além disso, defende-se de forma
veemente que a educagcdo nao torna os seres humanos educaveis, mas € o
reconhecimento da prépria inconclusdao que os torna aptos para o aprendizado
continuo. A esperanca e a agao transformadora, entdo, se fundam na consciéncia de
que estamos sempre em busca de um conhecimento mais profundo e de um mundo

melhor.

Embasando-se ainda nos fundamentos do saber relacionado a consciéncia do
inacabamento daqueles que se percebem como inacabados, Freire (1996) aponta
para o saber do respeito a autonomia do educando. A consciéncia do inacabamento
humano, que nos torna éticos, implica a necessidade de respeitar as singularidades
de cada individuo. Este respeito ndo se constitui em uma concessao, mas, de fato, é

um imperativo ético, que exige do educador uma postura de vigilancia constante
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sobre sua prépria ética, evitando comportamentos que possam transgredir esse

principio fundamental.

O educador que desrespeita a autonomia do educando, seja ao ignorar sua
curiosidade, linguagem ou inquietagdes, comete uma transgressao ética. O
autoritarismo, que sufoca a liberdade do aluno, e a licenciosidade, que abdica do
dever de ensinar, rompem com os principios da eticidade humana, que se baseiam
na incompletude e na busca constante por aprendizado. A verdadeira dialeticidade,
em que ha troca e crescimento na diferenga, s pode ser alcangada quando se
respeita a autonomia do outro, permitindo-lhe estar em constante construcdo. Além
disso, esse respeito a autonomia do educando nao restringe-se aos atos ativos de
transgresséo da ética, mas também a passividade diante da violagcdo cometida por
outrem. Discriminagao, seja racial, de género ou de classe, € imoral e € dever do
educador combater tais praticas. A ética na educacgao, portanto, exige uma pratica
coerente, que respeite e valorize a identidade e a autonomia do educando, em
consonancia com o reconhecimento de sua incompletude e potencial de

transformacao.

A este ultimo saber também esta intrinsecamente conectado o saber do bom
senso, que Freire situa no “corpo” da curiosidade (Freire, 1996. p. 32). Isto é, na
posicdo de professor em formacado, importa que seja metddica e nado instintiva a
pratica da indagagao, da comparagao, da duvida, do aferir, com a finalidade de
aprimorar a eficacia da curiosidade e ela seja cada vez mais guiada pelo bom senso
e este tenha influéncia sobre a orientacdo e fundamentacao das taticas de luta — por

meio da educacao — e das tomadas de decisdo em relacéo as praticas educativas.

O bom senso desempenha um papel fundamental na pratica educativa,
orientando constantemente o educador na avaliagdo e decisao de suas agdes em
sala de aula. Ele permite ao professor equilibrar a autoridade necessaria para
cumprir seu dever pedagogico, sem cair no autoritarismo, e distinguir notoriamente
entre liberdade e licenga. A autoridade docente, quando exercida de maneira justa,

nao é opressiva, mas sim uma ferramenta para orientar o processo de aprendizado.

Além disso, o bom senso é crucial para a pratica da ética no ensino. O

educador deve agir com coeréncia entre o discurso e a agao, evitando contradigdes
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que possam desmoralizar a relagdo educacional. Neste mesmo sentido, o bom
senso se manifesta ao reconhecer e agir diante de desigualdades e injustigcas, como
a fome e a miséria, e ao tratar o educando com respeito a sua autonomia e

dignidade.

A pratica do bom senso também se relaciona com a curiosidade intelectual,
uma qualidade que, ao ser estimulada, amplia a capacidade de questionar e avaliar
criticamente a realidade. O educador deve compreender que o conhecimento do
aluno nao se limita a teoria, mas também envolve a experiéncia vivida, que deve ser
valorizada e respeitada no ambiente escolar. Assim, o bom senso é essencial para a
criacdo de um ambiente educativo inclusivo, que reconheca e respeite a diversidade

de saberes e experiéncias trazidas pelos alunos.

O exercicio da docéncia exige também a compreensao profunda da realidade,
que envolve ndo apenas o ensino, mas também a reflexdo continua sobre sua
natureza. O professor, ao reconhecer a inconclusdo do ser humano, compreende
que a educabilidade ndo esta ligada a adaptagdo passivamente, mas a

transformacao da realidade.

A educacao, portanto, € um processo gnosiologico, politico e moral. Demanda
uma compreensio de sua propria natureza e uma competéncia docente que leve em
consideragao o carater diretivo e os objetivos da pratica educativa. A fungédo do
educador é respeitar a autonomia do aluno, ajudando-o a ser sujeito em sua prépria
formacgao, seja ele crianca, jovem ou adulto. O respeito a pessoa do educando
implica em assumir a responsabilidade de contribuir positivamente para sua
formacdo, enquanto se respeita sua liberdade de escolha, incluindo o direito de

discordar da postura do educador.

Além disso, importa que o docente assuma suas conviccoes de forma
honesta, estimulando o pensamento critico e a capacidade de escolha nos alunos,
sem se omitir em nome de uma falsa neutralidade. A pratica educativa deve ser
sensivel aos desafios que nao permitem a burocratizacdo e deve ser conduzida com
o compromisso de superar limitacdes, reconhecendo a importancia do respeito

mutuo entre educador e educando.
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Além disso, Freire (1996) defende também a necessidade de um
compromisso com a alegria e a esperan¢a. Embora n&o haja garantias de que se
consiga sempre criar uma atmosfera de alegria nos alunos, o docente deve se
manter atento a ela como ambientagdo necessaria para o processo pedagogico. A
esperancga € intrinseca a natureza humana e essencial para a educacgao, pois sem
ela ndo haveria possibilidade de transformacdo, mas apenas determinismo. A
desesperanga, por sua vez, € uma distorcdo desse impulso natural. Muito além de
crer que a realidade é passivel de transformacgdo, a esperanca se manifesta no
acreditar que nds somos dotados da capacidade de realiza-la através da unidao entre

docente e discentes, resistindo ao que se apresentar como obstaculo a alegria.

A educacao progressista deve, portanto, ser criticamente esperancosa,
especialmente diante das adversidades, como as que o educador encontra ao
trabalhar com comunidades marginalizadas. A esperanga ndo é um conceito
abstrato, mas algo que impulsiona a ag¢ao, pois a realidade social, embora muitas
vezes cruel, ndo é inevitavel. A luta por um futuro diferente € fundamentada na
crencga de que a historia é feita de escolhas e possibilidades, e ndo de uma linha do

tempo determinada.

Ao se deparar com a dura realidade de seus alunos, o docente deve cultivar a
raiva legitima contra as injusticas, pois ela € uma motivagdo para a luta contra a
opressao e a negacado da humanidade. A adaptagdo a miséria ou a opressao, vista
como algo natural ou imutavel, € um discurso que nega a possibilidade de
transformacédo e a luta por um mundo mais justo. O papel do educador € manter a
esperanga viva, resistir a acomodacao e incentivar os alunos a se envolverem

ativamente na mudanca historica.

Sob essa perspectiva, Freire (1996) apresenta também o saber relativo a
conviccdo de que a mudanga é possivel. “E que o saber de que falei — mudar é dificil
mas é possivel —, que me empurra esperangoso a agao” (Freire, 1996. p. 41). Em
uma reflexdo mais profunda acerca da leitura de mundo e da esperanga de
transformagao do futuro, o autor descreve a importancia do conhecimento critico e
reflexivo para a transformacdo das realidades de marginalizagdo, como as
encontradas nas favelas. O texto defende que a histdria deve ser vista como uma

possibilidade de mudanca e ndo como um destino imutavel. O professor, ao atuar
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em contextos sociais desprivilegiados, ndo deve se limitar a adaptar-se as condi¢des
existentes, mas deve intervir e atuar ativamente para modificar as circunstancias,

desafiando as estruturas de poder e opresséo.

A ideia de resisténcia é essencial para a preservagao e valorizagdo da
identidade dos oprimidos, como exemplificado pela resisténcia da cultura africana no
Brasil. A pratica educacional deve, portanto, promover uma postura de rebeldia que
se transforme em uma revolugdo pratica, alinhando-se com a luta contra as
injusticas sociais. Neste cenario, a educagédo nao € meramente assistencialista, mas
estimula a autonomia e a conscientizagao critica, para que os oprimidos superem a

culpa imposta pelo sistema e se tornem sujeitos de sua prépria historia..

Em suma, a pratica educacional deve ser comprometida com a mudancga
social e a agao pedagogica entrelagada com a conscientizagao politica e a formagao
de uma nova percepcao critica sobre o mundo. O educador, ao envolver-se nesse
processo, precisa também de uma continua atualizacao de saberes especificos para

sua atuacao.

Encerrando o capitulo, Freire (1996) evidencia a centralidade da curiosidade
como um saber essencial ao processo educativo. Argumenta-se que um ambiente
pedagogico democratico promove o exercicio ético e responsavel da curiosidade,
fundamental para a aprendizagem significativa. Esta curiosidade deve ser
metodicamente aprimorada, passando da espontaneidade a forma epistemoldgica,
que envolve reflexao critica, formulagao de perguntas e investigacao rigorosa. Nesse
contexto, a tecnologia, quando bem utilizada, é vista como um recurso potente para
estimular a curiosidade. Além disso, o autor ressalta a importancia de equilibrar
liberdade e autoridade no ambiente educacional, evitando extremos de autoritarismo

ou licenciosidade.

Por fim, defende que uma pratica docente dialégica deve ser caracterizada
por interagdo, abertura e desafio intelectual, com o professor e os alunos
compartilhando um compromisso com a indagagao constante. A curiosidade, nesse
cenario, ndo apenas sustenta a aprendizagem, mas se transforma em um ato

politico e epistemoldgico essencial para o desenvolvimento humano.
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2.1.3 Ensinar é uma especificidade humana

Neste capitulo, Freire (1996) introduz uma reflexdo sobre o papel da
autoridade docente no processo educativo. Ele destaca que a verdadeira autoridade
nao se impde por meio da forga ou pela reafirmagédo constante de seu poder, mas
sim por sua seguranga, sabedoria e respeito as liberdades dos educandos. Em
outras palavras, uma autoridade democratica se constroi na firmeza de suas agoes,
na abertura ao dialogo e na humildade para revisar suas posturas quando
necessario. Essa postura ndo sO6 promove um ambiente mais saudavel de
aprendizado, mas também estimula a curiosidade e o crescimento dos alunos, pois
Ihes oferece um espago seguro para explorar suas ideias e desenvolver sua

autonomia.

No fundo, a autoridade segura de si inspira respeito pelo exemplo, e nao pelo
medo. E uma pratica que, ao mesmo tempo, ensina e aprende, reconhecendo que o
ato educativo € uma troca entre educador e educando e reafirmando que o poder de
educar esta intimamente ligado a capacidade de exercer a autoridade com
sabedoria, empatia e justi¢a. Para tal, Freire (1996) aponta para um ultimo conjunto
de saberes necessarios a pratica educativa concernentes a singularidade humana
de ensinar. a seguranga, competéncia profissional e generosidade, o
comprometimento, a compreensao de que a educagao é uma forma de intervengao
no mundo, a liberdade e autoridade, a tomada consciente de decisbes, o saber
escutar, o reconhecimento que a educagéo € ideologica, a disponibilidade para o

dialogo e por ultimo, mas ndo menos importante, o querer bem aos educandos.

Freire (1996) inicia a secdo defendendo a exigéncia de seguranga,
competéncia e generosidade na agao docente. A autoridade docente deve estar
alicergada na competéncia técnica e ética, ja que a falta de preparo compromete sua
legitimidade. Contudo, a competéncia, por si s6, hdo garante praticas democraticas,
pois educadores podem ser techicamente qualificados, mas autoritarios. Assim, a
autoridade democratica é construida com base no respeito, humildade e
generosidade, criando um ambiente ético e participativo, uma vez que a verdadeira
disciplina surge da liberdade responsavel, ndo da repressdo. O autor ilustra
genialmente essa ideia ao afirmar “me movo como educador porque, primeiro, me

movo como gente” (Freire, 1996. p. 49).
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A autoridade democratica desafia e aposta na liberdade dos educandos,
promovendo sua autonomia e responsabilidade. Essa pratica educacional rejeita
tanto a arbitrariedade quanto a omissao, buscando formar cidadaos criticos e éticos.
Assim, a relacao pedagodgica se fundamenta na boniteza de uma pratica que une
competéncia, ética e o compromisso de respeitar a dignidade humana, tanto de

educadores quanto de educandos.

Nesse sentido, Freire (1996) ressalta também a importancia do
comprometimento integrado as praticas educativas. O autor afirma que este saber
se relaciona a quase todos os demais, porque € inconcebivel exercer qualquer
pratica da docéncia sem ser acometido por ela. Ensinar suscita a exposicao aos
alunos e as suas impressdes. Logo, € imperioso que a teoria seja 0 mais proxima
possivel da pratica. Além disso, assegura que € preferivel abrir mao da autoridade
de quem conhece ao admitir ignoréncia sobre algo se isso for necessario para
manter a relagdo de honestidade com o aluno. Este exemplo ilustra o saber que
Freire denota por comprometimento, pois a ética € inerente a pratica educativa

reflexiva e critica.

Adicionalmente, o professor, enquanto sujeito politico e ético, ndo pode e n&o
deve dissociar sua pratica de seu modo de ser e de pensar. A percepcao dos alunos
sobre o educador é crucial para o processo de ensino e aprendizagem, e issO
reforca a necessidade de coeréncia entre discurso e pratica. Essa interagao
possibilita a constru¢cao de uma aprendizagem democratica. Além disso, o professor
deve resistir a ideologia que promove a neutralidade da educagdo, reconhecendo
que sua presenca € inevitavelmente politica. Ao atuar de forma critica e responsavel,
o0 educador se torna exemplo de analise, decisdo e justica, contribuindo para a

formacao de sujeitos éticos e conscientes.

Neste mesmo grau de crucialidade, Freire (1996) aponta que outro saber
medular a pratica docente é a compreensao da educagdo como meio de intervencao
no mundo e deste saber o professor deve estar convicto a todo instante. Conforme
mencionado anteriormente, a educacdo é marcada por sua impossibilidade de
neutralidade e, portanto, uma maneira de intervir no mundo. Ela se insere em um
movimento dialético: tanto pode reproduzir a ideologia dominante quanto

desmascara-la. Essa caracteristica contraditoria revela que a educagédo ndo € uma
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forga livre de dificuldades nem totalmente condicionada, exigindo do educador uma

postura critica e consciente de seu papel politico e ético.

A pratica educativa envolve a superagdo de fatalismos que justificam a
opressao, como o desemprego ou a fome, tratados como inexoraveis pela ideologia
dominante mas que, na verdade, sao imoralidades desse grupo. Para Freire (1996),
essas transgressdes éticas demandam resisténcia, indignagdo e uma postura ativa
em favor da transformagado social. A educagdo deve promover a construgado da
cidadania, articulando a formagéao técnica a luta politica, em oposicéo a perspectiva

reacionaria que desvaloriza debates ideoldgicos.

Na sequéncia, Freire (1996) apresenta uma reflexdo sobre uma aparente
contradicdo entre liberdade e autoridade, uma vez que estas também se
caracterizam como saberes necessarios a pratica educativa. Para o autor, esses
saberes se relacionam de maneira complexa e dialética no contexto educativo e se
opbéem veementemente a licenciosidade e ao autoritarismo, respectivamente.
Enfatiza-se a necessidade de um equilibrio ético e pedagdgico que valorize a
liberdade sem descartar os limites necessarios para sua pratica, visto que a
liberdade sem limites degenera em desordem, comprometendo o espago
pedagogico. Argumenta-se também que a autoridade legitima ndo € opressiva, mas
orientadora, essencial para garantir um ambiente de aprendizagem que respeite os

direitos de todos.

A liberdade, segundo Freire (1996), amadurece no confronto com limites e na
pratica de decisdes. Essa autonomia, indispensavel no processo educativo, ndo é
um estado inicial, mas algo que se constréi gradativamente, por meio de
experiéncias concretas e da responsabilidade pelos préprios atos. Ele defende a
participacado ativa de pais e educadores como assessores no processo de decisao
dos jovens, evitando tanto a imposi¢gao quanto a omissao. Rejeita-se, em vista disso,
posturas oportunistas e defende-se a convivéncia respeitosa e dialética entre
autoridade e liberdade, considerando esta relagdo essencial para um processo

educativo transformador.

Uma vez compreendido que a educacdo € um ato intrinsecamente politico e

interventivo, Freire (1996) discorre sobre outro saber: a tomada consciente de
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decisbes. A educacdo, como pratica humana, esta sempre vinculada a valores,
decisdes e contextos sociais. Destaca-se assim que essa intervengdo pode assumir
posturas progressistas, aspirando a transformagdo social, ou reacionarias,

perpetuando desigualdades e a ordem vigente.

Ha uma critica dura a incoeréncia entre discursos progressistas e praticas
autoritarias de educadores, enfatizando a importancia da congruéncia ética e
pedagdgica. Além disso, retomando ideias anteriores, enfoca que a natureza politica
da educagao nao € determinada por agdes individuais, mas pela propria condigao
humana, marcada pela incompletude, consciéncia histérica e capacidade ética. A
neutralidade seria incompativel com o carater humano da educagdo e da vida em

sociedade, ja que implica omissao diante de injusticas, reforcando opressdes.

Freire (1996) propde que o papel do educador democratico € fomentar o
respeito mutuo e a autonomia dos educandos, reconhecendo a impossibilidade de
transformar radicalmente a sociedade apenas pela educacdo, mas acreditando na
sua capacidade de propor mudangas e estimular a consciéncia critica. Assim,
defende que a pratica pedagogica seja vivida como um ato de resisténcia e
transformacdo, mesmo que limitado, e como um testemunho de esperanga por um

mundo mais justo e humano.

Contudo, é impossivel haver transformacao de realidades sem uma relacéo
dialégica com os atores dessas realidades. Para isso, o saber escutar é
imprescindivel. Ouvir e comunicar sao relacbes impreterivelmente horizontais na
perspectiva de Freire. Segundo o autor:

Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele.
Mesmo que, em certas condigbes, precise de falar a ele. O que
jamais faz quem aprende a escutar para poder falar com ¢é falar
impositivamente. Até quando, necessariamente, fala contra posigdes
ou concepgdes do outro, fala com ele como sujeito da escuta de sua
fala critica e ndo como objeto de seu discurso. O educador que

escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes
necessario, ao aluno, em uma fala com ele. (Freire, 1996. p. 58)

A pratica pedagdgica deve estar fundamentada no dialogo e na escuta ativa,
aspectos indispensaveis a educagdo humanizadora. Escutar ndo significa apenas

ouvir, mas criar um espaco dialégico onde o educador e o educando se reconhecem
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como sujeitos no processo de aprendizagem. Esse modelo contrasta com

abordagens autoritarias que privilegiam a transferéncia vertical de conhecimento.

O ato de escutar exige virtudes como respeito, humildade, amorosidade e
abertura ao novo, necessarios para superar preconceitos e discriminagdes. A
verdadeira escuta é ativa, respeitosa e dialdgica, abrindo caminhos para uma pratica
pedagogica comprometida com a liberdade e a emancipagdo humana. Nesse
contexto, o processo educativo se configura como um espago de construgao
coletiva, onde a diferenga é valorizada, e a fala do outro € compreendida como um

componente essencial do aprendizado mutuo.

Retomando discussdes pregressas, Freire (1996) infere que ensinar exige
compreender a dimensao ideoldgica intrinseca a educagao, reconhecendo como
certos discursos moldam percepgdes, obscurecem a realidade e consolidam agdes
dominantes, nao apenas distorcendo fatos, mas também perpetuando
desigualdades estruturais, naturalizando a exploracédo e a concentragdo de poder
econdmico e social. A critica € especial e explicitamente voltada ao neoliberalismo
globalizante, que se apresenta como inevitavel e tecnicamente neutro, mas que

opera sob uma ética do mercado em detrimento da ética universal do ser humano.

Essa estrutura ideolégica desumaniza as relagdes sociais, priorizando o lucro
sobre o bem-estar coletivo, como exemplificado pela exclusdo de trabalhadores
devido a automatizagdo ou a competicdo global. Nesse contexto, o papel do
educador é resistir a anestesia ideoldgica, exercendo uma critica fundamentada,
aberta ao dialogo e atenta a construgdo de uma pratica docente ética e solidaria.
Assim, reforca-se a ideia de que a formacdo educacional ndo pode limitar-se a
técnica, devendo englobar o compromisso com a transformacao social e a dignidade

humana.

Por fim, ensinar exige querer bem aos educandos. Freire (1996) argumenta
gue o ato de ensinar exige uma abertura para a afetividade, mas sem comprometer
a ética ou a imparcialidade docente. Ele rejeita a ideia de que seriedade na docéncia
exclui a alegria, defendendo que ambas se complementam. Para ele, a pratica
educativa € um ato alegre e rigoroso, e a sensibilidade para "querer bem" aos

educandos é essencial para que o ensino mantenha seu sentido. Isso porque querer
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bem nao significa estimar a todos os alunos rigorosamente igual, mas sim que nao

ha receios na afetividade nem em expressa-la.

Dadas as proposi¢des, Pedagogia da Autonomia consolida-se como marco
teérico para a pratica educativa critica, sustentada pela ética, reflexdo e
compromisso com a transformagédo social, apresentando a educagdo como algo
além da transmissdo de conhecimento, configurando-se como um ato dialégico que
promove a autonomia, a curiosidade epistemoldgica e o pensamento critico dos
educandos. Freire apresenta saberes fundamentais a docéncia e enfatiza as
relagcbes entre ensinar e aprender e desafia o modelo de ensino autoritario,
propondo uma educagdo humanizadora e emancipatoria que valorize a reflexao
sobre a pratica docente como um processo continuo de aprimoramento e

transformacgao, tanto para professores quanto para estudantes.

2.2 AIMPORTANCIA DO ATO DE LER

Em consonancia com seus registros na obra Pedagogia da Autonomia e com
a finalidade de contribuir para o processo de reflexdo e conscientizacdo sobre

pratica e realidade, Freire (1982) apresenta o ato de ler.

Em A importancia do ato de ler (FREIRE, 1982), o autor reflete sobre o
significado profundo do ato de leitura como pratica libertadora e ferramenta
essencial para a educacao critica. Sustenta que o ato de ler ndo se limita a
decodificagdo de palavras, mas considera a interpretacdao e transformacdo do
mundo. A leitura, nesse sentido, envolve a compreensdo critica da realidade,
tornando-se um ato politico que desperta nos leitores a capacidade de agir sobre
suas condi¢des sociais e culturais:

E neste sentido que a leitura critica da realidade, dando-se num processo
de alfabetizacdo ou nao e associada sobretudo a certas praticas claramente

politicas de mobilizagdo e de organizagcdo, pode constituir-se num
instrumento (...) de ag&o contra-hegeménica. (FREIRE, 1982. p. 14)

Freire (1982) destaca que a alfabetizacdo deve ser contextualizada na
vivéncia dos sujeitos. Ele afirma que a “leitura do mundo" precede a “leitura da
palavra" e que ambas estao intrinsecamente conectadas. A experiéncia concreta dos

sujeitos em seu contexto social € a base para que eles atribuam significado as



35

palavras. Por meio dessa abordagem, Freire (1982) critica praticas educacionais que
tratam a leitura como mero treinamento técnico, desvinculando-a da construcédo de

sentido e de uma consciéncia critica.

Enfatiza-se assim a importancia do educador como mediador no processo de
leitura. Ele ndo apenas ensina a ler palavras, mas também ajuda os educandos a
interpretar criticamente suas proprias experiéncias e o contexto em que vivem. Essa
pratica exige um compromisso ético e politico por parte do educador, que deve atuar
como um mediador do dialogo e da reflexdo, rompendo com métodos autoritarios de

ensino.

Por fim, Freire (1982) reforca que o ato de ler é um exercicio de liberdade,
capaz de transformar tanto os sujeitos quanto a sociedade. A leitura critica promove
a autonomia intelectual, levando o individuo a questionar as estruturas opressivas
que o cercam. Assim, apresenta a alfabetizacdo como um ato politico, no qual o
leitor ndo é passivo, mas ativo e capaz de reconstruir sua propria historia:

De alguma maneira, (...) podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa

forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo
através de nossa pratica consciente. (FREIRE, 1982. p. 13)

Nesse sentido, a leitura e a escrita exercem uma fungdo medular no processo
formativo de docentes a medida que ndo se constituem de meras atividades
técnicas, mas de recursos de analise e problematizagdo da pratica pedagdgica. Ao
assumir o papel de docente reflexivo, o professor registra suas acgdes e, enquanto as
escreve e/ou as |é, reflete sobre elas e incorpora essas reflexdes ao seu processo
de formacdo em um exercicio continuo de autoavaliacido e melhoria de suas agdes.
Assim, em consonancia com os conceitos de leitura de mundo e leitura da palavra,
assume a responsabilidade de promover ndo apenas a pratica pela pratica, mas

estimular a criticidade e reconhecer a si mesmo como sujeito ativo em seu contexto.

2.3 DIARIOS DE AULA NA FORMAGAO DE DOCENTES DA AREA DE
CIENCIAS DA NATUREZA

O exposto anteriormente culmina na necessidade de uma proposta que inclua

0 registro das agdes docentes e a possibilidade de revisitagdo desses registros.
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Quando trata-se do processo investigativo da propria pratica pedagogica, Ibiapina
(2008) reitera que recentemente o desenvolvimento do registro de narrativas das
praticas educativas tém sido consideradas ferramentas de formagao/constituicao do
docente. Além disso, Glllich (2013) advoga que é por meio da escrita reflexiva que o
professor pode investigar a sua pratica. Nesse sentido, os diarios de aula sdo
instrumentos com potencial formativo no desenvolvimento profissional docente e
apresentam-se como um material de investigagao, permitindo que o docente analise

suas proprias a¢des a partir de sua leitura de mundo.

No contexto de formagéo de docentes de ciéncias da natureza, especialmente
em componentes curriculares de estagio curricular supervisionado, identificam-se
referenciais tedricos que respaldam a analise de diarios de aula como potencial
aliada do processo formativo de novos docentes, bem como a pesquisa das praticas
pedagogicas. Gongalves et al. (2008), fundamentados na literatura, caracterizam os
diarios de aula como um documento pessoal em que sdo registradas informacgdes
relevantes ao docente e como uma ferramenta que produz significados. Gongalves
et al. (2008) ao analisarem os diarios de aula de trés professores em situacdo de
estagio em um curso de Licenciatura em Quimica-Habilitagdo Ciéncias, depreendem
que os diarios se constituem em instrumentos fundamentais para explicitagcdo de
dilemas vivenciados no periodo de estagio e para preservar dados para analises

futuras do proprio docente em formacao.

Galiazzi e Lindemann (2003) apontam que os diarios de aula durante o
estagio permitem a reflexdo a partir da escrita e contribuem para as compreensdes
sobre ser professor. As autoras complementam que a expressao de suas opinides
valoriza o olhar critico no processo formativo e, por conseguinte, potencializa as

reflexdes das praticas educativas (Silva e Duarte, 2001).

Sousa et al. (2015) ao relatarem as vivéncias relativas a elaboragdo e
desenvolvimento de uma sequéncia de aulas fundamentadas em etapas da
investigacado tematica de Paulo Freire (1975), descrevem o uso de diarios de aula
para além de registros das atividades desenvolvidas no periodo do estagio,
englobando também a possibilidade de arrolar aspectos mais particulares como

aqueles relacionados as emocoes, favorecendo, portanto, a expressao da leitura de
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mundo dos estagiarios e um registro de carater reflexivo ao invés de meramente

descritivo.

Essa compreensado dos diarios de aula também é discutida por Gongalves,
Silveira e Piaia (2021) ao analisarem os registros de um professor formador de uma
componente curricular de um curso de formacao de professores em Quimica. Da
analise, apreende-se que muitos docentes tém um entendimento equivocado de que
o diario de aula serve para tdo somente descrever o que foi feito, fungcédo esta que o
professor formador ndo descarta o valor, pois viabiliza a reflexdo sobre as acoes
docentes, mas que, se resumir a isso, despreza a possibilidade de registrar

discussobes acerca do que foi feito.

Dessa forma, os autores discorrem sobre o que Freire denomina “visdo
magica” da palavra e sobre a necessidade de supera-la. A visdo magica da palavra
€ uma percepgao superficial e muito limitada da leitura e da escrita, em que ler e
escrever sdo meras agbes mecanicas de decodificagdo de simbolos graficos, ou
seja, as letras. Essa perspectiva esta associada a uma abordagem bancaria da
educacdo, em que as informagdes sao supostamente “absorvidas” sem uma real
compreensao ou interagao critica com quem as recebe. Surge entdo a impreterivel
necessidade de superar essa visao por meio de uma percepcao critica dos atos de
ler e escrever e essa transformacgao ocorre quando esses atos sdo associados a
capacidade de questionar, interpretar e modificar o0 mundo ao redor. Sendo assim,
os autores consideram que “a escrita no diario virtual coletivo também pode se
constituir em conteudo tacito da formagao inicial” (GONCALVES, SILVEIRA E PIAIA,
2021. p. 15).

Em suma, os diarios de aula emergem como ferramentas essenciais no
processo formativo docente, indo além do registro descritivo das atividades
realizadas. Quando integrados a pratica pedagogica reflexiva, esses registros
possibilitam aos professores analisarem suas acdes, emocdes e leituras de mundo,
promovendo um entendimento critico e investigativo de sua pratica, superando a
"visdo magica" da palavra e adotando uma postura critica e transformadora. Nesse
sentido, os diarios de aula, inclusive os virtuais e coletivos, tornam-se instrumentos
formativos potentes ao estimular a reflexdo profunda e a interacdo critica no

processo educativo. Contudo, conforme atesta Gongalves (2018), o uso de registros
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em diarios de aula em contextos de componentes curriculares de ciéncias da

natureza ainda é exordial.

3. METODOLOGIA

A pesquisa esta situada no contexto de elaboracédo e desenvolvimento de um
projeto de ensino pautado em etapas da investigacdo tematica de Freire (1975) para
duas componentes curriculares de um curso de licenciatura em Quimica da
Universidade Federal de Santa Catarina: Estratégias e Instrumentos para o Ensino
de Quimica Il e Estratégias e Instrumentos para o Ensino de Quimica Ill. A primeira
direcionada a elaboragcdo de um pré-projeto de Ensino de Quimica e a outra de
revisdo e desenvolvimento do projeto, bem como sua realizagdo em estagio
curricular supervisionado. As disciplinas foram cursadas, respectivamente, no

semestre final de 2023 e primeiro semestre de 2024.

3.1 ELABORAGAO DO PRE-PROJETO

Freire (1975) estrutura uma proposta de pratica pedagégica embasada nos
conceitos de tema gerador e investigagdo tematica. A proposta parte do dialogo
entre educadores e educandos, em um processo de investigagdo, na busca por
situagdes do contexto dos estudantes que sejam significativas no ambito de suas
relagdbes com as contradi¢des presentes na realidade social, econémica e cultural
dos educandos. O resultado da investigacéo, a partir da analise dos professores e
especialistas, € caracterizado como tema gerador e visa favorecer aos estudantes a
percepcao, reflexdo e transformagcdo das contradicbes diagnosticadas
(DELIZOICOV, 2008).

A investigacdo tematica € um processo em que os temas geradores sio
obtidos, como parte do planejamento da abordagem do processo educativo em sala
de aula (DELIZOICQOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2002). Na proposta de Paulo
Freire (1975) sistematizada por Delizoicov (1991), a investigacdo tematica €
organizada em cinco etapas: 1) levantamento preliminar, 2) codificacdo, 3)

descodificagao, 4) reducao tematica e 5) desenvolvimento em sala de aula.
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O levantamento preliminar € caracterizado pela coleta de informagdes das
condicdes locais em que os educandos e suas respectivas familias vivem e é feito
pelos docentes e especialistas envolvidos. Esse apanhado de informagdes pode ser
proveniente de fontes documentais como registros de 6rgaos do governo, noticias e
reportagens, bem como entrevistas com moradores, liderangas locais e até mesmo a
prépria comunidade escolar. Em seguida, feita a analise do material obtido pelo
levantamento, faz-se a etapa denominada codificagdo, que € a selecao de situagdes
que expressem, explicita ou implicitamente, as contradigbes a serem

compreendidas, sendo possiveis candidatas a tema gerador.

A terceira etapa, chamada descodificagdo, envolve o que Freire (1975) chama
de circulo de investigagcao tematica, em que ha a participagao da comunidade, para
atestar se os temas selecionados sao, de fato, significativos para pais, alunos e
professores da localidade e, assim, definir o tema gerador. Com isso, realiza-se a
reducao tematica, que € caracterizada pela elaboragdo do planejamento de ensino,
considerando os conteudos necessarios para compreensao do tema gerador e,

finalmente, a ultima etapa de desenvolvimento do plano de ensino em sala de aula.

Esta abordagem tematica foi incorporada como premissa em projetos de
Ensino de Ciéncias da Natureza, mais especificamente em componentes
curriculares de estagio, e seus resultados tém sido socializados identificando as
potencialidades e desafios na perspectiva de docentes em relagcdo a abordagem,
conforme apontam Sousa et al. (2015), Silveira, Piaia e Gongalves (2020) e

Gongalves, Silveira e Piaia (2021) em publicagbes ja apresentadas anteriormente.

No contexto deste projeto, trabalhou-se com trés das cinco etapas da
investigacao tematica: levantamento preliminar, redugao tematica e desenvolvimento

em sala de aula.

Na etapa de levantamento preliminar, o planejamento da proposta baseou-se
na realidade investigada através da pesquisa de noticias e de um questionario
respondido por estudantes de uma turma do 2° ano do ensino médio de uma escola
situada em um bairro de Florianépolis. Constatou-se na analise das noticias e das
respostas ao questionario que a pavimentagao e mobilidade urbana se caracterizam

como uma problematica a comunidade na qual a escola estava inserida. Dessa
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forma, a etapa de redugdo tematica delimitou o tema “Moradia: Pavimentagcéo e

mobilidade urbana”.

Selecionaram-se entdo os conteudos pertinentes a componente curricular
Quimica para uma turma de 3° ano de ensino médio da mesma instituicdo de
educacado basica para elaboracdo de uma sequéncia de aulas. Os conteudos
previstos para o primeiro semestre do ano letivo abrangiam o estudo do elemento
carbono e suas propriedades, seguido das fung¢des organicas. A fim de contribuir
com a comunidade para o discernimento e reflexdo acerca dos problemas de
pavimentacdo e mobilidade especificados na etapa de levantamento preliminar
através do questionario, optou-se pela abordagem do conteudo hidrocarbonetos,
contextualizado no estudo da composicdo quimica e atributos do petroleo e do
asfalto. Assim, foi possivel definir o titulo do projeto: “Mobilidade urbana: o estudo de

hidrocarbonetos para compreenséo dos problemas de pavimentagdo”.

Metodologicamente, os planos de aula se estruturaram nos Trés Momentos
Pedagdgicos, de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002): problematizacao inicial,
organizagdo do conhecimento e aplicagdo do conhecimento. Os planos de aula
foram idealizados para 6 horas/aula de regéncia individual, antecedido por 2
horas/aula de observagcdo na turma em que o estagio seria realizado. Essa
metodologia de ensino busca organizar a aprendizagem de forma critica,
contextualizada e alinhada aos principios freirianos de valorizacdo do dialogo e
construcao coletiva do saber. A proposta parte da problematizagédo de uma situacao
real e significativa para os estudantes, nesse caso, os problemas de pavimentagao e
de mobilidade, estimulando reflexdes que os conectem ao conteudo. A partir disso,
estudantes sao estimulados a explicitar seus conhecimentos sobre a situacao real e
significativa para eles. Uma das fungcbes dessa primeira etapa € problematizar os
conhecimentos discentes. Em seguida, ocorre a organizagdo do conhecimento, na
qual os conteudos (conceitos, procedimentos e atitudes) sdo discutidos de maneira
estruturada e relacionados a situagcao inicial, favorecendo a compreensédo e a
contextualizagdo do tema. Por fim, na terceira etapa, o conhecimento estudado é
mobilizado na resolucédo do problema inicial e em novas situacdes, colaborando para

identificar as aprendizagens discentes.
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3.2 REVISAO E DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE ENSINO DE
QUIMICA

Ao longo da componente curricular de Estratégias e Instrumentos para o
Ensino de Quimica lll, obteve-se com o professor regente da componente curricular
Quimica na escola informagdes importantes concernentes aos horarios das aulas,
aos conteudos desenvolvidos e a dinamica da turma em que o estagio curricular

seria realizado.

Com isto, estudou-se a necessidade de revisdo dos planos de aula
elaborados, bem como das atividades organizadas em fung¢do do tema. As aulas
foram idealizadas para 6 horas/aula, cada uma de 45 minutos. O momento de
problematizagao inicial consistiu na resposta a um questionario para apreensao dos
conhecimentos iniciais dos estudantes em relagio ao tema e a
proposi¢cao de duas perguntas para serem respondidas por escrito e discutidas em
grupos: “Quais problemas a ma pavimentacdo de ruas e calgadas pode gerar para
nossa comunidade? Por qué?’” e “Como a Quimica pode contribuir para
compreender e/ou resolver esses problemas?” Além disso, a partir de um texto
contendo informagdes sobre o petrdleo, propunha-se uma comunicagdo dos
conhecimentos prévios sobre o assunto e elaboragdo de perguntas decorrentes da

leitura do texto.

Para a etapa de organizacdo do conhecimento, visou-se retomar questdes
elaboradas pelos educandos anteriormente, introduzir os conhecimentos
relacionados aos hidrocarbonetos e identificar possiveis lacunas dos conhecimentos
de Quimica necessarios para compreensao do novo conteudo. A partir da leitura de
um texto sobre o asfalto, desejava-se que os estudantes dissertassem sobre a

afirmacéao “Todos os tipos de asfalto podem ser utilizados em qualquer tipo de rua”.

Por fim, no momento de aplicacdo do conhecimento, foi proposto aos
educandos que, em grupos, redigissem cartas destinadas a Secretaria Municipal de
Transporte e Infraestrutura de Floriandpolis, utilizando os conhecimentos de Quimica
apreendidos para reivindicar qualidade na pavimentacao asfaltica nas vias do bairro

da escola e regides préximas.

O Quadro 1 apresenta a organizagao das atividades em cada uma das aulas.



Quadro 1 — Sintese das atividades desenvolvidas em cada aula.
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M . Aplicagao
omento Problematizacao o heci t d heci-
pedagégico inicial Organizagao do conhecimento 0 conheci
mento
Aula 1 2 3 4 5 6 7
Apresentacdol Formacao| Introducdo | Estudo de | Resolugdo | Resolugao Direciona-
do projeto de| de grupos,| ao estudo hidrocar- | de exerci- conjunta mentos
ensino resposta as| do petréleo. | bonetos: cios. dos exer- para a ati-
questdes estruturas cicios so- vidade final
Resposta ao| problemati-| Elaboracao | e proprie- | Resolugdo bre hidro- em grupo:
questionario | zadoras e | e socializa- dades. conjunta carbonetos
socializagdq c¢do de entre entre dis- Produgao
das perguntas discentes e centes e de uma
respostas. | decorrentes licencianda | licencianda | carta a Se-
da leitura dos exer- cretaria
do material cicios so- Estudo do Municipal
Atividades didatico. bre hidro- asfalto e de Trans-
carbonetos suas pro- porte e
priedades. Infraestru-
tura de
Producao Floriano-
textual polis.
sobre as a-
plicagbes
do asfalto
na
pavimenta-
¢ao urbana.

Fonte: Autoria prépria.

Importa ressaltar que, em decorréncia do calendario escolar e outros

imprevistos na dinamica das aulas, como a auséncia de muitos alunos em dias de

chuva e eventos relativos a formatura da turma, o planejamento das aulas ao longo

do desenvolvimento do estagio foi readequado para 7 horas/aula e o terceiro

momento pedagogico foi feito pelos grupos de maneira extraclasse.

3.3 DIARIO DE AULA COLETIVO VIRTUAL

Fundamentado nas proposi¢cées de Freire (1992) anteriormente discutidas,

com a finalidade de avaliar as praticas educativas desenvolvidas no periodo de

estagio supervisionado, a atividade docente e as contribuicbes do desenvolvimento

do projeto para o processo formativo da licencianda, foram feitos registros em um

diario de aula coletivo virtual. O espaco para escrita do diario foi ambientado na

plataforma virtual da componente curricular de Estratégias e Instrumentos para o
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Ensino de Quimica lll, no Moodle. Neste espacgo, a licencianda registrava por escrito
as atividades desenvolvidas em cada uma das aulas no periodo do estagio
curricular, bem como suas observagdes e questionamentos sobre elas. Além disso,
o professor formador, que também orienta este trabalho, interagia em cada escrita
da licencianda, compartilhando, a partir da sua otica, reflexdes, respostas e
indagacdes aos apontamentos propostos. Dessa forma, estabeleceu-se um dialogo
critico sobre os acontecimentos e percep¢des obtidas em cada aula e fomentado por

questdes emergentes durante o proprio processo de leitura e escrita dos diarios.

Ao final do estagio, percebeu-se o potencial de aprofundamento de algumas
reflexdes concernentes as apreensdes e compreensdes vivenciadas no periodo de
desenvolvimento do projeto em sala de aula. Concordando com Silveira, Piaia e
Gongalves (2020, p. 1532), os diarios de aula redigidos no periodo do estagio se
constituiram “como uma ferramenta formativa e também de pesquisa”, dadas suas
potencialidades como “um instrumento de obtencdo de informacbes qualitativas”
passivel de uma investigacdo mais profunda ao fim da componente curricular,
contribuindo para uma revisdo das praticas docentes da licencianda e a

determinacao de relacdes entre a pratica e a fundamentacao tedrica.

Tendo isso em vista, explora-se a possibilidade de investigar minuciosamente
os registros feitos no diario a luz da perspectiva de Freire em relagado aos atos de ler
e escrever. Para esta pesquisa foram selecionados os registros da licencianda em

Quimica através da metodologia da Analise Textual Discursiva (ATD).

3.4 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA (ATD)

A Analise Textual Discursiva consiste em um meétodo qualitativo de analise de
informagdes que objetiva interpretar discursos de maneira aprofundada e
sistematizada. Desenvolvida por Moraes (2003) e Moraes e Galiazzi (2007), a
metodologia € amplamente utilizada em pesquisas qualitativas na area da educacgéo.
Ha uma proximidade entre a ATD e as ideias de Paulo Freire (GONCALVES, 2020).
Essa articulagdo reforca o potencial humanistico da ATD e sua oposicao ao

relativismo, na qualidade de posicao filosdfica.
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Argumenta-se ainda que a ATD pode ser compreendida como um processo
de comunicagdo, alinhado as reflexbes de Freire em sua obra “Extensdo ou
Comunicacao?” (FREIRE, 1977), em que a comunicagado consiste em um processo
dialégico entre os interlocutores. Desse modo, a metodologia destaca o potencial
pedagogico da ATD em pesquisas colaborativas, especialmente na formagéo inicial
de docentes no ambito da promocgao de reflexdo sobre a prépria pratica, enfatizando
sua contribuicdo para a analise qualitativa em pesquisas educacionais
(GONCALVES, 2020) e percebendo o professor pesquisador como sujeito-histérico
dotado de capacidade de intervenc¢ao nos discursos (MORAES E GALIAZZI, 2007).

Combinando fatores de estudo de conteudo e de discurso e partindo da
construcado de significados através de textos, a ATD estrutura-se em trés etapas

principais: unitarizacéo, categorizagdo e comunicagao.

A etapa de unitarizacdo consiste na separagao do texto bruto em partes
menores, de modo que estes fragmentos expressem uma ideia central atrelada a
pesquisa sem perda do contexto original. Cada segmento é identificado como
“‘unidade de significado” ou “unidade de analise”. Desse modo, os diarios de aula
podem ser analisados inicialmente a fim de compreender a visdo geral e as
questdbes centrais discutidas no texto. Mais do que isso, analisados

impreterivelmente sob a 6tica de um contexto: a 6tica da licencianda.

Em seqguida, a etapa de categorizagédo prevé o agrupamento das unidades de
significado considerando caracteristicas semelhantes. As categorias podem ser
criadas por meio da abordagem indutiva, partindo da analise das informacdes
qualitativas e gerando teorias ou generalizagdes (categorias emergentes), ou da
abordagem dedutiva que, de maneira contraria, parte de uma teoria geral (categorias
a priori), A combinagao de categorias a priori € emergentes consiste em categorias

mistas.

No contexto desta pesquisa, busca-se entender quais saberes necessarios a
pratica educativa sdo mobilizados durante o desenvolvimento do estagio curricular e
como os atos de ler e escrever em um diario de aula, em uma perspectiva de Freire,
contribuem para o processo formativo. Em outras palavras, trabalha-se com uma

abordagem dedutiva, visto que os conhecimentos emergem a partir das experiéncias
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registradas nos diarios de aula e s&o construidos com base nos pressupostos de

Freire acerca desses saberes.

Depois da fragmentacdo e agrupamento das unidades de significado,
desenvolve-se a interpretacdo das categorias formadas na etapa anterior. Esse
momento consiste na producdo de um metatexto com énfase na descricdo e
interpretacdo, bem como no estabelecimento de relagbes entre as categorias e
elaboragcdo de uma sintese tedrica organizada, coerente e que dialoga com o

referencial que fundamenta a pesquisa.

O emprego da Analise Textual Discursiva como metodologia de analise dos
diarios de aula almeja ir além da simples descrigdo dos diarios de aula. Visa, acima
de tudo, promover novas compreensdes e interpretacdes sobre os saberes
mobilizados na pratica educativa durante um estagio curricular de Quimica a partir
de uma perspectiva de sujeito historico da licencianda e estabelecer novos
significados a partir das e para as experiéncias pedagodgicas relatadas nos diarios,
bem como a construgcdo de teorias sobre como os atos de ler e escrever, sob a
perspectiva de Freire, contribuem para o desenvolvimento docente e para a reflexao

critica da pratica de ensino.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base nos procedimentos da Analise Textual Discursiva (ATD), conforme
delineado na metodologia desta pesquisa, foi possivel construir um percurso de
construgcédo de sentidos que articula as experiéncias registradas nos diarios de aula
aos pressupostos de Paulo Freire sobre os saberes necessarios a pratica educativa.
A ATD, nesse contexto, atua como meétodo analitico qualitativo dos discursos
produzidos, permitindo estabelecer agrupamentos interpretativos que representam a
sintese das compreensbdes formadas no entrecruzamento entre os registros
empiricos e o referencial tedrico - especialmente aquele proposto por Paulo Freire
(1996) -, revelando a complexidade e a riqueza da pratica pedagodgica no contexto
do estagio supervisionado.

A redacdo dos resultados adota a forma impessoal e em terceira pessoa
como uma opg¢ao metodoldgica que concilia as exigéncias formais da producgao

cientifica com a centralidade da experiéncia individual no processo formativo.
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Conforme aponta Gongalves (2020) sobre a ATD associada ao referencial de Paulo
Freire, a subjetividade do professor em formagé&o ndo deve ser anulada, pois ela
constitui elemento essencial da pratica reflexiva e da compreensao critica da
realidade educativa. No entanto, ao ser sistematizada pela linguagem cientifica,
essa experiéncia singular ultrapassa o carater estritamente pessoal e assume
contornos investigativos, tornando-se comunicavel e validavel no @mbito académico.
Assim, opta-se pela escrita em terceira pessoa, que permite evidenciar a trajetoria
vivida no estagio e nos registros do diario sem restringir a pesquisa a dimensao
individual, mas transformando-a em um espacgo de produgéo de saberes que dialoga
com a coletividade e com a comunidade cientifica.

A analise dos diarios de aula elaborados ao longo do estagio curricular
revelou a mobilizacdo de diversos saberes docentes, conforme proposto por Paulo
Freire (1996) em sua obra Pedagogia da Autonomia. A partir da sistematizacao
realizada identificou-se a recorrente materializacdo desses saberes na pratica
pedagdgica da licencianda, especialmente em processos que envolvem a reflexao
critica sobre a pratica, o respeito aos saberes dos educandos, a tomada consciente

de decisdes e a consciéncia do inacabamento.

4.1 ENSINAR EXIGE REFLEXAO CRITICA SOBRE A PRATICA

Um dos saberes emergentes mais regulares dos registros foi o de que ensinar
exige reflexdo critica sobre a pratica. Em diversas ocasides, a licencianda
expressou inquietacbes quanto ao proprio desempenho, como quando, ao refletir

sobre a dindmica da aula em relagao ao tempo, relata:

Penso que poderia ter ocupado melhor o tempo disponivel estipulando
diretamente para os estudantes prazos melhor definidos para
desenvolvimento das atividades, bem como ser mais objetiva nas
orientagdes. (Trecho 1F)

Tal reflexdo indica o reconhecimento de que a pratica pedagdgica nao é
neutra, tampouco pronta ou acabada, mas que demanda constante avaliagdo e
melhoria. Para Freire (1996): "A pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer." (p.
21). O que exige do educador a disposi¢gédo continua para pensar sobre e aprender
com sua pratica. A licencianda explicita ndo apenas uma preocupacao com o fazer
pedagogico, mas um compromisso com sua constante problematizacdo e

aprimoramento.
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Outro momento emblematico ocorre quando a estagiaria reconhece um

equivoco na abordagem de conteudo:

Por descuido, utilizei uma representagao equivocada tanto na apresentacao
de slides quanto no material fornecido para os estudantes. Percebendo na
hora, retifiquei o erro e corrigi a estrutura do cicloalcano na lousa. Apesar de
me sentir mais tranquila por ter percebido o equivoco a tempo e ter corrigido
com a turma, penso que eu deveria ter solicitado que registrassem a
representacgdo da estrutura corrigida... (Trecho 4C)

Esta passagem evidencia a capacidade de transformar um erro em
oportunidade formativa e revela a reflexdo imediata sobre como poderia ter
potencializado o momento pedagdgico. Para Freire (1996), € fundamental que o
educador reconheca suas falibilidades e as utilize como elementos de sua formagao
continua, pois é através do pensar criticamente sobre a pratica de hoje que se
melhora a pratica seguinte.

A autorreflexdo também se expressa na analise da prépria postura
comunicativa em sala: “Ha um equivoco meu no processo de dialogo, pois em meio
a cautela para nao utilizar terminologias e conceitos de maneira errada e nao recair
na prolixidade, acabo fazendo os dois” (Trecho 5B). Esse reconhecimento durante
seus registros em diario revela uma percepg¢ao apurada sobre o impacto de suas
escolhas discursivas no processo de aprendizagem, expressando que a reflexado
critica, como propde Freire (1996), ndo se limita a uma mera introspecgcédo, mas é
condicao para a transformacao da pratica pedagdgica.

A reflexdo critica também permeou as estratégias pedagdgicas relacionadas a

construcdo da autonomia dos estudantes. A estagiaria comenta:

Embora eu acredite que incentivar a leitura do texto novamente tenha sido
uma boa escolha, penso também que eu poderia ter conduzido uma
discussdo com os estudantes conforme discutimos nos diarios de aula
anteriores e em reuniao... (Trecho 6C)

Essa leitura expressa a compreensao de que a pratica docente ndo é um ato
espontaneo ou improvisado, mas intencional e passivel de continua revisao. Ainda,
a licencianda articula a reflexao sobre suas agdes pedagdgicas com as experiéncias
acumuladas ao longo da formagao:

Particularmente nesse caso, ndo ha uma referéncia especifica e explicita,
mas certamente esse tipo de reflexao feita atualmente é resultante de todos
os materiais que estudamos e provocagdes que foram feitas nas
componentes curriculares ao longo do processo formativo”. (Trecho 5H)



48

Esse reconhecimento indica que a reflexado critica sobre a pratica se alimenta
da articulacdo entre vivéncias, formacao tedrica e processos de autoavaliagdo,
componentes centrais para uma docéncia consciente e transformadora.

Concluindo, a estagiaria reafirma a importancia dessa postura reflexiva para o
aprimoramento da pratica pedagogica: “Tenho mais consciéncia do significado de
intencionalidade na pratica docente e percebo a importancia dela para o professor e
para o aluno” (Trecho 7G). Esta percepgao conecta-se diretamente a ideia de que a
intencionalidade educativa, para ser ética' e emancipadora, deve ser
permanentemente pensada, discutida e reorientada.

Assim, observa-se que a reflexdo critica sobre a pratica permeou de forma
transversal a escrita do diario de aula da licencianda, constituindo-se como elemento
estruturante da formagdo docente. Ao assumir essa postura, a estagiaria nao
apenas se aproxima da concepcado de Paulo Freire em relagdo a importancia de
refletir sobre sua praxis, mas mantém-se atenta as transformacgdes pertinentes ao

papel docente que perpassam o processo educativo.

4.2 ENSINAR EXIGE RESPEITO AOS SABERES DOS EDUCANDOS

Na sequéncia, o respeito aos saberes dos educandos foi notavelmente
identificado nos relatos da licencianda, constituindo-se como um principio
estruturante de sua agao docente. Esse saber se manifesta logo quando a
licencianda expressa a valorizacdo do questionamento de uma aluna que, ao
associar a composicao do asfalto aos problemas urbanos, evidencia sua capacidade
de articular conhecimentos prévios ao conteudo escolar: “Julguei relevante o fato de
uma aluna questionar a respeito da composi¢ao do asfalto, associando previamente
os problemas relacionados a pavimentacao urbana a composicao asfaltica” (Trecho
1C). Tal postura remete a compreensao de Freire (1996) de que o pensar certo
coloca sobre o docente e sobre a instituicao escolar a responsabilidade de respeitar
os saberes dos educandos e, além disso, discutir com os educandos a razao de ser
desses saberes quando associados ao ensino dos conteudos.

! Para Paulo Freire (1996), ética é o compromisso radical com a dignidade humana,
com a justica e com a verdade; uma postura critica e sensivel que rejeita a opressdo, a
falsidade e qualquer forma de discriminacio. E uma ética viva, que se realiza no cotidiano e
deve ser testemunhada na pratica educativa, pela coeréncia entre o que se diz e o que se faz.
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O respeito aos saberes prévios também aparece quando a licencianda indica
em relato sua busca por assegurar que todos tenham oportunidade de expressar
suas ideias: “Penso que dessa forma consigo garantir que todos tenham contato
com a problematizagao inicial e possam expressar suas ideias com o menor desvio
possivel dos planos” (Trecho 1H). Este cuidado expressa a valorizagdo das
experiéncias dos educandos, assegurando um espago pedagdgico em que suas
vozes possam emergir e ser consideradas, ndao como um complemento do
aprendizado, mas como pedra angular para tal.

O respeito aos saberes dos educandos também é expresso ao registrar a
escuta das vivéncias e dificuldades expressas por eles, conforme relata a

licencianda:

Durante a discussédo, os alunos expressam com clareza suas percepgdes
do questionario, no entanto percebeu-se certa sujeicdo de dois integrantes
do trio mediante as ideias propostas por outra aluna, com seu auge no
momento que a aluna em questdo entrega seu questionario para que os
demais integrantes copiem suas respostas... (Trecho 1E)

Nota-se a atencdo as dindmicas de comunicacao e poder entre os estudantes
e 0 entendimento da necessidade de promover um ambiente em que todas as
contribuicdes sejam valorizadas. Para Paulo Freire (1996), é papel do educador
garantir que o espacgo pedagdgico seja democratico, assegurando que os educandos
sejam respeitados na autonomia e liberdade de pensar. Desse modo, respeitar os
saberes dos educandos implica criar um ambiente no qual todos se sintam
encorajados a participar, sendo suas vozes consideradas no processo de
aprendizagem. O papel do professor, nesse contexto, inclui mediar essas interacées
de forma critica e acolhedora, favorecendo a escuta mutua e o dialogo como
praticas fundamentais do aprender com o outro, o que € percebido pela licencianda.

Dos registros, depreende-se também que a pratica de redirecionar as duvidas
para a atividade, valorizando-as como ponto de partida legitimo, foi uma estratégia

recorrente:

Na etapa de elaborar perguntas sobre o texto lido, os estudantes faziam
perguntas diretamente a mim e sugeri que utilizassem essas duvidas na
propria atividade. Penso que essa estratégia incentiva certa autonomia do
aluno sem necessariamente invalidar suas dividas”. (Trecho 3C)

Aqui, a licencianda externaliza em sua redacdo que reconhece a importancia
de as duvidas dos estudantes serem integradas ao processo de aprendizagem, pois

elas sdo manifestagdes legitimas de sua construgdo cognitiva. Para Freire (1996),
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respeitar os saberes do educando significa ndo s6 acolher o que ele ja sabe, mas
também potencializar sua capacidade de formular novas questdes e hipoteses. A
valorizagdo do que os estudantes efetivamente apresentaram, ainda que fosse

esperado algo mais simples, € outro exemplo marcante:

Quando foi idealizada, a proposta visava extrair dos estudantes
perspectivas mais ‘cruas’ em relacao aos hidrocarbonetos, de modo que as
indicagdes fossem mais triviais, como ‘carbono ligado a hidrogénio’. (Trecho
3E)

Este episddio evidencia a renuncia de qualquer pretensdao de controlar
rigidamente as respostas, aceitando-as como legitimas expressbes dos
conhecimentos prévios e compreensdes discentes.

Finalmente, a valorizagdo dos saberes dos educandos se manifesta na

reflexao da licencianda sobre o potencial critico e analitico dos alunos:

Em momentos assim, consigo perceber a importancia de ndo subestimar os
estudantes. Algumas perguntas sao feitas pela simples displicéncia de nao
raciocinar e aguardar as respostas prontas, mas de fato ha potencial no
aluno para respondé-las... (Trecho 6G)

Esse reconhecimento traduz a compreensdao de que os estudantes sao
sujeitos capazes de construir conhecimento, desde que lhes seja oferecido um
ambiente dialdgico e respeitoso.

Assim, observa-se que as reflexbes sobre a pratica pedagdgica da
licencianda estiveram intensamente marcadas pelo respeito aos saberes dos
estudantes, mobilizando estratégias que favorecem o protagonismo, a escuta, a
valorizagdo das experiéncias prévias e o estimulo a construgdo coletiva do
conhecimento. Esta postura, conforme preconiza Freire (1996), é fundamental para

a constituicdo de uma educacéo critica, ética e transformadora.

4.3 ENSINAR EXIGE CONSCIENCIA DO INACABAMENTO

A consciéncia do inacabamento emergiu também com grande densidade nos
registros da licencianda, atravessando reflexdes sobre sua pratica pedagdgica e seu
processo formativo. Para Freire (1996), a consciéncia do inacabamento € um trago
constitutivo da existéncia humana: “Onde ha vida, ha inacabamento” (p. 26).

No contexto educativo, esse saber implica reconhecer que a docéncia e a

formacdo sdo processos continuos, abertos a transformagdo. Essa concepgao

aparece na valorizacao da troca proporcionada pelo diario de aula:
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Também fico muito contente por essa troca proporcionada pelos diarios de
aula, pois além de sempre poder contar com feedbacks cirirgicos que
contribuem muito para uma visdo mais nitida do exercicio da docéncia e
para eu ser mais sensivel na percepcao de mais coisas, saber que muitas
perspectivas sao reciprocas me da a sensagao de estar cada vez mais
préxima do obijetivo final. (Trecho 1)

Aqui, identifica-se o reconhecimento da contribuicdo dos dialogos entre
professor formador e licencianda, evidenciando o objetivo formativo que, embora
descrito como “objetivo final”’, € entendido no decorrer dos registros como um
horizonte a ser continuamente perseguido, jamais plenamente alcangado. O
reconhecimento da formag&o como processo gradual e nunca completo aparece de

maneira especialmente clara quando a licencianda admite:

E isso talvez os anos de experiéncia ndo tragam em definitivo, mas desejo
profundamente que essas poucas semanas me ajudem a desenvolver pelo
menos uma infima parte disso na minha praxis. (Trecho 5J)

Esta declaracdo expressa de maneira contundente a aceitagdo do carater
processual, progressivo e infindavel da formacgao docente.

O inacabamento também ¢é tema na analise das limitagdes comunicativas
durante a conducao das atividades: “As interacdes foram de certa forma dificultadas
pela minha omissdo na explicacdo de certos aspectos do trabalho em grupo”
(Trecho 3B). Esse reconhecimento reforga a ideia de que a pratica docente se
constréi na tensédo entre acertos e falhas, sendo o erro uma oportunidade para o
aperfeicoamento. Esse processo de tomada de consciéncia aparece também
quando a licencianda relata a experiéncia de corrigir um erro técnico durante a aula:
“‘Apesar de me sentir mais tranquila por ter percebido o equivoco a tempo e ter
corrigido com a turma, penso que eu deveria ter solicitado que registrassem a
representacao da estrutura corrigida...” (Trecho 4C). Nesse contexto, além de indicar
responsabilidade ética ao corrigir o erro, a estagiaria reflete sobre como poderia ter
aproveitado melhor o episédio, evidenciando sua disposi¢cao para o crescimento
profissional, propria de quem se reconhece inacabado.

Os registros acerca das dificuldades de comunicagcdo também sao analisados
de forma a explicitar o carater inacabado da pratica pedagogica, como quando a
licencianda observa: “Essa falta de colaboracédo de alguns alunos influenciou
também na minha qualidade de comunicagdo com a turma” (Trecho 5C). Tal
percepcao € um indicativo de que o fazer docente ndo é um ato isolado, mas

relacional, e que o acerto da agdo pedagogica esta subjugado também a dinamica
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entre educador e educandos. Freire (1996) salienta que a Historia da qual participa
ativamente € um tempo de possibilidades ao invés de determinismo, e reconhecer
as limitagbes contextuais é parte da consciéncia do inacabamento.

A nota sobre o enfrentamento das frustragdes também é permeada por essa
consciéncia: “A impresséao final da aula de hoje foi a de um mondlogo pedante, tanto
para mim quanto para os alunos. Sai um pouco frustrada com meu desempenho,
mas nao abatida” (Trecho 5D). Essa disposi¢cao de seguir adiante, mesmo diante de
resultados insatisfatorios, € sinal de um compromisso com o aperfeicoamento
continuo, que é caracteristico de um educador ético e critico.

Em outra narragéo, ao perceber que ndo detinha a resposta a uma pergunta
feita em sala por um estudante, a estagiaria opta por uma atitude responsavel e
etica: “Por isso, avisei que pesquisaria e apresentaria uma resposta na proxima
aula” (Trecho 6H), apontando para o fato de que a docente em formacédo se
reconhece como alguém em permanente aprendizado, sendo esta atitude alinhada a
ideia de Freire (1996) de que o educador critico constitui-se em um “aventureiro”
dotado de responsabilidade e predisposto a mudanca. Essa perspectiva € reiterada
quando a licencianda, ao se deparar com a necessidade de admitir a propria
limitagdo, expde: “Tenho mais consciéncia do significado de intencionalidade na
pratica docente e percebo a importancia dela para o professor e para o aluno”
(Trecho 7G). Ao refletir sobre a intencionalidade, reafirma que a pratica pedagdgica
nao é produto acabado, mas sempre aberta a revisées, ajustes e aprendizados.

Concluindo, a licencianda sintetiza de modo exemplar a consciéncia do

inacabamento ao afirmar:

Tenho mais consciéncia de que a minha seguranca estad relacionada a
transmitir essa seguranca aos estudantes, parecer confiavel, crivel... e por
ultimo, mas nao menos importante, dadas as circunstancias da ultima aula,
também reconhecer que a figura docente que se faz presente é alguém que
deseja contribuir para sua aprendizagem e formacgao. (Trecho 7J)

Este trecho explora a ideia de uma consciéncia gradual e crescente acerca da
pratica docente e do seu respectivo papel, que ndo € o de transmissdo de
conhecimento, mas de ser uma favorecedora da construcéo do conhecimento.

Diante do exposto, nota-se que a consciéncia do inacabamento constitui um
eixo fundamental das reflexées da licencianda registradas em diario, revelando sua
abertura ao aprendizado, sua humildade diante das limitacbes e seu compromisso

ético com a construgcdo de uma pratica pedagdgica sensivel, critica e em constante
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evolugdo. Ao assumir-se como sujeito em formagdo permanente, a licencianda
internaliza o principio de Freire (1996) de que ensinar exige reconhecer-se
inacabado — e, justamente por isso, capaz de crescer, transformar-se e contribuir
com a transformacao do outro. A escrita do diario de aula, nesse sentido, nao
apenas registra suas experiéncias, mas opera como um instrumento formativo que a
impulsiona a construir, questionar e reconstruir continuamente sua identidade

docente.

4.4 ENSINAR EXIGE RIGOROSIDADE METODICA

Os registros no diario de aula revelam a presenga de uma preocupagao e um
compromisso constantes em planejar, desenvolver e avaliar a pratica pedagdgica
com critérios coerentes, com a finalidade de oferecer algo maior do que a
transmissao de conhecimento, mas sim critico, curioso e autbnomo, ressaltando que
a liberdade pedagdgica nédo se confunde com a auséncia de rigor, mas, ao contrario,
exige uma disciplina intelectual e ética.

Como exemplo, os relatos que ressaltam a concorréncia entre tempo
disponivel e desenvolvimento das atividades planejadas expressos frequentemente
pela licencianda em diferentes momentos dos diarios. A importancia de priorizar a
qualidade da explicagdo e da aprendizagem, em detrimento do cumprimento estrito

do tempo planejado, foi destacada:

Embora ainda ndo tenha conseguido acompanhar os planos de acordo com
o tempo previsto, hoje notei que o tempo ja ndo era mais a maior
preocupacgao, mas sim a qualidade da explicagdo e o cuidado para que os
estudantes compreendessem o que estava sendo dialogado. (Trecho 4E)

Esse deslocamento de foco, do cronograma para o favorecimento do
aprendizado, manifesta a compreensdo de que a rigorosidade metddica nao se
reduz a rigidez temporal, mas consiste na seriedade com que se conduz o processo
educativo.

Outro indicativo da preocupagao com o rigor metodico aparece quando a
licencianda expressa reconhecer a importancia da intencionalidade na pratica
pedagdgica: “Tenho mais consciéncia do significado de intencionalidade na pratica
docente e percebo a importancia dela para o professor e para o aluno” (Trecho 7G).
A consciéncia da intencionalidade revela a compreensao de que a agédo pedagodgica
exige planejamento cuidadoso, reflexdo continua e comprometimento ético,

aspectos centrais da rigorosidade metddica.
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Esse saber também esteve presente na conducdo da avaliagcdo dos
educandos. A licencianda relata: “Meu primeiro passo para correcao das atividades
avaliativas foi reler o enunciado proposto aos estudantes e definir, a partir do que foi
solicitado, os critérios de avaliagdo que seriam considerados” (Trecho 8A). Essa
atitude expressa o compromisso com a coeréncia entre o que foi proposto e o que
sera avaliado, evitando arbitrariedades e assegurando que os estudantes sejam
julgados com base em parametros consistentes.

O resultado desse esforgco metddico pdde ser observado nas observacgoes

acerca da correc¢ao das atividades avaliativas dos estudantes:

Como consequéncia, esta também foi a Unica equipe que alcangou grau
satisfatério no critério 3, estabelecendo relacbes entre o conceito de
hidrocarbonetos, sua presenga na composi¢do asfaltica e relevancia na
pavimentacao de vias publicas. (Trecho 8D)

Esse trecho indica que a adog¢ao de uma metodologia rigorosa, que incentivou
a correlacdo entre conceitos tedricos e situacdes praticas, contribuiu para que
estudantes alcangassem uma aprendizagem contextualizada.

Da analise das ponderagdes da licencianda conclui-se, portanto, que houve a
explicitagdo de saberes sobre a rigorosidade metddica como um principio que tange
o cumprimento de planejamentos, mas envolve sobretudo intencionalidade,
coeréncia, ética e responsabilidade no fazer docente. Em consonancia com Freire
(1996), que afirma que ensinar com rigor ndo se esgota ao “tratar” o objeto ou o
conteudo de maneira superficial, mas estende-se a produgdo da conjuntura que
possibilita o aprender critico. Os saberes explicitados pela estagiaria indicam que o
rigor, longe de ser autoritario, € condigdo para uma pratica que valoriza a autonomia

atrelada a construgao do conhecimento.

4.5 ENSINAR EXIGE TOMADA CONSCIENTE DE DECISOES

Destacando novamente reflexdes marcadas pela intencionalidade e pela
capacidade critica diante das situacdes imprevistas que o cotidiano escolar impbe,
identificou-se a tomada consciente de decisdes, que, imediatamente caracteriza
como um devaneio a postura de neutralidade no papel de uma educadora, que
reclama a coeréncia entre discurso e acdes. Em outras palavras, assumir uma
postura verdadeiramente ética e comprometida com a educagéo exige do docente

posicionamento constante, escolhas fundamentadas e responsabilidade diante dos
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potenciais impactos de suas agcbes — 0 que torna iluséria qualquer pretensdo de
neutralidade.

A pratica educativa, nesse sentido, ndo se constréi espontaneamente, mas na
capacidade de decidir com base em principios, valores e na leitura da realidade
vivida. Nesse sentido, a tomada consciente de decisbes é ilustrada na fala de Freire
(1996), quando infere que a docente — democratica, coerente, competente e
auténtica em relagao as suas convicgdes humanistas — compreende seu valor para
a transformacao da realidade. Em outras palavras, uma docente dotada de uma
percepgao progressista deve agir necessariamente de modo que respalde sua visao
de mundo e suas agdes pedagdgicas corroboram-na. Essa consciéncia € o que
diferencia a atuacdo mecanica da pratica reflexiva e comprometida.

Um dos exemplos mais expressivos dessa tomada de decisdo consciente
esta no registros em que a licencianda, diante da auséncia de alguns estudantes,

reflete sobre optar por adaptar a atividade:

Depois que a aula acabou, comecei a elencar as possibilidades para a
préxima regéncia. Dentre as alternativas, a que julguei mais pertinente é,
conforme foi sugerido, distribuir os questionarios aos estudantes que
estavam ausentes e solicitar que fossem respondidos por eles em um
momento mais oportuno. (Trecho 1G)

Essa escolha, pensada e fundamentada, visou garantir que todos tivessem a
oportunidade de participar da atividade, indicando uma postura ética. Para Freire
(1996), o educador que toma decisdes conscientes promove um ensino dialdgico,
que esta necessariamente vinculado a valores e contextos.

A licencianda complementa sua reflexao ao afirmar:

“‘Penso que dessa forma consigo garantir que todos tenham contato com a
problematizacao inicial e possam expressar suas ideias com o menor desvio
possivel dos planos” (Trecho 1G). Essa preocupagao com a qualidade do processo
pedagdgico e com o respeito as vozes dos estudantes, em consonancia com o
projeto desenvolvido, revela uma ponderagdo que vai além do simples cumprimento
de tarefas, mostrando-se alinhada a concepg¢ao de Freire (1996) do prezar pela
coeréncia entre discurso e pratica progressistas, da educagdao como um ato ético e
de intervengcdo no mundo, no qual o professor decide com base na escuta sensivel e
na busca pela emancipagao dos sujeitos.

Outro registro significativo da tomada consciente de decisdes encontra-se no

relato da licencianda ao tragcar um paralelo entre seu planejamento e a necessidade
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de reorganizar a dinamica da aula em virtude da quantidade reduzida de estudantes:
“O planejamento que previa atividade em duplas, quartetos e interagcdes entre as
equipes precisou ser rapidamente remanejado para uma atividade em trio...” (Trecho
1D), destacando a prontidao para adaptar o planejamento as condigdes reais da sala
de aula, sem comprometer os objetivos educacionais.

Além das situacbes de gestdo de turma, a tomada consciente de decisdes
também se expressou nas reflexdes sobre a escolha metodolégica de transformar
duvidas dos estudantes em elemento central da atividade, conforme trecho ja

discutido anteriormente:

Na etapa de elaborar perguntas sobre o texto lido, os estudantes faziam
perguntas diretamente a mim e sugeri que utilizassem essas duvidas na
prépria atividade. Penso que essa estratégia incentiva certa autonomia do
aluno sem necessariamente invalidar suas davidas. (Trecho 3C)

Conforme registro, para a licencianda essa escolha ndo consiste apenas em
uma capacidade de decisdo didatica, mas também no compromisso com uma
educagao que valoriza a autonomia e a participagao ativa dos educandos. Esse
exemplo expressa como a reflexdo sobre a prépria pratica esteve permeada por
decisbes intencionais que buscavam ampliar a autonomia e o protagonismo
estudantil.

Por fim, destaca-se a reflexdo sobre o uso dos recursos didaticos, como a

tecnologia:

Quando li essa referéncia e refleti sobre ela, conclui que um tablet — ou a
apresentacgao de slides, conforme seu exemplo — podem ser tao inuteis ou
reforgadores da educagéo bancaria quanto uma lousa quando utilizados da
maneira errada. (Trecho 71)

O julgamento da licencianda indica uma compreensdo de que ndo sao os
instrumentos que determinam a qualidade da pratica pedagdgica, mas sim as
escolhas metodoldgicas feitas pelo educador.

Diante da compreensao de que a educacdo é sempre atravessada por
valores, escolhas e condi¢gbes sociais, torna-se evidente que ensinar exige mais do
que dominio de conteudos ou aplicacdo de técnicas. Requer, sobretudo,
compromisso ético com os sujeitos envolvidos no processo. Ao tomar decisdes
conscientes, o educador escolhe entre reproduzir praticas que mantém
desigualdades ou assumir uma postura que contribua, ainda que de forma limitada,
para a transformacéao social. Paulo Freire (1996) alerta que a ideia de neutralidade

na educagao é uma forma de conivéncia com a injustica e reafirma que a pratica
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pedagogica deve refletir o desejo de um mundo mais justo e humano. Nesse
sentido, ensinar €, de fato, decidir com consciéncia, tendo consciéncia dos efeitos
que cada escolha pode gerar na formagao dos sujeitos, 0 que exige coeréncia entre

os principios que se defende e as ag¢des que se realizam em sala de aula.

4.6 ENSINAR EXIGE ESTETICA E ETICA

Permeando as consideragbes feitas nos diarios, identificou-se que “ensinar
exige estética e ética”. Para Freire (1996), isto € uma realidade a medida em que a
pratica docente ndo € meramente técnica ou intuitiva, mas um compromisso ético
com a formagéao integral dos educandos, articulada a uma preocupacéao estética que
torna o aprendizado significativo e envolvente. Ambas, ética e estética, permitem ao
docente nao esmorecer mediante as tentagcbes de desviar dos caminhos
verdadeiros.

Um dos momentos em que essa preocupacdo se manifesta de forma mais
explicita ocorre nos registros em que a licencianda reflete sobre a relacéo entre o

processo de ensino e a construgao do significado da aprendizagem:

N&o acompanhar todo o processo de desenvolvimento do conteudo quimico
ou acompanhar apenas parte dele pode ser suficiente para usurpar do aluno
parte do significado que tanto gostariamos que o projeto tivesse para ele.
(Trecho 5G)

Aqui, evidencia-se a consciéncia de que a estética do processo educativo nao
se reduz a beleza formal, mas diz respeito a experiéncia significativa, ao modo como
o0 conhecimento é apresentado e apropriado.

Essa articulacéo entre ética e estética também aparece quando a licencianda
registra perceber a importancia de adequar o tempo e a qualidade das explicacdes,

priorizando a aprendizagem dos estudantes:

Embora ainda n&o tenha conseguido acompanhar os planos de acordo com
o tempo previsto, hoje notei que o tempo ja ndo era mais a maior
preocupacgao, mas sim a qualidade da explicagdo e o cuidado para que os
estudantes compreendessem o que estava sendo dialogado. (Trecho 4E)

Esse deslocamento da preocupacdo cronoldgica para a qualidade da
interagcdo pedagogica evidencia um compromisso ético com o direito a
aprendizagem, e uma preocupagao estética com a forma como o conhecimento é
mediado, garantindo que o processo seja formativo e ndo meramente informativo.

A dimenséao ética também se revela no cuidado com o desenvolvimento da

autonomia e do protagonismo dos estudantes, como no momento em que a
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licencianda relata: “Ao decidir ser sucinta e resumir o andamento das aulas até o
momento, priorizando o conteudo previsto, penso que foi a melhor escolha para nao
sobrecarregar os alunos, preservando seu envolvimento com o projeto” (Trecho 7B).
Tal decisdo expressa uma ética do cuidado, respeitosa com os limites e as
necessidades dos educandos, indicando que o ensino deve ser uma pratica pautada
pela sensibilidade e pela responsabilidade.

Além disso, a estética esta presente na forma como a licencianda busca
tornar a pratica pedagdgica mais envolvente e significativa, valorizando a
participacao ativa dos estudantes. Ao refletir sobre o impacto do acompanhamento
integral das atividades, ela reconhece que o envolvimento estético esta diretamente
relacionado a qualidade da experiéncia educativa, ao significado atribuido pelos
proprios alunos as atividades propostas.

As reflexdes sobre a pratica educativa da licencianda revelam assim que
ensinar exige, de fato, a articulagéo entre ética e estética, tal como propde Freire
(1996). Ao expressar a valorizagcao da qualidade das interagdes, respeitar os tempos
de aprendizagem, cuidar da forma como o conhecimento é construido e priorizar o
envolvimento dos estudantes, a licencianda denota compreender que o ensino nao
se limita a transmissao de conteudos, mas envolve compromisso com o bem-estar, o
desenvolvimento e a formacéo integral dos educandos. Ensinar, nesse sentido, é
acolher o outro com responsabilidade e sensibilidade, oferecendo ndo apenas

informacgdes, mas experiéncias que tocam, mobilizam e transformam.

4.7 ENSINAR EXIGE SABER ESCUTAR

A escuta, para Freire (1996), é condicao indispensavel ao ato educativo, pois
possibilita reconhecer o0s sujeitos da aprendizagem, com suas historias,
necessidades e potencialidades, pois apenas quem escuta de forma critica e
paciente fala ao outro. Assim, o saber escutar extrapola o ato fisico de ouvir,
constituindo-se como atitude ética e politica. Um exemplo dessa escuta sensivel
ocorre quando a licencianda relata as dificuldades enfrentadas pelos estudantes

para chegar a escola:

(...) muitos estudantes possuem bastante dificuldade para comparecer a
aula em dias de chuva, pois seu deslocamento é feito exclusivamente a pé
e os lugares em que moram tornam-se intransitaveis, como por exemplo os
morros, que sao afetados pelo escoamento violento da agua e impedem o
deslocamento de pedestres. (Trecho 1A)
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Esse reconhecimento traz a tona uma escuta das condigbes objetivas de vida
dos alunos, fundamental para delinear a pratica pedagogica as suas realidades.

Além da escuta das condigdes de vida, a licencianda também explicitou
reflexdes acerca da escuta atenta as manifestagdes dos estudantes durante as

atividades, como no episédio em que observa:

Durante a discussdo, os alunos expressam com clareza suas percepgodes
do questionario, no entanto percebeu-se certa sujeicao de dois integrantes
do trio mediante as ideias propostas por outra aluna, com seu auge no
momento que a aluna em questdo entrega seu questionario para que o0s
demais integrantes copiem suas respostas... (Trecho 1E)

.Nesse caso, a escuta vai além do conteudo das falas, alcancando as
dindmicas implicitas de poder e silenciamento que ocorrem entre os pares. Freire
(1996) nos lembra que o espaco ocupado pelo professor democratico — que
aprende a falar ao escutar — é crivado pelo siléncio de quem, ao falar, cala-se a fim
de escutar a quem, através do siléncio ndo imposto, também fala.

Outro registro significativo do saber escutar aparece no relato da interagao

com o aluno que, ao ser provocado, encontra sua propria resposta:

Entao perguntei a ele de que forma esses grupos poderiam ser alocados na
representacdo da estrutura da molécula de modo que fizesse sentido e, de
modo imediato, o aluno apontou como ramificagdes. (Trecho 6F)

Nesse caso, ao invés de fornecer diretamente a resposta, a licencianda opta
por escutar a proposta do estudante, valorizando sua capacidade de reflexao e
favorecendo o desenvolvimento da autonomia.

Em outro momento, refletindo sobre sua propria pratica, a licencianda

reconhece a importancia de escutar com mais profundidade:

De modo impensado, respondi a ela que os carbonos ligavam-se de
diferentes formas entre si, podendo ser por ligagdo simples ou de outras
formas (sem especificar). Acredito que agi mal, pois poderia ter feito outras
perguntas a ela que a conduzissem a resposta que buscava... (Trecho 6E)

.Essa autocritica evidencia um movimento reflexivo que articula a escuta ao
respeito pelo processo cognitivo do estudante, reconhecendo que o educador nao
deve apenas falar, mas também acolher as perguntas e incertezas dos educandos,
orientando-os com sensibilidade.

Assim, destaca-se a percepcao da estagiaria acerca da disposi¢céo dos alunos
em expressar suas duvidas, o que soO é possivel em um ambiente de escuta efetiva:
“‘Alguns alunos tiveram dificuldades na apropriacdo de algumas definicdes ou

duvidas pontuais sobre hidrocarbonetos e n&o tiveram receio de evidencia-las”
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(Trecho 7D). O saber escutar, em suma, é um saber que promove um ambiente
seguro para educadores e educandos se expressarem.

Assim, a analise dos registros nos diarios revela que o saber escutar ndo €
uma agao passiva, mas uma postura ativa, critica e ética que estrutura as relagbes
pedagogicas, fortalece a autonomia dos estudantes e potencializa a construgao

compartilhada do conhecimento.

4.8 ENSINAR EXIGE APREENSAO DA REALIDADE

Para Freire (1996), a apreensao da realidade é essencial ao educador. Essa
concepgao manifesta-se nas reflexdes acerca do estagio curricular da licencianda,
que se mostrou sensivel as condigdes concretas de vida dos estudantes e atenta
aos multiplos determinantes que impactam o processo educativo. Um exemplo disso
aparece no relato das dificuldades enfrentadas pelos estudantes para frequentar as

aulas, ja mencionado anteriormente:

(...) muitos estudantes possuem bastante dificuldade para comparecer a
aula em dias de chuva, pois seu deslocamento é feito exclusivamente a pé
e os lugares em que moram tornam-se intransitaveis, como por exemplo os
morros, que sao afetados pelo escoamento violento da agua e impedem o
deslocamento de pedestres. (Trecho 1A)

O registro evidencia uma postura pedagdgica pautada no reconhecimento das
condi¢cdes objetivas que limitam a presenca e a participacdo dos educandos. Assim,
a licencianda explicita uma apreensdo da realidade que a move a refletir
criticamente sobre sua pratica.

Outro momento significativo ocorre quando a licencianda aponta, em um
contexto de uso deliberadamente indevido de um dos materiais da escola: “De forma
pouco sutil, a sociedade como um todo mostra o valor efetivamente dado ao
patriménio escolar e a educagdo em geral” (Trecho 1B). Aqui, observa-se a
compreensao de que o contexto educacional esta inserido em uma estrutura social
que muitas vezes negligencia o valor da escola e da educacdo. Freire (1996)
exemplifica este tipo de ideia através da descricdo da percepgdao de um professor
reacionario e pragmatico. Este julga que a escola ndo possui lagos com politica e
seu dever é unicamente ensinar os conteudos, transferi-los aos alunos e, uma vez
apreendidos, operam por si.

Assim, o olhar critico expresso pela licencianda € indispensavel para o
educador que deseja intervir na realidade.
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Essa capacidade de perceber e interpretar a realidade também ¢é explicitada
no reconhecimento das contribuicdes dos estudantes nas atividades pedagogicas.

Assim, a licencianda observa:

A excegao de uma, todas as demais atividades evidenciaram a percepgao
dos problemas de pavimentacdo no bairro Saco dos Limdes, ainda mais
perceptivel na inser¢gao de fotos tiradas pelos proprios alunos ilustrando
alguns buracos e problemas nas ruas e anexadas no corpo do texto.(Trecho
8E)

Essa andlise indica como as decisdes da licencianda foram capazes de
mobilizar os estudantes a realizarem uma leitura critica do espago onde vivem,
conectando os conteudos escolares as questdes concretas que os afetam
diretamente. Ainda nessa direcdo, as reflexbes da licencianda durante o
planejamento do projeto para o estagio curricular promoveram condi¢gées para que
os estudantes ndo apenas reconhecessem problemas locais, mas também
compreendessem como esses problemas se articulam com conhecimentos
cientificos. Essa articulacdo entre conhecimento escolar e vivéncia cotidiana
expressa uma analise por parte da licencianda que valoriza a aprendizagem, tal
como defende a proposta de Paulo Freire.

Desse modo, a licencianda, ao refletir sobre seu percurso formativo, destaca

a importancia dessa apreensao da realidade:

Pude extrair ao maximo o que o estagio possibilitou em vivéncia, em
autoconhecimento e autocritica, em maior proximidade com a docéncia,
seus desafios e satisfagdes, e com aquilo que a educagio se propde, que
nao é assumir um carater messianico, mas de potencial transformadora de
realidades. (Trecho 7H)

Essa reflexdo acerca do papel da educacdo se fortalece quando os
educadores apreendem criticamente a realidade na qual estdo inseridos,
reconhecendo as contradi¢cdes e possibilidades que ela oferece.

Em suma, a analise dos registros evidencia que a licencianda mobilizou
saberes acerca da realidade dos seus educandos e da comunidade escolar a fim de
favorecer sua pratica pedagogica em direcdo a uma educacdo mais significativa,
critica e transformadora, em consonancia com a perspectiva de Paulo Freire de que,

para exercer a docéncia, € necessario apreender a realidade.
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4.9 ENSINAR EXIGE COMPREENDER QUE A EDUCAGAO E UMA FORMA
DE INTERVENGAO NO MUNDO

O ato educativo ndo se restringe a transmissao de conteudos, mas constitui
uma acado que transforma sujeitos e contextos. Dessa realidade, importa que o
docente esteja plenamente convicto. Essa compreensdo surge nitidamente em
registros em que a licencianda analisa o papel da Quimica na formagéo cidada dos
discentes: “Os estudantes também compreendem que os conhecimentos de
Quimica sao relevantes ndo apenas para quem exerce o oficio na pavimentagao,
mas para que a comunidade possa reivindicar seus direitos como cidadaos” (Trecho
2E). Nesse relato, observa-se que a estagiaria percebe nas contribuigdes dos
estudantes a articulacdo entre o conteudo escolar e sua fungdo social,
compreendendo que o ensino de Quimica extrapola a sala de aula e contribui para
que os alunos atuem de maneira critica na sociedade, posicionando-se frente as
questdes que os afetam.

Outra reflexao significativa ocorre quando a licencianda analisa sua trajetoria
no estagio e reconhece a dimensdo transformadora da educagdo em que essa
concepcgao desloca a pratica educativa de uma perspectiva assistencialista para uma

visdo critica e emancipadora:

Pude extrair ao maximo o que o estagio possibilitou em vivéncia, em
autoconhecimento e autocritica, em maior proximidade com a docéncia,
seus desafios e satisfagcdes, e com aquilo que a educagéo se propde, que
ndo é assumir um carater messianico, mas de potencial transformadora de
realidades. (Trecho 7H)

O reconhecimento de que o professor € também um sujeito politico se

reafirma quando a licencianda pondera:

Ao ser questionada por uma aluna sobre o uso dos hidrocarbonetos, refleti
sobre como a educacdo pode ser um instrumento para provocar nos
estudantes a consciéncia critica sobre os processos produtivos e suas
implicagbes ambientais e sociais. (Trecho 6K)

Nessa reflexdo, a estagiaria nota que o ato educativo € um espaco
potencialmente privilegiado para problematizar a realidade, estimulando os
estudantes a perceberem-se como sujeitos capazes de intervir no mundo.

Logo, a licencianda expressa esperanca na possibilidade de que sua pratica
pedagdgica contribua para transformacdes concretas:

Fico feliz porque nosso projeto, em particular pelos diarios de aula, pode
contribuir para reflexdes e possiveis aprimoramentos do trabalho com a
abordagem de Freire dentro da disciplina e torgo para que as intervengdes
necessarias sejam alcancadas. (Trecho 8J)
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Esse desejo reflete a concordancia com as concepgdes de Freire (1996) de
educacdo que é, simultaneamente, ato politico e pedagdgico, e que busca a
superagao das condicdes desumanizadoras. A reflexdo escrita também esta
relacionada a expectativa em relagcdo ao processo de formacdo de docentes em
Quimica. Assim, o acervo de reflexdes no diario de aula da licencianda indica
constantemente a busca por uma pratica docente fundamentada na educagédo como

intervencdo no mundo, orientada por uma intencionalidade ética e politica.

4.10 ENSINAR EXIGE RESPEITO A AUTONOMIA DOS EDUCANDOS

Observou-se também a manifestacdo de uma postura de estimulo a
autonomia dos discentes ao longo das reflexdes da estagiaria nos diarios de aula.
No relato da atividade em que os estudantes foram incentivados a incorporarem
suas duvidas a tarefa, a estagiaria reflete: “penso que essa estratégia incentiva certa
autonomia do aluno sem necessariamente invalidar suas duvidas” (Trecho 3C). Isso
explicita que ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando, principio
fundante de uma educacéo dialégica, conforme Freire (1996).

Esse principio aparece nas consideragdes da estagiaria a respeito da decisao
pedagogica de redirecionar as perguntas dos alunos para a propria atividade,
estimulando que eles mesmos assumissem a responsabilidade pelo seu processo

investigativo:

Na etapa de elaborar perguntas sobre o texto lido, os estudantes faziam
perguntas diretamente a mim e sugeri que utilizassem essas duvidas na
propria atividade. Penso que essa estratégia incentiva certa autonomia do
aluno sem necessariamente invalidar suas duvidas. (Trecho 3C)

Essa reflexdo remete a um saber que valoriza um ambiente de aprendizagem
em que os estudantes ndo sao apenas receptores passivos de informacdes, mas
agentes que problematizam e constroem conhecimentos. Freire (1996) destaca que
respeitar a autonomia e a dignidade de um individuo é um imperativo ético e ndo um
favor concedido.

Este saber também se manifesta quando a estagiaria reflete acerca do
acolhimento da decisdo do grupo sobre qual duvida seria socializada (pois haviam
elaborado varias), ao mesmo tempo em que assegurou que as demais seriam

consideradas posteriormente:

Outro grupo, ao socializar a duvida coletiva da equipe, comentou que
registraram varias davidas ao invés de uma. Eles entdo escolheram uma,
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mas tranquilizei-os que as demais duvidas ndo deixariam de ser sanadas
futuramente. (Trecho 3D)

Tal reflexdo remete a consideragcdo de uma pratica pedagogica que valoriza a
autonomia intelectual e investigativa dos alunos, respeitando suas escolhas e
incentivando a continuidade do processo de aprendizagem.

Em outro momento, a licencianda, em seu planejamento, busca assegurar
que a autonomia dos educandos seja promovida e respeitada no momento em que
os alunos analisassem as respostas de cada grupo em certa atividade e atesta o

ocorrido na escrita do diario:

Os alunos estabeleciam comparativos de suas respostas tanto com o
material didatico fornecido, quanto com a produgdo dos outros grupos e
expressaram as semelhancgas e divergéncias percebidas. (Trecho 7C)

Nisto, se reconhece o saber relativo a importancia de proporcionar aos
estudantes a liberdade para construir e confrontar ideias, o que, segundo Freire
(1996), é essencial para que o processo educativo se configure como um espaco de
dialogo e reflexdo. Ao decidir permitir que os estudantes estabelecam tais
comparagdes, a docente em formagédo contribuiu para o desenvolvimento de
habilidades criticas e autbnomas, valorizando-os como sujeitos capazes de construir
e avaliar saberes.

Ainda nessa perspectiva, destaca-se a decisdo sobre a estratégia de
incentivar os préprios estudantes a ajudarem-se mutuamente, promovendo a

autonomia no processo de aprendizagem dentro do trabalho colaborativo:

Busquei incentivar os préprios estudantes a ajudarem-se de forma mutua,
tanto como uma maneira de sonda-los quanto para que interagissem entre
si e os aspectos relacionados ao trabalho em grupo fossem desenvolvidos.
(Trecho 7E)

Tal reflexdo remete a uma concepcao de ensino que cria oportunidades para
que os alunos assumam um papel ativo e corresponsavel na construgdo do
conhecimento.

Respeitar a autonomia dos educandos € um principio basal para a praxis
educativa emancipadora. As reflexdes para tomada das decisdes da licencianda, ao
incentivar a participagao ativa, a autorregulagcdo e o trabalho colaborativo entre os
estudantes, revelam uma postura comprometida com a formagao de sujeitos criticos
e conscientes. Essas decisbes, ao promoverem espacos de escuta, troca e
valorizagado das duvidas, ideias e iniciativas dos alunos, expressam sensibilidade a

singularidade de cada um e confianga em sua capacidade de aprender e
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transformar. Como respeitar a autonomia e a dignidade dos educandos ndo é um
gesto opcional, mas um imperativo ético, ensinar, nesse contexto, exige reconhecer
os educandos como protagonistas do processo educativo, criando condi¢gdes para
que assumam o protagonismo de seu proprio aprendizado e desenvolvam uma

postura ativa diante do conhecimento e do mundo.

4.11 ENSINAR EXIGE A CORPOREIFICAGAO DAS PALAVRAS PELO
EXEMPLO

O empenho em alinhar suas falas e propostas com acdes em aula, desde o
planejamento do projeto, perpassando pelo seu respectivo desenvolvimento em sala
de aula até as reflexdes discursadas no diario, permitiu a compreensao profunda do
que afirma Freire (1996) quando discorre sobre a importancia da coeréncia entre
discurso e acgéo. Ele advoga que o professor que realmente ensina no espago da
rigorosidade do pensar certo julga como falsa a maxima do “faga o que mando e nao
0 que eu fago”. Essa compreensao emerge explicitamente nas reflexdes da
licencianda em diario quando, em um contexto em que dialoga sobre o
desenvolvimento de projetos de abordagem tematica no ambito de formagéo de
docentes, registra: “(...) o cerne da proposta do Tema Gerador, que é humanista e
zela pela transformacédo social, seria deturpado quando o unico objetivo do
idealizador € meramente conseguir sua aprovacgao ou diploma.” (Trecho 2C). Nesse
registro em que o “idealizador” é o docente em formacao, logo, quem desenvolve os
projetos, observa-se uma critica contundente ao risco da superficialidade, esta que
ameaca afetar a esséncia de uma pratica educativa comprometida com a
transformacao social — especialmente no contexto da abordagem tematica, cuja

proposta demanda coeréncia entre discurso e agao.

Ao reconhecer que a educacgao libertadora exige n&o apenas palavras
inspiradoras, mas agdes que as sustentem, a licencianda reforga o principio da
“corporeificacdo” da pratica docente proposta por Freire (1996). Sua postura revela-
se nao apenas na critica aos desvios de finalidade da proposta educativa, mas
também em decisbes cotidianas que ilustram a tentativa de viver os valores que
defende. Um exemplo desse compromisso esta em suas reflexdes sobre o empenho
continuo de alcangar todos os estudantes, mesmo diante da desatencdo ou

desmotivacgao de alguns:
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N&o desistir de tentar estabelecer o dialogo, tanto com os que estdo
acompanhando o desenvolvimento da aula quanto com os que estao
desatentos. Mostrar que ha interesse de alcangar a todos, recapitular
quantas vezes forem necessarias, identificar os atrativos prejudiciais e
tentar mediar uma solugdo e, quando n&o houver sucesso, continuar
tentando. (Trecho 5K)

Esse registro revela o empenho da estagiaria em tornar sua pratica coerente
com o principio ético de que ninguém deve ser deixado para tras. O ato de persistir
no dialogo com todos os estudantes, mesmo os mais resistentes, manifesta o
compromisso com uma educacdo que se funda na esperanga, na escuta e na
disposicdo de reconstruir continuamente as mediagbes pedagodgicas — aspectos
centrais do pensamento de Freire.

Além disso, observa-se o reconhecimento da importancia de agées docentes
que incentivem o pensamento critico e investigativo dos educandos, como

exemplificado na valorizagdo da elaboragdo de perguntas:

Concordo que o exemplo e o incentivo as competéncias relacionadas a
elaboracdo de perguntas sdo primordiais no que se refere ao que esta ao
alcance do docente para fomentar a qualidade das perguntas dos alunos e
pretendo incorporar isso a pratica pedagogica. (Trecho 6M)

Ao assumir a responsabilidade por criar condicbes que favorecam o
desenvolvimento dessas competéncias, a licencianda reforca o papel formativo do
educador enquanto sujeito que inspira e promove a curiosidade, a autonomia
intelectual e o engajamento com o conhecimento.

Dessa forma, o conjunto das reflexbes e agdes da licencianda revela a
dedicacdo continua por viver, em sua pratica, os valores que orientam a proposta da
abordagem tematica. Longe de adotar uma postura meramente reprodutiva, busca
encarnar, em seu modo de agir, os principios da educacao transformadora. Assim,
reafirma um saber essencial a pratica docente: ensinar € também testemunhar —
nao apenas com palavras, mas com atitudes que mobilizam, inspiram e abrem

caminhos para a constru¢ao de um mundo mais justo e humanizado.

4.12 ENSINAR EXIGE BOM SENSO

O bom senso emerge como uma balanga que dosa a autoridade pertinente ao
docente sem que este recaia no autoritarismo, bem como a liberdade em detrimento
da licenga, a fim de assegurar que o docente exerca sua docéncia de maneira justa

€ nao opressiva.
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A necessidade de bom senso surge nas reflexdes sobre sua pratica, em um
primeiro momento quando a licencianda, em seus registros, relata ponderar acerca
do planejamento, mesmo que ja em desenvolvimento, a fim de atender as
necessidades concretas da turma: “Optei por alterar a dindmica da aula, percebendo
que manter a proposta inicial seria inviavel diante do numero reduzido de estudantes
e do cansaco evidente” (Trecho 8C). Tal decisdo expressa prudéncia e capacidade
de adaptacado, qualificando sua observagdo sobre o contexto em questdo como
responsavel e sensivel, pois aprecia as oportunidades de contribuicdo de cada
estudante com suas experiéncias vividas, inclusive os ausentes na aula.

Em um contexto semelhante, a estagiaria pondera: “Apesar da necessidade
de corrigir os trabalhos, entendi que seria mais razoavel, naquele momento, priorizar
o esclarecimento das duvidas e a retomada dos pontos centrais do conteudo”
(Trecho 8H). Essa reflexdo remete a um saber acerca da capacidade de pesar
prioridades, colocando o processo formativo dos estudantes, bem como a dignidade
destes, acima de uma légica puramente “burocratica”. Assim, o bom senso se
configura como uma virtude pedagogica que orienta a tomada de decisdes
equilibradas e responsaveis — isto é, éticas.

Dessa forma, a analise das reflexdes da licencianda sobre sua pratica
evidencia que o bom senso ndo € uma qualidade acesséria e opcional, mas um
componente crucial da atuagdo docente, pois orienta escolhas equilibradas entre
exigéncia e escuta, planejamento e adequacbes, autoridade e liberdade. Ao
considerar as necessidades concretas da turma e reorganizar sua atuagao com base
nessas observagdes, a licencianda manifesta sensibilidade, discernimento e
responsabilidade ética. Suas reflexdes acerca de suas decisdes, pautadas nao por
rigidez, mas por atencéo a dignidade e a aprendizagem dos estudantes, evidenciam
uma pratica que valoriza o processo formativo em sua totalidade. Ensinar, nesse
sentido, é também saber dosar, reavaliar e adaptar-se com prudéncia, respeitando
os sujeitos envolvidos e garantindo que a agdo pedagodgica seja conduzida de forma

justa, humana e comprometida com o desenvolvimento coletivo.

4.13 ENSINAR EXIGE A CONVICGAO DE QUE A MUDANGA E POSSIVEL
Freire (1996) sustenta que os estudantes podem ultrapassar a simples
repeticdo mecanica de exercicios e alcangar uma compreensao mais profunda dos

conteudos, desde que o educador atue com intencionalidade pedagdgica e acredite
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no potencial formativo da pratica docente. A transformagédo da realidade escolar,
social e individual dos estudantes, portanto, exige do professor a crenga de que o
mundo nao € algo dado, estatico ou imutavel, mas algo em constante construgao e
aberto a possibilidade de mudanca. Sustenta ainda que um dos saberes
fundamentais para quem atua em contextos marcados por desigualdades e
violagdes de direitos é compreender o futuro como um problema a ser enfrentado, e
nao como algo inevitavel. Isso implica reconhecer a Histéria como espago de
possibilidades e ndo como destino fixo, uma vez que o mundo nao € algo acabado,
mas algo que esta em constante construgéo.

As reflexdes da licencianda acerca de sua pratica refletem a confianga na
capacidade de os estudantes atribuirem sentido ao conhecimento, deixando de lado
a légica da memorizagao vazia para se engajarem de maneira critica no processo de

aprendizagem. Essa compreensdo aparece em sua analise:

Penso que esse projeto, quando acompanhado do inicio ao fim pelos
estudantes, pode contribuir para atrelar significados as atividades e, assim,
os estudantes resolvam as listas de exercicios ndo pelo simples ato de
resolver, mas compreendendo como e porque esta sendo resolvida. (Trecho
6l)

A crenga de que a aprendizagem pode ser ressignificada por meio de praticas
intencionais e reflexivas revela ndo apenas um posicionamento didatico, mas
também ético e politico. A licencianda reconhece que sua agao pode impulsionar
transformagcées no modo como os estudantes se relacionam com o saber,
mobilizando-os para uma aprendizagem critica e contextualizada. Essa mesma
perspectiva aparece no momento em que a estagiaria avalia sua propria trajetoria
formativa, reafirmando a esperanca de que sua experiéncia possa contribuir para

melhorias concretas na disciplina:

(...) fico feliz porque nosso projeto, em particular pelos diarios de aula, pode
contribuir para reflexdes e possiveis aprimoramentos do trabalho com a
abordagem freireana (sic) dentro da disciplina e torco para que as
intervengdes necessarias sejam alcangadas. (Trecho 8J)

Esse posicionamento indica um compromisso com a continuidade do
processo formativo — n&o apenas para os estudantes, mas também para o proprio
campo da docéncia. Ao enxergar a pratica como inacabada, aberta a critica e ao
aprimoramento, a licencianda aproxima-se de uma pedagogia esperangosa e
comprometida com a transformacéao coletiva, tal como propde Freire (1996).

Desse modo, a convicgado de que a mudancga é possivel sustenta-se como um

alicerce da pratica docente critica e transformadora. A estagiaria, ao apostar no
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sentido formativo das experiéncias escolares e refletir sobre seu proprio percurso
como contribuicdo ao coletivo, manifesta uma compreensdo associada a Freire
(1996), da educacao transformadora e emancipatéria. Ensinar, nesse contexto, é
manter viva a esperanga ativa, que reconhece os limites da realidade sem se
submeter a eles, e aposta no poder da acado educativa para construir sentidos,

ampliar horizontes e reinventar caminhos.

4.14 ENSINAR EXIGE O RECONHECIMENTO DE SER CONDICIONADO

O reconhecimento de que o educador € um ser condicionado, mas néao
determinado, é fundamental para a constituicdo de uma pratica docente reflexiva e
critica. Esse entendimento esteve presente nas reflexées da licencianda nos diarios
de aula, e apontam a consciéncia das influéncias que marcam sua trajetoria

formativa. Essa percepcao aparece quando ela afirma:

Mas n&o posso ignorar que foi necessario um longo processo de
ressignificacdo da lousa, visto que, na minha experiéncia como aluna,
também a via como a ponte de ‘transferéncia de conhecimento’,
principalmente nas disciplinas de Ciéncias da Natureza. (Trecho 7J)

Aqui, a licencianda expressa em seus registros a consciéncia de que sua
pratica € atravessada por experiéncias anteriores, que inicialmente reforcaram uma
concepgao transmissiva de ensino, mas que, através da reflexdo critica e da
vivéncia do estagio, puderam ser ressignificadas. Esse movimento € exemplar da
capacidade de superar os condicionamentos histéricos, como propde Freire (1996).

Em outro momento, a estagiaria percebe que assim como sua atuagéo esta
influenciada por limitagdes estruturais e sociais, estas afetam também os
estudantes: “A percepcao dos problemas de pavimentacdo no bairro Saco dos
Limdes pelos alunos indica uma apreensao da realidade local” (Trecho 8E).

Nesse trecho, percebe-se que, ao apreender os condicionamentos que
afetam os estudantes, a licencianda também amplia sua prépria compreenséo das
multiplas determinagdes que incidem sobre o processo educativo.

Assim, a pratica pedagogica da estagiaria evidencia o reconhecimento de que
educadores e educandos sido seres condicionados por suas histérias, contextos e
estruturas sociais, mas que, a0 mesmo tempo, possuem a capacidade de agir sobre
esses condicionamentos, transformando-se a si mesmos e as realidades em que

vivem.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, a escrita e leitura do diario de aula, no contexto de um
estagio curricular de Quimica orientado por etapas do processo de investigacao
tematica proposto por Paulo Freire, revelaram-se como uma ferramenta pedagdgica
significativa no processo de formagédo docente da licencianda, promovendo nao
apenas o registro das experiéncias vividas, mas, sobretudo, a leitura critica da
pratica. De acordo com Freire (1982), ler € mais do que decifrar palavras; € também
ler o mundo, interpretar a realidade e posicionar-se frente a ela. Nesse sentido, a
anadlise do diario indica que a licencianda, ao escrever, ndo apenas narra
acontecimentos, mas reflete sobre seus sentidos e constroi compreensdes mais
amplas sobre o fazer pedagdgico.

Identificou-se também que a leitura dos préprios textos produziu um
movimento dialdgico entre a licencianda e sua pratica, aproximando-se da leitura
que transforma o sujeito e o reposiciona no mundo. Ao reler seus registros com
intencionalidade reflexiva, a estagiaria passou a identificar suas limitagdes,
reconhecer seus avangos e buscar novos caminhos para sua atuagao docente. Essa
leitura da propria pratica, mediada pela escrita, caracteriza-se como um exercicio de
praxis, isto €, acao critica e transformadora.

Além disso, a escrita mostrou-se como espaco de cultivo da esperanca e do
compromisso ético-politico com a educagao. Os trechos em que a licencianda relata
desafios enfrentados e superagdes vividas expressam a crenca na capacidade da
acao docente para promover mudancas significativas. Essa esperanga ativa,
caracteristica da pedagogia proposta por Freire (1996), se manifesta no desejo de
construir uma pratica coerente, humanizadora e engajada com a transformagao
social.

Outro aspecto importante evidenciado nos registros diz respeito a ampliagao
do olhar sobre os sujeitos da aprendizagem. A escrita do diario favoreceu a escuta
sensivel e atenta as realidades dos estudantes, suas duvidas, formas de
participagcédo e condigbes de permanéncia na escola. Essa atengéo as singularidades
dos educandos esta em consonancia com a concepg¢ao de leitura do mundo como
interpretacdo critica das relagdes humanas e das estruturas sociais que as
atravessam (Freire, 1982).

Dessa forma, conclui-se que a escrita e leitura do diario de aula ndo apenas

documentaram o processo formativo da licencianda, mas atuaram diretamente em
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sua constituicido como docente em formacdo. Ao narrar, refletir, duvidar, propor e
reorganizar sua pratica, a licencianda exerceu o que Freire (1982) concebe como o
ato de ler e escrever como expressao de autonomia e consciéncia critica. Assim, o
diario de aula torna-se espago de formacéao ética, estética e politica, contribuindo
para a construgdo de uma identidade docente mais sensivel, comprometida e
transformadora.

Com base na Analise Textual Discursiva dos diarios de aula, foi possivel
identificar a mobilizacdo de diversos saberes necessarios a pratica educativa,
conforme discutido por Freire (1996) em Pedagogia da Autonomia. Os registros
evidenciam que ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica, respeito aos saberes
dos educandos, consciéncia do inacabamento, rigorosidade metddica, tomada
consciente de decisbes, estética e ética, saber escutar, compreender que a
educacdo é uma forma de intervencdo no mundo, respeito a autonomia dos
educandos, corporeificacdo das palavras pelo exemplo, bom senso, convicgdo de
que a mudanca € possivel e o reconhecimento de ser condicionado. A
materializagdo desses saberes revela um movimento formativo significativo, em que
a licencianda assume-se como sujeito histérico, inconcluso e comprometido com
uma pratica pedagaogica dialégica, emancipadora e humanizadora.

O diario de aula, nesse sentido, revelou-se uma mediagéo privilegiada entre
teoria e pratica, sendo o proprio processo de leitura e escrita do diario caracterizado
pela dimenséao tedrica e pratica. Ao refletir criticamente sobre suas decisées, erros,
hesitacbes e conquistas, a licencianda péde internalizar de forma mais densa os
principios ético-pedagdgicos de Freire (1996). A escuta das vozes dos estudantes, a
valorizagao dos saberes prévios, o respeito as realidades materiais da escola e a
aposta na autonomia discente foram aspectos reiteradamente presentes nos textos
analisados, em consonancia com o que Freire (1996) entende como educagdo
auténtica.

Além disso, o diario de aula favoreceu a emergéncia de um olhar mais atento
as contradicdes da escola e a estrutura do sistema educacional. As reflexbes da
licencianda revelam tensdes entre o planejado e o possivel, entre a intencionalidade
pedagdgica e os limites impostos pelas condi¢des objetivas de ensino. Ainda assim,
ao recusar uma postura de neutralidade ou conformismo, a futura docente reiterou

sua crenga na educagao como pratica de liberdade e como espacgo de resisténcia —
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assumindo o risco de experimentar, errar e replanejar, o que Freire (1996) considera
essencial a formagao docente critica.

As analises também permitiram compreender como a licencianda incorporou
a sua pratica o saber do “pensar certo”, relacionado a coeréncia entre discurso e
agao. Ao reconhecer a importancia de agir com base nos valores que defende, e ao
buscar a corporeificacdo desses valores em sala de aula, ela deu sentido politico e
formativo as suas escolhas pedagogicas. Essa coeréncia € o que Freire (1996)
denomina de ética vivida, imprescindivel para que o educador seja testemunha de
sua propria fala e ndo apenas reprodutor de discursos vazios.

Outro ponto relevante é o fortalecimento da identidade docente ao longo do
estagio. A escrita sistematica do diario potencializou a emergéncia de uma
consciéncia sobre o papel social do educador, sua responsabilidade ética e seu
poder de intervengdo na realidade. Essa consciéncia critica foi reforcada pela
constante retomada dos proprios registros e pelo didlogo com o formador,
configurando um processo de leitura de mundo (Freire, 1982) que contribuiu para o
amadurecimento da pratica e da visao de docéncia.

Em suma, os resultados evidenciam que a escrita e leitura do diario de aula
foram decisivas nao apenas como ferramentas avaliativas ou descritivas, mas como
instrumentos de formacdo. Elas oportunizaram a licencianda o exercicio do que
Freire (1982) compreende como leitura critica do mundo, tornando o estagio nao
apenas uma exigéncia curricular, mas um espaco privilegiado de constituicdo de
saberes, valores e posicionamentos profissionais. A leitura de si, do outro e do
contexto revelou-se, assim, uma pratica politica e transformadora.

Portanto, conclui-se que o diario de aula, articulado aos fundamentos da
pedagogia de Paulo Freire, € uma estratégia formativa potente, que promove o
desenvolvimento de saberes fundamentais a pratica educativa critica. Ao operar
como uma pratica de leitura e escrita do mundo, conforme propde Freire (1982),
essa ferramenta contribui significativamente para a construcdo de uma docéncia
que, mais do que ensinar conteudos, forma sujeitos capazes de intervir na realidade
e lutar por uma educagao mais justa e humanizadora.

Isso pode trazer novas perspectivas para a formacdao de docentes de
Quimica. O estagio curricular de Quimica ha muito tem sido objeto de estudo na
area de formagao de docentes e o exposto aqui pode sinalizar uma contribuicao

para o Ensino de Quimica. Os resultados dessa pesquisa somam-se a outras na
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area de Ensino de Quimica que contemplaram o processo de investigacado tematica
de Paulo Freire e a escrita e leitura de diarios de aula, quais sejam, Silveira, Piaia e
Gongalves (2020) e Gongalves, Silveira e Piaia (2021). Assim, um desdobramento
desse trabalho pode ser analisar a escrita do formador no diario, assim como
realizaram Gongalves, Silveira e Piaia (2021). A pratica dos formadores de docentes
de Quimica da educagdo basica também € uma tematica emergente de pesquisa

que merece atencao (Gongalves, Silveira e Piaia, 2021).
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