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PREFPACIO

Na fluidgz da imprevisibilidade ¢ na transpargncia das primgiras pincegladas,
am pgsquisador sg reveste do inusitado ¢ sg avgntura por um caminho dgsconhgcido.
€ mobiliza as t¢enicas, o cavalgte, 0 papel, o pincegl ¢ a dgua. Cada cor colocada no
gole, ao tocar o papgl umedgcido, cria outros tons, pois uma cor toca outra. Po
gnceontro gntrg as corgs, outras corgs compdegm a obra. Os contornos ngm sgmprg s80
nitidos, gnquanto queg as corgs sg misturam de mangiras ingsperadas. Po sutil ¢
incipigntg movimegnto dg lancar-sg pelos caminhos da pgsquisar, abrg-sg um gspaco
de possibilidades infinitas, ondg a primgira gota dg cor tingeg o papel.

€m uma aquargla, 0 modo como a &dgua conduz O pigmento cria matizgs ¢
transicdes qug ndo podegm segr totalmgntg controladas. {1 tinta flui, ¢ com ¢la, as
primgiras camadas transldcidas, qug sg sobrgpdem ¢ sg¢ infundem, dando a ver
nuancgs ¢ profundidadegs antgs ndo peregbidas ao movimegntar o pincgl através deg
tracados megnos previstos ¢ precisos por um profgssor dg matgmatica, queg sg avgntura
pelo campo da pesquisa em Filosofia da €ducacdo. Os contornos ngm sgmpre s80
nitidos, gnquanto qug as corgs s¢ misturam dg mangiras ingsperadas. Ha uma bglgza
na imprevisibilidade queg s$O ¢ possivgl notar quando nos permitimos ver a forca
invgntiva qug hé no ingsperado, no ndo previsto. Uma forea qug provoca a criacdo de
mundos, uma abgrtura para outros mundos. Uma belgza queg s& ¢ possivel notar
quando, gm um ato dg subvers&o, confianca ¢ coragem, nos permitimos vive-la.

Imegrso no mundo dos gstudos, dos livros, dos didlogos, dos dgbatgs ¢ das
tgorias, 0s gncontros ¢ os degsgnecontros inquigtam, provocam, dgsgstabilizam ¢
marcam um corpo, subjetivam, produzem sabgres, afetam a alma ¢ provocam pegnsar o
sgr profgssor dg matgmatica, € as linhas qug, por ora, pargeiam duras, afrouxam 0s
limitgs, tornam-s¢ rasuras ¢ perdgm a forma frentg ao pgnsamegnto confuso ¢
incipigntg, do dgsgjo ¢ do qugstionamgnto, qug fervilham no solo curioso do
pensamento, at¢ gntdo moldado pela fixidez das idgias.

No mergulho profundo no mundo da pgsquisa, vamos percgbgndo qug a
verdadg ndo ¢ sdlida como uma rocha — considgrando qug at¢ ¢la podge ser gsculpida
— mas, antgs, uma tapgcaria, ¢fgito dg uma bricolagem discursiva, de fragmentos, dg

camadas produzidas por discursos ¢ praticas dg poder qug d&o condicdes ¢ suporte a



detgrminadas formas dg ser, sabegr ¢ pegnsar, gnquanto invisibilizam ¢ marginalizam
outras.

€ na acdo do pesquisar qug um pegsquisador sg faz, gnquanto que sua pegsquisa
nos convida a abracar o ingsperado, os dgsvios ¢ as “manchas” qug a tinta imprime
acidgntalmente, tornando-se¢ potgncia para o grercicio do pgnsar o ser profgssor dg

matgmatica no gntrglacamento consigo proprio ¢ com a vida.



RESUMO

Inserida na linha de Filosofia da Educagdo, esta pesquisa visa problematizar a formagao de
professores de matematica para além da racionalidade técnica e instrumental. Para tanto, tem-
se como objetivo compreender como os conceitos filosdficos de experiéncia, invengdo e
diferenca se articulam para analisar sua poténcia na formagao de professores de matematica,
examinando os novos sentidos que essa perspectiva instaura na compreensdo do sujeito, das
relagdes com o saber e das praticas pedagdgicas de ensinar, aprender e formar. O estudo
fundamenta-se na Filosofia da Diferenga, mobilizando os conceitos centrais de experiéncia,
invengdo e diferenca, em didlogo com as obras de Gilles Deleuze, Michel Foucault e Jorge
Larrosa. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa por meio da analise documental de
teses e dissertagdes brasileiras produzidas nos ultimos 15 anos, cuja estratégia almeja
evidenciar as articulacdes entre os fundamentos filoséficos e as praticas de formagao,
engendrando um movimento de problematizagdo e invencao. Estruturada em cinco capitulos
dedicados a analise dos conceitos centrais, busca-se abrir caminhos para se pensar o professor
de matematica como um sujeito em devir e a pratica docente como um campo ético e estético
que possibilita a cria¢do de sentidos.

Palavras-chave: Experiéncia; Inven¢ao; Diferenca; Formagdo de Professores de Matematica;
Filosofia da Diferenca.



ABSTRACT

Within the Philosophy of Education, this research problematizes mathematics teacher training
beyond technical and instrumental rationality. The objective is to understand how the
philosophical concepts of experience, invention, and difference interact to analyze their
potential in the formation of mathematics teachers, examining the new meanings this
perspective introduces to the understanding of the subject, relationships with knowledge, and
the pedagogical practices of teaching, learning, and training. The study is grounded in the
Philosophy of Difference, mobilizing the central concepts of experience, invention, and
difference in dialogue with the works of Gilles Deleuze, Michel Foucault, and Jorge Larrosa.
The research adopts a qualitative approach through documentary analysis of Brazilian theses
and dissertations produced over the past 15 years. The strategy aims to highlight the
connections between philosophical foundations and training practices, generating a movement
of problematization and invention. Structured in five chapters dedicated to the analysis of
central concepts, the study seeks to open paths for thinking about the mathematics teacher as a
subject in becoming and teaching practice as an ethical and aesthetic field that enables the
creation of meanings.

Keywords: Experience; Invention; Difference; Mathematics Teacher Education; Philosophy
of Difference.
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INTRODUCAO

A aproximacgao com a pds-graduagdo emergiu de um desejo incessante e curioso frente
ao estudo, impulsionado pela invengdao de caminhos outros para pensar o mundo, € nao
meramente pela necessidade de aquisicdo de competéncias ou habilidades técnicas. Essa
inclinagdo pelo inesperado, onde o estranhamento das obviedades atua como um convite,
constituiu o ethos desta pesquisa.

Minha entrada no Programa de Pds-Graduagao em Educacao (PPGE/UFSC) centrou-
se na problematizacdo da matematica, arte e visualidade. Contudo, o envolvimento com o
GECEM!, a participacdo nas disciplinas ofertadas pela linha de Filosofia da Educacdo e,
sobretudo, a participacdo na disciplina “Filosofia da Diferengca na e para a pesquisa em
formagdo de professores: pesquisar, problematizar, resistir?, produziram tensionamentos que
atritaram o pensar e fizeram alterar o rumo desta pesquisa. Afinal, se o pensamento ndo é um
atributo natural, mas a violéncia imposta por um encontro com o inesperado, a alteragdo de
rumo desta pesquisa deflagra e valida a propria génese deleuziana do pensar (Deleuze, 2018).

Nesse movimento de mudanca, a Filosofia da Diferenga tornou-se um referente em
potencial para investigar a formacao de professores de matematica sob uma perspectiva que
buscasse desvencilhar o olhar para a formagdo do lugar da racionalidade instrumental,
valorizando a singularidade e o devir ético-politico do professor como um espago de invengao
e criacdo de si. Trata-se, de certo modo, de um entrelagamento entre a experiéncia pessoal de
desestabilizacdo, que se instaurou no rumo inesperado da pesquisa, € o imperativo filoséfico
de buscar o devir-professor para além dos modelos naturalizantes e instrumentais.

Nessa perspectiva, realiza-se, nesta dissertacdo, um estudo teérico das pesquisas, no
campo da formacdo de professores de matematica, produzidas nos ultimos 15 anos,
articuladas a Filosofia da Diferenca. Esse movimento, inserido na linha de Filosofia da
Educagdo, propde problematizar as fronteiras disciplinares, antes do que buscar respostas
prontas. Afinal, o que pode o campo da formagdo de professores no entrelagamento com essa
filosofia? Ou entdo, qual a permeabilidade entre a formagao de professores de matematica e a
filosofia da educagao?

Compor uma pesquisa permeavel a filosofia da educagdo nao significa instituir novos

métodos ou modelos formativos, mas instaurar um espaco de pensamento em que a propria

' Grupo de Estudos Contemporineos ¢ Educagio Matemadtica sediado no Departamento de Metodologia de
Ensino (MEN), na UFSC.
2 Disciplina ministrada pela professora Débora Regina Wagner, no PPGE/UFSC, em 2023.
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pesquisa se torne um exercicio de reflexdo e critica sobre si mesma — um espaco onde a
formagao possa ser problematizada. Esse gesto implica deslocar o foco de uma racionalidade
técnico-instrumental, voltada a resolugdo de problemas, para uma racionalidade aberta ao
sensivel, ao incerto e ao diverso: um exercicio reflexivo diante das praticas e discursos que
atravessam a educagao.

Hermann (2016) defende essa permeabilidade entre o campo educacional e a filosofia
da educacao a partir de duas articulagdes principais: a primeira refere-se a introducao de um
procedimento hermenéutico, que permite ao pesquisador explorar aspectos frequentemente
invisibilizados no processo investigativo. Assim, o “trabalho filosofico a ser feito em relagdo
a pesquisa educacional seria uma tentativa de colocar em cena aquilo que nao foi explicitado,
reconstruir o processo reconhecendo o que foi excluido” (Hermann, 2016, p. 6). Essa postura
implica reconhecer que ‘“ndo sabemos o que conheceriamos se nossas expectativas fossem
outras e tampouco controlamos essas expectativas, porque estamos inseridos num
determinado contexto historico-cultural que determina nosso olhar e a constru¢do do objeto de
pesquisa” (Hermann, 2016, p. 6). Nesse sentido, a filosofia, ao adentrar o campo educacional,
instaura uma postura reflexiva e critica sobre os métodos e os resultados, abrindo espago para
uma compreensao mais sensivel e histdrica dos fendmenos formativos (Hermann, 2016).

A segunda articulagdo proposta por Hermann (2016) aponta para “a filosofia como o
lugar do pensamento reflexivo e critico e da experiéncia do pensar” (p. 9). Nesse horizonte, a
pesquisa deixa de ser um empreendimento puramente técnico ou descritivo e passa a
configurar-se como um exercicio do pensar, isto ¢, um gesto que tensiona os modos
arraigados de compreender a formagdao docente e as praticas que normatizam o que € ser
professor. Compor uma pesquisa permeavel a filosofia ¢, portanto, apostar no sensivel e no
fator humano; uma abertura as multiplicidades e singularidades que escapam dos modelos
universais. E um convite para repensar a educagao, a sala de aula, o professor e, em especial,
a formacao do professor de matematica, pois “podemos afirmar que a pesquisa em filosofia da
educagdo tem como propdsito fazer aparecer a criagdo bem como dar lugar a diferenca”
(Hardt, 2016, p. 4).

Flickinger (1998) sustenta que a filosofia da educag¢@o ndo deve ser concebida como
“um instrumento apenas de esclarecimento dos impasses, dos caminhos equivocados ou de
cegueira tedrica na pratica educacional” (p. 16), mas como um campo capaz de suscitar “uma
tomada de consciéncia quanto a necessidade de uma postura refletida enquanto constitutiva do
procedimento educacional” (p. 16). A reflexdo, para o autor, ¢ um “movimento que, apos

experimentar a si mesmo no mundo objetivo, volta a sua origem” (Flickinger, 1998, p. 17).
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Ou seja, um movimento do pensamento sobre si mesmo. Pensar, nesse contexto, ndo € apenas
analisar o mundo, mas problematizar o proprio ato de pensar e seus pressupostos.

Mobilizar uma postura reflexiva, portanto, ¢ reconhecer a insuficiéncia da
racionalidade no agir pedagogico (Flickinger, 1998), uma racionalidade que frequentemente
sustenta verdades aparentemente inquestionaveis sobre os modos de ser, fazer e pensar o
docente. A filosofia, ao intervir nesse campo, ndo busca substituir uma verdade por outra, mas
“compreender o alcance e a limitagdao objetivos das posi¢des discordantes” (Flickinger, 1998,
p. 19). E esse movimento implica um exercicio autocritico que envolve trés dimensodes
fundamentais: o distanciamento de si, o olhar de suspeita sobre as proprias ideias e a abertura
as multiplicidades do mundo.

Desse modo, pensar a formagdo de professores, particularmente a formacdo do
professor de matematica, pela via da Filosofia da Educacao, ¢ investir em uma formagao que
extrapola os limites no ambito técnico e metodologico, afirmando-se como uma formagao
humana, voltada a experiéncia, a criagdo e a reinvencao de si ¢ do mundo. Por isso, essa
permeabilidade pode contribuir para superar fragilidades teodricas, incentivando uma reflexao
aprofundada sobre os fundamentos do conhecimento pedagoégico e possibilitando uma
abordagem mais critica, criativa e transformadora na formacao do professor (Dalbosco; Miihl,
2020). Essa articulagdo poderd, porventura, produzir um intercambio que desestabiliza
certezas dogmaticas, valorizando as singularidades do campo e fortalecendo uma pratica
pedagogica mais sensivel as diversidades e as questdes ético-politicas que atravessam a
educacdo matematica.

O encontro com as obras de Foucault e Deleuze foi o catalisador que incitou o
exercicio critico do olhar, instalando a suspeita radical sobre qualquer 16gica naturalizante que
prescreva e fixe o papel e a formagdo do professor, permitindo que a docéncia seja pensada
ndo como um status pré-determinado, mas como uma fun¢do em constante devir.

Assim, ao compor um trabalho no entrelacamento entre a formagao de professores de
matematica e a filosofia da educagdo, em particular, com a filosofia da diferenca, faz-se da
formagdo de professores um objeto de suspeita, estudo e andlise, que nos coloca diante da
seguinte problematica: Como a articulag¢do dos conceitos filosoficos de experiéncia, invengao
e diferenca, em pesquisas sobre a formagdo de professores de matematica, a luz da filosofia
da diferenca, produzem sentidos e mobilizam modos de compreender o sujeito, as relagoes
com o saber e as praticas pedagogicas de ensinar, aprender e formar?

Para tanto, o objetivo geral da pesquisa ¢ compreender como os conceitos filosoficos

de experiéncia, invengao e diferenca se articulam para analisar sua poténcia na formacao de
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professores de matemadtica, examinando os sentidos que essa perspectiva instaura na
compreensdo do sujeito, das relagdes com o saber e das praticas pedagogicas de ensinar,
aprender e formar. E sua relevancia reside em utilizar os conceitos de experiéncia, invengao e
diferenca como ferramentas filoséficas para criticar a rigidez pedagdgica e reivindicar a
imprevisibilidade como um motor da formacdo. Por meio dela, busca-se, portanto, abrir
caminhos para modos outros de pensar o professor como um sujeito em devir e a pratica
docente como um campo ético e estético que possibilita a criacdo de sentidos.

O arcabougo teorico da pesquisa fundamenta-se na Filosofia da Diferenca,
mobilizando um conjunto de nogdes conceituais centrais, tais como a experiéncia, a invencao
e a diferenga, que encontram respaldo nas obras de Deleuze, Foucault e Larrosa. Essa escolha
potencializa uma postura critica fundamental: desnaturalizar a racionalidade instrumental ¢ a
normatividade que historicamente balizaram a formag¢ao do professor de matematica. Ao fazer
isso, o referencial articula um movimento de resisténcia frente aos discursos que predominam
nesses espacos, abrindo brechas para considerar as multiplas formas de existéncia e de ser
professor, o que constitui um objeto central e urgente no campo da formagao docente.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, cujo método se concentra na analise
documental de teses e dissertacdes que versam sobre a formagdo de professores de
matematica, produzidas no Brasil nos tltimos 15 anos. A estratégia de andlise consiste na
leitura e interpretacdo desse corpus, buscando evidenciar as articulagdes entre os fundamentos
filos6ficos e as praticas de formagdo subjacentes as produgdes académicas. Com isso,
vislumbra-se engendrar um movimento de problematiza¢gdo e inveng¢do proposto pelos
conceitos centrais da Filosofia da Diferenca.

O trabalho esta estruturado em cinco capitulos, além das consideragdes finais,
organizados da seguinte forma:

No primeiro capitulo, intitulado “Panorama da pesquisa em formacgao de professores
de matematica no Brasil: trajetorias, tendéncias e desafios”, traca-se o panorama do campo de
pesquisa da formacao de professores de matematica no Brasil, desde a sua consolidagdo, a
partir da década de 1970, até a contemporaneidade. Trata-se de um resumo critico-analitico
fundamentado em estudos de pesquisadores consolidados, como Fiorentini (2002, 2016,
2018), Cyrino (2018, 2023), Albuquerque ¢ Gongalves (2022) e Grando e Nacarato (2022). O
objetivo ¢ situar o campo de pesquisa e demarcar os principais discursos e tendéncias que
sustentam as praticas de formagao, estabelecendo o pano de fundo necessario para a analise

subsequente.
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No segundo capitulo, intitulado “Sobre a perspectiva tedrica e metodoldgica da
pesquisa”, apresenta-se um mapeamento ¢ uma analise das teses e dissertagdes que, nos
ultimos 15 anos, tém estabelecido didlogo com a Filosofia da Diferenga, no campo da
formagdo de professores de matematica. Esse movimento analitico articula-se com as
pesquisas de Albernaz (2011), Oliveira (2011), Queiroz (2015), Lopes (2016), Aurich (2017),
Wagner (2017), Ruidiaz (2018), Cabral (2018), Moreira (2019), Lanuti (2019), Filho (2020),
Paulo (2020), Silva (2020), Brigo (2020), Sanchotene (2021) e Santos (2021). O proposito ¢
compreender de que modo essas producdes problematizam a formacgao, colocando em cena
outras estratégias tedrico-metodologicas e apostando em caminhos éticos, politicos e estéticos
distintos. Dentre as nog¢des e os conceitos que emergem nos trabalhos, destacam-se trés que se
articulam com frequéncia e que abrem caminho para os capitulos seguintes: a experiéncia, a
invencao e a diferenca.

No terceiro capitulo, intitulado “O Conceito de Experiéncia”, a andlise se aprofunda
no conceito de experiéncia, articulando-o com nog¢des (como sensivel, corpo, singularidade e
vulnerabilidade) presentes nas pesquisas mapeadas. Ao tomar como lugar estratégico os
estudos de Deleuze, Larrosa e Foucault, discute-se como a experiéncia mobiliza o subjetivo e
os processos de constituicdo de sentidos na formacdo dos professores de matematica. O
objetivo ¢ provocar o pensamento, deslocando a nocdo de experiéncia dos entendimentos
instrumentais (como o experimento laboratorial), e evidenciar seu poder de desestabilizar e
desnaturalizar modelos homogéneos de formag¢ao docente.

No quarto capitulo, intitulado “O Conceito de Invencao”, envereda-se pela concepgao
de invencao. A partir da interlocugdo entre o pensamento do pesquisador e as teses analisadas,
a invengdo ¢ anunciada como uma pratica €tico-estética que circula no processo formativo.
Ao apostar na singularidade e na multiplicidade, ela surge como uma brecha as imposi¢des de
uma pedagogia padronizada. E se evidencia como uma estratégia de resisténcia as estruturas
de poder que fixam o ensinar e o aprender, potencializando a liberdade de pensar e atuar de
forma criativa e plural.

No ultimo capitulo, intitulado “O Conceito de Diferenca”, analisa-se a nog¢do de
diferenc¢a na perspectiva da Filosofia da Diferenca. A tessitura desta escrita se da no encontro
das produgdes mapeadas e dos estudos de Deleuze e Guattari, tencionando as articulagdes
entre diferenca e nogdes como identidade, resisténcia, errancia, singularidade e multiplicidade
na formagao. Mobilizar a diferenga nao é sobre adotar outro método ou conteido, mas sim o
modo como olhamos para o objeto: um olhar que tenciona, problematiza e subverte a

obviedade.
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Ao cabo, nas consideragdes finais, aquarelam-se os conceitos centrais. Este ¢ um
convite a sintese e a fluidez, que busca borrar fronteiras para compor um exercicio de
pensamento acerca do potencial que o entrelagamento das nogdes de experiéncia, invengao e

diferenca oferece a formacao de professores de matematica.



A plntura em agquarela wme fascina porague ela resiste as toealizagdes, Ao
plncelar com tinta o papel umedecido, as cores desconhecem fromtelras e

decldem, independente do p’wwet, por onde se embrenhar,
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1 PANORAMA DA PESQUISA EM FORMACAO DE PROFESSORES
DE MATEMATICA NO BRASIL: TRAJETORIAS, TENDENCIAS E DESAFIOS

1.1 ESTADO DA ARTE

Acompanhar o desenvolvimento das produgdes cientificas ¢ fundamental. Segundo
Silva et al. (2021), o processo de construgdo do conhecimento ndo deve ter uma
terminalidade, “ao contrario, deve apresentar uma continuidade, traduzida pela tessitura
paralela a sua construcdo, identificando e explicitando o percurso das pesquisas” (p. 2). Desse
modo, opera como uma tentativa de integrar resultados e identificar lacunas ou repeti¢cdes de
estudos, sempre buscando incentivar a producdo de outras investigacdes e reverberagdes
(Silva et al., 2021).

Com o intuito de realizar um levantamento bibliografico e compreender o panorama
da pesquisa em um determinado campo de conhecimento, o Estado da Arte opera como “um
levantamento bibliografico sobre o que foi pesquisado recentemente para solucionar a
questdo. O levantamento devera abranger um periodo que varia conforme os objetivos € o
tema da pesquisa” (Cassarin, 2012, p. 102). Com “o objetivo de olhar para tras, rever
caminhos percorridos, portanto possiveis de serem mais uma vez visitados por novas
pesquisas, de modo a favorecer a sistematizacdo, a organizacdo € o acesso as producgdes
cientificas e a democratizacdo do conhecimento” (Silva et al., 2021, p. 2). Esse tipo de estudo
traz a lume as movimentacdes dos autores que compdem pesquisas no mesmo campo, além de
possibilitar a mobilizacdo de pensamento critico sobre a pesquisa, tencionando e

problematizando caminhos e modos de caminhar. Isso porque:

Aponta caminhos que vém sendo tomados e aspectos que sdo abordados em
detrimento de outros. A realizacdo destes balancos possibilita contribuir com a
organiza¢do ¢ andlise na definicdo de um campo, uma area, além de indicar
possiveis contribuigdes da pesquisa para com as rupturas sociais. A analise do
campo investigativo ¢ fundamental neste tempo de intensas mudangas associadas
aos avangos crescentes da ciéncia e da tecnologia (Romanowski, 2006, p. 38-39).

Romanowski (2006) enfatiza a importancia de um olhar critico das tendéncias e
énfases predominantes em um campo de pesquisa, indicando que esse manejo ajuda a definir
as fronteiras do campo, identificar aspectos ndo desenvolvidos na literatura e encontrar
oportunidades para contribuir com questdes sociais emergentes. Destaca-se também a

importancia dessa analise diante de um contexto de ripidas mudancas cientificas e
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tecnologicas, ressaltando sua relevancia para garantir a atualizagdo e a responsividade da

pesquisa as demandas contemporaneas. Sendo assim, revisoes sistematicas desse tipo:

[...] auxiliam os pesquisadores no reconhecimento do campo, na construgdo de
novas pesquisas, na analise da diacronia e movimento das pesquisas que sofrem
impactos das politicas publicas, dos interesses e financiamentos de agéncias de
fomento e dos movimentos da propria sociedade (Grando; Nacarato, 2022, p. 5).

Inicialmente, apresenta-se um levantamento das pesquisas em formagao de professores
de matematica no Brasil nos ultimos anos, com a finalidade de compreender como esse campo
de pesquisa vem se estruturando, e se acompanha a produ¢do do conhecimento, os avangos e

as tendéncias para apontar possiveis lacunas.

1.2 A PESQUISA SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA
NO BRASIL

A partir de meados dos anos 1970 emergem, no Brasil, as primeiras pesquisas que
fazem da formagdo de professores que ensinam matematica o seu objeto central. Dentre os
primeiros estudos, predominou o que se intitulou “treinamento de professores” (Fiorentini et
al., 2002, p. 137), o que, a primeira vista, indica que, inicialmente, a formagao de professores
era extensivamente pautada no carater técnico. Essas pesquisas se centravam em compreender
como os futuros professores aprendiam e se preparavam para ensinar matematica. Os objetos
de estudo principais incluiam a formagdo inicial, os conhecimentos matematicos ou
pedagdgicos que os docentes precisavam dominar e como eram adquiridos e desenvolvidos
durante a formagdo. Além disso, investigavam também as praticas de ensino, as dificuldades
enfrentadas pelos professores em formagdo e as estratégias que poderiam melhorar esse
processo, com o intuito de preparar professores de matematica “mais eficazes” para atuar na
docéncia.

A partir da década de 1990, um novo paradigma comegou a atravessar as pesquisas.
Enquanto nos anos de 1970 e 1980 as pesquisas, em geral, voltavam-se ao movimento
tecnicista e a nocdo de treinamento, na década de 1990, apos ultrapassar o nimero de 60
trabalhos, a ideia de um professor reflexivo ganhar corpo e os discursos acerca da formagao
do professor de matematica assumiram novos contornos, atendendo a outras demandas e
interesses de pesquisa.

No entanto, Fiorentini tece uma critica ao aspecto tedrico-metodoldgico dessas

pesquisas:
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Embora, sob o ponto de vista formativo, consideramos positiva a tentativa desses
autores de procurar sistematizar e refletir suas proprias experiéncias de formadores
de professores, do ponto de vista tedrico-metodologico, entretanto, os trabalhos ndo
apresentam ainda uma linha investigativa consistente e claramente desenvolvida e

constituida (Fiorentini et al., 2002, p. 151).

No inicio dos anos 2000, um estudo de Fiorentini et al. (2002) apresentou um balango
das pesquisas brasileiras sobre a formagdo de professores que ensinavam matematica,
produzindo uma analise da evolucdo da producdo académica nesse campo, com destaque para
0 aumento significativo de estudos realizados nos ultimos anos e a relevancia do professor
como um elemento fundamental nos processos de mudanga educacional e curricular. O estudo
trouxe a tona diferentes focos tematicos abordados nas pesquisas, como a formagao inicial e
continuada dos professores, os programas de formagdo, as praticas colaborativas e a atuagao
dos formadores de professores. Através de uma analise detalhada, o estudo tece contribuigdes
para o aprimoramento da formagao desses profissionais, considerando as demandas sociais do
mundo globalizado e a necessidade de sua atualizacdo constante. A andlise divide-se em dois
subfocos: a formagao inicial (59 pesquisas) e a formagao continuada (51 estudos).

No ambito da pesquisa em formagdo inicial, destacam-se os estudos interessados em
investigar programas e cursos, voltados a analisar a percep¢ao dos egressos sobre os cursos de
licenciatura em matematica, destacando aspectos como a competéncia no dominio dos
conceitos matematicos e as abordagens utilitaristas no ensino. Outras tendéncias se referem as
pesquisas interessadas em investigar: as praticas de ensino € o estdgio supervisionado,
explorando modelos alternativos, técnicas de ensino, métodos ativos e aulas de refor¢o; a
formagao teodrico-académica dos formadores de professores, ressaltando a importancia da
pratica e da experiéncia anterior como professores do Ensino Fundamental e Médio; as
tematicas, tais como as concepgoes ideoldgicas e as relacdes de poder nos cursos de
licenciatura em matematica, a formagao conceitual de topicos elementares da matematica e a
contribuicdo de atividades extracurriculares na formacao dos futuros professores ao ganharem
espaco no ambito das pesquisas académicas. Os estudos apontam para um enfoque na
importancia da leitura do texto matematico, na integracdo entre a teoria € a pratica na
formagdo dos professores e na constru¢do de uma nova cultura profissional baseada no
trabalho coletivo, reflexivo e investigativo.

No que tange a formagdo continuada, os autores identificaram cinco diferentes
perspectivas e metodologias de pesquisa, dentre as quais: o estudo de modelos, programas,
propostas e projetos de formagdo continuada; os cursos de atualiza¢do ou especializa¢do; os

estudos sobre a propria experiéncia do formador em formagdo continuada; os grupos ou
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praticas colaborativas; a iniciacdo e a evolucdo profissional do professor; além de outros
estudos que ndo se enquadram nesses subgrupos.

Nos estudos voltados a formagao continuada, uma virada paradigmatica na pesquisa e
na formagao docente ocorreu na década de 1990, impulsionada pelo conceito de professor
reflexivo, ou seja, aquele que estd em “processo de conscientizagdo, de racionalizacdo, de
tomada de consciéncia e a partir disso de transformacao de sua pratica” (Leite, 2011, p. 42). A
mudanca foi de uma abordagem de “treinamento” e ‘“adestramento”, voltada a uma
“racionalidade-técnica”, para uma visao reflexiva e colaborativa da formagdo continuada,
onde professores e formadores sdo vistos como produtores de conhecimento. A pesquisa,
principalmente no inicio dos anos 2000, passou a envolver estudos colaborativos e projetos de
parceria, rompendo com a separagdo entre a formagao inicial € a continuada.

Nesse mesmo periodo, estudos acerca da formagdao de professores que ensinavam
matematica promoveram outros contornos, como o processo de se constituir professor a
partir da pratica docente como objeto de pesquisa. De acordo com Fiorentini et al. (2002),
Klusener foi o pioneiro dessa abordagem. A partir da andlise de 13 pesquisas relacionadas a
esse objeto de pesquisa, Klusener (1988) observou que os pesquisadores haviam se
concentrado em quatro aspectos principais: a transicdo do aluno a figura do professor, a
historia de vida profissional dos professores, o pensamento e reflexdo sobre a pratica e os
saberes da experiéncia na formacao do docente. Essas pesquisas colocaram em evidéncia a
importancia da reflexdo e dos saberes da experiéncia para o desenvolvimento profissional do
professor.

O estudo desenvolvido por Fiorentini ef al. (2002) indica ainda tendéncias e mudancas
significativas no campo das pesquisas em formagao de professores de matematica entre os
anos de 1970 até o inicio dos anos 2000.

Na seara da formac¢do inicial dos professores, alguns problemas identificados nas
décadas de 1970 e 1980 persistem até os primeiros estudos do inicio dos anos 2000, como a
desarticulagdo entre a teoria e a pratica, a predominancia de uma abordagem técnico-formal
das disciplinas, a escassa carga horaria em disciplinas, como a pratica de ensino e estagio
supervisionado e a falta de formagao tedrico-pratica dos formadores. Ha ainda a existéncia de
lacunas nas pesquisas voltadas a compreender a transi¢do do aluno a figura do professor de
matematica, além de poucas pesquisas ligadas a pratica profissional envolvendo saberes,
habilidades, competéncias, pensamentos e praticas.

Contudo, as pesquisas que analisam as experiéncias e a relevancia das disciplinas da

graduacao na formagdo do professor, voltadas a formagao inicial de professores que ensinam
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matematica na educacdo infantil e anos iniciais e a formagao didatico-matematica em cursos
de pedagogia, surgem como promessas futuras no ambito da pesquisa em educagdo
matematica. Destacam-se também as contribuigdes acerca dos estudos historicos e filosoficos
que apontam para a necessidade de uma abordagem reflexiva e investigativa na formacgao
docente, capaz de integrar saberes tedricos e praticos e promover uma formagdo alinhada as
demandas da pratica profissional.

E importante ressaltar que, a partir dos anos 2000, houve um elevado aumento no
numero de pesquisas voltadas a pensar a formagao do professor de matematica no Brasil. Um
novo mapeamento realizado entre os anos de 2001 e 2012 (Fiorentini; Passos; Lima, 2016),
considerando as pesquisas sobre a formagdo de professores em sua formagdo inicial e/ou
continuada, catalogou 858 teses e dissertagdes. Dentre elas, algumas ndo necessariamente
abordam diretamente a formacao inicial ou continuada, mas tomam, como objeto de pesquisa,

aspectos relacionados a formacgao de professores, conforme se constata na tabela a seguir:

Tabela 1 — Focos de estudo das pesquisas acerca da formagao inicial, por regides brasileiras

FOCOS DE ANALISE SP S NE Co RJ/ES MG TOTAL
Saberes e competéncias 7 3 5 6 9 34
Atitudes, crencas, concepgOes e representagoes 10 8 3 2 0 29
|dentidade e profissionalidade docente do PEM 4 1 0 3 0 4 12
Cur.sosf'llcenmaturaiprpgrgmasi 19 o4 14 1 5 14 80
projetos de formacao inicial

Caracteristicas e condicGes do trabalho docente, 0 0 0 0 1 0 1
inclusive satde ou estresse do docente, do PEM

Performance ou desempenho docente do PEM 0 2 0 0 0 0 2
Histdria de professores que ensinam Matematica 0 1 0 0 0 0 1
Historia da Tormaq_ao do N 9 0 : : 1 0 12
professor que ensina Matematica

Formacéo, a_prendlzagem . 51 18 17 3 1 0 90
e desenvolvimento profissional

Atuagdo, pensamento ou 10 ’ A 0 1 : 17
saberes do formador

Qutros 14 4 0 0 0 2 20

Fonte: Fiorentini; Passos; Lima (2016, p. 332).

Dentre os temas mais recorrentes, destacam-se: os saberes e competéncias para atuar
como professor de matematica; as atitudes, crencas, concepgdes e representacdes que
influenciam a pratica docente; e a identidade e profissionalidade do professor de matematica.
Os estudos também se debrucam sobre os cursos, licenciaturas, programas e projetos de

formacao inicial, buscando compreender como essas iniciativas contribuem para a preparagao
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dos futuros professores. Outros aspectos explorados incluem as caracteristicas e as condigdes
do trabalho docente, como a satide e o estresse enfrentados pelos professores, assim como a
performance e o desempenho no exercicio da docéncia.

A histéria dos professores que ensinam matematica e a trajetoria de sua formacao
emerge como um tema relevante nas pesquisas, evidenciando a importancia de compreender o
contexto historico e as influéncias passadas na constru¢do da identidade profissional.
Adicionalmente, a formagao, a aprendizagem e o desenvolvimento profissional sdo aspectos-
chave abordados nas investigagdes, destacando a importancia da formagao continua ao longo
da carreira docente.

A partir de 2009/2010, o professor tornou-se um foco nas pesquisas, sobretudo quanto
a sua aprendizagem e desenvolvimento profissional (Fiorentini; Passos; Lima, 2016). Os
autores apostam na historia da formacao e identidade do PEM como uma tendéncia emergente
no campo de pesquisa da formacdo inicial, destacando o numero de pesquisas centradas no
formador de professores que, embora ainda sejam timidas, se intensificaram apds os anos
2000.

Com relagdo a formacdo continuada, na Tabela 2, apresentam-se os principais temas

identificados pelos autores:

Tabela 2 — Focos de estudo das pesquisas acerca da formacgao continuada, por regides brasileiras

FOCOS DE ANALISE SP S NE co RJ/ES | MG | TOTAL
Saberes e competéncias 33 14 3 5 9 5 69
Atitudes, crencas e concepgoes 17 9 2 2 5 3 38
Identidade e profissionalidade docente 2 2 0 0 0 0 4
e emlvem ensnoapremagzgem s matsmion | 6 | 16| 8 [ 9 [ 0 |0 |
incusiv 2 o sirose do dovnt,do PN oo e oo
Histdria do professor que ensina Matematica 0 1 1 1 0 3
Histaria da formagao do professor que ensina Matematica 2 0 0 0 0 2
Formagao, aprendizagem e desenvolvimento profissional 57 13 8 10 2 1 91
Atuacao, pensamento ou saberes do formador 1 0 0 0 0 3
Performance ou desempenho docente do PEM 0 1 0 0 0 1
Outros 0 2 0 0 0 2

Fonte: Fiorentini; Passos; Lima (2016, p. 336).

De acordo com os autores, os temas indicam a importincia de se promover o

desenvolvimento profissional dos professores de matematica, abordando ndo apenas aspectos
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técnicos do ensino, mas questdes relacionadas a identidade profissional e a crencas e
concepgdes que influenciam a pratica pedagogica. A formacdo continuada, nesse contexto,
visa aprimorar as competéncias dos professores, promover reflexdes sobre sua atuacdo em
sala de aula e proporcionar subsidios para a melhoria do ensino e da aprendizagem da
matematica.

Por fim, destaca-se, de um lado, a importancia de conceituar o campo de investigagao,
ressaltando a centralidade da formacao, da aprendizagem e do desenvolvimento profissional
do professor de matematica (Fiorentini; Passos; Lima, 2016), e de outro, a necessidade de
explorar outros contextos envolvendo a formacdo docente, especialmente aqueles
relacionados as condigdes de trabalho dos professores. Os autores, apds levantarem questoes
sobre a influéncia de propostas de autores estrangeiros nas pesquisas brasileiras e a
necessidade de rigor metodoldgico nos estudos, chamam a aten¢do para o desenvolvimento de
uma analise mais profunda acerca das crengas, concepgdes e representacdes dos professores e
de como influenciam sua pratica. Concluem destacando que o mapeamento pode servir como
um referencial para futuras pesquisas que ressaltem os desafios e as limitagdes enfrentados
durante o processo de analise.

Na obra Temdticas emergentes de pesquisas sobre a formagdo de professores que

ensinam matemdtica: desafios e perspectivas’

, publicada em 2018, os pesquisadores
apresentam os principais temas emergentes nas pesquisas em formacdo de professores de
matematica, incluindo o desenvolvimento profissional dos docentes. Dentre eles, destacam-se
as pesquisas dedicadas a compreender o conhecimento dos formadores de professores,
analisando suas praticas e reflexdes para aprimorar as estratégias de formagao, e as pesquisas
voltadas a analisar as praticas formativas inovadoras, que buscam promover formacdes mais
contextualizadas e participativas, adaptadas as realidades escolares. A necessidade de adotar
uma abordagem multirreferencial na formagdo docente € outro ponto que merece destaque
dentre as pesquisas que consideram a complexidade do ensino de matematica, incentivando a
reflexdo critica, ao lidar com diferentes contextos educacionais.

Apesar dos esfor¢os de reformas curriculares nos anos 2000 para modernizar os cursos
de licenciatura em matematica, a separacdo entre a formagdo matematica e a formagdo
didatico-pedagogica ¢ persistente, afetando tanto a pratica educacional quanto o aprendizado

da matematica nas escolas (Oliveira; Fiorentini, 2018). Segundo os pesquisadores, essa lacuna

3 O livro, que integra a colegdo da Sociedade Brasileira de Educagio Matematica, organizado por Marcia
Cristina de Costa Trindade Cyrino, apresenta os diversos temas que tém sido objetos de estudo dos
pesquisadores que fazem parte do grupo de trabalho de Formagao de Professores (GT-07) da SBEM.
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entre a teoria e a pratica incide na priorizacdo dos conhecimentos tedricos em detrimento da
pratica, enquanto que as disciplinas pedagdgicas muitas vezes ignoram os avangos da
pesquisa académica. A pesquisa ressalta a formacdo do futuro professor de matematica,
especialmente nas disciplinas de didatica especial, expondo discrepancias entre o contetido ¢ a
pratica formativa e ressaltando a necessidade de reavaliar o papel dessas disciplinas nos
cursos de licenciatura.

Um estudo sobre as principais tematicas, lacunas e tendéncias da pesquisa académica
sobre o formador do professor de matematica foi realizado por Albuquerque e Gongalves
(2022), considerando o periodo de 2010 a 2019. Dentre as tendéncias identificadas, estdo: a
abordagem da formagdo e desenvolvimento profissional dos formadores; a investigacdo das
concepgoes e identidades desses profissionais; e a importancia dos saberes docentes na pratica
educativa. Destaca-se a diversidade de perspectivas sobre o ensino da matematica entre os
formadores, a influéncia dos contextos sociais na constru¢ao da identidade profissional desses
educadores e a necessidade de promover a reflexdo continua sobre o conhecimento pratico na
formagdo de professores de matematica. Por outro lado, as lacunas apontadas incluem a falta
de estudos sobre o profissionalismo dos formadores, como: as condi¢des de trabalho, o acesso
aos planos de carreira e salarios e o contexto pedagogico e administrativo das instituigdes de
ensino superior. Além disso, destaca-se a caréncia de pesquisas voltadas a investigar as
influéncias externas na construcdo da identidade profissional dos formadores, como as
relacdes com os colegas e estudantes, o compromisso com o trabalho docente e as implicagdes
ao longo da carreira.

Cyrino, Guimaraes e Oliveira (2023) analisaram 218 artigos, publicados entre 2013 ¢
2016, que consideram a formacdo continuada como um “objeto de investiga¢do” ou um
“contexto para investigagdo”. Alguns dos principais pontos de enfoque identificados nas
pesquisas que consideram a formagdo de professores como um “objeto de investigacdo”
incluem elementos potencializadores do processo de formagdo; conhecimentos, saberes e
aprendizagens profissionais do PEM; acOes, papéis e conhecimentos dos formadores; e
percepcdes e expectativas dos participantes a respeito do processo de formagao. As pesquisas
que consideram a formag¢do de professores como um “contexto de investigacdo” incluem: o
impacto da formagao continuada na pratica em sala de aula; o papel de acdes, dispositivos,
materiais de apoio, metodologias ¢ abordagens de ensino para a sala de aula etc.; a forma
como o PEM lida com conteudos especificos de matematica e com processos de ensino e
aprendizagem desses conteudos; e as compreensdes que os professores em formacdo tém a

respeito de diferentes tematicas.
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No entanto, Cyrino, Guimardes e Oliveira (2023) propdem uma primeira sintese do
que caracterizaria uma pesquisa em formag¢ao continuada:
Uma pesquisa se caracteriza como de formagdo continuada quando busca
compreender como o processo de formagdo pode promover “a aprendizagem e o
desenvolvimento profissional” de PEM, assumindo “a formacdo continuada como
objeto de investigacdo”; ou quando se propde a analisar aspectos da
profissionalizagdo docente, na busca de compreender “o que”, no processo de
formagdo para o desenvolvimento profissional PEM, “pode ser aprendido”, que

possa reverberar na pratica pedagdgica, assumindo “a formagdo continuada como
contexto para investigacdo” (Cyrino; Guimardes; Oliveira, 2023, p. 14).

As pesquisas analisadas contribuem para a melhoria do ensino de matematica ao
investigar aspectos como a andlise de tarefas desafiadoras, a modelagem matematica, o uso de
tecnologias digitais, a interdisciplinaridade, entre outros. Esses estudos sdo importantes para o
aprimoramento da pratica docente ¢ o enfrentamento dos desafios presentes na educagao
matematica, na contemporaneidade do Brasil.

Contudo, de acordo com Cyrino, Guimardes e Oliveira (2023), as pesquisas em
formagdo de professores de matematica precisam considerar aspectos cruciais da
profissionalizacao para desenvolver profissionais responsaveis, autobnomos, criticos e éticos,
capazes de refletir com eficacia sobre sua pratica.

Um estudo desenvolvido por Grando e Nacarato (2022) propde cinco indicadores que
permeiam as pesquisas sobre a formacdo de professores que ensinam matematica na
atualidade.

O primeiro dos indicativos refere-se a existéncia de um objeto de estudo singular, cujo
foco deve centrar-se nos processos ¢ praticas de formagao inicial e continuada de professores
de matematica, e que inclua suas crengas, trajetorias e identidade, buscando entender quem
sdo esses profissionais e como isso afeta sua pratica.

A utilizacdo de metodologias e modelos proprios de pratica e de pesquisa € outro
indicativo que trata da importancia de usar métodos especificos e adequados, como estudos de
pratica, historias de vida e colaboragdes entre universidades e escolas, para pesquisar a
formacao dos professores de matematica.

O indicativo que demarca a existéncia de uma comunidade de pesquisadores
envolvidos e centrados na investigacdo do objeto de estudo coloca em destaque a existéncia
de grupos e espacos de pesquisa, como o GEPFPM, que colaboram para ampliar o
conhecimento e melhorar a formacdo dos professores na area. J& a incorporacdo ativa dos
professores com indicativo enfatiza que eles devem participar ativamente da pesquisa,

assumindo protagonismo e autoria e contribuindo com suas experiéncias, especialmente a
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partir dos anos 2000, quando ocorreu a mudanga de uma pesquisa para os professores como
sujeitos ativos.

Por fim, um ultimo indicativo, que trata do reconhecimento da formagdo como um
elemento fundamental, aponta que a formacao de professores ¢ essencial para a qualidade da
educagdo, devendo ser valorizada por administradores, politicos e pesquisadores, mesmo
diante de desafios politicos que tentam desvalorizar a ciéncia e a pesquisa.

Nessa perspectiva, as autoras defendem a necessidade de os formadores se colocarem
a escuta dos professores, “compreendendo suas reais necessidades, (re)significando saberes e
praticas e partindo do pressuposto de que formadores e professores aprendam juntos”
(Grando; Nacarato, 2022, p. 4).

Embora as pesquisas no ambito da formagao de professores que ensinam matematica
sejam abrangentes e tenham aumentado anualmente, ainda tém sido abordadas sob
perspectivas que priorizam o desenvolvimento de conhecimentos técnicos, as habilidades
pedagogicas e os saberes docentes. No entanto, essa abordagem limita, muitas vezes, a
compreensdo do trabalho docente a aspectos cognitivos e praticos, deixando de lado
dimensdes mais humanas, éticas e existenciais. Por outro lado, € notavel tratar-se de uma
linha de pesquisa considerada complexa, tendo em vista que “definir o campo da pesquisa em
formagao de professores ¢ [algo] sempre tenso e motivo de muitas discussdes, uma vez que
vem sendo confundido com o campo de praticas formativas” (Grando; Nacarato, 2022, p. 2).

E importante ressaltar e reconhecer os movimentos e avangos que a pesquisa em
formacdo de professores de matematica tem trilhado ao longo das Ultimas décadas. No
entanto, nesta pesquisa queremos dizer algo sobre a docéncia buscando nos deslocar e ampliar
o debate, insistindo na possibilidade de pensar a formagao de professores de matematica por
um viés que foge das abordagens pautadas em noc¢des que envolvem saberes docentes,
epistemologia da pratica, identidade e desenvolvimento profissional ou ainda crengas e
concepgoes que influenciam a pratica pedagdgica. Ou seja, o interesse deste estudo, ao propor
um levantamento das pesquisas em formagao de professores de matematica, nao ¢ identificar
caracteristicas relacionadas “ao que” ou “como” ensinar matemadtica, tampouco apontar
criticas a essas abordagens reconhecidas e consolidadas frente a sua importancia e significado
para a constitui¢do desse campo de estudo. Isso porque, o que esta pesquisa propde, ¢ antes
um desvio, um deslocamento do olhar com a inten¢do de pensar a formagao de professores de
matematica sob outra dtica, assumindo outra ancoragem teorica, qual seja, a Filosofia da

Diferenga, a fim de pensar a partir de questoes que apostam no redimensionamento do sentido
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da experiéncia formativa, de modo a ampliar as relacdes com o mundo, especialmente pela
sensibilidade, multiplicidade e diferenga.

Em outras palavras, ao inserir-se no debate da formacgdo de professores pelo viés da
Filosofia da Diferenga, esta pesquisa busca ampliar o entendimento sobre a formagao,
valorizando a experiéncia do ser, a sensibilidade e a multiplicidade de formas de existir e
atuar no mundo. Com isso, questdes fundamentais da vida, como a educagdo, a ética, a
politica e a estética, operam como um suporte que possibilita pensar e problematizar o
trabalho docente por meio de uma perspectiva que se interessa antes pelo ser do que pelo
saber ou fazer.

Parte-se, portanto, do pressuposto de que uma formacao de professores de matematica,
pautada na Filosofia da Diferenca, podera promover um olhar critico, criativo e
problematizador de si, favorecendo a constitui¢ao de praticas mais sensiveis, €ticas e plurais,
capazes de ampliar as relagdes com o mundo ¢ de valorizar as experiéncias individuais e

coletivas dos professores.



Corre-se ume visco ao pintar com aquareln porque as expectativas nem
sempre sfio concretizadas, Ao dar forma, a tinta também deforma
quando transborda por lugares nwio pensados. Requer-se coragem para

desvencilhar das expectativas e conflanga para criar com o tnesperado,
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2 SOBRE A PERSPECTIVA TEORICA E METODOLOGICA DA PESQUISA

2.1 A FILOSOFIA DA DIFERENCA

O exercicio de pensar uma formacdo de professores de matematica, sob a otica da
Filosofia da Diferenca, ¢ uma aposta desta pesquisa, que desloca a atengdo dos estudos que
abordam a formagdo de professores no ambito da universalidade, apostando em outro viés,
qual seja, aquele que trata da formagdo de professores como um espaco da multiplicidade e
dos acontecimentos.

Alguns filosofos contemporaneos, ao questionar a filosofia moderna, produziram
brechas que possibilitaram a construgdo de outro modo de olhar, compreender e conceituar as
singularidades dos sujeitos.

Conforme elucida Gallo (2021) em sua palestra “Filosofia da Diferenca e Pesquisa em
Educacdo Matematica”, Nietzsche é o marco inaugural das chamadas Filosofias da Diferenga.
Sua influéncia reverberou em pensadores como Deleuze, Foucault e Derrida, entre outros, que
desenvolveram e expandiram essa corrente. Segundo Gallo (2021), a producdo académica
desses filosofos franceses emergiu na segunda metade do século XX, enquanto que no Brasil,
particularmente, a assimila¢do de suas ideias ocorreu a partir da década de 1970, influenciada
por leituras estadunidenses, especialmente através dos estudos culturais. Esses autores foram
cruciais na reabilitacdo da Diferenca no ambito do pensamento, moldando uma visdo de
mundo centrada na multiplicidade (Gallo, 2021).

Dentre eles, Deleuze e Foucault dedicaram tempo a produg¢do de uma filosofia que
tomou por base a historia da filosofia ndo para reproduzir o j& pensado, mas para criar
conceitos, problematizar o presente, criar mundos, assumindo como pressuposto a
multiplicidade em detrimento da unidade. Com eles, as miudezas, aquilo que esta a margem,
que escapa da logica operante da racionalidade cartesiana, que ndao se adéqua as normas, o
singular, a diferenca, que ndo € uno, mas multiplo, assume um lugar de interesse e estudo.

Nessa perspectiva, dar espago as multiplicidades ¢ pensar em conjuntos de elementos
atravessados por diversas relagdes sociais, historicas e culturais, ao invés de reduzir a uma
unica identidade ou esséncia. Assim, em vez de categorias fixas, reconhece-se a diversidade e
a interdependéncia dos elementos, enfatizando que a natureza do ser ¢ composta por uma rede
de relagdes em constante transformagdo e que as multiplicidades operam como formas
dinamicas e fluidas de organiza¢do que incluem singularidades e variagdes, provocando um

entendimento mais amplo da formag¢ao dos sujeitos (Deleuze, 2018).
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Particularmente, Deleuze levou a fundo as ideias de uma filosofia da diferenca. Em
Diferenca e Repeti¢do, ele produziu uma critica da filosofia da representagdo, para a qual o
pensamento € sempre recogni¢do e, portanto, retorno ao mesmo, € que, desde Platdo, habitou
o pensamento ocidental (Gallo, 2008). Na obra, ele se ocupa dos conceitos de diferenca,
repeti¢cdo e acontecimento, fazendo deles um lugar de problematizagao.

No ambito dessa filosofia, a diferenca nao ¢ simplesmente uma variacao em relacio a
um padrdo ou identidade, mas antes uma for¢a produtiva que cria outras realidades, algo que
existe em si mesmo, quer dizer, a diferenca nao € uma mera caracteristica ou um desvio em
relacdo a uma norma ou identidade, mas uma forga criativa que tem seu proprio significado.

Para tanto, basta pensar nas pinturas de Pollock. A beleza e o valor de sua obra ndo
dependem de sua semelhanca com outras obras ou de sua conformidade a um estilo
especifico. A diferenca que ela representa — suas cores, formas e texturas Unicas —
potencializa outros modos de ver, saber e pensar a arte ¢ 0 mundo. Os movimentos, que sao
engendrados para que cada jato de tinta se projete sobre a tela, podem provocar perceptos e

afectos distintos aos que causaria, possivelmente, O batismo de Cristo, de Da Vinci.

Figura 1 — Autumn Rhythm (Number 30) (1950), de Jackson Pollock
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Fonte: The Metropolitan Museum of Art (2025).
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Figura 2 — O Batismo de Cristo (c. 1475),
de Andrea del Verrocchio e Leonardo da Vinci

Fonte: Gallerie degli Uffizi (2025).

A repetigdo estd intimamente ligada a diferenga (Deleuze, 2018), uma vez que ela
resulta do diferente, ou seja, cada vez que algo ¢ repetido, ¢ logo modificado ou modifica de
alguma forma. Isso implica que a repeticio ¢ um meio potente e fértil de movimentar e
expressar a diferenga, em vez de simplesmente reafirmar a identidade. Isso explica porque o
conceito de repeticdo ndo ¢ algo estéril que paralisa o exercicio do pensar, pois, ao repetir
algo, ndo apenas se reproduz o mesmo, mas se orquestra com outras singularidades e
significados. De outro modo, a repeticdo pode ser pensada fora do conceito, distante de um
quadro conceitual rigido onde as coisas podem se distinguir em niimero, espago ¢ tempo,
mesmo que o0 conceito permane¢a 0 mesmo.

O conceito de acontecimento, por sua vez, opera como um evento Unico e singular que
ndo pode ser reduzido a uma simples repeti¢do ou identidade fixa. Cada acontecimento ¢ uma
manifestagdo da diferenca, trazendo outras nuances as relagdes e significados, pois ndo sao
meras variagdes entre coisas idénticas, mas expressdes da diferenca que trazem a lume outras
possibilidades.

Deleuze (2018) relaciona os acontecimentos ao tempo, tratando-os como algo que vai
além do evento ou fato e que pode transformar a forma como o tempo e a realidade sdo
percebidos e entendidos. Os acontecimentos podem provocar outros contornos na percepgao
temporal, introduzindo outras dire¢des e potencialidades que alteram a maneira como o fluxo

do tempo € experimentado.
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Ao cabo, o conceito de acontecimento também ¢ articulado a nogdo de ideia, que,
segundo Deleuze (2018), ¢ uma esséncia ndo fixa. As ideias sdo como campos de
potencialidades em movimento, enquanto que os acontecimentos sao as for¢as que os moldam
e os transformam. As ideias ndo sdo estaticas; elas sdo dinamicas e estdo sempre sendo
influenciadas e reformuladas pelos acontecimentos que ocorrem ao longo do tempo. Os
acontecimentos operam como momentos de transformagdo, produzindo outras significagdes
nos modos de ver e pensar a sociedade, além de desafiar a ideia de uma realidade estatica,
gerando articulagdes importantes para a dindmica entre a diferenca e a repeticdo.

A filosofia de Deleuze, ao abarcar a diferenga, torna-se uma poténcia que possibilita
pensar o outro como um sujeito multiplo, abrindo espaco as singularidades e as
multiplicidades.

No ambito da educacao, especialmente na pesquisa voltada a formacao de professores,
essa filosofia assume novos contornos e outros sentidos, tencionando discursos e praticas de
saber-poder ligados ao professor e ao seu oficio. Dai a necessidade de desterritorializar,
desterritorializar-se, quer dizer, despir-se de verdades e tencionar os discursos que definem,
de antemao, os modos de ser professor, pautados, comumente, na perspectiva de um saber-
fazer, a fim de produzir deslocamentos que, na interlocu¢do com a Filosofia da Diferenga,
abra brechas para ressignificar e reinventar os espagos de formacdo e os modos de ser
professor de matematica.

Pensar a pesquisa no campo da formacdo de professores a luz da Filosofia da
Diferenca nao possibilita articular um movimento de recusa ou negacdo a contribui¢do da
filosofia tradicional, da tradicdo. Se se considera que determinadas cifras do campo da
filosofia fazem parte da tradigdo, € porque elas ainda tém algo a dizer. Dito isso, o que essa
pesquisa propde € antes um exercicio de pensar com e a partir da tradigao.

Foucault, por exemplo, trouxe a baila os estudos de Nietzsche, um autor, hoje,
considerado parte da tradicdo. No entanto, o pensador alemao nem sempre “foi tradicdo”, mas
se tornou parte dela, pois a tradigdo nao ¢ algo estatico e definitivo, mas algo que se atualiza a
partir das vozes de seu tempo que t€m algo a dizer e pensar sobre o mundo.

Portanto, operar com a Filosofia da Diferenca ¢, através de um movimento de didlogo
e tensionamento com a tradi¢do, colocar outro olhar sobre algumas obviedades que se
territorializaram na atualidade, em particular, no campo da formagdo de professores de

matematica.
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2.2 A PROBLEMATIZACAO COMO METODO DE PESQUISA

Considera-se a formagdo de professores de matematica o objeto problematico desta
pesquisa. Ressalta-se que a nogdo de problema que a permeia nao se refere a superacao de
uma meta, de uma dentncia acerca daquilo que nao foi resolvido de imediato, “mas um meio
a ser percorrido: ¢ a superficie da pesquisa, sua latitude” (Amador; Fernandes; Prudente,
2020, p. 70). Ou seja, um lugar de complexidade, de multiplicidade de relagdes, de
insisténcia, persisténcia e resisténcia a0 movimento habitual do pensamento.

Problematizar se considera uma poténcia criativa e critica, antes que operar com
ferramentas e métodos rigidos para compor e organizar a pesquisa. Nesse interim, a
problematizagdo como método ¢ menos uma aplicagdo técnica e mais um movimento
problematico durante o devir-pesquisa. Dai a aposta desta pesquisa ao escapar de certa
operacdo de definicdo inicial de um problema, e logo de um método adequado para dar conta
dele, definido de antemao no processo de investigagdo (Amador; Fernandes; Prudente, 2020,
p. 70). A pretensao disso “é a sustentacdo de um movimento problematico tecido no encontro
em que coemergem pesquisador e pesquisa (e, no contexto da discussao atual, podemos ainda
dizer, sujeito politico e estratégia de resisténcia, produzindo um meio)” (Amador; Fernandes;
Prudente, 2020, p. 74), onde a pesquisa € o pesquisador ndo sdo objetos separados, mas se
formam e se modificam juntos no processo.

Apostar na problematizacdo como método € colocar em jogo algo além de ferramentas
técnicas, um exercicio dinamico que envolve uma relagao transformadora entre o pesquisador
e o objeto de pesquisa, ambos sempre em devir. O pesquisador assume uma postura que
considera o conhecimento como algo ndo neutro, mas que estd profundamente imerso em
questdes politicas e de resisténcia, ao passo que a pesquisa deve movimentar o pensamento
nessa dimensdo, criando um espago de transformacao tanto para o pesquisador quanto para o
objeto de pesquisa.

Ao problematizar a formacdo de professores de matematica a luz da Filosofia da
Diferenca, ndo se buscam respostas ou resultados. O condicionamento de um problema nao ¢
da ordem da exterioridade, pois ndo se trata de um decalque a partir das proposi¢des que o
anunciam (Lemos; Junior, 2015), mas sim o exercicio de afastamento que movimenta o
pensamento ¢ que faz pensar com os objetos de pesquisa (Revel, 2004). E “no jogo entre a
colocagao de problemas e o desenhar de solugdes (sempre provisorias) que um campo

problemadtico se mantém em produ¢do” (Revel, 2004, p. 75).
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Uma escrita que ndo propde solugdes ¢ antes um exercicio de parresia (Foucault,
2008) do que uma retorica esvaziada. E sobre ter coragem de colocar sobre a mesa jogos de
producao de verdades. “Langar luz aos jogos que produzem verdades ¢ intervir sobre sua
producdo, desnaturaliza-los, relang¢a-los ao jogo e permitir que advenham outras verdades
possiveis” (Amador; Fernandes; Prudente, 2020, p. 74). E trazer a tona outros modos de ser,
fazer e pensar, ou entdo, uma “convocagdo ética que aposta na poténcia de criagdo e invengao
de nossas praticas, de nossos habitos e de n6s mesmos” (Amador; Fernandes; Prudente, 2020

b 2 b b b
p. 74).

A poténcia da pesquisa esta nas infinitas possibilidades do “entre” que reside no limiar
do problema e da solugdo que movimenta a pesquisa ¢ o pesquisador. Nao se trata, portanto
de uma problematizacao na ordem do arbitrario, mas a partir do que nos mobiliza, preenche os

b 2
olhos e forga a pensar no devir-pesquisador, uma vez que:
Nao se problematiza por mera convengdo; intervimos quando e porque repensamos
quem somos, arriscando caminhos para uma subjetividade outra. Intervimos por
estarmos chamados a ac@o. Se afirmamos (novas) verdades, mesmo aquelas que

reconhecem sua provisoriedade, historia e génese, ¢ para atuar no mundo — para
produzir diferenca (Amador; Fernandes; Prudente, 2020, p. 75).

Nesse sentido, colocar em jogo modos de fazer a formacdo de professores de
matematica ndo ¢ sobre encontrar erros, corrigir ou admitir solugdes mais adequadas as
pesquisas, mas permitir sua continuidade. E permitir que o pensamento tome fuga, que
pincele outros contornos. E que movimente problemas e solugdes-devir, “uma solucao aberta
a sua insistente recolocagdo, impulsionando movimentos de criagdo de mundos, o que
evidencia uma continuidade entre pensamento e vida” (Amador; Fernandes; Prudente, 2020,
p. 76).

A partir da filosofia classica, com o cogifo de Descartes, “penso, logo existo”,
naturalizou-se e tornou-se senso-comum a ideia de que o pensar ¢ algo que se desenvolve
espontaneamente ou de forma natural no ser humano.

Em Diferen¢a e Repeticdo, Deleuze (2018) defende a nio naturalidade do pensar
quando argumenta que o verdadeiro exercicio do pensar exige um esfor¢o, uma forga, que se
opde aos modos naturalizados de perceber e compreender o mundo. Pensar ¢ um ato que
desafia as condigdes habituais da mente, exigindo uma ruptura ou uma violéncia contra a
ordem estabelecida do pensamento habitual e das faculdades cognitivas que operam de
maneira automatica ou confortavel a partir de normas e jogos de verdades estabelecidos

(Deleuze, 2018). O pensamento criativo, isto €, a invencdo de novas ideias e conceitos, exige
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uma ruptura com as formas j& construidas de entendimento. Isso inclui a necessidade de
questionar, ou melhor, problematizar as categorias estabelecidas e os paradigmas que regulam
a percepcao, o que, de certo modo, pode ser descrito como uma violéncia contra as
“faculdades” do sujeito (Deleuze, 2018).

Portanto, apostar na problematizacdo ndo ¢ sobre reiterar ou refutar verdades, sair ou
chegar a um determinado lugar, mas “manter-se afetavel, sustentando-se no meio, naquilo que
serd capaz de abrir o pensamento a criacdo de possiveis”, mantendo-se sob uma corda bamba,
“permitindo um pensamento no movimento errante” que pode atravessar toda a pesquisa, “um
processo de pensamento acontecendo, desviando, bifurcando, que ndo pode ser recortado e
capturado em uma etapa especifica, tal como a vida” (Amador; Fernandes; Prudente, 2020, p.
78),

Se o problema estd em constante devir, o que acontece com os objetos de pesquisa dos
quais emergem problemas? Para tanto, é preciso pensar o objeto de pesquisa como algo
dindmico e problematico, ndo como um ente fixo que se pode conhecer de forma definitiva. O
objeto ¢ descrito como um motor que gera perguntas e que impulsiona a buscar por solugdes
(provisorias) continuamente, transformando-se ao longo do processo de pesquisa. Ele ndo
deve ser tratado como algo cristalizado no tempo, mas como algo que se modifica e produz
novos problemas a cada momento (Amador; Fernandes; Prudente, 2020). Nesse sentido, ao
inveés de se pensar em um objeto e problema, se aposta em um objeto-problema interligado em
um processo continuo de transformacao e reinvengao.

Ao cabo, pode-se dizer que problematizar é, pois, resistir. Nao sob a luz de um
movimento que remete a recusa e a negagao, sentidos comumente correlatos a esse verbo, mas
como um viés produtivo e criador que almeja um resistir enquanto oposi¢ao ‘“‘as respostas
faceis, as interpretacdes ligeiras, aos caminhos previamente delimitados que cegam para
tantas outras possibilidades” (Zanella; Furtado, 2015, p. 207). E sobre assumir uma postura
ética, estética e politica que pergunta ao invés de afirmar, fazendo da pratica da pesquisa um
espaco multiplo de producao de saberes, promovendo fissuras que possibilitem desafiar o ja
sabido e pensar de outros modos uma formagdo de professores instituida em outra estética da
existéncia, pautada na multiplicidade e na vida (Zanella; Furtado, 2015).

Nesta pesquisa, a problematizagdo emerge como um chamado a mente inquieta do
pesquisador, uma convocagdo ao pensamento criador e errante. E um convite a um
movimento incessante, onde a vida e a pesquisa se entrelacam, onde o corpo e o pensamento
se fundem em uma valsa continua. O objeto ndo ¢ estatico, mas fluido; o problema ndo ¢ um

obstaculo, mas um caminho que se desdobra, uma incessante reinvenc¢ao, uma forga que
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impulsiona, um motor que alimenta a errancia. E a resisténcia diante das certezas. Uma aposta
corajosa em outros mundos possiveis, outras anunciagdes, a constru¢do de horizontes

desconhecidos.

2.3 UM LEVANTAMENTO DE PESQUISAS

O levantamento das pesquisas sobre a formagao de professores de matematica a luz da
Filosofia da Diferenga que compde este estudo iniciou-se pela busca de teses e dissertacdes
produzidas no ambito da pesquisa brasileira, tomando como ponto de partida os bancos de
teses e dissertagdes da Capes, Unesp?*, Unicamp®, USP®, UFSC’ e Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes. E as palavras-chave utilizadas para realizar a busca foram:
“formagcdo de professores”, “matematica” e “filosofia da diferen¢a”, consideradas
fundamentais na articulagio deste estudo. A segunda etapa do processo se refere a leitura dos
resumos das teses e dissertagdes, seguida da selecao dos trabalhos. Sendo assim, foram
selecionadas 16 pesquisas entre os anos de 2010 e 2024. Na tabela a seguir, apresenta-se um

panorama geral daquelas que irdo compor a andlise do estudo.

Tabela 3 — Pesquisas da linha de formacgdo de professores, de 2010 a 2024, analisadas

AUTOR(A) TITULO DA GRAU INSTITUICAO ANO DE
PESQUISA PUBLICACAO
Roselaine Formagao ecosofica: a | Doutorado Universidade 2011
Machado cartografia de um Federal do Rio
Albernaz professor de Grande do Norte
matematica
Viviane Uma leitura sobre Doutorado Universidade 2011
Cristina formacéao continuada Estadual Paulista
Almada de de professores de
Oliveira matematica
fundamentada em uma
categoria da vida
cotidiana
Simone Moura Movimentos que Doutorado Universidade 2015
Queiroz permeiam o devir Estadual Paulista
professor de
matematica de alguns
licenciandos
Ronilce Maira Historias de uma Mestrado Universidade 2016
Garcia Lopes | pesquisa(dora) em uma Estadual Paulista
escola do campo com
professores que
lecionam matemadtica

4 Universidade Estadual Paulista.

3 Universidade Estadual de Campinas.

¢ Universidade de S3o Paulo.

7 Universidade Federal de Santa Catarina.



Grace da R¢ Matematica como Doutorado Universidade 2017
Aurich hipotexto: inventarios Federal do Rio
e invengdes Grande do Sul
Débora Visualidades Doutorado Universidade 2017
Regina Movimentadas em Federal de Santa
Wagner oficinas-dispositivo Catarina
pedagodgico: um
encontro entre imagens
da arte e professores
que ensinam
matematica
Paola Judith Encontros e fluxos Doutorado Universidade 2018
Amaris numa escola: Estadual Paulista
Ruidiaz educadora matematica
em poténcia de
criagdo, fratura e
resisténcia
Léda Ferreira Experiéncias Doutorado Universidade 2018
Cabral educativas com Estadual Paulista
professores de
matematica: imagem-
formacao-fissuras
Priscila dos Uma viagem Doutorado Universidade 2019
Santos cartografica entre Federal do Espirito
Moreira encontrosformagdo Santo
com licenciados: uma
experimentacdo no
Instituto Federal do
Espirito Santo
José Eduardo O ensino de Doutorado Universidade 2019
de Oliveira matematica — sentidos Estadual de
Evangelista de uma experiéncia Campinas
Lanuti
Analdino Educagdo Matematica, | Doutorado Universidade 2020
Pinheiro Silva | jogos de linguagem e Federal da Bahia
Filho conflitos discursivos
na formagao de
educadores/as do
campo
Jodo Pedro Compreendendo Doutorado Universidade 2020
Antunes de formacao de Estadual Paulista
Paulo professores no dmbito
do modelo dos campos
semanticos
Marinéia dos O que podem as Doutorado Universidade 2020
Santos Silva | narrativas na Educagdo Estadual Paulista
Matematica brasileira
Jussara Brigo Uma trilha com Doutorado Universidade 2020
professoras que Federal de Santa
ensinam Matematica: Catarina
diarios e encontros
Gilberto Silva | Pedagogia da realidade | Doutorado Universidade 2021
dos Santos e educacdo Federal do Rio
matematica: entre as Grande do Sul
docéncias escrava e
nobre
Virginia Matematica como Doutorado Universidade 2021
Crivellaro hipotexto: inventarios Federal do Rio
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Sanchotene e invengdes Grande do Sul

Fonte: elaborada pelo autor.

Dentre as pesquisas analisadas, a tese Formagdo ecosofica: a cartografia de um
professor de matemdtica (Albernaz, 2011), propde problematizar “os processos de formagao
dos professores de matematica a partir dos encontros com a arte, a ciéncia, a filosofia e a
educagao” (Albernaz, 2011, p. 27), mediante uma perspectiva que nao busca meramente o
estudo, a leitura e a discussdo das teorias que circundam os elementos trazidos a baila, mas
provocar o sensivel, colocar sobre a mesa e exercitar o pensar a partir de cada pulsar que
acontece por meio daquilo que afeta cada participante. Isso implica pensar outros contornos
acerca dos processos de formagdao de professores de matemadtica, trazendo a tona outras
abordagens para além da cientificidade tradicional.

A tese propde um exercicio do pensar acerca das dificuldades dos estudantes em
relagdo a matematica, a €nfase da sociedade nos saberes matematicos e a priorizagao de
formulas e regras em detrimento do sensivel e do processo inventivo na disciplina. A pesquisa
visa, portanto, experimentar outros caminhos de formagdo que integrem a arte, a filosofia e
outras formas de conhecimento, com vistas a uma abordagem que acolha o sensivel, que
desestabilize e provoque o pensamento na formagao com professores de matematica.

E traz, em sua tessitura, nogdes e conceitos como acontecimento, dobra e experiéncia,
na perspectiva de Deleuze e Guattari, articula no¢des da filosofia de Foucault, como a
arqueologia, a genealogia e as relacdes saber-poder, e ainda dialoga com os estudos de
Larrosa (2002) acerca da subjetividade contemporanea. Propde uma reflexdo critica, em um
sentido que movimenta o pensar, sobre os saberes matemadticos ditos tradicionais, e incita a
pensar sobre a possibilidade de ampliar o repertorio de contetidos ensinados em sala de aula,
incluindo aspectos como a historia da matematica, os fractais e a geometria ndo euclidianos
que, segundo a autora, geralmente ndo sdo abordados na aula de matematica. Ao cabo,
Larrosa aposta na formagdo ecosofica como uma possibilidade de articular a formagao de
professores de matemadtica para valorizar a diversidade dos saberes, com potencial para a
experimentacdo € a abertura para pensar em outras perspectivas voltadas ao ensino da
disciplina.

A tese Uma leitura sobre formacdo continuada de professores de matemdtica
fundamentada em wuma categoria da vida cotidiana (Oliveira, 2011), aborda o

desenvolvimento do curso de formag¢do continuada intitulado “Espaco, aritmética, algebra e
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tomada de decisdo: um curso de desenvolvimento profissional para professores de
matematica, fundamentado na categoria da vida cotidiana da tomada de decisao”.

A partir dos encontros com professores de diversas escolas, buscou-se responder a
seguinte pergunta: Como acontece um processo de formagdo profissional fundamentado em
uma categoria da vida cotidiana, qual seja, a tomada de decisdo? Segundo a pesquisa, o
moddulo acerca da tomada de decisdo produziu questionamentos sobre como ela esta presente
no cotidiano dos professores € como pode ser uma poténcia para pensar o ensino da
matematica, promover atitudes desestabilizadoras e abrir espago para subjetividades que
reverberem na sala de aula de matemadtica. Com isso, os professores foram mobilizados a
questionar praticas naturalizadas, problematizar conceitos estabelecidos e estimular
pensamentos criticos, movimentos de resisténcia € um ethos problematizador. A pesquisa
trouxe a tona conceitos como diferenca, producdo de significados e estranhamentos
articulados a perspectiva dos estudos de Deleuze.

A tese de Queiroz (2015), intitulada Movimentos que permeiam o devir professor de
matematica e alguns licenciandos, apresenta os movimentos que permeiam o devir professor
de matematica de alguns licenciandos, durante um projeto de extensdo, utilizando a
cartografia existencial e a Filosofia da Diferenga como aportes tedricos. O estudo mapeia os
processos de formagdo dos licenciandos, analisa suas concepgdes sobre o ensino da
matematica e como a disciplina reverbera no devir professor. Ao produzir articulagdes com os
estudos de Deleuze, Guattari, Rolnik e Oliveira, a pesquisa enfatiza a importancia de se
considerar as singularidades e as multiplicidades presentes no processo de tornar-se professor
de matematica. Particularmente, os conceitos do campo da Filosofia da Diferenca que
emergem neste estudo sdo: agenciamentos, estratificagcdo, rizoma, rizomdtico do constante,
territorializagdo, desterritorializagdo e devir, operados na perspectiva de Deleuze e Guattari,
além de nog¢des como saber/poder, exame de si, diversificagdo das singularidades e
autonomia do sujeito, com base na perspectiva de Foucault. A tese € um convite para pensar
sobre as praticas de formagdo docente em matematica, destacando a complexidade do
processo formativo e vendo, nas abordagens flexiveis, certa poténcia para articular o ensino
da matematica na contemporaneidade.

A dissertagdo intitulada Historias de uma pesquisa(dora) em uma escola do campo
com professores que lecionam matemdtica, de Lopes (2016), promoveu articulagdes junto a
uma escrita e através de pistas cartograficas. E o problema que a movimenta ¢: Como os
professores que lecionam matematica em uma escola do campo tém percebido e

compreendido esse espagco? O estudo realizou entrevistas semiestruturadas com os
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professores de uma escola municipal no Estado de Mato Grosso do Sul, produzindo
movimentos de abertura frente aos acontecimentos dos encontros, a tudo que toca, afeta,
atravessa e tensiona os participantes, € que potencializa pensamentos acerca do dia a dia da
sala de aula de matematica. Os discursos ideoldgicos, o curriculo, as vozes, 0s corpos € os
movimentos sdo tomados como lugares que potencializam pensar a partir da pergunta que
permeia a composicdo da pesquisa. A formacao de professores ¢ tomada como um espago de
resisténcia e estranhamento de praticas naturalizadas. H4 um manejo problematizador de
movimentos que objetificam e subjetificam a partir de determinadas verdades, vis a vis, que
provocam pensar em praticas que promovem a importancia da diversidade e da singularidade
dos sujeitos envolvidos no processo educativo sensivel as particularidades das escolas rurais,
valorizando as praticas locais e promovendo uma educa¢ao matematica contextualizada e
significativa para os estudantes. Metodologicamente, a pesquisa propde articulacdes com a
Filosofia da Diferenga, considerada uma poténcia no processo de composi¢cdo dos encontros e
escrita.

Aurich (2017), com a tese intitulada Reescrita de si: a Invengdo de uma Docéncia em
Matematica, nao compde uma articulagdo direta com o campo da formagao de professores no
sentido de compor um projeto com encontros de formagdo inicial ou continuada com
determinados grupos de estudantes de licenciatura ou professores de matematica. No entanto,
em articulagdo com autores da Filosofia da Diferenga, como Deleuze ¢ Foucault, a autora
aposta na nogdo de reescrita de si para pensar o ethos do professor de matematica como devir,
ndo fixo e definitivo, mas em movimento que, ao problematizar suas proprias convicgdes,
trajetoria € modos de se relacionar com o mundo, provoca um movimento de inventar outras
maneiras, de agir, pensar e sentir. Nesse sentido, colocar em jogo a no¢do da reescrita de si €
uma aposta em um professor que se torna criador de sentidos diante de uma postura inventiva
de si e da pratica docente. A autora aposta em uma postura metodoldgica da experimentagao
ao invés de metodologias que busquem respostas fixas e definitivas, verdades absolutas, que
se articulem a partir de normas estabelecidas, reproduzindo modelos cientificistas.
Movimenta-se com a arte e a linguagem, como a poesia, para potencializar o exercicio da
escrita de si e a producdo de sentidos. Esses objetos atuam como catalizadores dessa postura
do professor de matematica enquanto criador, capaz de compor suas proprias narrativas,
reescrever e reinventar suas praticas e identidade (sempre movel).

Wagner (2017), em sua tese intitulada Visualidades movimentadas em oficinas-
dispositivo: um encontro entre imagens da arte e professores que ensinam matemdatica, aposta

na problematizagdo como uma estratégia tedrica e metodoldgica para pensar criticamente a
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formagao de professores e analisar discursos acerca das visualidades docentes. O objetivo €
movimentar as visualidades docentes para analisar e problematizar os discursos relacionados
as praticas matematicas de olhar. A pesquisa envolveu a realizacao de oficinas denominadas
Arte e matematica para sala de aula com um grupo de professores que ensinam matematica
em escolas publicas na regido da grande Floriandpolis. Das visualidades movimentadas junto
as oficinas, decorre que os discursos matematicos relacionados a beleza, a matematica, a arte
e ao cotidiano, a organizacao e aos modos de compreender o espaco fisico representado nas
imagens de pinturas, evidenciam modos de ver e pensar com matematica e arte.

Durante o processo de realizagdo das oficinas, uma estratégia de realizacdo de
formagao de professores foi posta em suspensdo e problematizada, mediante uma perspectiva
que possibilitou transitar da ideia de formagdao, como um espago de mediagdo, para a de
oficinas-dispositivo pedagdgico. E 1sso para comprovar que uma formacdo docente, pautada
em processos de conscientizacdo, de reflexdo e apropriagdo de modos de ensinar, ndo leva a
desnaturaliza¢do de verdades, mas, ao contrario, funciona como um dispositivo mantenedor
de praticas de subjetivacdo e objetivacdo de professores. O trabalho ¢ um convite a
problematizagdo das praticas visuais em matematica ¢ dos modos de propor a formacao de
professores. Como ferramentas de estudo e analise, os conceitos de visualidade, discurso,
dispositivo pedagogico e experiéncias de si operaram no ambito de uma problematizagao,
articulados as perspectivas tedricas de Foucault e Larrosa.

Na tese intitulada Encontros e fluxos numa escola: educadora matemdtica em
poténcia de criagdo, fratura e resisténcia, Ruidiaz (2018), por meio de uma pratica
cartografica visou expor, fraturar, resistir € problematizar praticas pedagogicas, discursos e
relagdes de poder presentes na escola, em particular, na aula de matematica. Seu estudo
propde encontros com um grupo de professores de uma escola de Sdo Paulo, explorando
espagos de discussdo, como a Aula de Trabalho Pedagogico Coletivo e os encontros
organizados por ela com professores de matematica do Ensino Fundamental e Médio. Esses
encontros pretendiam discutir marcas corporais e promover reflexdes sobre as praticas
pedagdgicas, mediante uma tentativa sensivel e afetiva de criar um corpo de encontros que
potencializasse a a¢do no ambiente educacional, engendrando a existéncia e o fluxo de
diferencas. A pesquisa apoiou-se nos estudos de Deleuze, Guattari, Rolnik, Snell, Clareto e
Veiga-Neto para produzir um mapa sensivel e analisar praticas pedagogicas, por meio de
provocacdes e da problematizacdo da educacdo matematica e da formacao de professores. Os
temas, articulados no ambito da Filosofia da Diferenca, operaram com conceitos como

identidade, autoridade, diferenca, sensibilidade € empoderamento, enfatizando a importancia
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de criar encontros intensivos entre corpos, gerando um corpo de encontros que potencializa a
acao no dispositivo educacional, permitindo a existéncia e o fluxo de diferencgas na educagao
matematica.

Cabral (2018), na tese intitulada Experiéncias Educativas com Professores de
Matematica: Imagem-Formagdo-Fissuras, articula com os acontecimentos de um curso de
formagao continuada realizado com dez professores de matematica, sendo nove docentes dos
anos finais do Ensino Fundamental e um professor atuando no ensino superior, na cidade de
Caxias, no Maranhdo, durante os anos de 2015, 2016 e 2017. A partir de encontros
individuais e coletivos, cada professor produziu imagens que o tocaram, afetaram e
inquietaram, com o objetivo de mobilizar o pensamento acerca de sua pratica em sala de aula,
da formagdo e dos aspectos, para além dos curriculos e metodologias que constituem o ethos
docente. Norteado pelo seguinte questionamento: “O que tais incursdes nos ddo a pensar
acerca da formagdo de professores?”, Cabral propds exercicios de aproximagdo com vozes
como Deleuze, Guattari, Foucault, Rancicre, Larrosa e Clareto. Dentre os conceitos operados,
estdo a formagao-menor, as experiéncias educativas, o acontecimento ¢ a heterotopia. A
pesquisa anuncia pistas para pensar a formagao de professores mediante uma perspectiva que
ndo parte de modelos e protocolos pré-estabelecidos, mas que aposta na experiéncia dos
acontecimentos, em uma tentativa de desvencilhar-se dos dispositivos naturalizados e
tensionar conceitos no encontro com sujeitos do processo formativo.

Na tese intitulada Uma viagem cartogrdfica entre encontros formagdo com
licenciandos, Moreira (2019) lanca mdo da cartografia para problematizar incursdes
utilitaristas em meio a um curriculo-régua. Com isso, pretende abrir uma fratura e provocar
pensar o que pode uma aula, o Estagio Supervisionado ¢ uma formagdo de professores de
matematica para além do curriculo e praticas comuns, quando abertos ao desconhecido. No
ambito tedrico e metodologico, a pesquisa articula com autores como Verdum, Paniago,
Noévoa, Assis, Nascimento, Bavaresco, Deleuze e Foucault. O estudo sugere uma abertura as
experiéncias que emergem na escola e em espacos de formagdo de professores para fomentar
licenciaturas passaros, atitudes inventivas € movimentos entreabertos. Dentre os conceitos que
operam com a Filosofia da Diferenga na pesquisa, evidenciam-se a diferenca e a invengao.

O estudo de Lanuti (2019), intitulado O Ensino de Matematica - Sentidos de uma
Experiéncia, propde um exercicio para pensar acerca das dificuldades que alguns professores
apresentam para entender o que ¢ o ensino inclusivo e suas demandas, particularmente o
ensino de matematica nos anos iniciais. A abordagem teodrica e metodoldgica fundamenta-se

na Filosofia da Diferenc¢a, operando com autores como Deleuze, Guattari, Mantoan, Ranciére,
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Santos e Silva. A pesquisa articula-se a concepcdo deleuziana de séries, acontecimentos,
platos e diferenga, indo além de atributos fixos e externos, enfatizando a singularidade e o
ineditismo de cada ser. O estudo se desenvolve a partir de encontros de formacdo com
professores de matematica, trazendo a tona analises ndo lineares como poténcia para
mobilizar outras formas de pensar a educacdo e o ensino da matemdtica. Lanuti busca
identificar as razdes que levam os professores a pensar na diferenciacdo do ensino, articular
um entendimento sobre as contribuigdes da formagdo docente para o ensino inclusivo e
avangar na compreensao da inclusdo escolar. Por fim, destaca que a formagao contribuiu para
a compreensdo da inclusdo escolar, superando desafios e estendendo essa superagdo para
outras disciplinas do curriculo, promovendo, assim, uma abordagem mais inclusiva e
diversificada no ensino de matematica.

Em Educagdo matematica, jogos de linguagem e conflitos discursivos na formagdo de
professores/as do campo, Filho (2020) explora a relagdo entre a educacdo matematica, os
jogos de linguagem e os conflitos discursivos na formacdo de educadores do campo. Em
didlogo com os estudos de Wittgenstein e Foucault, analisa as dindmicas de poder-saber
presentes nos discursos da educacdo matemadtica, investigando como professores e
licenciandos lidam com conflitos discursivos nos jogos de linguagem durante sua formagao.
A andlise traz a tona discursos que atravessam os modos de ver, saber € pensar na matematica,
especialmente na formacdo de educadores do campo. Alguns dos conceitos do campo da
Filosofia da Diferenga articulados a pesquisa sdo: jogos de verdade, discurso e relagoes de
saber-poder.

A tese de Paulo (2020), intitulada Compreendendo a formagdo de professores no
ambito do modelo dos campos semdnticos, propoe uma articulacdo entre a Filosofia da
Diferenca e o Modelo dos Campos Semanticos (MCS), desenvolvido por Romulo Lins como
poténcia para sustentar discussdes acerca da filosofia da educagdo matematica e da formacao
de professores. O objetivo do estudo € promover um entendimento mais contextualizado do
ensino, particularmente na formacdo de professores de Matematica, a partir do MCS. O
trabalho se desenvolve a partir da andlise critica de produgdes académicas previamente
estabelecidas, com énfase em Lins e seus colaboradores, que argumentam acerca de uma
formagdo que busca transcender as divisOes tradicionais entre a formagdo inicial e a
continuada. A pesquisa adota uma metodologia qualitativa, utilizando ensaios e revisdes de
literatura, para discutir conceitos centrais, como estranhamento e descentramento, € propor
uma formacdo com professores que integre a trajetéria profissional e suas narrativas,

provocando uma educacdo mais inclusiva que reconheca a diversidade dos saberes e das
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vivéncias dos educadores e alunos. Em sua pesquisa e escrita ressoam as vozes de Lins e
Bathelt (2018) e de Bicudo e Ernest, como referenciais teorico-metodologicos que
fundamentam a articulagdo com o MCS e sua consecuc¢do no campo da educagao matematica.
Diferenca e estranhamento sao conceitos articulados com a filosofia de Deleuze ¢ Guatari na
tentativa de estabelecer relagdes possiveis entre eles € 0 modo como s3o manejados no MCS e
pelos autores citados e analisados.

Silva (2020), em sua tese O que podem as narrativas na Educag¢do Matematica
Brasileira, a partir de encontros com professores de diferentes institui¢des, tensiona e
problematiza diferentes discursos € modos de operar com as narrativas que emergem no
campo da educagdo matematica. Aposta na histéria oral como uma ferramenta de resgate e
valorizacdo das vozes e experiéncias dos sujeitos, promovendo uma historia mais inclusiva,
plural e contextualizada, e, por conseguinte, como uma possibilidade de mobilizacdo do
pensar, tensionar e problematizar as narrativas dos participantes. A pesquisa dialoga com os
estudos de Foucault, Deleuze, Connelly & Clandinin e Larrosa, e enfatiza a importancia das
narrativas na formagdo de professores, promovendo praticas criticas e problematizadoras,
apontando para a necessidade de pensar os modelos tradicionais de formagao, com vistas a
uma educacgao mais inclusiva e transformadora.

A tese de Brigo (2020), intitulada Uma trilha com professoras que ensinam
Matematica: diarios e encontros, foi desenvolvida a partir da tessitura dos encontros de
formacgdo com professores de matematica que lecionam nos anos iniciais, em duas escolas
municipais de Florian6polis. Brigo propde uma formagao de professores que se desvencilhe e
coloque em suspensdo dispositivos de racionalizagdo e disciplinamento, potencializando
processos de afetacdo e apostando na sensibiliza¢do, ruptura, recriagdo e reinvencao. A
pesquisa investe em uma escrita aberta aos movimentos e acontecimentos, compondo com 0s
pensamentos de Ranciere, Masschelein, Arendt, além de outras vozes. A producdo da tese se
da por meio de uma escrita que ndo busca tracar verdades, menos ainda respostas, mas que
provoca pensar, problematizar, resistir e tensionar dispositivos, métodos, discursos e
movimentos naturalizados acerca da formagdo de professores como poténcia para pensar
outros tons, vozes, compassos € nuances na sala de aula com a matemadtica. Propde a
valorizacdo e a diversidade de saberes e praticas para provocar movimentos emancipatorios,
na perspectiva de Rancicre, potencializando praticas dessujeitantes que possam resistir as
estruturas de poder existentes na formacao de professores e que estdo enraizadas na sala de

aula de matematica.



51

Sanchotene (2021), com a tese intitulada Matematica como hipotexto: inventario e
invengoes, embora nao tenha elaborado um trabalho com um grupo especifico de estudantes
de licenciatura no ambito da formagdo inicial nem implementado um projeto de formagao
continuada com um determinado grupo de professores de matematica, colocou sobre a mesa
textos e materiais produzidos por alunas, professores, escritores, filosofos, poetas e cientistas
que atravessam o seu cotidiano e que provocam um exercicio de pensamento acerca de modos
de pensar os professores de matematica para além do curriculo régua, das técnicas e das
metodologias. Ao articular com Corazza, Deleuze, Nietzsche e Foucault, e mobilizar-se diante
das miudezas que emergem em sala de aula, aposta no sensivel, na circulacdo de afetos e na
corporificacdo como poténcias para pensar o professor de matematica. Além disso, traz a baila
articulagdes acerca de como os professores se relacionam com o conhecimento, a linguagem e
a propria formagdo. A pesquisa, movimentada por uma postura problematizadora, pensa na
figura do professor de matematica, em suas articulagdes acerca das no¢des de diferenga e com
a criacdo e o ensino, além de apresentar uma analise qualitativa de suas proprias trajetorias e
entrevistas indiretas com professores de uma escola da zona sul de Porto Alegre, onde a
autora atua, no intuito de pensar a docéncia de matematica como uma pratica de
experimentacao e diferenciagdo do professor enquanto um agente criador.

Santos (2021), com a tese intitulada Pedagogia da realidade e educa¢do matematica:
entre as docéncias escrava e nobre, nao elabora um curso de formagdo inicial ou uma
intervencao direta com um grupo especifico de estudantes de licenciatura ou com professores
de uma escola, ja4 que, a partir de uma abordagem teorico-filosofica, discute as praticas
docentes e suas possiveis configuragdes sob o conceito de docéncia escrava e nobre. A
pesquisa mobilizou-se por meio de uma andlise de textos, discursos e praticas pedagdgicas,
buscando pensar acerca de uma postura do professor de matemadtica que pode se situar entre
esses dois polos. Santos movimenta seus pensamentos, com autores como Nietzsche, Foucault
e Deleuze, para compor uma escrita articulada a perspectiva da pedagogia da realidade e a
etnomatematica. Nesse sentido, como caminho metodologico, a autora compde uma analise
filosofica e documental de textos e praticas para problematizar as formas de ser e agir do
educador em salas de aula de matematica e trazer a lume uma postura docente que possa
escapar da “docéncia escrava”, uma perspectiva de submissdo as regras estabelecidas, as
relagdes de saber e poder do senso comum e as avaliagdes classificatorias que visam
homogeneizar a diversidade e aproximar-se de uma postura mais nobre, baseada na

singularidade e na experimentacao continua.
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Apesar das diferentes intencionalidades e da particularidade de cada pesquisa, alguns
tragos comuns indicam a necessidade de construir espacos de formagdo que desviem dos
processos € que se ocupem com o gue € como ensinar, ou entdo, que os interessados com o0s
processos reflexivos acerca de produzir modos especificos de ser professor possam produzir
dobras que desafiem pensar em outros caminhos (Deleuze, 1991).

Pensar a formagdo de professores na perspectiva da dobra é compreendé-la como um
espago que se refaz e se reorganiza constantemente, sem se perder ou se reduzir a sua forma
original (Deleuze, 1991). Dai a importancia da problematizagdo como uma ferramenta capaz
de desafiar as praticas naturalizadas que permeiam a formacao de professores de matematica
(Wagner, 2017). Ela opera como uma possibilidade de dobra, ao permitir compreender como
as realidades se desdobram e se entrelagam, refletindo a dinamica do mundo ¢ possibilitando
pensar a formagdo a partir da multiplicidade ¢ da continuidade das experiéncias. Nesse
sentido, as pesquisas anteriormente apresentadas indicam pistas acerca de um modo de pensar
a formagdo de professores como um espago de experimentagdo e criagdo, abrindo espago para
a multiplicidade em um movimento que evidencia as singularidades e a diferenca (Deleuze;
Gattari, 2018).

De modo geral, os estudos aqui mobilizados convergem na reivindicagdo de uma
formagao de professores de matematica que supere o modelo instrumental. Essa perspectiva
se filia a Filosofia da Diferenca, sublinhando a importancia da multiplicidade e da
singularidade como eixos de uma formacdo que se reconhece como um campo de potencial
transformagdo. Em comum, todas elas problematizam as formagdes que, muitas vezes,
reduzem o professor e o saber aos processos de reproducdo de modelos e de praticas
padronizadas, propondo, ao invés disso, a emergéncia de espagos de experimentacao, criacao
e resisténcia que desafiam as estruturas vigentes de saber e poder.

As pesquisas aqui analisadas convergem entre si ao conceberem o0s encontros, as
experiéncias € 0s movimentos como momentos de ruptura e inven¢do, distanciando a
formagdo docente de qualquer processo linear e previsivel. Em vez de se limitarem a
questionar os modelos tradicionais, esses estudos reivindicam a multiplicidade, a diferenga e a
singularidade como eixos inegociaveis. Essa perspectiva inaugura um campo de
experimentacdo que possibilita a producdo de linhas de fuga, de resisténcia as verdades
impostas e de exploracdo dos modos de ser que buscam se harmonizar com as demandas de
um mundo em constante transformacao.

Sob a lente da Filosofia da Diferenca, a formacgdo de professores de matematica ndo

implica a busca por um sujeito pronto e acabado. Trata-se, antes, de pensar em um devir-
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professor: um movimento que aposta na ideia de que ensinar matematica ndo se faz por
correlacdo direta com a neutralidade técnica, mas perpassa um exercicio ético-estético de
criacdo de mundos possiveis com os saberes. Dai a aposta central desta pesquisa em uma
formagdo que se concretiza em um processo continuo de experimentagdo, invengdao e
diferenciagdo. Os conceitos de experiéncia, inven¢ao e diferenga articulam-se como poténcias
que, ao serem problematizadas em conjunto, mobilizam a subjetividade, o pensamento e o
desejo de ensinar. Essa dindmica transpassa os limites da racionalidade instrumental e da
pedagogia da repeti¢ao (no sentido daquela que tenta voltar ao mesmo ponto), culminando no
convite a criagdo de praticas pedagdgicas singulares e abertas ao acontecimento, ¢ fazendo do
ensino de matematica um campo efetivo de resisténcia, circulagdo e producdo de
subjetividades outras.

Em vista disso, nos proximos capitulos, abre-se espago para pensar a partir de cada um

desses conceitos, articulando-os as pesquisas mencionadas.
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A aquarela, ao gotejar sobre o papel, assim como a experiéncin, orim wm pulsar
préprio, pols niio caminha por um territdrio totalmente dewmarcado. Logo, who
pode ser totalmente reproduzida. Por mals que o artista vislumbre criar vérias
obras iguais, os caminhos escolhidos pela aquarela nwunea sio 0s mesmos. Na

vepetighio, a aquarela compde sun diferenca,
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3 O CONCEITO DE EXPERIENCIA

A possibilidade de a experiéncia se apresentar como um dos problemas que dd o que
pensar, quando colocada em jogo junto as pesquisas sobre a formacdo de professores de
matematica, convida a problematizar seus modos de operar e produzir sentidos, especialmente
quando essa tematica se engendra com os estudos da Filosofia da Diferenca. E isso contribui
para perceber, de um lado, os usos pedagogicos desse conceito € os caminhos trilhados pelas
pesquisas, e de outro, analisar como os fios que tecem essa trama ora se aproximam, ora se
afastam, muito embora tratem do conceito a partir de referenciais muito proximos, quando
nao 0s mesmos.

Para a realizacdo desta analise, foram tomados como referéncia os trabalhos de
Albernaz (2011), Queiroz (2015), Lopes (2016), Wagner (2017), Cabral (2018), Lanuti
(2019), Silva (2020), Brigo (2020) e Santos (2021), que integram o levantamento realizado.

A pesquisa de Albernaz (2011), intitulada Formagdo ecosofica: a cartografia de um
professor de matemdtica, aborda a experiéncia por meio de uma perspectiva que se
desvencilha do exercicio pratico e laboratorial, enfatizando a importancia do sensivel, das
vivéncias, dos encontros e das relagdes que sustém a formagdo do educador. Em articulacao
com os estudos de Larrosa, Deleuze e Foucault, aposta na sensibilidade e em uma formacgao
de professores como um processo que ocorre a partir das experiéncias vividas, onde o sujeito
se expde e se transforma. Aposta, assim como Santos (2021), em um “fazer da sua vida
experiéncia” (p. 87), ressaltando a vulnerabilidade como um elemento central na nogao de
experiéncia. Nesse sentido, estar vulneravel € estar aberto, e isso envolve riscos. Se a
experiéncia se relaciona com a transformac¢ao e a vulnerabilidade, isso implica uma formacgao
mais sensivel e subversiva, o que fomenta uma postura de abertura diante daquilo que
acontece na escola.

Ao colocar a nocao de experiéncia em jogo, o estudo de Albernaz (2011) enfatiza a
importancia dos encontros que acontecem nao como um fenéomeno isolado, mas relacional,
ndo somente entre corpos humanos, mas com natureza, interagdes e trocas entre 0s sujeitos € o
mundo, pois isso “tem a ver com uma mistura de corpos que pode ser dada pelos encontros
com um livro, um filme, com outros corpos, com o proprio corpo” (Santos, 2021, p. 27). Sao,
portanto, nos encontros entre os sujeitos € o mundo, que uma educagdo mais colaborativa e
interativa podera acontecer. De acordo com a pesquisa, a énfase nos encontros com diferentes

saberes, tais como arte, ciéncia e filosofia, sugere uma educagdo que possa transcender as
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disciplinas tradicionais e promover a interdisciplinaridade e a integragdo de saberes,
permitindo aos estudantes uma compreensao contextualizada do conhecimento.

Apostar em mecanismos de subjetivacao €, de acordo com o estudo, lancar mao da
experiéncia, uma vez que outras narrativas, praticas, sons, cores € sabores podem emergir
como um espaco de abertura e afetar de diferentes formas, transpassando os corpos e
produzindo outros modos de entendimento de si proprios € do mundo. Afinal, a0 mesmo
tempo que os mecanismos de subjetivagao formam o sujeito, sdo por ele formados. Logo,
apostar na experiéncia ¢ um convite ao engajamento, em um processo de formagao que
valoriza a subjetividade e a singularidade, lancando o desafio de pensar a sala de aula como
um espago vivo que se movimenta no limiar entre o conteudo e a vida.

E que modo de pensar a experiéncia articula-se na pesquisa de Queiroz (2015),
intitulada Movimentos que permeiam o devir professor de matemdtica de alguns licenciandos
em dialogo com a filosofia da diferenga?, que coloca em jogo um projeto de extensdao em que
estudantes do curso de licenciatura em matematica produziram oficinas em uma escola com
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Por meio de atividades com jogos de
tabuleiro, aplicativos de matematica e quebra-cabecas envolvendo padrdoes matematicos, a
proposta era criar pequenas encenagdes e explicar conceitos matematicos, como dramatizar a
historia das fragdes ou representar problemas de adi¢do e subtragdo por meio de didlogos, por
exemplo. Por isso, o estudo aposta na ideia de pensar a experiéncia ndo como uma estratégia
que pergunta do acontecimento ndo como efeito do aprendizado diante das oficinas ou dos
jogos, mas em seu processo, engendrando-se com tudo isso. Um modo de pensar “como
alguém vai respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo da vida e no modo como vamos
dando sentido ao acontecer do que nos acontece” (Larrosa, 2002, p. 27 apud Queiroz, 2015, p.
55).

Assim sendo, o jogo de tabuleiro, o aplicativo e o teatro com matematica investem no
sensivel, no humano, naquilo que nao pode ser quantificado, mensurado, informado, traduzido
e explicado. E devir. Chega, algo fica e algo vai. E subjetivo, intimo, multiplo e unico. A
experiéncia, nesse sentido, ndo pode ser proposta em uma formacdo de professores de
matematica, mas pode ser provocada e potencializada. E nunca ¢ uma certeza, mas uma
possibilidade que exige “um parar para pensar/refletir, pois € algo que nos afeta, nos marca,
nos modifica, nos transpassa” (Queiroz, 2015, p. 162). E esse “algo” nao pode ser
compreendido como uma ag¢do ou uma pratica isolada, mas a partir de um emaranhado de
acontecimentos historicos, sociais e culturais (Foucault, 1999) que influenciam o modo como

as coisas acontecem e a forma como somos afetados por elas.
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[...] no momento em que esses licenciandos estdo lecionando, observam que
experiéncias outras, ndo ligadas diretamente ao contexto de sala de aula, vivenciadas
em outros dispositivos, ndo ficam fora da sala de aula, mas, sim, fazem parte de um
eterno retorno ao movimento de inventar-se professor de Matematica (Queiroz,
2015, p. 162).

Ao considerar que “a experiéncia ndo ¢ o caminho até um objetivo previsto, até uma
meta que se conhece de antemao, mas ¢ uma abertura para o desconhecido, para o que ndo se
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pode antecipar nem ‘pré-ver’ nem ‘pré-dizer’” (Larrosa, 2002, p. 28), as atividades propostas
em oficinas ou por meio de jogos poderdao desviar-se dos caminhos planejados e produzir ou
nao efeitos e sentidos que vao ao encontro daquilo proposto em sala de aula. E isso ndo ¢
tratado como um problema (a ser resolvido), mas, ao contrario, como uma possibilidade de
abertura ao novo. Em outras palavras, a experiéncia ndo pode ser planejada, unificada e
domada, pois ela fala por si, € subversiva de si € do mundo.

Intitulada Historias de uma pesquisa(dora) em uma escola do campo com professores
que lecionam matematica, a pesquisa de Lopes (2016) coloca em jogo uma formagdo com um
grupo de professores que leciona matematica em uma escola rural, localizada no municipio de
Inocéncia, no estado de Mato Grosso do Sul. Em um espago planejado para acolher, a
formagdo operou com um convite para pensar e planejar suas praticas docentes a partir de
objetos que fazem parte do cotidiano da zona rural, mobilizando discursos da educagdo no
campo na perspectiva da Etnomatematica. Ao anunciar a cartografia como uma estratégia
metodologica de escrita, o estudo volta-se aos movimentos e aos acontecimentos para
provocar o pensamento € a invencdo em uma sala de aula de matematica multipla, aberta a
diversidade sociocultural e atenta aos dispositivos que subjetivam.

E a nogdo de experiéncia que emerge na pesquisa ¢ atravessada pelas palavras de
Larrosa como aquilo “que nos passa, 0 que nos acontece, o0 que nos toca. Nao o que se passa,
ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo
tempo, quase nada nos acontece” (Larrosa, 2002, p. 21 apud Lopes, 2016, p. 23). Ao
considerar que as experiéncias vividas sdo fundamentais para a constru¢do de saberes e
praticas pedagdgicas, Lopes propde pensar a trajetoria profissional como um espago de
experiéncia que, quando colocada em jogo em uma formagdo de professores de matematica,
pode ser tornar uma poténcia em uma escrita andarilha, trilheira, marginal e cartografica,
possibilitando a amplitude nos cinco sentidos.

A pesquisa de Wagner (2017), intitulada Visualidades Movimentadas em oficinas-
dispositivo pedagogico: um encontro entre imagens da arte e professores que ensinam

matemadtica, ressalta o carater ativo e transformador da experiéncia, uma vez que “uma
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experiéncia é alguma coisa da qual a gente mesmo sai transformado” (Wagner, 2017, p. 21). E
ela o proprio acontecimento que se faz no entre, nas brechas e em um movimento emaranhado
com a produgao de sentidos e o exercicio critico de pensar. Para tanto, o estudo problematiza
as visualidades docentes movimentadas em oficinas-dispositivo-pedagdgico que reunem a
matematica, a arte e os professores que ensinam matematica. Das visualidades movimentadas
junto as oficinas, decorre que os discursos matematicos se engendram com modos de
compreender a beleza e a matematica quando esta ¢ pensada junto a arte e ao cotidiano, e
também, de compreender e assumir o espaco representado nas pinturas, permeando e
atravessando o olhar dos professores, produzindo formas de subjetivacdo. E, ao mesmo tempo
que propde analisar discursos relacionados as praticas matematicas de olhar (Foucault, 2014),
uma formacao de professores foi questionada e posta em suspensao, transitando da ideia de
formagdo, como espaco de mediagdo, para oficinas-dispositivo pedagogico.
Particularmente, no estudo de Wagner (2017), operar com uma experiéncia se
relaciona a:
[...] algo que (nos) acontece e que as vezes treme, ou vibra, ou algo que nos faz
pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo que luta pela expressdo, e, que as
vezes, quando cai em maos de alguém capaz de dar forma a esse tremor, entdo,

somente entdo, se converte em canto (Larrosa, 2015, p. 10 apud Wagner, 2017, p.
58).

Dessa forma, propor oficinas-dispositivo com arte € matematica ndo vislumbra a busca
por certezas ou respostas definitivas, como ocorre nas experimentacdes cientificas, mas €
antes um movimentar-se por entre problemas para questionar, desnaturalizar, fazer perguntas
e deslocar-se por meio delas.

Nessa perspectiva, ndo se pode prever que as experiéncias serdo movimentadas, mas
promové-las por meio do exercicio do pensar. O aprendizado, pensado nessa trama, ndo se
limita a aquisi¢cao de informag¢des, mas envolve uma mudanga profunda na forma como os
sujeitos percebem e interagem com o mundo, indicando a experiéncia como um catalisador
para essa transformacdo. Portanto, apostar em oficinas-dispositivo ¢ propor espagos de
vivéncia e experimentacdo, onde outras formas de olhar, pensar e experimentar a si, a
matematica e a sala de aula, sdo permitidas, pois as ‘“oficinas-dispositivo pedagdgico
deslocam-se dos processos de racionalizagdo e disciplinamento para dar vazdo a processos
outros de afetacdo, sensibilizagdo, rupturas, recriagdes, reinvengdes” (Wagner, 2017, p. 24).
Logo, as experiéncias que emergem com as oficinas se referem, de fato, as praticas

pedagbgicas, mas também, e sobretudo, as experiéncias de si que produzem outras



60

subjetividades acerca do ser professor de matematica. A pesquisa ¢é, portanto, um convite aos
encontros que potencializam, de um lado, a problematizagdo de praticas visuais em
matematica, ¢ de outro, os modos de promover a formagdao de professores, fazendo da
problematizagdo uma estratégia e um exercicio que provoque pensar para além do pensado.

Em Experiéncias educativas com professores de matematica: imagem-formag¢ado-
fissuras, Cabral (2018) compds encontros de formagdo continuada com o objetivo de
“produzir movimentos de pensamento em torno da formacdo continuada de professores a
partir de imagens, falas e narrativas de um grupo de professores de Matematica do municipio
de Caxias, Estado do Maranhao” (p. 59). Na pesquisa nao se propde um modelo de formacao,
mas uma formagdo com os professores que coloca em jogo a experiéncia como um
acontecimento imprevisivel, expressa pela “triade Ex-per-iéncia: ex — por para fora; per —
percurso, permaneéncia, perigo/risco/aventura; iéncia — conhecimento” (Cabral, 2018, p. 80).
Nesse sentido, operar com a ideia de experiéncia & correr riscos, territorializar-se e
desterritorializar-se, estar aberto as vivéncias e interagdes com o outro; ¢ um des(fazer)-se a
partir do imprevisivel, ndo demarcado, com miudezas dos acontecimentos, nas brechas, em
seus contextos mais especificos.

Ao valorizar a voz dos professores, o estudo desvencilha-se de uma formacao que os
trata como sujeitos incompletos, constituidos “no discurso da falta/necessidade” que ndo sabe,
€ que, portanto, ocupam o espaco daqueles que precisam aprender com o outro que ensina €
sabe mais. Por isso, busca potencializar as diferencas e os afetos, e, em articulagdo com a
no¢do de experiéncias educativas (Leite, 2011), emerge “um desdobramento da ideia de
experiéncia encontrada nos escritos de Larrosa (2002), para quem a experiéncia ¢ como algo
que nos passa, como travessia que, ao passar, nos toca e nos transforma” (Leite, 2011, p. 57),
levando a pesquisadora a se questionar sobre:

O que dizem os professores sobre formagao? O que podem professores, mobilizados
por imagens, nos oferecer e nos dar a pensar sobre formagdo continuada de
professores? Quais discursos da legislagao educacional acerca da formacdo de
professores predominam ou circundam suas falas? De que modos as experiéncias

educativas dos docentes sdo consideradas nos espagos de formacdo continuada de
professores? (Leite, 2011, p. 59).

Logo, € preciso pensar uma aprendizagem que ndo provenha apenas da técnica, mas
que seja corpérea e que envolva “todo o corpo; [pois] o aprender ¢ como experiéncia
diferencial do pensamento, um ato criativo, uma inven¢ao, um acontecimento” (Cabral, 2018,
p. 58). Nessa perspectiva, a experiéncia ndo € previsivel, mas um acontecimento (Cabral,

2018, p. 80); a solugdo e o problema ndo podem ser totalmente controlados ou antecipados.
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Em um espaco onde os professores compartilham as vivéncias, os modos de ver e
pensar a matemadtica, as metodologias, as angustias e as percepcdes, o estudo aposta na
partilha do sensivel (Ranciere, 2009) como sendo “0 modo como se determina no sensivel a
relagdo entre conjunto comum partilhado e a divisdao de partes exclusivas” (Ranciere, 2009, p.
7, apud Cabral, 2018, p. 84). Dessa forma, operar por meio dessa nogao, abre espago para as
experiéncias.

Ja na tese de Lanuti (2019), intitulada O Ensino de matemdtica - sentidos de uma
experiéncia, um apelo dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na
rede publica estadual de Sao Paulo, produz encontros de formacdo articulados que abrem
espacos e promovem didlogos. Neles, as professoras compartilham suas trajetorias
profissionais, praticas, expectativas, inquietagdes ¢ os desafios enfrentados em sala de aula,
especialmente nas aulas de matemadtica. A pesquisa enfatiza a singularidade e a complexidade
das experiéncias vividas, ao propor que a experiéncia € um processo continuo e dindmico, e
que ndo pode ser reduzida a métodos cientificos ou caminhos que buscam padronizar e
categorizar as relacdes humanas e a formagao de professores:

A verdade é que ndo acredito na pura objetividade da pesquisa no campo das
ciéncias humanas. A maioria dos trabalhos que 1i até hoje... insistiram em normatizar
o que nao pode ser reduzido a padronizacio, a representacdo, a instrumentalizacdo, a

categorizacdo: as relacdes humanas e toda a sua complexidade (Lanuti, 2019, p.
113).

A experiéncia ¢, portanto, um processo de construcao de sentidos, que ocorre a partir
das vivéncias individuais e coletivas, enquanto que a “aprendizagem ocorre nessa produgdo de
acontecimentos, oportunizada pelo par experiéncia/sentido” (Lanuti, 2019, p. 70). Por essa
razao, nao se pode isolar a experiéncia, uma vez que ela ndo se trata de um acontecimento
apartado, mas um conjunto de acontecimentos que geram significados e aprendizagens. Logo,
a noc¢do de experiéncia, na tese de Lanuti, ¢ uma constru¢do subversiva e provocadora que se
baseia na singularidade das vivéncias e na producao de sentidos.

E como se pdde constatar, a abordagem da experi€ncia, nesse estudo, ancora-se no
pensamento de Deleuze, que a valoriza como um evento subjetivo e intenso. Sob essa
perspectiva, a experiéncia ndo se resume a mera percepcao, mas emerge do encontro com
signos. Para o pensador francés, “os signos sao objeto de um aprendizado temporal, ndo de
um saber abstrato”, de modo que “todo ato de aprender € uma interpretagdo de signos ou de
hierdglifos” (Deleuze, 2003, p. 4 apud Lanuti, 2019, p. 29).

A experiéncia acontece, portanto, quando os signos afetam de forma profunda e

duradoura. E, ao nos tocar e incitar afetagdes, € quando as experiéncias se tornam possiveis.
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Dessa forma, o encontro com os signos cria um terreno fértil para a movimentagao de
experiéncias. Pensar a formagdo de professores de matematica, ou a dindmica da sala de aula
sob essa Otica, implica estar atento aos dispositivos que colocam em jogo a subjetividade. Isso
significa observar a corporificagao dos objetos de aprendizagem, os movimentos, 0s sons € 0s
gestos que emergem nos encontros, construindo um espago permeado por um emaranhado de
signos que, por sua vez, potencializa a ocorréncia de experiéncias auténticas.

No exercicio de uma escrita cartografica, Brigo (2020) produz uma pesquisa-trilha
aberta a exploracdo e ao inesperado, ao lado de um grupo de professores que ensinam
matematica nos anos iniciais, em escolas da rede municipal de Florian6polis, no Estado de
Santa Catarina. A proposta de sua tese, intitulada Uma trilha com professoras que ensinam
Matematica: diarios e encontros, era fomentar encontros de formagdo para professores de
matematica que valorizassem a experimentacdo e a criatividade. Através de uma abordagem
de percurso aberto e colaborativo, representada pelo conceito de “trilha”, buscava inspirar,
com isso, outras praticas pedagogicas, contrapondo-se a tradicional transmissdo de
conhecimentos rigidos. Desse modo, foi construido um espaco de formag¢do com professoras-
trilheiras que carregavam consigo, a cada encontro, artefatos (reais e imaginarios) e
conhecimentos relacionados as praticas pedagogicas ou especificos do saber matematico que
potencializavam pensar a formacao, a sala de aula, o ser professor e a matematica enquanto
matéria de ensino.

Em didlogo com a Filosofia da Diferenga, a nogdo de experiéncia em dialogo, por sua
vez, com a pesquisa, se fundamenta ora na proposta de Deleuze, assumindo-a como um
fenomeno que envolve a vivéncia e a subjetividade dos individuos, ja que enfatiza que “a
experiéncia ndo ¢ apenas um ato de percep¢ao, mas um processo que envolve a totalidade do
ser” (Brigo, 2020, p. 84), ora na leitura de Larrosa, para quem “a experiéncia ndo ¢ o caminho
até um objetivo previsto, até uma meta que se conhece de antemado, mas ¢ uma abertura para o
desconhecido, para o que ndo se pode antecipar nem ‘pré-ver’ nem ‘pré-dizer’”

2017, p. 34 apud Brigo, 2020, p. 51).

(Larrosa,

De todo modo, pensar a experiéncia no ambito da formagdo de professores, segundo
Brigo (2020), implica deslocar o olhar e afastar-se dos dispositivos subjetivadores para focar
naquilo que fica deles. Ou seja, “trata-se de uma relacdo interior com a matéria de estudo, de
uma experiéncia com a matéria de estudo, na qual o aprender forma ou transforma o sujeito.
[...] E assim, alguém vai sendo levado a sua propria forma” (Larrosa, 2017b, p. 65-66 apud
Brigo, 2020, p. 55). Sob esse viés, desloca-se o protagonismo do planejamento, das

metodologias, dos livros didaticos ou da busca por praticas salvacionistas. Trata-se, antes, de
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uma experiéncia corporificada. E corpo-formagio, corpo-de-formagdo, de-forma-corpo, é
colocar o corpo em movimento para formacdo, ¢ corpo-devir. Um corpo que pensa, sente,
respira, ouve € que cria, € que por ser devir, estd sempre em movimento, em mudanga, em
transformagdo. Portanto, com Brigo (2020), pensar a formagdo como experiéncia € pensar a
formagao com o corpo, € abrir espaco para o sensivel e o inesperado, e correr riscos, uma vez
que estamos sempre ex-postos e vulneraveis diante da possibilidade do novo.

Por fim, a tese de Silva (2020), intitulada O que podem as narrativas na Educagdo
Matematica brasileira, promoveu encontros que foram organizados na forma de oficinas, com
o intuito de produzir um espago colaborativo onde os professores pudessem compartilhar suas
vivéncias e discutir praticas pedagogicas. O objetivo da pesquisa era investigar as narrativas e
as relagdes entre a formacdo de professores, as praticas pedagodgicas e os processos de
transformagdo social, priorizando o uso da historia oral como método para compreender as
experiéncias e as subjetividades na educagdo matematica. Para tanto, textos teoricos, diarios
de campo, videos e gravacdes de aulas foram tomados como ponto de partida para as
problematizagdes colocadas em jogo, incluindo temas como a inclusdo, a valorizacdo da
diversidade nas salas de aula e a necessidade de repensar as metodologias de ensino para
atender as realidades variadas dos alunos. As narrativas pessoais dos professores foram
tomadas como poténcia para mobilizar o pensar e fomentar uma andlise critica das praticas
educativas.

Em sua pesquisa, Silva (2020) articula a nogdo de experiéncia sob a perspectiva da
singularidade e subjetividade. E inspirado em Larrosa, defende que a experiéncia ndo ¢ um
conceito inferior a teoria, mas um elemento central para a producdao de conhecimento. Assim,
as vivéncias se revelam como essenciais na constru¢ao e constitui¢do dos saberes. Destaca
também a importancia da narrativa como um meio de dar visibilidade as experiéncias, uma
vez que “a narrativa € um modo de valorizar e dar visibilidade a experiéncia” (Silva, 2020, p.
320). Isso sugere que, ao contar suas historias, os sujeitos nao apenas compartilham suas
vivéncias, mas também contribuem para a constru¢do de um conhecimento mais
diversificado, compondo um olhar mais sensivel as multiplicidades e subjetividades. Como
conclusdo, Silva critica a ideia de que as narrativas ndo sdo cientificamente produtivas, ao
afirmar que “parte da comunidade académica exclui o trabalho com narrativas ndao o
considerando cientificamente produtivo no fazer pesquisa” (Silva, 2020, p. 320). Essa critica
aponta para a necessidade de reconhecer o valor das experiéncias narrativas na pesquisa

académica, especialmente no campo da Educacdo Matematica.
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Ao cabo, Santos (2021), com a tese intitulada Pedagogia da realidade e educagdo
matematica: entre as docéncias escrava e nobre, aposta na experiéncia como um motor que
potencializa e movimenta o pensar, mas nao no viés daquele pensamento que ¢ dado como
natural em Descartes, mas por meio de um pensar que ocorre quando se abre para além das
obviedades, dos discursos e das narrativas naturalizados. Um pensar que encontra brechas nos

caminhos ja percorridos, que ndo ¢ do inconsciente, mas um pensar corporificado:

Quebrando a dicotomia corpo ¢ alma, experimentamos com 0O corpo €, com isso,
pensamos com o corpo. Ndo ¢ a alma ou o inconsciente que pensa. Nao somos nos
que pensamos. Nosso corpo se faz experiéncia ¢ é nesse fazer e desfazer-se que
pensamos. Pensamos com o corpo e com tudo o que nos atravessa (Santos, 2021, p.
104).

Uma formagdo de professores de matemadtica que aposta na experiéncia enquanto algo
que potencializa o pensar, coloca o professor em formagdo ndo como aquele que ¢ formado
apenas pelo outro, pelo formador, mas que se coloca como autor de sua propria formagao. E
que, ao afetar-se pelos acontecimentos dos encontros, ¢ capaz de criar outras narrativas e
produzir um movimento sensivel aberto as multiplas formas de ser e pensar enquanto sujeito
no mundo, em particular, como professor de matematica.

Dessa forma, uma andlise atenta das pesquisas fornece pistas de que o conceito de
experiéncia ndo pode ser reduzido a um mero acimulo de vivéncias, tampouco a um
inventario de saberes consolidados. Longe de ser um processo linear e previsivel, a
experiéncia se manifesta como acontecimento e desestabilizagdo, aquilo que nos atravessa,
nos transforma e nos constitui como outro. Trata-se de um processo sempre aberto e
imprevisivel, no qual o professor em formagao se vé implicado com o novo, com o inusitado e
com tudo o que escapa as logicas pré-estabelecidas da pedagogia tradicional.

A experiéncia, portanto, ndo esta a servigo da confirmacdo do ja sabido ou da
reprodu¢do de um modelo ideal de docéncia. Pelo contrario, ela convoca o pensamento a um
deslocamento radical, a uma problematizacdo constante das certezas e das praticas
sedimentadas. E o que emerge do encontro com o signo, com o gesto e com o siléncio, que
interpela a posicdo do sujeito, rompendo com sua identidade estavel e abrindo-o para a
criacdo de outras formas de existir com o conhecimento. Nesse sentido, a experiéncia se
configura como um espago €tico e politico de subjetivacdo, onde o professor ¢ ativamente
efeito e suporte de sua propria vivéncia. E um territorio de criagdo de si e do outro, onde a
formag¢ao ndo ¢ um fim em si, mas opera como devir, como abertura para o indeterminado que

habita o ato de ensinar, aprender e formar.
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4 O CONCEITO DE INVENCAO

Etimologicamente, o verbo inventar vem do latim inventare. Composto por in (em) e
venire (vir), indica algo que surge ou ¢ descoberto. Em portugués, inventar tem a ver com
criar algo que ndo existia antes, além de remeter a criagdo e a elaboracdo de ideias que
apresentam uma solucdo original para um problema ou uma necessidade, e que podem ser
utilizadas ou aplicadas na pratica.

No ambito da Filosofia da Diferenca, a invengdo nao ¢ simplesmente a produgdo de
algo novo a partir de uma origem ou de uma ideia preexistente, mas uma operacao que rompe
com as estruturas estabelecidas, criando linhas de fuga, singularidades e multiplicidades. Nao
diz respeito a um processo de solucao de problemas, mas, sobretudo, a sua invengao, o que
“envolve a experiéncia de problematizagdo” (Kastrup, 2015, p. 142).

Por esse viés, a invengdo ndo provém de uma explicacdo do sujeito, mas ¢ a
subjetivacdo que deve ser explicada por meio dos processos inventivos. Trata-se de uma
construgdo que emerge na relagdo com o outro, com o contexto e com as diferencas.

Segundo Deleuze (2018), a inven¢do ¢ um ato de resisténcia as formas de pensamento
que tentam aprisionar o novo em categorias fixas, promovendo uma abertura para o
inesperado ¢ o ndo-ordenado. Em outras palavras, uma pratica que desafia a logica da
repeticdo e do jad conhecido, provocando uma criacdo que ¢, a0 mesmo tempo, uma
possibilidade ainda nao realizada.

No dominio das pesquisas que compdem esta analise, a nogdo de invencao alinha-se
com os pressupostos da Filosofia da Diferenca. Dito de outro modo, os estudos de Albernaz
(2011), Queiroz (2015), Aurich (2017), Wagner (2017), Ruidiaz (2018), Cabral (2018),
Moreira (2019), Paulo (2020), Silva (2020), Brigo (2020) e Sanchotene (2021) integram-se
em um pensamento que visa tensionar e resistir as formas pré-concebidas de pensar a
formagdo de professores de matematica, considerando a singularidade e a multiplicidade e
promovendo um entrelacamento entre a invencao e as nogdes de criar, resistir, problematizar
€ experimentar.

Na correlagao com criar, inventar envolve a reconfiguracao e a reinvengao do que ja
existe, estabelecendo conexdes entre os saberes e as experiéncias, € abrindo espago para o
inesperado. Nesse sentido, a invencao ndo se resume a criacao de algo totalmente novo, mas a
reconfigurar e reinventar o que ja existe em um movimento que leva a pensar além do que ja

foi estabelecido, a criar outras possibilidades de ser e agir no mundo (Queiroz, 2015).
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E compor uma formagdo que ocorre a partir dos (des)compassos da vida, que ocorre
diante daquilo que, de repente, interrompe nossos passos, provoca ruptura € nos paralisa.
Contudo, ao assumir a descontinuidade, ela nos forca a nos embrenhar por outros caminhos.
Andarilhar por uma formagdo inventiva ¢ “manter a vida de caminhos que dao passagem a
criacdo de outros estilos de docéncia, mantendo as descontinuidades e simultaneidades
proprias da vida” (Aurich, 2017, p. 14).

Como um ato relacional, Albernaz (2011) defende que a invengao ocorre em contextos
especificos e que ¢ influenciada pelas interacdes entre os individuos e suas realidades.
Inventar é, portanto, pensar em maneiras de transformar praticas pedagdgicas, tornando-as
mais significativas e alinhadas as realidades dos estudantes.

A possibilidade de abrir fendas e reinventar o saber no ambito da sala de aula de
matematica, considerando a formagao como um espago de invengdo, implica no exercicio de
um pensamento que provoca a emergéncia de outras possibilidades educacionais (Brigo,
2020), um “exercicio de cavar brechas, permitindo passagens de ar. Manualidade criadora de
restos e excessos. Trabalho multiplicativo, divergente, incomensuravel. Descompassos,
ritornelos. Transbordamento do inventdrio que lhe ¢ imanente” (Sanchotene, 2021, p. 148).

A pesquisa de Wagner (2017) também caminhou nessa direcdo, ao propor
“desinventar” uma formacdo que, a principio, foi “pensada para dar certo”, mas que, no
decorrer do processo, desviou de caminhos, tornando-se um espaco de invengao e criagcao de
outro modo de pensé-la.

Para Cabral (2018), a criacdo e o aprendizado auténtico sdo processos que emergem da
invengdo, por meio de uma perspectiva que desafia a rigidez dos modelos tradicionais de
formagao, propondo que a educacdo deve ser um ato criativo e subversivo. Assim como um
processo ativo, o ato de ensinar ¢, em si, uma invencao que requer criatividade e adaptagao as
necessidades do aluno (Paulo, 2020), o que endossa a capacidade criativa e transformadora
dos sujeitos no processo educativo (Silva, 2020). Logo, a inven¢do como correlata do ato de
criar envolve a aprendizagem, no intuito de romper com as estruturas pré-estabelecidas e os
modos da pensar naturalizados (Brigo, 2020).

Resistir e problematizar tornam-se elementos importantes junto a acao de inventar nas
pesquisas em formagdo de professores de matematica em analise neste estudo.

No ambito da resisténcia, inventar se refere a resistir aquilo que se da como
naturalizado, buscando caminhos que valorizem a singularidade de cada sujeito. Trata-se de

uma pratica, ou um conjunto de acdes, que questiona as relacdes de poder e que emerge
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“como possibilidade de criar espagos de luta e de agenciar possibilidades de transformagao
em toda parte” (Revel, 2005, p. 74).

Diante das praticas que predominam na pesquisa em formagdo de professores na
educagdao matematica, resistir assume uma dimensao critica que perpassa dois lados:

Primeiro, o politico, por desafiar as normas, os jogos de poder e os discursos
dominantes, na tentativa de abrir espago para outras subjetividades (Albernaz, 2011). Como
um ato politico que desafia as estruturas de poder existentes nas praticas educativas, resistir
torna-se um fator fundamental para que os professores se tornem agentes de mudanga nas
salas de aula, provocando uma educagdo multipla, inclusiva e significativa (Queiroz, 2011).
Nesse sentido, oferecer a educagdo outras nuances ¢, portanto, um ato de resisténcia diante
das praticas que perpetuam a homogeneizagdo do saber (Queiroz, 2011).

Por outro lado, a dimensdo critica opera na perspectiva ética, de modo que as
invencdes pedagdgicas devem ser pensadas nao apenas em termos de eficacia, mas também
em relacdo ao impacto que tém na vida dos individuos e das comunidades (Albernaz, 2011).
Ou seja, ndo se trata de replicar conhecimentos, mas de criar outras formas de entender o
mundo (Paulo, 2020), produzindo linhas de fuga que permitam escapar das estruturas rigidas e
pensar fora dos padrdes convencionais, promovendo a liberdade de pensar e agir de maneiras
diferentes. Portanto, ao investir na inveng¢ao, estamos, de certo modo, resistindo as limitagdes
impostas pelo que ja existe, interrogando o estado das coisas.

Nesse sentido, o conceito de inventar, articulado a noc¢do de resistir, ¢ um ato de
subversao que, ao produzir linhas de fuga, desestabiliza estruturas fundantes, em particular, as
da formagdo do professor de matematica, que levam a outras incursdes, além das docéncias-
dadas, naturalizadas. Aurich, por meio da reescrita de si, onde “escrever e reescrever-se se
torna uma estratégia dessa luta. A cada repeticdo da escrita, ha diferimento de sentidos, ha
producdo da diferenca” (Aurich, 2017, p. 95), aposta no pensar, no escrever € no repetir como
meios pelos quais se compde uma postura de subversao ao produzir diferencas. “Resistir a
reprodugdo da representacao das docéncias-dadas pelo ato de pensar, de escrever e de repetir,
considerando uma docéncia em meio a vida, para potencializar a inven¢ao de uma docéncia, é
um movimento de subversao” (Aurich, 2017, p. 76).

Inventar torna-se uma forma de resisténcia criativa atravessada por uma postura
questionadora que visa, antes, transformar a “realidade” ao redor.

Juntamente com inventar e resistir se entrelaga uma postura problematizadora. Como
um ato de pensar as questdes de forma aberta, criativa e sem respostas prontas, problematizar

impulsiona a invengdo de possibilidades outras na formacao de professores de matematica.



70

Particularmente, busca-se dinamizar e problematizar as praticas predominantes no ambito do
ensino, promovendo uma educacdo matematica que seja também transformadora (Ruidiaz,
2018); efeito de um processo complexo de problematizacdo e experimentacao nos encontros
de formagao (Moreira, 2019).

No caso das pesquisas que buscam fazer do problematizar uma ferramenta do inventar,
problematizar implica afastar-se dos modelos vigentes, aqueles que assumem a formacao
como um lugar para ensinar algo a alguém. Nesse viés, problematizar opera “como uma
linha de fuga, um escape que se da pelos cantos, pelas frestas, pelas arestas, que se esparrama,
produzindo outros sentidos, outras experiéncias” (Wagner, 2017, p. 60).

Pensar a partir de um movimento problematizador “esta do lado do estranhamento, das
diluicdes, das arbitrariedades, da experimentagdo, da violéncia” (Sanchotene, 2021, p. 44)
que, ao invés de apontar caminhos, suspeita, desestabiliza e interroga “sobre como se criaram
os modelos de formacdo de professores, e também, como isso ressoa no modo de
compreender e pensar a relagdo matematica e arte” (Wagner, 2017). Em outras palavras, ¢
afastar-se da ideia de formac¢ao como um espago de solugcdo de um problema para assumi-la
como um dispositivo pedagdgico que possibilita a problematizagdo de si mesma (Wagner,
2017). Como estratégia, a problematizacdo dos discursos e praticas que normatizam as
trajetorias formativas coloca em evidéncia a relacdo entre a invengdo e a problematizagao,
uma vez que uma “formag¢do inventiva busca problematizar praticas e discursos hegemonicos
para engendrar uma posi¢do que coloca tal formacdo como produgdes de subjetividades”
(Moreira, 2019, p. 65). Essa perspectiva revela uma dimensdo politica na formagao,
alinhando-se ao pensamento de Deleuze, ao valorizar e estimular a criacdo de novos modos de
ser, pensar e agir.

Por fim, assumir o inventar como uma estratégia do pesquisar vincula-se,
intrinsecamente, a no¢do de experiéncia tomada como uma forga criativa que impulsiona a
inveng¢do de outros modos de vida e que possibilita a transformag¢do do mundo.

Na contemporaneidade, no caso das pesquisas em educacdo, a luz da Filosofia da
Diferenga, o termo experiéncia assume sentidos que fogem da légica do experimento como
algo genérico, homogéneo e passivel de repetigdo. A existéncia, no ambito da vida, ndo pode
ser definida “porque sempre escapa a qualquer determinagdo, porque €, nela mesma, um
excesso, um transbordamento, porque ¢ nela mesma possibilidade, criagdo, invengao,
acontecimento” (Larrosa, 2015, p. 16).

A nocdo de experiéncia se configura nas pesquisas como uma possibilidade, um lugar

onde o acontecimento e a produgao de sentidos se entrelagam de maneira dindmica, colocando
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énfase tanto nos processos de subjetivagdo quanto nas narrativas pessoais € nas interagdes
sociais que permeiam a formagao do professor.

Pensar uma formacdo que se d4 “como pratica formativa, como espaco aberto,
inacabado, que se permite encontrar e acontecer junto aos processos de afetacdo,
sensibiliza¢do, rupturas, recriagdes, reinvencdes” (Wagner, 2017, p. 57), ¢ assumir sua
condi¢do de existéncia atrelada com inventar e experimentar. Wagner (2017) ressalta o
carater ativo e transformador da experiéncia, ja que “uma experi€ncia ¢ alguma coisa da qual
a gente mesmo sai transformado” (Wagner, 2017, p. 21). E ela o proprio acontecimento que se
faz no entre, nas brechas, em um movimento emaranhado, com a produgdo de sentidos € o
exercicio critico de pensar. Assim, no ambito da formagao de professores, a invengao se refere
a um processo de desaprendizagem e desconstrug¢do de conceitos e praticas ja estabelecidos
(Wagner, 2017).

Seguindo pelo viés da transformacao, a pesquisa de Cabral (2018) produz articulacdes
com a metafora da “travessia”, enfatizando seu carater de passagem e transformacdo. Uma
nogdo de experiéncia que diz respeito a “um desdobramento da ideia de experiéncia
encontrada nos escritos de Larrosa (2002), para quem a experiéncia ¢ como algo que nos
passa, como travessia que, ao passar, nos toca e nos transforma” (Cabral, 2018, p. 58),
deixando marcas indeléveis em nossa subjetividade. Essa perspectiva remete a um convite a
abertura e a flexibilidade, onde o ato de aprender ndo ¢ apenas um processo de validagao de
hipoteses pré-estabelecidas, mas uma vivéncia que envolve sensagdes, emogdes e respostas
subjetivas.

Uma formagdo de professores pensada como um espaco de experimentacdo que
valoriza a singularidade de cada participante, onde as vivéncias coletivas e individuais se
entrelacam e potencializam os saberes, implica reconhecer que educar matematicamente €
mais do que transmitir conhecimento, pois envolve um ato criativo e transformador,
imbricado na poténcia da propria vida. Isso explica porque uma formagao de professores, que
abre espago para que eles compartilhem suas praticas e experiéncias, ¢ pensar em uma
formagdo que fomenta atitudes inventivas, pois cada docente, ao narrar suas experiéncias,
inventa possibilidades de interpretacdo e transformacao da propria pratica (Silva, 2020). Nao
se trata de criar metodologias, mas dar outros sentidos aquilo que vivenciamos para além de
construir relacdes significativas no espago educativo mediante uma perspectiva que busca
“inventar novas formas de estar-com e de viver a experiéncia da aprendizagem”.

Em Albernaz (2011), esse movimento, que faz da experiéncia um espago de mediagao

entre o conhecimento e a vida, remete a um processo dindmico que investe na vulnerabilidade



72

e na singularidade das experiéncias no ambito da vida. Ao afirmar que, sem a disposi¢ao para
se expor as experiéncias, ndo ha espaco para a inven¢ao, isso refor¢a a ideia de que a
vulnerabilidade e a abertura ao novo sao condigdes necessarias para que a invencao aconteca.
O diadlogo torna-se, assim, uma engrenagem peremptoria no processo de uma educagao
inventiva que deve ser entendida como um espago de invencdo, onde ideias outras podem
surgir a partir do didlogo entre as experiéncias dos alunos e os saberes dos educadores (Paulo,
2020). Por esse viés, o dialogo, a invengdo e a experiéncia tornam-se elementos cabais para a
producao de uma educagdo devir, que ndo esta dada, mas que estd sempre em movimento no
“entre” dos pontos.

Ora, se a formacdo assume um estado ndo fixo, inventar, por sua vez, se torna uma
nog¢ao essencial na pratica pedagogica.

Brigo (2020), inspirada em Deleuze, assume a experiéncia em seu envolvimento com a
“totalidade do ser”. A experiéncia ndo se restringe, portanto, & percep¢ao sensorial, mas
abarca a dimensdo emocional, afetiva e subjetiva do individuo. E um mergulho na propria
subjetividade, um encontro com as proprias emocgdes e afetos: a experiéncia ndo € apenas um
ato de percep¢do, mas um processo que envolve a totalidade do ser (Brigo, 2020). Isso se
torna o motor de uma pesquisa que faz dos professores agentes de mudanga em suas proprias
formagdes, onde a invengdo surge na coletividade e no didlogo entre os envolvidos. Dessa
forma, como movimento formativo, as professoras tornam-se coautoras de seus processos
formativos, onde a invengdo acontece através das interacdes e das experiéncias
compartilhadas (Brigo, 2020). Inventar torna-se, entdo, um convite a reflexdo critica e ao
exercicio de um deslocamento de praticas educativas, abrindo espacos para que as professoras
possam experimentar outras formas de ensinar e aprender. Em um contexto de educacao
matematica, isso possibilita um exercicio de articulacdo continua com saberes que sdo
relevantes para os professores de matematica e seus alunos, provocando outros contornos
acerca do processo educativo e suas possibilidades.

Ao tensionar e resistir aos modos de pensar uma formagdo de professores de
matematica que visa escapar a rigidez da técnica e a conscientizacdo, ou ainda das tentacdes
dos modelos pré-estabelecidos, as pesquisas mostram-se abertas a possibilidade de virar a
curva, deixando levar-se pelo inesperado.

Dias (2012) defende que os processos de formacgdo de professores nao devem se
limitar a aquisi¢ao de conhecimentos técnico-cientificos, ou entdo, a praticas de transmissao
de contetidos que propdem uma mudanca comportamental ou a aplicagdo de técnicas e de

teorias, alertando sobre “o perigo de reduzir o conhecimento a um objeto ja dado, produto a
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ser consumido, ou ainda, o que me parece mais importante, ndo reduzir o processo da
formagdo a avaliagdao do resultado obtido ao final, para solucionar problemas” (Dias, 2012, p.
29). Escapar dessas armadilhas implica pensar uma formacao inventiva que se afirma, antes,
por um principio ético-estético-politico que diferencia formar e capacitar, assumindo,
portanto, um posicionamento que defende: a ética como uma possibilidade de fazer escolhas,
expressando “uma dimensao que ao ndo se fechar em dar forma ao futuro professor expande a
possibilidade de se desformar, de se transformar” (Dias, 2012, p. 29); a estética “como um
dos caminhos possiveis, entre outros, pelos quais adultos, jovens e criangas realizam estilos de
vida ndo conformados e nio consensuais” (Dias, 2012, p. 29) por meio de uma perspectiva
foucaultiana que acena a possibilidade de criar uma vida bela e livre; e politica, “pela atitude
de forjar novos encontros, sempre outros que se movem para se diferir daquilo que somos”
(Dias, 2012, p. 29).

Dessa forma, em defesa de uma politica que alega que o processo de se formar ndo se
separa do modo de fazer-se, o elemento primordial torna-se, “entdo, uma politica de cognigao
que se desvia da logica da capacitagdo e investe na experiéncia compartilhada entre
formadores e formandos™ (Dias, 2012, p. 29).

Uma formagdo na perspectiva da invengdo ¢ um convite para repensar o papel do
educador ¢ do estudante como sujeitos, envolvendo uma experiéncia compartilhada,
incentivando a criagdo de novos modos de existir e se relacionar, colocando em jogo um ethos
que se abre a multiplicidade, aos encontros, as diferencas e as multiplas entradas e saidas de
problemas sempre moventes e pontuais e respostas provisorias. Nesse sentido, “é possivel
afirmar que formagdo nao ¢ simplesmente dar forma ao futuro professor, mas produzir um
territorio que se compde como um campo de forcas criando ética, estética e politicamente
outras formas de habitar, de pensar e de fazer formagao” (Dias, 2012, p. 30).

Contudo, ¢ preciso reconhecer o desafio de desvencilhar-se das amarras das ciéncias
cognitivas, uma vez que ha, na cognicdo, um engendramento politico, isto ¢é, politicas de
cogni¢do que constroem um modus operandi acerca do pensar e propor outras incursoes. Isso
porque:

[...] o cognitivismo ndo é apenas um problema tedrico, mas um problema politico.
Ele ¢ uma das configura¢des que nossa cogni¢ao assume. Ele ndo dorme em paginas
dos livros, mas nos habita, e muitas vezes de maneira silenciosa. Os pressupostos do
modelo da representagdo — a preexisténcia de um sujeito cognoscente e de um
mundo dado que se da a conhecer — sdo muitas vezes tdo enraizadas em nds que se

confundem com uma atitude natural (Kastrup; Tedesco; Passos, 2008, p. 8 apud
Dias, 2009, p. 168).
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E importante ressaltar que uma formagio na perspectiva da invengdo ndo é sobre
propor um novo entendimento da cognicdo, mas antes “um convite a adotar uma certa
maneira de estar no mundo, de habitar um territorio existencial e de se colocar na relacao de
conhecimento” (Kastrup; Tedesco; Passos, 2008, p. 8 apud Dias, 2009, p. 168). Ora, assumir
tal postura requer outro posicionamento que podera, quica, “se transformar, com a prética,
numa atitude encarnada, configurando uma nova politica cognitiva” (Kastrup; Tedesco;
Passos, 2008, p. 8 apud Dias, 2009, p. 168).

Colocar em jogo uma formagdo inventiva requer assumir uma postura
problematizadora. Nao ¢ sobre resolver problemas, mas inventa-los, através de “uma docéncia
em matematica em meio a vida, nas fissuras entre docéncias-dadas” (Aurich, 2017, p. 26).
Desse modo, uma formac¢do inventiva acontece na eminéncia dos encontros. Ela nao dita
verdades dos formadores para os formantes, mas acontece no entre, nos encontros, nos
pormenores, nas brechas, nas vivéncias, nas forgas, nas narrativas, nos estranhamentos, no

espaco € no tempo, entre corpos, inventando a si € ao mundo.



Muitos artistas criam diversas coplas de wma mesma plntura, seja para

venaler ou como forma oe proouzir um exercicio pictérico.

As cores da aquarela produzem wovimentos unicos e proprios, criando
nuances inaleanghvels na sua reproduglio. A repetiglio nwiio retorna como algo
estéril, paralisante ou Limitador, mas como potncia para movimentar

diferengas,
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5 O CONCEITO DE DIFERENCA

No ambito da Filosofia da Diferenca, o cerne do conceito de diferenca nao pode ser
totalmente definido ou explicado, uma vez que se encontra sempre implicado e presente de
uma maneira que ndo pode ser completamente capturado por explica¢des ou defini¢des. Nao
se trata de uma mera oposi¢do ou uma auséncia de identidade, mas algo que opera como uma
presenca ativa que, por sua vez, gera singularidades e mudancas (Deleuze, 2018).

Para Deleuze (2018), a diferenga ¢ uma forga criativa e produtiva que se encontra na
base do funcionamento do mundo. Ao invés de pensar a diferenga como algo que separa ou
divide, sua filosofia a entende como uma for¢a que faz acontecer, que impulsiona ou que ¢ a
propria transformacdo, uma nogdo essencial para produzir articulacdes e compreender a
dindmica da vida, da arte e do pensamento. A diferenca ¢ uma implicacdo — algo que esta
sempre relacionado a algo mais, em uma relagdo que ndo se pode simplesmente explicar ou

eliminar:

Intensidade, qualidade, extensdo: a ilusdo da anulagdo. Que a diferenca seja
literalmente inexplicavel, ndo ha por que espantar-se com isto. Explica-se a
diferenca, mas, precisamente, ela tende a anular-se no sistema em que ¢ explicada.
Isto apenas significa que a diferenca ¢ essencialmente implicada, que o ser da
diferenca ¢ a implicacdo (Deleuze, 2018, p. 214).

No dominio das pesquisas que compdem esta analise, a no¢do de diferenca alinha-se a
perspectiva de Deleuze e Guattari ou seus correlatos. Dessa forma, os estudos de Oliveira
(2011), Lopes (2016), Aurich (2017), Ruidiaz (2018), Moreira (2019), Lanuti (2019), Paulo
(2020), Silva (2020), Filho (2020), Santos (2021) e Sanchotene (2021) integram-se em um
pensamento que visa tensionar e resistir as formas pré-concebidas de pensar a formacdo de
professores de matematica, considerando a nogdo de diferenca como uma poténcia para
diferentes modos de ser, fazer e pensar, que sdo elementos centrais na sala de aula e na
formacgao de professores.

Nesses estudos, o conceito de diferenca, imbricado ao da identidade, da resisténcia, da
errancia, da diversidade, da singularidade, da multiplicidade e da ética, estética e politica,
opera com a formacao de professores e produz sentidos para pensar outros modos de assumi-
la.

No ambito da Filosofia da Diferenga, a relacdao entre a diferenca e a identidade nao se
da pela ideia de opostos, ou entdo, pela auséncia de uma em relagao a outra. Embora a nogao
de diferenga ndo dependa de uma identidade prévia para existir, ja que, “tomada enquanto

conceito, ndo ¢ uma derivada da identidade do plano da representacdo, mas principio da
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identidade na filosofia da diferenga, isso ¢, a identidade que emerge da diferenga” (Aurich,
2017, p.65), ¢ a diferenga que faz com que as coisas sejam diferentes umas das outras, sem
precisar se reduzir a uma ideia de semelhanca ou igualdade, pois o enlace entre os dois
conceitos ocorre na medida em que ela produz e sustenta a identidade. A identidade, ao se
formar, faz isso a partir de diferencas que se articulam, mas ela nunca ¢ uma esséncia fixa ou
imutavel. Nas palavras de Moreira, “a diferenca, no embasamento deleuziano, ndo ¢ o polo
negativo consoante a algo que diverge dentro de uma pretensa unidade; ela refere-se as
singularidades, aos fluxos de for¢as e a complexidade de diferenciagdes™ (Moreira, 2019, p.
116). Trata-se, segundo a autora de um movimento de entrelagamento de multiplas
singularidades, que cria encontros e fissuras nos saberes e nas praticas instituidas, na
“suspensdo da identidade — que visa igualar o desigual” (Sanchotene, 2021, p. 57). Essa visao
aponta para uma relacdo em que a identidade ndo ¢ uma esséncia cristalizada, mas uma
construcao situada, passivel de transformacao e de redefini¢do a partir da experiéncia com as
diferengas. A diferenca estd, portanto, na base da constitui¢ao de tudo, inclusive da prépria
identidade, que € sempre provisoria, dinamica e aberta.

Moreira (2019), a partir da perspectiva de Deleuze, produz articulagdes entre a
identidade ¢ a diferenca em sua pesquisa, ao enfatizar que “a diferenga ndo ¢ sinénimo de
respostas para solucdo de problemas e ndo é subserviente as logicas empresariais de
treinamentos, agao-reacao e dicotomias” (Moreira, 2019, p. 117). Nesse sentido, ela desloca o
foco da identidade fixa para a multiplicidade das diferencas, que se exprimem como forgas
criadoras no campo da educacdo e da formacdo de professores, enquanto a no¢do de
identidade tende a estabilizar e categorizar os sujeitos, limitando as possibilidades de
transformagao e invencgao.

A identidade, muitas vezes, € utilizada para classificar e ordenar as diferengas, o que
acaba por reforcar uma logica de exclusdo e de fixidez.

Para a filosofia classica, a ideia de identidade costuma ser vista como uma esséncia
fixa, uma estabilidade que define o que algo ¢é. Deleuze desafia essa ideia, argumentando que
a identidade € uma constru¢do que surge a partir de processos de diferencia¢do, mas que nao ¢
a esséncia ultima das coisas. Assim, “pensar o curriculo com essa diferenga ¢ tirar o foco da
identidade que procura o consenso sobre a diversidade ou que identifica pessoas e grupos
para, em seguida, reagrupa-los como diferentes” (Deleuze, 2018, p. 117).

Moreira (2019) defende que a diferenca deve ser vista como uma forga criativa capaz
de gerar novos movimentos no campo da educacdo, rompendo com as logicas de

homogeneizacao e moldando espagos de praticas plurais, abertas a multiplicidade de vozes e
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experiéncias. Se assim for, a relagdo entre a diferenca e a identidade deve ser entendida como
um processo dindmico, onde a diferenga atua como um motor de invencao e de transformacao
continua.

No limiar entre a identidade e a diferenca que atravessa encontros de formacao com
professores de matematica, ndo apenas emerge uma diversidade de praticas e discursos de
maneira harmoniosa, mas também podem vir a tona conflitos e movimentos mais truculentos.

Ancorado nos estudos de Foucault e Wittgenstein, Filho (2020) defende a ideia de
diferenca articulada nao apenas as diversidades presentes nas praticas educativas, mas
também aos conflitos e dinamicas que emergem dos jogos de linguagem e dos discursos
construidos acerca da nogao de identidade, na formagao de educadores do campo, na area da
matematica.

Em sua analise das relagdes de poder e discurso, Foucault (2008, 2014) propde que a
diferenga ¢ uma condi¢do que molda a experiéncia humana, ¢ que a forma como nos
posicionamos socialmente, de maneira movente e fluida, diferentemente da no¢do de
identidade que paralisa, segrega em categorias fixas. Filho (2020) se inspira nessa perspectiva
para argumentar que as diferengas no entendimento e no uso da linguagem entre os
educadores e os licenciandos impactam diretamente o processo de aprendizagem. Nesse
sentido, a diferenga ndo ¢ apenas uma particularidade, mas algo que subverte a identidade ¢
que, ao subverter, pode se tornar uma forca ativadora de conflitos significativos na educagao:

Os mal-entendidos que ocorrem entre docentes e discentes... teriam relagdo com as
‘semelhancas de familia’, as quais existem entre as palavras que sdo aplicadas e o

modo como elas funcionam nos diferentes jogos de linguagem mobilizados por tais
sujeitos (Filho, 2020, p. 100).

As diferencas nos significados atribuidos as palavras, nos jogos de linguagem
académico e cotidiano, criam um espaco de mal-entendidos, evidenciando como a diferenca
permeia a comunicagdo e, consequentemente, a aprendizagem, relacionando-se, portanto, as
diversas formas de vida dos individuos. Assim, 0 modo como operamos com a linguagem € os
conceitos matematicos evidencia que a educagdo acontece em um contexto social e cultural
que influencia e ¢ influenciada continuamente pela relagdo entre os educadores e os alunos, o
formador e o professor.

A desestabilizacdo das identidades fixas e a nocao de diferenga colocada em jogo
podem ocasionar conflitos no entendimento matematico, reiterando que a educagdo deve

contemplar essas divergéncias ndo para resolvé-las ou sand-las, mas para promover um
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didlogo produtivo onde as singularidades dos alunos sdo vistas como oportunidades para
aprender e ensinar (Paulo, 2020).

No entanto, ainda hoje ha um viés arraigado de se manter as diferencas controladas
para evitar conflitos ao invés de problematiza-las e considera-las forgas criadoras de mundos.
Nesse sentido, notam-se o0s:

[...] esforgos (indcuos) dos sistemas de ensino para que a diferenca seja controlada
nos espacos escolares. Tais esforcos revelam-se de diversos modos: quando
concebemos o ensino como uma transmissdo de saberes prontos e acabados; quando
entendemos a aprendizagem como uma capacidade de repeticio do que fora
ensinado — isto ¢, como recogni¢do; quando valorizamos um unico tipo de
conhecimento e classificamos os nossos alunos a partir de uma avaliagdo, uma nota

ou, ainda, quando pensamos que o ensino deve ser individualizado para alguns
estudantes que ndo correspondem as exigéncias da escola (Lanuti, 2019, p. 15).

O enlace entre a diferenga e a identidade ocorre na medida em que a diferenca ¢ o que
produz e sustenta a identidade e a identidade, pois, ao se formar, faz isso a partir de diferengas
que se articulam, embora ela nunca seja uma esséncia fixa ou imutavel.

Moreira (2019) reforca que “pensar com a diferenga ¢ ndo com o diferente como
referéncia” (p. 117) ¢ uma estratégia de resisténcia frente as praticas que reduzem a
diversidade a uma soma de diferengas etiquetadas. Desse modo, articular a diferenca ¢ a
resisténcia produz um terreno fértil para a propulsdo da formagao inventiva, pois, ao resistir,
inventa e movimenta uma “docéncia que cria — e difere — a si mesma, terreno das irrupgdes €
dos contégios, construido nas brechas escavadas nos processos de unificagcdo, generalizacao,
universalizacdo, por desvios as metanarrativas, a linearizagdo de sentidos” (Sanchotene, 2021,
p. 57).

Na perspectiva deleuziana, a resisténcia nao diz respeito apenas a algo negativo ou
aquilo que gera bloqueio, mas também a uma parte integrante do processo de diferenciagao
que podera estimular a criacdo de novas diferengas ao desafiar o status quo, impulsionando a
transformacgao.

Apostar na diferenca ¢ resistir ao “comum como o valor capaz de avaliar a todos e a
cada um” (Santos, 2021, p. 68), que generaliza, e que, ao generalizar, avalia o que € certo e
errado, e que identifica. E aquilo que foge a identidade, torna-se diferente, pois ndo estd de
acordo com as normas, sendo um valor marginal. E nesse ato de coragem cria-se um
movimento que circula por entre as coletividades, que oferece as singularidades outras
possibilidades além das margens, tomando cada uma delas como uma poténcia em si, que

inventa mundos, outros mundos, nem certos nem errados, apenas outras possibilidades para
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além daquelas que a histéria dd condi¢des e suporte para se tornarem norma, € que, ao se
normatizarem, subjugam as formas de vida que resistem a normatizagao.

Trata-se de uma “resisténcia ndo no sentido simples da teimosia, do rango, mas que
movimenta a davida, a incerteza, a desconfianca e que nos faz pensar para além daquilo que
nos parece evidente” (Wagner, 2017, p. 174). Resistir € criar linhas de fuga ou cortes que
desestabilizam as condi¢des de identidade dos signos e das forgas socialmente impostas,
permitindo a emergéncia de fluxos que ndo se deixam aprisionar pelos muros do significante.
(Deleuze; Guattari, 2004). Dai que resistir ndo ¢ sobre promover uma luta no front, mas um
movimento de desestruturagdo que atravessa as fissuras e se faz através de movimentos
pontuais, de modo a “passar sempre por baixo do significante, limar o muro: o que mostra
ainda que a morte da escrita ¢ infinita, enquanto aparecer e vier de dentro” (Deleuze; Guattari,
2004, p. 253).

Logo, no ambito de uma formacao de professores, resistir € abrir brechas, provocar o
pensar. Isso porque, ao colocar em jogo as vivéncias de cada um, constroi-se um espago de
resisténcia onde ndo somente as diferengas sdo acolhidas, mas também colocadas como
elementos de aprendizagem. Com isso, reconhece-se a diferengca como uma poténcia
educativa, que permite que a diversidade dos sujeitos se torne protagonista e um elemento
enriquecedor do processo de aprendizagem.

No entanto, entende-se que a educacdo ndo ¢ um produto a ser entregue, mas um
processo continuo de constru¢do de conhecimento onde, no ato de resistir, forca-se o nao
esquadrinhamento, onde as diferengas sdo uma parte integrante da aprendizagem (Lopes,
2016).

Retirar o ponto final das verdades estabelecidas e naturalizadas, substituindo-o por
reticéncias, segundo Ruidiaz (2018), ¢ um movimento de resistir, pois a “diferenca nao ¢ uma
relagdo entre o um e o outro. Ela ¢ simplesmente um devir-outro” (Silva, 2002a, p. 69 apud
Ruidiaz, 2018, p. 32). “En ese devir otro, resistir ¢ um ato que — na sua atualidade — arrasta
consigo a matriz da criagdo: a poténcia politica e estética da criacdo de si e da criagdo de
novas formas possiveis do poder se constituir, de novas relagdes estratégicas de poder”
(Vilela, 2013, p. 104 apud Ruidiaz, 2018, p. 32).

Oliveira (2011) argumenta que a diferenga ndo deve ser vista como algo diferente
porque a ideia de diferente carrega uma conotacdo comparativa — algo ¢ diferente de algo. E,
com frequéncia, isso implica um juizo de valor, pois o que foge da norma ¢ visto como
desvio, erro ou inadequagdo. E isso traz uma perspectiva a partir do olhar do outro, de uma

relagdo com o olhar do outro:
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A diferenca ndo ¢ a relagdo entre o que eu digo e o que o outro diz; a diferenga ndo ¢é
a relagd@o entre o que o professor diz e o que o aluno diz; a diferenga ndo € a relagdo
entre dois significados diferentes. A diferenga estd no processo de produgdo de
significados e, dessa maneira, se confunde com ele. E na medida em que o outro fala
que a diferenca vem a ser, ela devém (Oliveira, 2011, p. 28-29).

Resistir requer um ethos sensivel que se desvencilha de um lugar comum, em
particular de metas e objetivos pré-estabelecidos na formacgao de professores. “Nesse cenario
incerto, em que as rotas ja tracadas demonstram sinais de esgotamento, precisamos reinventar
outros caminhos, abrir novas possibilidades que estejam coerentes com questoes consentaneas
ao presente para que a diferenca flua” (Lanuti, 2019, p. 15), afinal, “do que adianta permitir
que os estudantes trilhem diversos caminhos, quando ja esta definido o ponto de chegada para
a validacao do trajeto percorrido?” (Lanuti, 2019, p. 55).

Isso tudo ndo ¢ sobre ndo ter objetivos, ou entdo, deixar as coisas a deriva, como se
ndo houvesse nenhum tipo de compromisso ou intencionalidade nas agdes de ensinar e
aprender. E, antes, abrir espago para o inusitado para operar com problemas moventes,
problemas-devir, onde a possibilidade de respostas permita a abertura de novos caminhos que
se atualizam constantemente junto aos problemas.

Ao desafiar o status quo, a resisténcia pode estimular a criagdo de diferengas,
impulsionando a transformagao e a multiplicidade. Assim, a diferenga e a resisténcia se
encontram em um jogo dinamico: a diferenca gera possibilidades, enquanto a resisténcia,
como uma parte integrante do processo de diferenciacdo, impulsiona a geragdo e criacao de
diferencas.

Na pesquisa de Wagner, o modo como uma proposta de formagdo foi estruturada
trouxe a tona um sintoma, o efeito de um modo de pensar instituido e normalizado perante as
praticas cotidianas do saber pedagogico. Ao questionar “como escapar dos dispositivos de
normalizacdo dos discursos que abracam a formacao de professores?”” (Wagner, 2017, p. 174),
uma manobra da pesquisa provoca pensar a resisténcia “ndo no sentido simples da teimosia,
do rango, mas que movimenta a divida, a incerteza, a desconfianga e que nos faz pensar para
além daquilo que nos parece evidente” (Wagner, 2017, p. 174), colocando em suspensao as
verdades e certezas acerca de determinados discursos no ambito pedagogico.

As provocagdes de Wagner levam a pensar que:

[...] as praticas discursivas relacionadas & formagdo de professores nem sempre
foram assim. E que talvez ndo sejam tdo necessarias e universais quanto as
evidéncias apontam. E que os modos de conceber tanto o sujeito quanto as praticas
de formagdo no ambito do discurso pedagogico, sdo eles proprios uma invengao
proveniente de experiéncias de si. Se mergulharmos nas tramas de sua fabricagéo,
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nas condicdes de possibilidade de sua emergéncia, veremos que suas verdades sdo
produtos de jogos de verdade®, efeitos de experiéncias que se instituiram em um
espago e tempo especificos (Wagner, 2017, p. 174).

Em especial, segundo a pesquisadora, pensar nas tramas que compdem uma formagao e
compreender que tal modo de fazé-la ocorreu como resultado de um modo de pensar
instituido e produzido nas experiéncias vividas pela propria pesquisadora. Mais que isso,
provoca a pensar que, “embora nao sejamos sendo aquilo que se constitui nas experiéncias de
si, isso ndo nos impede de perceber os perigos e resistir diante de suas inércias, encontrando
linhas de fuga que nos possibilitem novas formas de subjetivacdo” (Wagner, 2017, p. 175).

Ora, se a diferenca nao ¢ vista como algo uniforme e limitador, mas como uma forga
criativa que gera singularidades e modifica o sentido da resisténcia, que ¢ dinidmica e
produtiva e que, como tal, ndo se trata de uma oposi¢do entre 0 mesmo € o outro, operar com
tal conceito abre espaco para se pensar uma formagado de professores de matematica aberta as
multiplas formas de vida, para viver e ensinar de forma mais plural, criativa e ética. Assim, ao
resistir as imposi¢des de uma matematica rigida e formal, poderad surgir a possibilidade de
criacdo e de afeto como elementos transformadores do modo de atuar e de pensar a educagio
matematica.

Nesse sentido, uma possibilidade de dar protagonismo a diferenca ¢ tomar incursdes
que assumam a errdncia como uma poténcia do agir, sempre em deslocamento. Apostar na
articulacdo entre a diferenga e a errancia ¢ compor uma postura que deixa de entender o erro,
um caminho errante como algo que se opde ao que € certo, um certo e errado construidos
através dos jogos de linguagem naturalizantes. Entende-se a errdncia como uma poténcia de
producdo de mundos na diferencga, ¢ um “diferenciar-se em si mesmo, tomando a diferenga
como poténcia em si” (Santos, 2021, p. 53). E como se a diferenca estivesse constantemente
“errando” ou se deslocando, sem se prender a uma identidade ou a uma esséncia, incitando
pensar que a identidade e a diferenca estdio em um processo continuo de transformacao,
sempre abertas as multiplas possibilidades de ser.

Ao assumir um modo de pensar e fazer a formacdo de professores pelos caminhos da
errancia, Brigo assume, com base em Leite (2011), que “caminhar ¢ se colocar diante das
diferencas, das diversidades, das alteridades, daqueles que, ndo estando previstos e previsiveis
nos caminhos certos dos experimentos, te acenam para a estrangeiridade de lugares, de

eventos e de situacdes” (Brigo 2020, p. 24 apud Leite, 2011, p.16).

8 Os jogos de verdade sdo, na perspectiva de Foucault, as relagdes por meio das quais os seres humanos se
constituem historicamente como experiéncia.
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Talvez muitos de nds ndo sejamos preparados e nem nos preparemos para pressentir
a diferenga e, muito menos, para lidar com ela — e isso ndo se limita ao dmbito de
sistemas educacionais. Uma possibilidade ante tal despreparo estd na efetiva
utilizagdo de um modelo epistemologico que busque ndo se pautar pela falta — pela
falta do que ndo foi dito, do que néo foi escrito (Oliveira, 2011, p. 27).

A nogao de errancia que atravessa as pesquisas nao diz respeito aquilo que, por ora,
deve ser corrigido, alterado ou superado, mas a um acontecimento fértil que possa colocar em
jogo as multiplas possibilidades de ser, fazendo circular a diferenca. Apostar no erro, nessa
perspectiva, rompe com a logica da regularidade e do método rigido, valorizando a
experiéncia do risco, do caos e do acaso como possibilidades de criacdo. Apostar na errancia ¢
um percurso que inclui o erro, as linhas de fuga e os deslocamentos que acontecem na sala de
aula e na formagao de professores. Logo:

Aprender, na errancia, no inusitado da sala de aula de matematica assume o risco de
estar: entre o pote e o lapis, entre escola e formagao, entre vazios e matematicas. Na
errancia da produgdo de vazios serem contados e romperem as fronteiras do dizer,
evoca-se o estrangeiro em sua lingua. Na errancia da possibilidade de ultrapassar a
nogdo do erro e perseguir linhas de produgdo de vida, habita-se uma nova terra e

aceita-se um furo no guarda-sol das regularidades (Oliveira; Clareto; Leite, 2023, p.
13).

Essa aposta implica assumir riscos, uma vez que, abrir-se ao estranhamento, é dar
vazao a uma postura que acolhe o desconhecido e ndo se limita as regularidades e padroes,
mas que valoriza as margens, as fissuras e as singularidades que emergem nos encontros.

Adotar uma maneira de pensar e agir que valoriza a diversidade, a singularidade e a
multiplicidade de formas de ser e de entender o mundo, considerando a errancia como uma
possibilidade, implica assumir “uma postura ética, estética e politica como formas de luta e
resisténcia frente aos discursos hegemodnicos” (Silva, 2020, p. 329).

E ¢é ética porque reivindica uma postura tensionadora e resistente, provocando o
exercicio de uma forga (criadora) que busca problematizar estruturas construidas e relagdes de
saber/poder, promovendo uma convivéncia mais justa, criativa e sensivel as particularidades
de cada individuo e cultura. Essa postura incentiva a reflexdo ética sobre nossas acdes e incita
a apreciar a beleza na diversidade e luta por uma organiza¢do social mais inclusiva e
pluralista. E ¢ estética porque assume modos de ser que trazem a baila praticas subjetivadoras
que reconhecem, respeitam e evidenciam as diferengas, conforme propde Lanuti:

O fio condutor desse trabalho foi a diferenca de cada um de nos e, portanto, ndo foi
concebivel a ideia de adaptar o ensino para determinados alunos. O meu desafio na
formagdo foi provocar os professores a repensarem o ensino a partir das

possibilidades que a diferenca, quando problematizada, nos traz (Lanuti, 2019, p.
43).
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Nas palavras da pesquisadora: “quando eu trabalhava com alunos da Educacdo Basica,
um pouco antes de iniciar o trabalho de formador, buscava propor atividades em que nao
estivéssemos apenas juntos, mas uns com os outros aprendendo com a diferenga de cada um”
(Lanuti, 2019, p. 48). Assim, “planejar e desenvolver um ensino inclusivo tem a ver com
considerar a individualizagdo do processo de aprendizagem por todos, ndo do ensino que ¢
coletivo” (Lanuti, 2019, p. 58).

No ambito politico, requer caminhar com determinados pressupostos acerca do
entendimento de sujeito e sociedade, comprometido, sobretudo, com as diversidades e com as
multiplicidades. Um caminhar atento aos dispositivos e discursos neutralizantes. Para além,
exige um olhar que ndo ¢ para a diferenca, mas um olhar que se produz na diferenca.

Dessa forma, no ambito da formagao de professores de matematica, sob a lente da
Filosofia da Diferenca, a ado¢do de uma postura ética, estética e politica se manifesta como
uma busca por abordagens que reconhegam e valorizem a multiplicidade de saberes, as
multiplas identidades, a resisténcia e a errancia. A diferenca, quando colocada em jogo,
desestabiliza as praticas educativas normalizadas, as categorias e identidades fixas e absolutas
e os processos naturalizados de objetivagdo e subjetivagdo.

Moreira (2019) entende a diversidade como um elemento essencial para a constru¢io
de praticas voltadas a pensar acerca dos modos de compor a formagao de professores € os
discursos naturalizados que a circunscrevem. Aqui, a no¢do de diferenca como um motor de
criagdo para essas praticas € considerada, em particular, no ambito da formacdo com
professores de matematica. Essa perspectiva vai além da mera aceitagdo da diversidade, pois,
em vez disso, propde que a diferenga, quando colocada em jogo na formagao, pode provocar
outros modos de se dar corpo a formagdo, outros modos de pensar o mundo, de fazer e se
fazer no mundo e inventar.

No cerne da diversidade, encontra-se um emaranhado de singularidades que pulsam na
tentativa de ndo serem homogeneizadas, subjugadas, tornadas diferentes e, portanto, erradas,
errantes. Apostar na diferenga articulada as singularidades, a partir de Deleuze, “é pensar a
diferenga nela mesma — ou diferenga em si ou diferenca pura —, tomando sua poténcia
afirmativa, sem reduzi-la a uma relagdo com a identidade do Mesmo, como em uma relagao
de negatividade” (Aurich, 2017, p. 65). A singularidade, enquanto diferenca, ¢ produto e
poténcia de si propria, geradora de mundos. Quer dizer, “parte-se da diferenca para emergir
singularidades e essa diferenca, tomada como problematica ¢ entendida como potencial, como

for¢a afirmativa, como vivificadora” (Aurich, 2017, p. 65). E ¢ ela que “produz a partir do seu
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proprio diferimento. E, diferindo em si mesmo, difere a partir do acaso, do encontro, do
acontecimento, da for¢a disparadora da prépria vida, produzindo singularidades na docéncia”
(Aurich, 2017, p. 69).

A partir de Paulo (2020), entende-se que a constru¢do de uma formacao de professores
e uma sala de aula mais aberta as multiplicidades e as diferengas depende da construgdo de
uma postura, de modo que, nesse sentido, ¢ necessario “educar o olhar do futuro professor a
ver a diferenca e lidar com ela” (Paulo, 2020, p. 76 apud Lins, 2003, p. 14). E quica com isso
consiga abracgar a diferenca em todas as suas formas, desafiando as normas e as expectativas
pré-estabelecidas, além de considerar a postura inventiva um elemento cabal na formacao.

A diferenca imbricada a multiplicidade é um devir, uma for¢a inventiva que gera
multiplas possibilidades de transformacdo diante do ja dado, das narrativas que
homogeneizam, agrupam e individualizam. Assim, ao se colocar em jogo a diferenca
articulada a multiplicidade, “se considera a diferenga também como parte constituinte, a parte
que modifica e que deforma, subvertendo-a e tornando-a outra coisa, em um constante e
permanente jogo de metamorfoses sucessivas da linha que efetua a atualizacdo de algo ja
dado” (Aurich, 2017, p. 30-31).

Por fim, se o cerne do conceito de diferenca, no ambito da Filosofia da Diferenca, ndo
pode ser totalmente definido ou explicado, e se a diferenca ¢ uma forga criativa e produtiva
que se encontra na base do funcionamento do mundo, entdo, as pesquisas que lidam com a
formacdo de professores de matemadtica, sob essa perspectiva, tendem a pensar a diferenca
como uma for¢a que faz acontecer, que impulsiona a transformagdo e que provoca pensar
caminhos outros para a propria formacgdo. A diferenca como conceito reside, portanto, nas
pesquisas que lidam com a formacao de professores de matemadtica, uma aposta que considera
tudo aquilo que acontece além das didaticas, metodologias e técnicas. E algo que mobiliza
ndo mais diante da generalizagdo, mas pontualmente, caso a caso. Requer o engendramento de
praticas que construam um olhar atento aquilo que circula nas periferias das salas de aula de
matematica.

A diferenca, em sua radicalidade, nega a ideia de identidade estavel, de sujeito
universal e de verdade Unica. Na formacdo do professor de matematica, pensar com a
diferenca ¢ reconhecer a multiplicidade dos modos de aprender, de ensinar e de ser professor.
E desestabilizar a figura do “bom professor” como aquele que domina contetidos e técnicas, e
abrir espaco para um professor que experimenta, erra, inventa e se transforma no processo

formativo. Diferenga €, sobretudo, poténcia afirmativa do ser.
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AQUARELAR-SE

DEVIR-PESQUISA, DEVIR-PROFESSOR

Aquarelar-se ¢ um acontecimento: artista e obra j& nao se distinguem. O ato de pintar
se funde ao ato de ser pintado, produzindo uma zona de indiscernibilidade onde quem cria se
dissolve naquilo que faz, tornando-se carne e cor. Nesse movimento, o existir € o aprender
ndo buscam representar um modelo, mas intensificar a vida, tornando o pensar € o viver uma
inven¢do continua.

Essa postura exige uma sensibilidade ativa, que ndo deve ser confundida com a ideia
de fragilidade ou com uma postura emotiva. A sensibilidade, na perspectiva deleuziana, ¢
poténcia ativa (Deleuze, 2018), uma disposi¢do para o encontro com o imprevisivel e o
inusitado. Implica a coragem de se desprender de expectativas fixas e permitir que o fluxo
dessas forgas potencialize a invengdo de sentidos. E, em suma, permitir que o pensamento seja
arrancado de si mesmo e se reinvente, em um movimento que €, simultaneamente, criagao,
desestabilizacdo e diferenca, permitindo que o traco da vida se misture ao traco da obra. E
nesse intervalo, onde viver se faz pintura, que o aprendizado ocorre, por meio de uma
perspectiva do inacabado, sempre em devir.

Ao fim dessa etapa de constituicdo da pesquisa, volta-se o olhar para as marcas de
tinta que tracam o percurso da dissertacdo — suas intencdes, tensdes e provocagdes. E retoma-
se, portanto, a problematica: Como a articulagdo dos conceitos filosoficos de experiéncia,
invengdo e diferenca em pesquisas sobre a formagdo de professores de matematica, a luz da
filosofia da diferenca, produzem sentidos e mobilizam uma nova compreensdo do sujeito, das
relagoes com o saber e as praticas pedagdgicas de ensinar, aprender e formar?

E importante salientar que retomar a problematica nio implica dar a ela uma resposta
definitiva. O percurso tragado nesta dissertacdo propde criar um campo de reverberagdo,
produzindo respostas provisorias que o fazem circular e tencionam as fronteiras do pensar,
afirmando a pesquisa como um espago estratégico de problematizagdo e invengao.

Nesse sentido, no primeiro capitulo, evidenciou-se que a produgdo de pesquisa em
formagdo de professores de matemadtica no Brasil articula-se a um movimento de ampliagao e
diversificacdo de enfoques, em consondncia com as transformacdes do cenario educacional e
as demandas sociais. Desde a predominancia, na década de 1970, de uma perspectiva centrada
no treinamento técnico e na aquisicdo de conhecimentos especificos, 0 campo movimentou

mudangas significativas nas décadas seguintes. Na atualidade, a valorizagao da reflexdo, do
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pensamento critico e da integragdo entre a teoria e a pratica, torna-se o foco dos estudos
(Fiorentini et al., 2002). Contudo, a despeito dessa pluralidade dindmica, Grando e Nacarato
(2022) alertam para a necessidade de consolidar linhas investigativas que integrem as
dimensdes humanas, éticas e existenciais da formagao docente. Esse cenario abre brechas para
a emergéncia de estudos que se mobilizam em torno de uma formacdo que extrapola a
racionalidade instrumental.

Por reconhecer o cardter ainda incipiente dessa abordagem, a presente pesquisa
assume o imperativo de ampliar o olhar sob a perspectiva da Filosofia da Diferenca. Essa
escolha tedrica se justifica pela urgéncia em valorizar o fator humano, a sensibilidade e a
singularidade, fomentando, assim, uma compreensao da formagao mais ética, estética e plural.
A andlise das 16 teses e dissertagdes que compdem esta pesquisa coloca em evidéncia um
movimento que se expande, afirmando a poténcia da Filosofia da Diferenga como um campo
teorico e filosofico para pensar o ser professor sob tal perspectiva.

A andlise colocou em evidéncia a poténcia dos conceitos de experiéncia, invengao e
diferenga que, ao se articularem nas pesquisas, reconfiguram os modos de pensar e operar
com a formagdo de professores de matematica, desafiando pensamentos construidos e
naturalizados.

O conceito de experiéncia, na formagdo de professores de matemadtica, transcende a
mera soma de vivéncias e agdes praticas, configurando-se, na perspectiva da Filosofia da
Diferenca, como um processo complexo, subjetivo e criador. Os estudos que se debrucam
sobre o tema (Albernaz, 2011; Lanuti, 2019) desviam o foco da padronizagdo, ancorando a
experiéncia na vulnerabilidade, no sensivel e na singularidade como elementos centrais para a
transformagao do sujeito e a constru¢do de sentidos. Sob essa perspectiva a experiéncia ¢
entendida como uma travessia (Lopes, 2016), um “o que nos passa”, que demanda a abertura
do professor para o risco, 0 movimento e a imprecisdo (Brigo, 2020). Longe de confirmar o ja
sabido, a experiéncia se manifesta como uma poténcia ativa e transformadora (Wagner, 2017),
exigindo o rompimento com metodologias rigidas e com o planejamento naturalizado,
convocando um corpo-devir que pensa, sente e cria.

A convergéncia dessas andlises mostra que o conceito de experiéncia opera como um
elemento importante nos processos de subjetivacdo, pois emerge dos encontros vivos com 0
mundo, o corpo e as vivéncias. Assim, ao invés de buscar a estabilidade, a experiéncia na
formacdo de professores de matematica ¢ uma for¢a capaz de desestabilizar modelos e

discursos solidificados, incitando a emergéncia de uma formagao que aposta no acolhimento
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do inesperado e que afirma o corpo e o sensivel como matrizes €ticas e estéticas do pensar e
do agir docente.

O conceito de invengao, tal como mobilizado nas pesquisas, produz um deslocamento
no ambito do pensar. Trata-se, pois, de uma postura de resisténcia e criacdo diante do
estabelecido. Nessa perspectiva, Albernaz (2011) e Queiroz (2015) estabelecem a invengao
como uma construcao situada e contextual, que emerge das interagdes sociais e das vivéncias
descontinuadas. Para eles, inventar ¢ um ato de transgressao das normatizagdes, que opera
uma problematizacdo continua que desafia o status quo na formagdo de professores. Essa
atitude subversiva é corroborada por Aurich (2017) e Wagner (2017), tendo em vista que o
primeiro aponta que a invencdo se manifesta na escrita e na repeticdo que produzem
diferenga, configurando-se como uma estratégia de resisténcia e reescrita do ja dado. Wagner,
por sua vez, propde o movimento de desinventar uma formagao preestabelecida, provocando
pensar que o ineditismo emerge justamente da recusa do caminho planejado e da criagdo de
possibilidades inéditas.

Como um modo de pensar que induz a critica, a resisténcia e a transformacao, a
invencdo emerge nas pesquisas de Moreira (2019), Paulo (2020), Silva (2020), Brigo (2020) e
Sanchotene (2021), convergindo com a nocao deleuziana de que o pensar ¢ a produgao do
novo através do desvio, da diferenca e da multiplicidade. J& Ruidiaz (2018) e Cabral (2018)
ampliam a dimensao critica ao argumentar que inventar implica romper com categorias fixas,
criando linhas de fuga que viabilizam experiéncias subjetivas e praticas pedagdgicas
inovadoras.

De todo modo, o que fica do conceito de inven¢do, no ambito das pesquisas, sinaliza
para um ato de autonomia e resisténcia frente aos modos naturalizados e comumente aceitos
sobre como ensinar. A inven¢do emerge como uma poténcia que desestabiliza os modelos,
estimulando a imaginacdo de praticas que subvertem a tradi¢do no ambito da formacao.

O conceito de diferenga € tomado nas pesquisas sob a perspectiva de Deleuze (2018),
para quem a diferencga nao se refere simplesmente ao que ¢ distinto ou desigual. Compreendé-
la apenas como aquilo que ndo ¢ igual implicaria subordina-la a identidade, isto ¢, definir a
diferenga em relacdo a um modelo prévio do mesmo. Nesse sentido, ela seria vista de modo
negativo, como aquilo que se desvia da norma, que ndo se enquadra, recaindo nas dicotomias
do certo e do errado, do bom e do ruim.

Entretanto, para Deleuze (2018), a diferenca ndo ¢ secundaria nem derivada: ela ¢
primeira, afirmativa e produtiva. Nao depende da identidade, da oposi¢do ou da semelhanca

para existir; € for¢a geradora, principio criador de modos de existir. A diferenca, nesse
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horizonte, nao ¢ falta, mas poténcia; € o que faz emergir o novo, o devir, a multiplicidade e as
formas singulares de subjetivacao.

Sob essa perspectiva, Oliveira (2011) afirma que a diferengca ndo ¢ uma relagao de
oposi¢ao, mas uma implicagdo que produz sentidos na producao de significados. A diferenca
implica, portanto, a anulacdo de visdes uniformizadoras, provocando uma educa¢do mais
pluricultural (Lopes, 2016), uma for¢a criadora de novos mundos e possibilidades (Aurich,
2017).

Os estudos de Moreira (2019) e Lanuti (2019) enfatizam a importancia de colocar a
diferenca em jogo nas praticas de formacao, estimulando modos de pensar e fazer diferentes,
que desafiam as normativas e promovem a inventividade. Disso, uma diferenga que se associa
a um devir-outro, que se faz como resisténcia a matriz de poder, articulando sua fun¢ao na
criacdo de formas de poder e subjetivacao (Ruidiaz, 2018).

Assim, a diferenga emerge como um possivel pensar divergente que auxilia na
construcdo de praticas pedagogicas mais abertas, éticas e criativas que mobilizam uma postura
inventiva diante das singularidades e resisténcias das agdes educativas (Paulo, 2020; Silva,
2020; Filho, 2020; Santos, 2021; Sanchotene, 2021). Dessa forma, esses estudos fomentam a
ideia de que operar com o conceito de diferenga, no ambito da Filosofia da Diferenca, e
sobretudo sob a perspectiva deleuziana, ¢ operar com uma forca vital que forca o pensar e
provoca a emergéncia de outros modos de ser professor.

A valorizagdo da diferenga como uma forga criativa e afirmativa (Deleuze, 2018)
amplia as possibilidades de pensar o professor ndo como um portador de um saber universal,
mas como um sujeito em devir, capaz de inventar modos de a¢do que escapam as doxas
hegemonicas, conforme aponta Aurich (2017).

Além disso, essa perspectiva convida a uma postura ética, estética e politica que
valoriza a multiplicidade de saberes e identidades, rompendo com as praticas pedagdgicas
reducionistas e mobilizando outros caminhos a partir de uma postura problematizadora “como
um lugar de resisténcia que, ao transformar e afetar estremece as certezas, as perspectivas € 0s
lugares dos quais falamos de formacao” (Wagner, 2017, p. 40).

Pensar uma formag¢do de professores, especialmente o ser professor sob a égide da
formagdo humana, implica uma atitude de fortalecimento de uma postura formativa que seja
criativa, inventiva e problematizadora. Fundamentada na valorizacdo das singularidades e na
possibilidade de transformacdo continua, essa proposta visa promover possibilidades de
pensar o ser professor sob uma perspectiva mais livre e diversa, capaz de atender as demandas

contemporaneas de uma sociedade plural.
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Nesse sentido, apostar na pesquisa que se encontra na permeabilidade entre o campo
da formagdo de professores de matemadtica e o da filosofia da educacdo ¢ um convite ao
estudo, ao aprendizado e ao exercicio do pensar. Isso explica a busca por uma abordagem
formativa que abra espaco para a experiéncia, a diferenga e a inven¢do, fomentando uma
postura ética, estética e politica, centrada na diversidade, no devir e na transformacao
continua.

Assumir tal postura ndo implica apenas uma posi¢ao tedrica ou uma atitude moral,
mas um modo de existir ¢ pensar. Para Foucault (1985, 2004), a ética ¢ entendida como a
relacdo que o sujeito estabelece consigo mesmo ndo no sentido moral, de seguir normas, mas
como um cuidado de si. Para Deleuze (2002, 2018), a ética esta ligada a poténcia de existir:
agir eticamente ¢ aumentar a poténcia da vida, criar condi¢des para que o pensamento € a agao
possam fluir e se reinventar. Etica, portanto, como o exercicio de liberdade e cuidado de si, no
qual o professor se torna sensivel as forgas que o constituem e busca criar espacos onde ele e
seus alunos possam existir de modos singulares e potentes. No contexto da formacao de
professores de matematica, uma postura ética implica nao reduzir o ensino a aplicacdo de
métodos, mas reconhecer o aluno e o professor como poténcias em devir, em constante
transformacao.

Tanto para Foucault (1985) quanto para Deleuze (1992, 2018), a vida e o pensamento
tém uma dimensdo estética, conforme sdo tomados como obras de arte, como algo que se
inventa e se compode. Enquanto Foucault fala da vida como obra de arte, Deleuze vé o
pensamento como uma criacdo de formas e afetos, e ndo como uma representagdo de
verdades. E nesse sentido que a estética ¢ tomada, isto €, como correlata de um modo de fazer
a formacao, o ensino e o proprio ato de pensar como uma pratica inventiva, sensivel e aberta a
novidade. Esse movimento desemboca em uma postura politica que se faz no ato de criar e
inventar outras formas de pensar, de resistir 8 homogeneizagao e de afirmar a diferengca como
uma forca de criagdo, produzindo brechas onde a educagdo possa se reinventar.

No que se refere a formagao do professor de matematica no ambito deste estudo, uma
postura ética, estética e politica implica interrogar as verdades que moldam o que é ser
professor de matematica, abrindo espago para a emergéncia de praticas formativas e
pedagogicas que valorizem a experimentacado, a criatividade, o erro € o pensamento sensivel.
Resistir as logicas de controle e padronizacao, acolhendo tanto os diferentes modos de pensar
matematicamente quanto os modos de existir na escola, ¢ uma acdo que também esta

implicada nessa outra postura que busca o cuidado de si e dos outros, criando-se como obra e
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agindo politicamente ao afirmar a diferenca que transforma o ensinar e o aprender em espagos
de criagao e liberdade.

Ao cabo, apostar nos conceitos de experiéncia, invengao e diferenca nao ¢ negar a
importancia de metodologias e praticas consolidadas no campo da pesquisa em formagao de
professores de matematica, mas, antes, sensibilizar-se diante do imprevisivel, do sensivel e da
multiplicidade do ser, do fazer e do pensar na sala de aula de matematica. E, em outras
palavras, permitir-se aquarelar, langando tinta nos olhos do mundo como uma poténcia
infinita.

Assim como na aquarela, onde as cores se dispersam, se encontram e se transformam,
uma formagao de professores de matematica que se interessa pelo ser ante o fazer também se
mostra como em um fluxo de nuances, no improviso de tragos livres € na sensibilidade de
quem permite ser atravessado por forcas que desafiam a rigidez de modelos pré-estabelecidos.

Nessa tessitura de cores e sentidos, o ato de aquarelar-se na pesquisa e na pratica
educativa ndo ¢ apenas uma metéafora estética, mas uma postura de abertura, de coragem para
deixar o aprendido se dissolver e se refazer a cada instante, em uma obra em continuo devir,
colorida pelo inexplorado e pelo potencial que pulsa na fronteira entre o ja conhecido e o
porvir.

O que desejamos € seguir por um caminho a ser tragado e que, embora ainda nao tenha
forma, ja pulsa como uma possibilidade, na constante invencao de sentidos e na coragem de
abracar o inusitado. E, pois, no constante movimento de produzir vibragdes que a tinta, o
corpo, o papel e o convite ao devir se entrelacam frente a uma postura atenta, sensivel e
comprometida com a formagao e com o ser professor.

Nessa disponibilidade para ser afetado, atravessado e desestabilizado, a experiéncia se

faz acontecimento.

O sujeito da experiéncia, talvez esse educador/estudante tdo referido neste texto, é
um sujeito alcancado, tombado, derrubado, ndo esta sempre em pé, ereto, erguido e
seguro de si, um sujeito que perde seus poderes para novamente conquista-los.
Segundo Larrosa, o sujeito firme, impavido, autodeterminado, erguido, anestesiado
pelo que ja sabe é um sujeito incapaz de experiéncia. Mas € nossa capacidade de
experiéncia que pode gerar formacao e transformagdo (Hard, 2014, p. 161).

O sujeito da experiéncia, torna-se, assim, um corpo que se desfaz e se refaz, um corpo
que aprende a partir do que o atravessa, que se reinventa no contato com o sensivel, com o
inesperado e com a diferenca que insiste como poténcia. E € justamente nessa insisténcia,
nesse estremecimento que rompe com a recognicdo e convoca o pensamento em seu gesto

primeiro, aquele que, como escreve Deleuze (2018), surge como arrombamento, como
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violéncia. Rasga o previsto e forga o pensamento a se langar para além do que ja pode ou sabe

pensar.

Nesse sentido, insistimos numa formacdo que assim como a propria existéncia, €
sempre encontro, queda, reinvengdo e travessia, uma formacao que reconhece na experiéncia

o lugar onde se engendra, incessantemente, o devir-professor.
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