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Resumo

O artigo analisa a integracdo da Educacao para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER)
na Educagdo do Campo, por meio de um estagio em Ciéncias da Natureza e
Matematica na Escola Doutor Paulo Fontes, em Florianopolis. Destaca-se a
importancia de metodologias ativas e interdisciplinaridade para abordar questdes de
raca, classe e género. O plano de ensino desenvolvido permitiu a problematizagao
social e a construcédo coletiva do conhecimento, articulando conteudos cientificos
com a realidade dos estudantes. A experiéncia evidencia o potencial das ciéncias

para promover praticas antirracistas e fortalecer o protagonismo estudantil.

Palavras-chave: Educacédo do campo; Ensino de ciéncias da natureza e
matematica; interdisciplinaridade; educacao para as relagdes etno-raciais.

1. INTRODUGAO

A partir dos principios politicos e pedagodgicos da Educagcdao do Campo,
categorias de analise como raga, classe e género perpassam, interdisciplinarmente,
todos os componentes curriculares, pois sdo questdes estruturais no debate sobre
luta por terra no Brasil. Na formacéo inicial de professores do campo, materializada
na Licenciatura em Educacdo do Campo, esse debate encontra nos curriculos um
terreno fértil no escopo das disciplinas académicas no que tange a discusséao,
reflexdo e problematizacdo das propostas curriculares e das praticas escolares, tal

como sao construidas atualmente.

" Discente no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC).

2Docente no curso de Licenciatura em Educagéo do Campo da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) e orientadora do presente trabalho de concluséo de curso.

Neste texto, o foco se dara no curso de Licenciatura em Educagao do Campo
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), uma vez que esse é o local de
estudo e trabalho das autoras e a realidade de onde emergem os dados desta
pesquisa. A partir do curriculo do curso e um olhar para questdes de classe, raca e
género, destaca-se que, tais categorias e 0 modo como se apresentam na projeto
politico pedagogico e sao expressadas no curriculo, , ndo se limitam a um
determinado componente curricular, disciplina ou tdpico especifico, mas

transpassam sua concepcao e fundamento, se expressando de modo interdisciplinar



em muitos componentes curriculares constituindo-se como praxis.

Podemos dizer, com isso, que a construgado curricular, e no que tange esse
texto, o Ensino de Ciéncias da Natureza e a Matematica, ndo séo isentos de
intencionalidades, preconceitos, vieses, e por isso € uma area de conhecimento com
intencionalidade tanto politicas como pedagdgicas. Assim, a depender do modo
como é pensada, corrobora, ou nao, para a manutengdo daquilo que anuncia
combater, isso quando pensada como transformadora e ndo excludente e ainda, no
contexto que ¢é apresentado neste texto, antirracista. Esse deve ser o
comprometimento da area educacional, formadora e transformadora da sociedade,
como € o caso do curso de licenciatura que da base a esta pesquisa.

No ano de 2018, durante a disciplina de Estagio Supervisionado em Ciéncias
da Natureza e Matematica, foi desenvolvido um trabalho que emergiu da da
realidade de vida dos estudantes da escola onde foi realizado o estagio docéncia.
Nesse contexto, construiu-se um percurso curricular que tinha como eixo central a
questdo racial. Tal planejamento tinha como objetivo focar nas questbes
etnico-raciais no Brasil, dentro da particularidade do Ensino de Ciéncias e da
Matematica, habilitagdo do curso de Licenciatura em Educagdo no Campo em
questao, problematizando o ensino de ciéncias, sua estrutura e fundamento dentro
dessa tematica

A interdisciplinaridade na Licenciatura em Educagcdo do Campo €, ndo soO
necessaria como fundamental para tratar tematicas sensiveis a formagao requerida,
uma vez que o Ensino de Ciéncias com seus conteudos estruturados, por si s6 n&o
dao conta de trabalhar na sala de aula a complexidade imposta.Como ficara exposto
neste texto, procura-se apresentar como as discussdes referentes a raga
atravessam diretamente a formacdo e os temas que perfazem area de
conhecimento das Ciéncias da Natureza e Matematica, ainda mais quando leva-se
em consideragao que a propria legitimagao do racismo se baseou em pressupostos
bioldgicos/cientificos Schwarcz (1993). Foi a partir desses questionamentos que
definiu-se a tematica como : “Diversidade étnico-racial: O que define a nossa cor?”.

A educacéao, quando libertadora, € uma ferramenta poderosa para combater o
racismo e promover a igualdade. Contudo, quando a educacéao esta a servigco do
capital, meramente sujeita a legitimagao de uma sociedade branca e burguesa, onde
os preceitos educativos respondem aos desejos da classe dominante para se
manterem no poder, € que ela acaba por continuar como reprodutora das
desigualdades que estruturam a nossa sociedade. Por isso cabe as educadoras e

educadores politicamente engajadas/os movimento de construir um curriculo, como



construcao permanente e coletiva, que se paute em praticas anti-capitalistas,
anti-racistas e anti-coloniais, que tenham por base a construgcdo de uma sociedade
justa e igualitaria como mirada constante de sua pratica politico pedagogica.
(FREIRE, 2019; SAVIANI, 2008)

Para que isso se faga presente, é necessario levar em consideragao a
realidade das/os estudantes que estao inseridas/os nos espagos publicos de ensino,
Ou seja, em sua maioria composto por criangas e jovens de baixa renda e/ou
negras/os. E partindo da compreensdo de quem sdo esses sujeitos que sdo
construidos curriculos e politicas publicas mais assertivas, na intencédo de lidar com
os problemas estruturais de nossa sociedade.

Desta forma, esta pesquisa, de natureza qualitativa e fundamentada em um
estudo de caso, tem como objetivo explorar as diferentes formas pelas quais os
conteudos vinculados a Lei 10.639/2003, que institui a obrigatoriedade do ensino de
histéria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar, podem ser
trabalhados no ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica, no contexto da
educacao do campo. Segundo Gil (2002), o estudo de caso possibilita uma analise
mais aprofundada de um ou poucos objetos, permitindo um exame sistematico do
fendmeno investigado.

Dessa forma, busca-se compreendera experiéncia vivida, a partir do estudo
do relatério de estagio realizado na Escola de Educacgéo Basica (EEB) Doutor Paulo
Fontes em Floriandpolis, Santa Catarina, nas disciplinas de Ciéncias da Natureza
(Quimica, Fisica, Biologia) e Matematica do 2° ano do Ensino Médio e de posse
desse relatorio, refletir em como as diretrizes da referida lei sdo efetivadas nas
praticas pedagdgicas e quais estratégias tém sido adotadas para integrar esses
conteudos em disciplinas tratadas muitas vezes com neutralidade e determinismo
tecnolégico (DAGNINO 2008).

Para tanto, optou-se por dividir o texto em trés tépicos. Em primeiro lugar, no
intuito de demonstrar a relevancia que a raga ocupa em nossa sociedade,
esbogamos um breve panorama do porqué da centralidade da discussao sobre raga,
desde a sua conceitualizagdo e contextualizacdo até as implicagdes sociais
advindas do racismo. Depois, discute-se acerca do Ensino de Ciéncias e a sua
responsabilidade publica na discussao sobre raca e o combate ao racismo a partir
de praticas educativas que elucidem essas questdes na sala de aula e no ambiente
escolar. Por fim, no intuito de trazer uma maior concretude ao debate, realizamos
uma analise da experiéncia do estagio , levando em consideragdo a proposta, a

atuacao, seus limites e possibilidades, e por fim, brevemente refletirmos acerca de



um Ensino de Ciéncias anti-racista.

Nesse sentido, o presente artigo propde refletir sobre como o ensino de
Ciéncias da Natureza e Matematica, dentro da LeDOC, pode ser atravessado por
conteudos que considerem e debatam a questdo racial. Para tal, tomam-se como
base as vivéncias, experiéncias, atuacido e formagdo docente, bem como seu
planejamento didatico, desenvolvido como parte da disciplina de estagio

supervisionado.

2. EDUCAGAO DO CAMPO E AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS

2.1 Educagao do campo (Como surgiu e relagdao com a UFSC)

A Educacdo do Campo surge inicialmente como um movimento politico
construido por diversos sujeitos coletivos que ja realizavam praticas educativas nos
territorios de vida e luta camponesa, os assentamentos e acampamentos da reforma
agraria. Posteriormente, esse movimento se consolidou enquanto um conceito
pratico-tedrico, buscando estabelecer fundamentos comuns que pudessem unir
diferentes movimentos sociais e instituicbes em torno da defesa por uma
escolarizacdo de qualidade, com significado e sentido para os sujeitos do campo.
Como destaca Caldart (2012), a origem concreta da Educagcédo do Campo esta
enraizada nas lutas sociais dos movimentos sociais do campo, como o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Movimento dos Atingidos por
Barragens e o Movimento de Mulheres Agricultoras.

Um marco importante nesse processo foi o | Encontro Nacional de
Educadores da Reforma Agraria (I ENERA), realizado entre os dias 28 e 31 de julho
de 1997, que evidenciou a presenga de praticas educativas voltadas a realidade
concreta do campo e aos interesses dos trabalhadores rurais. Segundo Anhaia
(2011), esse encontro foi essencial para o fortalecimento da Educagdo do Campo,
pois sintetizou experiéncias diversas em nivel nacional, tanto na educagao formal
quanto nado formal, e serviu como ponto de partida para novas acgdes que
contribuiram para a consolidacdo do Movimento Nacional de Educagao do Campo.
Mesmo sem abarcar a totalidade das praticas ja existentes, o evento impulsionou
reflexdes sobre a realidade rural e o tipo de educacgéo necessaria nesse contexto.

O desdobramento do | ENERA culminou, ja no més seguinte, nas primeiras
reunides preparatérias para a | Conferéncia Nacional por uma Educacéo Basica do

Campo, realizada um ano depois com o apoio de diferentes organizagdes como o



MST, UnB, CNBB, Unicef e Unesco. Essa conferéncia foi um momento fundamental
de articulagdo de diversos segmentos sociais do campo, como povos indigenas,
quilombolas, ribeirinhos, agricultores familiares e sindicatos. Foi também por meio
de seu caderno preparatério que o termo "Educagdao do Campo" foi oficialmente
utilizado, demarcando uma ruptura com a viséo tradicional da educagao rural. Esse
novo entendimento considerava o campo como espaco de vida, com dimensdes
sociais, culturais e econbmicas proprias, propondo escolas vinculadas a historia,
cultura e lutas dos povos que nele vivem (Kolling, Nery e Molina, 1999).

Entre as conquistas derivadas desse processo, destaca-se a criacdo do
Programa Nacional de Educacgdo na Reforma Agraria (PRONERA), em 1998, que
teve papel central na difusdo da Educagéo do Campo em todo o pais, garantindo o
acesso a escolarizagao em diferentes niveis. Esse avango se aprofundou com a
aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do
Campo (Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002). Em 2004, a Il Conferéncia Nacional
ampliou ainda mais a articulacdo entre movimentos e instituicbes, destacando a
responsabilidade do Estado com a educagao do campo. Dentre os desdobramentos
foi criado o Programa de Apoio as Licenciaturas em Educagdo do Campo
(Procampo), responsavel por instituir uma nova forma de formacdo docente nas
universidades publicas. Para autores como Arroyo (2012),Molina e Sa (2012), esse
processo representou uma mudancga estrutural na concepgao de formagao docente,
ao reconhecer a importancia de educadores e educadoras com formacao por area
do conhecimento e atuacao interdisciplinar, voltados a realidade dos povos do
campo.

Na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) o curso de Licenciatura
em Educacédo do Campo (EDUCAMPO) teve inicio em agosto de 2009, vinculado ao
Centro de Ciéncias da Educacao (CED) . Desde sua criagdo, mantém parcerias com
movimentos sociais e organizagbes do campo em Santa Catarina. O curso adota o
formato de turmas itinerantes, ofertadas em municipios que se destacam como polos
regionais, permitindo que os/as estudantes permanecam em seus territérios de
origem. Para viabilizar essa estrutura, sdo firmadas parcerias com prefeituras,
sindicatos, instituigdes religiosas, associagdes de agricultores, movimentos sociais
organizados e instituigbes de ensino (EDUCAMPO UFSC, 2025).2

A proposta pedagogica é fundamentada na Pedagogia da Alternéncia, que
organiza a formagdo por meio da alternancia de tempo educativos, ou seja, os
periodos letivos se alternam entre “Tempo-Universidade” (TU), voltado as aulas

tedricas e tedrico-praticas, e “Tempo-Comunidade” (TC), periodo no qual os/as



estudantes desenvolvem atividades nos seus territorios, orientados por docentes por
meio das disciplinas de Vivéncia Compartilhada, A¢cdes de Extensdo, Seminarios de
Socializagcdo e Instrumentos de Pedagogia da Alternancia. A trajetéria formativa
inclui, no primeiro ano, o reconhecimento e diagndstico do territério; no segundo, a
analise da escola e seu entorno; no terceiro, o estagio docente nos anos finais do
Ensino Fundamental; e no quarto ano, o estagio no Ensino Médio e a realizagao de
projetos comunitarios. O objetivo do curso é formar educadores nas areas de
Ciéncias da Natureza, Matematica, Ciéncias Humanas e Sociais, capacitados a
atuar com base nos principios da Educacdo do Campo, contribuindo para a
transformacgao social, o fortalecimento das comunidades e a promog¢ao de projetos
sustentaveis com enfoque agroecoldgico (EDUCAMPO UFSC, 2025).

O curriculo da EDUCAMPO/UFSC foi elaborado pensando em trazer a
discussao sobre interseccionalidade* para dentro dos debates da Educacgéo do

3Informagdes retiradas do site: https://feducampo.grad.ufsc.br/apresentacao/ e do Projeto Politico
Pedagogico do curso de Licenciatura em Educagéo do Campo da UFSC. Acesso em julho de 2025.*
A interseccionalidade atua como um conceito guarda-chuva que permite nomear e analisar as
dindmicas entre género, raca, classe e sexualidade nos estudos académicos. Seu ponto de partida é

Campo, de forma que os educadores em formagédo sejam provocados a
incorporarem tais elementos em suas aulas. Foi assim que, engajados por tais
provocagoes, o estagio foi pensado levando em consideragao os debates em torno
da Educacgéo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER), aproximando-a do ensino de
Ciéncias da Natureza. Contudo, antes de adentrar de forma mais especifica sobre o
estagio e seus desdobramentos, cabe uma breve contextualizagdo do debate racial

no Brasil e na importancia que a lei 10.639/2003 tem na promogao da igualdade.

2.2 Raga e Racismo no Brasil

A construgdo da nogao de raga no Brasil esta diretamente relacionada ao
processo de colonizagdo, quando se impds a ideia de superioridade dos brancos
europeus sobre os ndo europeus. Essa diferenciacdo foi naturalizada
ideologicamente, conferindo aos brancos o papel de comando e de exploragao,
enquanto os negros, considerados inferiores, eram destinados ao trabalho forgado,
fundamental para o funcionamento da economia colonial (QUIJANO, 2005 apud
CHERFEM, 2014). Como destacam Cherfem (2014) e Quijano (2005), a raca
passou a ser o critério para legitimar essa estrutura de dominagao, néo apenas na
exploracdo econdmica, mas também na negagdo da cultura, da produgédo de

conhecimento e da expressao dos povos subjugados.



No contexto brasileiro, que recebeu quase quatro milhdes de africanos
escravizados (SANTOS; JESUS, 2010), essa légica se intensificou. A hierarquia
racial se consolidava na divisdo social do trabalho: aos brancos cabia o comando;
aos negros, o trabalho escravo; e aos indigenas, fungdes de servigais por ndo se
adaptarem ao regime imposto (CHERFEM, 2014). As mulheres negras, além de
subjugadas fisicamente, eram exploradas sexualmente, forcadas a maternidade e a
amamentacdo dos filhos dos senhores, como aponta Theodoro (2012 apud

CHERFEM, 2014). Essa divisao n&o era apenas funcional, mas sustentava a

o texto fundacional de Kimberlé Crenshaw, que traduz a compreensao desses entrelagamentos a
partir dos movimentos feministas negros para o campo académico. Enquanto teoria social critica e
mudanga paradigmatica, a interseccionalidade busca captar os efeitos estruturais e dinamicos
resultantes da interagdo entre multiplos eixos de subordinagéo, possibilitando repensar areas como o
direito, a saude e a politica, bem como propor novas formas de enfrentamento das desigualdades
sociais. Assim, a interseccionalidade deve ser compreendida como a sintese entre investigacdo
critica e praxis social, articulando o saber académico e os movimentos sociais.(KYRILLOS, 2024)

manutengao de um sistema opressor que se justificava pela falsa ideia de uma

ordem natural.

Com a abolicdo da escraviddo em 1888, pouco mudou na realidade da
populagao negra. A liberdade formal ndo veio acompanhada de inclusdo social. Pelo
contrario, enquanto os negros eram marginalizados, o Estado incentivava a
imigracao europeia, com beneficios financeiros, para suprir a demanda de trabalho
no novo modelo capitalista em expansdo (CHERFEM, 2014). Essa politica fazia
parte de um projeto maior de branqueamento da populagdo, como analisa
Fernandes (1978 apud CHERFEM, 2014), reafirmando a exclusao racial. Ao invés
de reparar os danos causados pela escravidao, o Estado indenizou os antigos
senhores, mantendo os negros a margem da sociedade (CHERFEM, 2014).

A permanéncia da ideia de inferioridade racial foi reforcada por discursos
pseudocientificos baseados na “raciologia”, que buscavam respaldo na biologia para
legitimar o racismo (CHERFEM, 2014). Embora o conceito de raca tenha sido
abandonado nas ciéncias naturais, ainda é essencial para as ciéncias sociais, pois
permite compreender como 0O racismo opera nas sociedades contemporaneas.
Como afirma Munanga (2004 apud CHERFEM, 2014), é necessario reconhecer a
ragca como uma construgdo social e politica, vinculada as relagbes de dominagao.
Quijano (s.d.) também aponta que a classificagdo racial ainda € um dos pilares do
poder global, fundamentado no eurocentrismo e na heranga da dominagao colonial.

O sistema educacional vigente é fruto da sociedade hegemonica e racista em

que se desenvolveu, reproduzindo, ao longo dos séculos, as desigualdades sociais,



culturais e étnico-raciais. Ao sustentar a ideia de que a escola oferece as mesmas
condicbes para todos, reforga-se implicitamente a crenca de que o sucesso
individual depende exclusivamente do esforgo e da capacidade de cada estudante,
desconsiderando as desigualdades estruturais impostas historicamente
(FRANCISCO JUNIOR,2008). Nesse cenario, torna-se evidente a relevancia da
educacao antirracista, pois silenciar ou ndo problematizar o racismo no ambiente
escolar &, de fato, contribuir para a manutengdo de uma sociedade excludente e
discriminatoria.

O Brasil apresenta um histérico marcado por praticas excludentes e
discriminatérias, o que é evidenciado por estatisticas que demonstram profundas
desigualdades em diferentes esferas sociais. Nesse contexto, convivemos com
manifestagdes de preconceito, que envolvem julgamentos inflexiveis e sem
embasamento; discriminagao, caracterizada pela separagao de individuos com base
em critérios étnico-raciais; e o0 racismo, enquanto ideologia que sustenta a
superioridade de determinados grupos raciais. Essa estrutura de exclusdo também
se reproduz em espacos institucionais, como a escola, onde a discriminagao racial é
uma realidade conhecida e persistente (Silva, 2021).

Frente a essa realidade, diversos avangos foram conquistados gragas ao
engajamento da sociedade civil, especialmente dos movimentos negros. Esses
movimentos foram fundamentais para a criagdo e implementacdo da Lei
10.639/2003 que, associada as normativas do Conselho Nacional de Educacao,
estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana na educagdo basica. A defesa de um curriculo multicultural surge da
necessidade de enfrentar a influéncia de grupos dominantes sobre os conteudos
escolares, evidenciando a permanéncia de uma perspectiva eurocéntrica e
monocultural. Esse modelo curricular, ao ndo reconhecer a diversidade étnica da
populagdo, contribui para a reprodugdo de uma ideologia racista nas praticas
escolares, revelando que a escola brasileira ainda ndo aprendeu a integrar e
valorizar a pluralidade cultural de seus estudantes (Silva, 2021).

Considerando a relevancia da implementagcédo de uma educacgao antirracista
nas escolas, a Licenciatura em Educagdo do Campo da UFSC contempla em seu
curriculo as disciplinas de Aprofundamento Tematico I, Il, Ill, IV e V, com enfoque em
diferentes areas como raca e etnias, classe, género e educagao especial. Essas
disciplinas tém como proposito fomentar uma reflex&o critica sobre a identidade da
escola do campo, compreendendo sua conexao com a realidade sociocultural dos

estudantes, além de contribuir para a elaboracdo de um curriculo que reconheca,



valorize e respeite a diversidade e as especificidades dos sujeitos do campo.
A partir dos Programas de Ensino® dessas disciplinas, pode-se conhecé-las
de forma detalhada. Abaixo, o programa da disciplina de Aprofundamento Tematico

IV - Raga e Etnias € apresentado:

EduCamps LIF5L

®Os programas de ensino das disciplinas do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da
UFSC podem ser consultados em: https://educampo.grad.ufsc.br/programas-de-ensino-2025-1/ .
Acesso em 27 de julho de 2025.

PROGRAMA DE ENSINO
| - IDENTIFICAGAO DA DISCIPLINA

Cédigo e Componente Curricular: EDC1568- Aprofund:

as relagdes étnico-raciais

Ano e fase: 4° ano — 7° fase

Carga Horaria: 36 horas praticas

Oferta: 334 - Licenciatura em Educag¢ao do Campo

Il - EMENTA

Dialogos entre Escola, Educagdo do Campo e t
étnico-raciais.As imbricagbes dessa tematica na prod

relagdes étnico-raciaise materiais didaticos.

lll - OBJETIVOS
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OBJETIVO GERAL

Aprofundar os estudos acerca das relagdes étnico-raciais no contexto da escola e da
Educagédo do Campo, de modo a aproximar esta tematica com o conhecimento escolar e os

materiais didaticos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Discutir a importancia de abordar as relagbes étnico-raciais no contexto escolar de
modo geral e no contexto das escolas do campo;

e Apreender conteudos que discutem e problematizam temas referentes a educacgao
para as relagdes étnico-raciais;

e Conhecer experiéncias educativas escolares para as relagdes étnico-raciais no
contexto da Educacdo do Campo nos diferentes territérios (indigenas,
quilombolas, ribeirinhos, populagdo das periferias urbanas), identificando a
importancia de suas especificidades;

e Analisar, de forma critica, como os materiais didaticos/paradidaticos abordam as
relagcdes étnico-raciais;

e Propor praticas educativas escolares para a educacgao étnico-racial no contexto da
Educagéo do Campo.

IV - CONTEUDO PROGRAMATICO

e Educacao para as relagdes étnico-raciais no contexto escolar;

e Agroecologia e relagdes étnico-raciais.

e Material didatico: PNLD — analise e reflex&o.

e Politicas Publicas educacionais: as leis 10639/2003 e 11645/2008 e a Educacao
para as Relagdes Etnico-Raciais — ERER.

e Conteudos das areas de formacao e praticas de ensino que discutem e
problematizam temas referentes as relagbes étnico-raciais.
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3. CONTEXTUALIZAGAO DO ESTAGIO

Nesta secdo, sera apresentada a contextualizagdo do estagio docéncia
realizado. Inicialmente, sera descrito o espaco escolar, abordando as caracteristicas
da escola, da comunidade em que esta inserida e das turmas atendidas. Sera

justificada a adaptagdo do estagio, destacando que, embora a escola esteja



localizada na area urbana do municipio de Floriandpolis, SC, ela apresenta critérios
que possibilitaram a conexdo com principios da Educagdo do Campo. Em seguida
sera descrito como surgiu a proposta de trabalhar a tematica racial no contexto
escolar, articulando-a com os componentes curriculares de Ciéncias da Natureza e
Matematica. Por fim, serdo expostas as metodologias utilizadas nas aulas

ministradas, evidenciando as estratégias pedagogicas adotadas durante o estagio.

3.1 Espaco escolar:

A Escola de Educacao Basica Doutor Paulo Fontes esta situada no bairro Santo
Antbnio de Lisboa, em Floriandpolis, um local reconhecido por seu valor histérico e
turistico, com forte influéncia da imigracao acoriana e organizado pelo modo de vida
das familias pescadoras que habitam o local. A escola pertence a rede estadual de
educacao, mas funciona em um prédio cedido pela rede municipal, onde, durante o
dia, sdo ministradas aulas do Ensino Fundamental | e Il pela prefeitura, e, no periodo
noturno, o Ensino Médio é ofertado sob responsabilidade da rede estadual. Apesar de
estar localizada em area urbana, a escola atende estudantes oriundos de familias que
tem a pesca artesanal e a agricultura como atividade de subsisténcia.

O estagio docéncia aqui relatado e analisado ocorreu no ano de 2018 e, durante
as atividades chamadas de observacao da realidade foi possivel verificar que a
Escola Doutor Paulo Fontes atende aproximadamente 130 estudantes provenientes
de diversas localidades, como os bairros de Santo Antbnio de Lisboa, Sambaqui,
Barra do Sambaqui e regido. Alguns desses alunos sao trabalhadores e
trabalhadoras que, além de enfrentarem longas jornadas de trabalho diarias,
frequentam as aulas no periodo noturno, conciliando o trabalho com os estudos. Essa
realidade reflete a realidade socioeconémica da comunidade local, evidenciando as
dificuldades enfrentadas por alguns estudantes para acessar e continuar seu
processo de escolarizagao.

O ambiente escolar deve ser um espago de convivéncia e respeito a diversidade
independentemente de ser uma escola urbana ou rural, pois é nele que os individuos
entram em contato com pessoas de diferentes etnias, ragas, orientacdo sexual,
diferencas culturais etc. No entanto, muitas vezes essas diferengas ndo sao
respeitadas, tanto dentro das escolas quanto em outros espacos sociais. A escola,
enquanto espaco de aprendizagem, deveria promover, ou ao menos estimular,
discussdes sobre o respeito e a valorizacdo das diversidades, tanto no ambiente

escolar quanto na sociedade como um todo e iniciar a desconstru¢ao de preconceitos



estruturais.

No caso das escolas do campo, em conformidade com a legislagao, é essencial
que estas também priorizem os principios da Educacdo do Campo, respeitando as
identidades de seus alunos e promovendo o reconhecimento da diversidade nas
dimensbes sociais, culturais, ambientais, politicas, econdmicas, geracionais, de
género, raga e etnia. (BRASIL, 2002; BRASIL, 2010)

3. 2 Tematica “Diversidade étnico-racial: O que define a nossa cor?” no

estagio supervisionado

Conforme ja mencionado, é fundamental desconstruir o mito conservador da
superioridade do sujeito socialmente idealizado como “homem, branco,
heterossexual, de classe média e cristdo”’que, historicamente, tem sido tomado
como referéncia de normalidade e exceléncia. Essa construcdo hegeménica
marginaliza e inferioriza todos aqueles que nao se enquadram nesses padroes,
inclusive no campo educacional. Nesse contexto, foi instituida a Lei n° 11.645/2008
(BRASIL, 2008), que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena nas instituicbes publicas e privadas de Educagao Basica,
com o propoésito de promover a valorizacido e o respeito a diversidade étnico-racial

no ambiente escolar.

Outro documento oficial que trata e reforca a necessidade da inclusdo dos
estudos da histéria e cultura afro-brasileira e indigena € a Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394/96. No Art. 26 desta Lei, encontra-se especificado

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena. (redacao dada pela Lei n°® 11.645, de 2018)
§ 10 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacéao da
populagao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio
na formacgao da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des nas
areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
(Redagéo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).
§ 20 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos

indigenas brasileiros serdao ministrados no dmbito de todo o curriculo



escolar, em especial nas areas de educacéo artistica e de literatura e

histéria brasileiras. (Brasilia, 2008, grifo meu)

A legislacéo vigente estabelece que os conteudos relacionados a diversidade
étnico-racial devem ser tratados, prioritariamente, nas areas de Educacéao Artistica,
Literatura e Historia. No entanto, ela também prevé a possibilidade de que essas
tematicas sejam transversalizadas em todo o curriculo escolar, incluindo os
componentes de Ciéncias da Natureza e Matematica. No curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da UFSC, essas discussdes sao consideradas fundamentais,
sendo incorporadas nas disciplinas académicas como parte do processo formativo, a
fim de fomentar reflexdes, analises e questionamentos sobre a realidade
étnico-racial brasileira.Nesse contexto, compreendeu-se que a disciplina de Estagio

Supervisionado em Ciéncias da Natureza e Matematica podia assumir um papel
relevante ao propiciar um espaco de investigagao e debate sobre as desigualdades
raciais naquele contexto. Diante da complexidade do tema, optou-se por um recorte
especifico dentro da tematica racial, com o objetivo de concentrar a analise na
situagado da populagédo negra no Brasil. A escolha recaiu sobre as questdes relativas
a tonalidade da pele e seus impactos nas vivéncias e experiéncias desses sujeitos
na sociedade.Para dar inicio ao debate junto aos estudantes da escola, foram
apresentados os dados organizados pelo Atlas da Violéncia (2017), elaborado pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) em colaboragdo com o Férum
Brasileiro de Seguranga Publica, revelam que as principais vitimas da violéncia letal
no pais sdo homens jovens, negros € com baixa escolaridade. A pesquisa aponta
que 78,9% dos 10% da populagdo com maior probabilidade de serem vitimas de
homicidios sdo negros. Ainda, revelou-se que, de cada 100 pessoas assassinadas
no Brasil, 71 sdo negras. Mesmo quando consideradas variaveis como idade,
escolaridade, sexo, estado civil e localizagado geografica, os negros apresentam uma
probabilidade 23,5% maior de serem assassinados em relagdo a outros grupos
étnico-raciais. O estudo reforga a gravidade da situagdo ao comparar a violéncia
sofrida por jovens negros a uma realidade de guerra.Diante desse cenario, foi
proposto o desenvolvimento do tema “Diversidade étnico-racial: O que define a
nossa cor?”, o qual possibilitou abordagens interdisciplinares que articularam
conteudos das Ciéncias da Natureza e da Matematica. No campo das Ciéncias da
Natureza, foram explorados elementos como os efeitos das radiacbes UVA e UVB, o
papel da melanina e a estrutura das moléculas, com o intuito de compreender os

fatores que determinam a cor da pele. Ja na Matematica, foram utilizados dados



estatisticos que retratam as condi¢cbes de vida da populagcdo negra no pais. A
insercdo desse tema em sala de aula procurou ampliar a consciéncia critica dos
estudantes sobre as desigualdades raciais, procurando contribuir para a construgao

de uma educacgao antirracista e socialmente comprometida.

3.2 Metodologias usadas nas aulas

O plano de ensino intitulado “Diversidade étnico-racial: O que define a nossa
cor?” foi desenvolvido com o objetivo de promover, junto aos estudantes do Ensino
Médio, uma abordagem interdisciplinar das Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e
Biologia) e da Matematica, articulada as questdes étnico-raciais. Essa proposta
visou favorecer a compreensao de fendbmenos cientificos a partir de didlogos com
saberes sociais e culturais, valorizando a diversidade e contribuindo para o
enfrentamento do racismo no ambiente escolar.

A proposta foi estruturada em trés blocos de 5 horas/aula, totalizando 15
horas/aula de estagio. O plano de ensino foi construido de forma processual ao
longo do semestre, a partir da observagéao das aulas na escola, do dialogo com os
orientadores e da analise do contexto escolar. Os conteudos selecionados
abrangeram: diversidade étnico-racial, racismo, evolugdo bioldgica, radiagdo solar e
espectro eletromagnético, tipos de radiacao (UVA, UVB, UVC) e sua interagdo com a
pele, constituicdo da pele, melanina e sua fungdo, além de conceitos matematicos
relacionados a matrizes.

A metodologia adotada baseou-se na problematizacdo, com questdes
norteadoras que incentivaram a reflex&o critica e a participagdo dos estudantes. As
atividades foram planejadas para articular os conteudos cientificos com temas
sociais, favorecendo uma abordagem interdisciplinar. Foram utilizadas dinamicas,
videos, discussdes em grupo e analise de dados estatisticos, o que possibilitou o
envolvimento dos estudantes e a construgao coletiva do conhecimento.

Cada bloco de ensino abordou uma unidade tematica. No primeiro,
discutiram-se questdes sobre identidade, preconceito e a relacao entre cor da pele e
ciéncia, com apoio de videos e imagens. No segundo bloco, aprofundaram-se os
aspectos bioldgicos e quimicos da constituicdo da pele, destacando a funcéo da
melanina e os efeitos da radiagcdo solar. Ja o terceiro bloco utilizou dados
estatisticos sobre a realidade da populagéo negra no Brasil para introduzir conceitos
matematicos de matrizes, relacionando ciéncia e desigualdades sociais.

A avaliacao final consistiu na producdo de um boletim informativo em forma



de folder, elaborado em duplas, contendo as principais conclusées das aulas, acbes
sugeridas e reflexdes desenvolvidas ao longo da intervengcdo. Essa proposta
avaliativa valorizou o trabalho em equipe, a expressio das ideias dos estudantes e a
articulacdo entre os saberes cientificos e as experiéncias vividas, promovendo o
protagonismo estudantil.

Por fim, o plano permitiu ampliar as discussdes para além da tematica racial,
incluindo questdes de género e sexualidade, especialmente no que diz respeito a
vulnerabilidade de mulheres negras no Brasil. Ao integrar diferentes areas do
conhecimento com temas sociais relevantes, o plano de ensino contribuiu para uma
formacao critica, ética e cidada, demonstrando que é possivel abordar o racismo de

maneira fundamentada cientificamente e integrada pedagogicamente.

4. Observagoes sobre dinamicas de sala de aula e relagdes étnico-raciais

O estagio ocorreu no periodo noturno, o que se mostrou vantajoso ao possibilitar
maior tempo de preparacdo durante o dia, incluindo a realizagdo de eventuais
ajustes nos planos de aulas, conforme as demandas observadas. Essa condigao foi
particularmente relevante na reorganizagao realizada antes do terceiro bloco de

aulas.

No primeiro dia da intervengéo foi registrada uma baixa participagao por parte
dos estudantes, sendo notavel a auséncia nas aulas subsequentes dos dois alunos
negros que haviam comparecido durante as observagodes iniciais. A composi¢céao da
turma era majoritariamente formada por estudantes que conciliavam atividades
laborais durante o dia com os estudos no periodo noturno, o que resultava em sinais
evidentes de exaustao fisica, como o adormecimento de um aluno durante a aula.
Esse contexto contribui para a compreensido do numero reduzido de alunos
presentes, tendo em vista que as faltas se mostraram recorrentes nas observacoes
anteriores. Diante dessa realidade, a equipe docente adotou uma postura empatica,
reconhecendo a sobrecarga enfrentada pelos estudantes e priorizando, naquele
momento, o cuidado com seu bem-estar.

A apresentacao da proposta de estagio, fundamentada em uma abordagem
interdisciplinar articulando conteudos de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica,
suscitou duvidas entre os estudantes quanto a dindmica das aulas integradas. Tal
recepgcao revelou nado apenas um desafio a ser enfrentado, mas também a
possibilidade de inovagdo metodoldgica significativa. Introduziu-se, assim, a

concepgao de que é viavel trabalhar tematicas complexas de maneira integrada,



rompendo com a légica tradicional e fragmentada do ensino. Essa pratica, orientada
pelos principios da Educacdo do Campo, reafirma o compromisso com uma
pedagogia mais contextualizada e humanizada que, mesmo diante das adversidades
enfrentadas pela educacdo publica, ainda encontra espacos para resisténcia e
transformacao.

A continuidade das aulas teve como objetivo suscitar reflexdes por meio de
uma dindmica que procurou estimular o interesse dos estudantes pelo tema
abordado, uma vez que esse interesse ndo emergiu espontaneamente a partir de
uma demanda do préprio grupo. Essa auséncia de mobilizagdo inicial péde ser
compreendida, igualmente, como reflexo da atuacéo sutil e dissimulada do racismo
no cotidiano escolar que, muitas vezes, o torna imperceptivel aos préprios sujeitos
envolvidos.

No segundo dia de aula, observou-se novamente a auséncia de estudantes
negros, além de uma consideravel oscilagdo na presenga dos estudantes entre os
encontros. A fim de compreender tal cenario, foi realizada uma breve sondagem
com os proprios alunos, que confirmaram que a elevada taxa de faltas € uma
caracteristica recorrente na turma. Essa condi¢cdo interfere diretamente no
desenvolvimento das atividades pedagodgicas e evidencia os desafios estruturais
enfrentados pelos estudantes da Educagcao de Jovens e Adultos, que, em muitos
casos, precisam conciliar atividades laborais e escolares em contextos marcados
por adversidades e situacdes de precariedade.

O planejamento inicial da aula previa uma énfase nos conteudos de Biologia
e Quimica. No entanto, durante o intervalo, foi comunicado que os estudantes
seriam dispensados ao término da quarta aula, 0 que exigiu uma reorganizagao
imediata da proposta didatica. Diante dessa limitagao, optou-se por desenvolver o
maior numero possivel de atividades previstas, postergando parte dos conteudos
para o proximo encontro. Foram abordados tdpicos como evolugdo biolégica e
adaptacao fisiolégica, estrutura da pele, fungdo da melanina, além de uma
introdugdo a formula estrutural e molecular de compostos organicos. Embora nao
tenha sido viavel concluir todos os conteudos nem aplicar os exercicios planejados,
0s conceitos centrais comegaram a ser explorados de forma articulada, respeitando
as restricbes impostas pela situacado. A participacado discente foi moderada, o que
pode ser atribuido, em parte, a limitacdo temporal que comprometeu um
envolvimento mais efetivo dos estudantes.

Na terceira e ultima aula da intervencgéo, foi necessario realizar ajustes no

planejamento previamente estabelecido, com o objetivo de concluir os conteudos de



Quimica que haviam sido parcialmente desenvolvidos. A proposta inicial previa a
utilizacao das trés primeiras aulas para o ensino de Matematica e as duas ultimas
para a producao de um folder avaliativo, a ser elaborado em sala. Contudo, diante
da reorganizagao exigida pelo tempo reduzido, optou-se por dedicar as duas
primeiras aulas a Quimica e as seguintes a Matematica. A atividade avaliativa, por
sua vez, foi apresentada aos estudantes para ser executada em casa, considerando
a limitagao temporal da aula.

Durante esse encontro, foram finalizados os conteudos relativos as formulas
estrutural e molecular dos compostos organicos, com énfase na melanina, além da
abordagem de conteudos de Estatistica, como leitura e interpretacéo de dados, e de
conceitos basicos de Matrizes, incluindo definicdo, ordem e adicdo. Embora
estivesse previsto o estudo da subtracdo de matrizes, esse tépico néo foi abordado
em razao do surgimento de um debate relevante, mediado pela orientadora, sobre a
tematica central do estagio. Essa discussao, por sua profundidade e pertinéncia, foi
considerada prioritaria, pois contribuiu significativamente para o aprofundamento das
reflexdes sobre a questao étnico-racial no ambiente escolar.

Uma reflexdo do ponto de vista da discente estagiaria e que, pontualmente,
queremos relatar neste texto foi uma situagdo vivenciada e que requer atencao.
Durante a intervencao, considerei que vivenciei um momento de tensdo em que
minha preocupag¢ao com a abordagem do conteudo e a presenga da orientadora em
sala quase me levou a suprimir as contribuicdes dos estudantes. Estava focada na
explanagdo sobre o conceito de matrizes quando uma aluna comentou sobre a
importancia de se ter aulas regulares para debater tematicas como a que estdvamos
tratando. Minha tendéncia inicial foi apenas concordar e seguir com o planejamento.
No entanto, a presenca da orientadora foi essencial, pois ela identificou a relevancia
daquela fala e interveio de forma a estimular sua ampliagdo. Essa intervengédo me
proporcionou tranquilidade e me fez retomar a escuta atenta, reconhecendo que
estava me distanciando da proposta pedagdgica inicial, que visava justamente
discutir a importancia de integrar temas étnico-raciais nas disciplinas de Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica. Com isso, compreendi que nao se trata de reservar
espacos especificos para tais discussdes, mas de incorpora-las de forma transversal
ao conteudo, como estavamos propondo. A atuagao da orientadora, nesse contexto,
evidenciou a importancia do acompanhamento docente durante o estagio,
contribuindo significativamente para o aprimoramento da pratica pedagogica. Por
este motivo, alguns exercicios e a atividade avaliativa ndo puderam ser feitas em

sala de aula.



5. ANALISE CRITICA DO ESTAGIO DOCENCIA APRESENTADO

A experiéncia de estagio apresentada neste trabalho reafirma a necessidade
de incorporar os principios da Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) &
pratica pedagogica nas disciplinas de Ciéncias da Natureza e Matematica,
sobretudo no contexto da Educacédo do Campo. A proposta interdisciplinar adotada
permitiu integrar saberes cientificos a problematicas sociais, fomentando uma
formacéao critica dos estudantes e fortalecendo uma pratica docente comprometida
com a equidade e com os direitos humanos.

A centralidade do recorte racial na intervengdo rompeu com a ldgica
tradicional de ensino fragmentado, ao propor um olhar critico para o racismo como
construcdo social desprovida de base cientifica. A desconstrucdo de mitos
racializantes historicamente reproduzidos tornou-se possivel por meio da articulagcéo
entre os conteudos de Biologia, Quimica, Fisica e Matematica, revelando o potencial
das ciéncias na problematizac&o das desigualdades raciais.

A metodologia adotada privilegiou o uso de diferentes linguagens e
estratégias didaticas — como videos, dindmicas e anadlise de dados estatisticos —
que favoreceram a participagao dos estudantes e o dialogo entre multiplas formas de
conhecimento. Mesmo com obstaculos, como o tempo limitado e a auséncia
recorrente de estudantes, especialmente negros, o estagio revelou-se uma
experiéncia formativa significativa, com potencial para inspirar praticas pedagodgicas
mais sensiveis a diversidade.

Destaca-se também o papel desempenhado pela orientadora de estagio, cuja
atuagdo foi essencial na mediagdo de situagbes pedagodgicas. Mais do que
acompanhar tecnicamente, sua presenga contribuiu para a valorizagao da escuta
ativa e da reflexdo coletiva, aspectos fundamentais na construgdo de uma pratica
docente critica. Essa intervengao direta em momentos-chave fortaleceu a proposta
formativa do estagio supervisionado.

A escolha da produgao de folders como atividade avaliativa final representou
uma pratica coerente com a perspectiva de um curriculo critico e emancipador. Ao
valorizar as experiéncias e vozes dos estudantes, essa proposta rompeu com
modelos avaliativos tradicionais e incentivou o protagonismo estudantil, promovendo
a construcao de sentidos e saberes a partir de suas proprias vivéncias.

A experiéncia evidenciou a viabilidade de tratar a tematica racial de forma
interdisciplinar. Ao trabalhar com a ideia de que a unica diferencga bioldgica entre os

seres humanos reside na quantidade de melanina, rompe-se com argumentos



pseudocientificos historicamente utilizados para justificar a inferiorizagcdo de
determinados grupos raciais. Nesse sentido, o ensino das ciéncias torna-se uma
ferramenta para a desnaturalizacdo do racismo.

Contudo, é preciso reconhecer as limitagdes impostas pelo tempo exiguo,
que dificultaram uma exploragdo mais aprofundada dos conteudos planejados. A
reducao do tempo impactou também a execugdo das atividades de Quimica e
Matematica, que exigem maior cuidado na explicagdo conceitual. A avaliagao final,
inicialmente pensada para ser feita em sala, precisou ser adaptada para o formato
domiciliar, o que pode ter comprometido parte do processo reflexivo.

Outro aspecto relevante foi o fato de a tematica racial ndo ter surgido
espontaneamente por parte dos estudantes. Esse siléncio inicial evidencia o modo
como o racismo atua de maneira velada no cotidiano escolar, tornando ainda mais
necessaria a intervencdo consciente do professor. A auséncia de demanda nao
significa auséncia de necessidade; ao contrario, reafirma o papel fundamental da
escola como espaco de denuncia e transformacgao social.

A integracdo de quatro disciplinas em um unico plano de aula, apesar de
desafiadora, demonstrou que a interdisciplinaridade € n&o apenas possivel, mas
necessaria. A proposta rompeu com o modelo fragmentado de ensino e mostrou que
todas as areas do conhecimento — incluindo geografia, histéria, artes, filosofia,
sociologia e lingua portuguesa — podem contribuir significativamente para a
discussao das relagdes étnico-raciais, sem comprometer os conteudos curriculares.

Ainda que, no futuro exercicio da docéncia, nem sempre seja viavel contar
com a colaboracao efetiva de colegas para trabalhos interdisciplinares, a vivéncia
deste estagio mostrou que a transformacédo da escola € uma luta necessaria. A
reacao dos estudantes diante de uma proposta pedagdgica diferente mostrou que o
novo pode causar estranhamento, mas também despertar curiosidade. Essa
experiéncia representou, para além de uma etapa formativa, uma afirmacédo do
potencial transformador da pratica docente.

A intervencao também deixou uma ligdo importante: a escuta qualificada € um
dos pilares da educagao democratica. A preocupagao com o cumprimento dos
conteudos e a avaliacdo institucional, por vezes, comprometeu a atencao da
estagiaria as falas dos estudantes que, compreende agora,que o dialogo real exige
disposicdo nao apenas para perguntar, mas também para escutar com
profundidade, respeitando os tempos e os sentidos de cada sujeito.

Por fim, essa experiéncia de estagio possibilitou uma reflexao critica sobre a

fungcado social da escola e sobre o tipo de formacdo que ela promove. Como



discente, questionei meu papel como futura educadora e o lugar que desejo ocupar
diante das especificidades da Educacdo do Campo. Pretendo manter uma postura
critica e comprometida com praticas pedagogicas que nao reproduzam exclusdes
histéricas. O estagio e os debates promovidos ao longo da formagéo, sobretudo
sobre o conceito de dialogo, mostraram-se fundamentais para compreender que

ensinar é também um ato politico e ético.

6. Consideragoes Finais

Ao refletir sobre a pratica docente, reconhece-se que nem sempre € possivel
contar com o trabalho coletivo entre a equipe pedagogica para o desenvolvimento de
propostas interdisciplinares. No entanto, essa limitacdo nido sera impeditiva para
transformar a forma como acreditamos que deva ser construida a escola e as
relagbes com os conteudos e conhecimentos. . Apos a vivéncia do estagio, temas
como “pele” e “quimica organica” passaram a ter novos significados para quem foi
atravessado por essa experiéncia, revelando-se como ferramentas potentes para
desconstruir mitos e tabus sociais. Além disso, entendemos como a Matematica
pode ser usada para evidenciar realidades sociais, permitindo que os problemas
propostos em aula revelem mais do que calculos — tragam a tona as condi¢des de
vida e as desigualdades enfrentadas no campo e na cidade.

Essa experiéncia de estagio provocou uma reflexao profunda sobre o papel
da escola na sociedade e sobre os objetivos reais que orientam seu funcionamento.
Questionou-se a todo momento sobre o tipo de conhecimento que a escola oferece
e sobre os sujeitos que ela forma. Tais reflexbes levaram-nos a reafirmar o
compromisso com uma pratica pedagogica que reconhega e valorize as
especificidades das escolas do campo, rompendo com a lbégica excludente e
reprodutora que, historicamente, tem marginalizado esses sujeitos. A experiéncia
coloca-nos em movimento e desejosos de nao repetir o modelo tradicional que
forma apenas mao de obra subalterna e invisibiliza saberes diversos.

Apesar das dificuldades enfrentadas, como o tempo reduzido e a
complexidade da proposta interdisciplinar, a experiéncia foi marcante e
transformadora. Percebe-se que, para que o didlogo se estabeleca de forma
genuina em sala de aula, é necessario um esforco real do(a) professor(a), tanto para
provocar questionamentos quanto para escutar verdadeiramente os estudantes.
Mais do que aplicar metodologias inovadoras € preciso construir relacdes
pedagogicas baseadas na escuta, no respeito e na valorizagdo da experiéncia dos

alunos, especialmente quando se trata de temas tdo sensiveis e urgentes quanto as



relagdes étnico-raciais.
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