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RESUMO

Esta pesquisa buscou compreender qual era a percep¢ao de uma parcela de
professores aposentados de Santa Catarina sobre a presenga de elementos
religiosos no ambiente escolar. O estudo baseou-se na andlise de respostas
dadas a 894 questionarios aplicados entre 2009 e 2012, dentre os quais 538
foram selecionados para restringir as respostas apenas as dos docentes que
atuaram predominantemente no ensino de 1° grau publico. As respostas foram
organizadas em categorias tematicas, as quais foram analisadas baseadas em
referenciais tedricos, como os de Emile Durkheim e dos Pioneiros da Escola
Nova, para compreender como a tensdo entre as normas legais e os costumes
sociais afetou a presenga da religido no ambiente escolar. Os resultados
mostraram que, embora o Brasil seja um Estado laico, o cotidiano escolar
catarinense permaneceu atravessado por uma cultura crista, através de
simbolos, praticas, e uma concep¢ao de moral catdlica, de modo que a
presenca de figuras e rituais catdlicos sao recorrentes nas escolas e
considerados como parte da cultura brasileira. Para a maioria dos professores
a relacao entre escola e Igreja foi percebida de maneira positiva, entendendo
essa relagdo como parte natural da vivéncia escolar. As respostas coletadas
também mostraram que as aulas de Ensino Religioso eram, em grande parte,
ministradas pelos proprios professores regentes das turmas, os quais
frequentemente reproduziam conteudos e praticas de carater confessional,
ainda que nem sempre de maneira consciente. Tal configuragdo favoreceu a
continuidade de praticas que privilegiavam uma unica tradigdo religiosa,
contribuindo para a deslegitimagdo e o silenciamento de grupos religiosos
minoritarios no contexto escolar. Ao apresentar normas e valores de matriz
cristd como se fossem universais, essas praticas acabam produzindo formas
continuas de violéncia simbdlica, que naturalizam desigualdades e dificultam a
vivéncia real da pluralidade religiosa prevista em lei. Dessa forma, fica evidente
que a laicidade, embora assegurada juridicamente, ndo se mostrou presente no
dia a dia das escolas analisadas.

Palavras-chave: Laicidade, Ensino Religioso, memorias docentes, praticas
escolares



ABSTRACT

This research sought to ascertain how a group of retired teachers from Santa
Catarina perceived the presence of religious elements in the school
environment. The study was based on an analysis of responses to 894
questionnaires administered between 2009 and 2012, of which 538 were
selected to limit the answers to teachers who had predominantly worked in
public primary education. The answers were organized into thematic categories,
which were subsequently examined using theoretical frameworks such as those
of Emile Durkheim and the Pioneers of the New School, to understand how the
tension between legal norms and social customs affected the presence of
religion in the school environment. The results showed that, despite Brazil being
a secular state, the daily life of schools in Santa Catarina was still heavily
influenced by a Christian culture through symbols, practices, and a Catholic
moral framework. As a result, Catholic figures and rituals were recurrent in
schools and regarded as part of Brazilian culture. For the majority of educators,
the relationship between school and church was perceived positively, viewed as
a natural part of school life. The gathered responses also revealed that religious
education classes were typically conducted by the classroom teachers
themselves, who frequently reproduced confessional content and practices,
even if not always consciously. This arrangement favored the continuity of
practices that privileged a single religious tradition, contributing to the
delegitimization and silencing of minority religious groups within the school
environment. By portraying Christian-based norms and values as if they were
universal, these practices ultimately perpetuate forms of symbolic violence that
naturalize inequalities and hinder the genuine experience of religious pluralism
guaranteed by law. Thus, it becomes clear that secularism, although legally
ensured, was not actually present in the daily life of the schools analyzed.

Keywords: Secularity, Religious Education, teachers’ memories, school
practices
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1. INTRODUGAO

A escola, mal emancipada da familia,
caiu sob o dominio désses grupos que,
entre as classes fechadas, da
aristocracia e a massa auténtica de
populagbes exploradas como
instrumentos de trabalho, formaram
durante séculos os maiores centros
culturais a servigo da nobreza e da
religigo.

Fernando de Azevedo

(1894-1974)

Meu interesse na tematica do Ensino Religioso e das religides nas
escolas surgiu durante meu estagio obrigatorio no ensino fundamental, quando
eu finalmente descobri a existéncia dessa matéria. Como estudei desde a
Educacao Infantil até o Ensino Médio em uma escola particular, na qual em
momento nenhum tivemos qualquer aula sobre ou com qualquer simbolo
religioso em destaque, meus pensamentos eram que assim acontecia em todo
pais, ainda mais depois de estudar o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova
(1932), que deixava clara a defesa feita desde os anos 1930 por uma escola
publica, gratuita, obrigatéria e laica, que respeitaria a integridade da
personalidade em formacdo e evitaria a pressao perturbadora da escola
quando utilizada como instrumento de propaganda de seitas e doutrinas.
Durante o estagio, para minha alegria, me deparei com aulas de Ensino
Religioso que contemplavam conceitos de diversas religides e culturas
incentivando a tolerancia religiosa e, assim respeitando a legislagéo vigente

para essa aula.

“Art. 33. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte
integrante da formacdo basica do cidadado e constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.” (Brasil, 1996, art. 33, com
redagéo dada pela Lei n°® 9.475/1997).
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Desde o segundo semestre do curso de pedagogia, quando tive a
disciplina de Educacdo e Sociedade Il, soube que essa era a area na qual
gostaria de fazer meu Trabalho de Conclusao de Curso, portanto logo me juntei
aos grupos de pesquisa Grupo de Pesquisa Ensino e Formacao de Educadores
em Santa Catarina (GPEFESC) e Laboratoério de Pesquisas Sociologicas Pierre
Bourdieu (LAPSB), para os quais a professora Dra. lone Ribeiro Valle convidou
seus alunos que quisessem participar. Por meio do grupo tive contato com os
894 questionarios respondidos entre 2009-2012 com respostas de professores
aposentados de escolas publicas de Santa Catarina e algumas perguntas, em
especial aquelas sobre a religiao no interior das escolas, bem como suas
respostas, me chamaram bastante atengao a ponto de me interessar estudar e
pesquisar mais sobre o tema.

Para esta pesquisa selecionei 538 dos 894 questionarios, dentre os quais
os professores tiveram seu tempo de docéncia predominantemente no 1° grau
(12 a 42 série) visando restringir as respostas apenas aquelas que se referem
as aulas ministradas para esse nivel de formacao.

Dentre as 41 perguntas do questionario, duas foram selecionadas para
analise. A primeira foi: “Como era a relagédo entre sua escola e a Igreja?”, com
as opgodes “6timo”, “muito bom”, “razoavel”’ e “péssimo”, além de um espago
para justificativa. A segunda pergunta escolhida foi: “Fale sobre as aulas de
religido (quem as administrava e quais as suas finalidades).” Para esta, as
respostas foram organizadas em dois grupos: quem lecionava as aulas e quais
eram seus conteudos; além disso, foram sistematizados dados sobre sexo,
religido e grau de estudos dos docentes para compor um perfil mais completo.

Essas duas perguntas foram selecionadas porque cada uma aborda um
aspecto especifico do mesmo fenbmeno: a articulagédo entre religido e cotidiano
escolar. Assim, as respostas de ambas se complementam, permitindo
compreender como essa relagao influenciava tradicoes, praticas e a cultura
escolar como um todo, repercutindo na mentalidade dos alunos e na forma
como o Ensino Religioso era concebido e ministrado.

As andlises foram feitas para compreender como a religido adentrava o
espago escolar mesmo considerando a laicidade do Estado brasileiro
estabelecida em lei, e qual a percepcao dos professores aposentados sobre tal

presenca.
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1.1 PROBLEMA

Mesmo o Brasil sendo um pais laico desde sua declaracdo da Republica,
com a Constituicaio de 1891 estabelecendo a laicidade do ensino nos
estabelecimentos publicos (BRASIL, 1891), a presenca do Ensino Religioso
nas instituicbes de ensino publico foi fortemente influenciada pela Igreja
Catodlica, o que mostra uma dicotomia historica que precisa ser analisada para
entender as dificuldades da aplicagdo pratica dessas legislagdes que nos
acompanham desde a proclamagao da Republica.

Cunha (2013) explica que, embora desde 1891, a educacao no Brasil seja
legalmente laica, essa também é a unica legislagdo na qual a laicidade €&
declarada explicitamente, o que, junto com a inclusdo da disciplina de Ensino
Religioso no curriculo em 1926, garantiu que diversas vezes o principio da
laicidade fosse quebrado no pais. Um periodo de destaque para a presenga da
Igreja nas escolas foi no periodo entre 1971 e 1989, no qual o governo se
absteve da responsabilidade de financiar os professores que lecionavam a
disciplina de Ensino Religioso e declarou que o registro de professores de
Ensino Religioso seria realizado perante a autoridade religiosa respectiva,
tornando tal aula essencialmente responsabilidade da Igreja local e ignorando a
suposta laicidade implicita na lei.

Nesse cenario, percebe-se que a laicidade no Brasil foi marcada muito
mais por disputas e acomodagdes do que por uma separacao efetiva entre
Estado e Igreja e, para compreender como tal situagdo impactou as escolas
publicas de Santa Catarina foram analisados os relatos de professores
aposentados. Assim, o intuito desta pesquisa foi analisar, a partir das respostas
dos questionarios aplicados a professores aposentados da Rede Estadual de
Ensino de Santa Catarina, como as escolas publicas se relacionaram com a
religido, como foram estruturadas e vivenciadas as aulas de Ensino Religioso e
qual era a percepcado dos docentes sobre esses fendbmenos. A analise levara
em consideragao o historico legislativo sobre o Ensino Religioso no Brasil,
assim como o contexto cultural nacional, o qual é marcado pela influéncia
catdlica, para compreender como tais fatores impactaram as praticas escolares
e a percepcao dos docentes sobre a relagdo entre escola, moralidade e

religido.
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Na analise dos questionarios, foi fundamental considerar o contexto
histérico da presenga da religido nas escolas. Muitos dos professores que
responderam exerceram sua profissdo em diferentes periodos marcados por
quatro legislagdes sobre o Ensino Religioso — promulgadas em 1946, 1961,
1971 e 1988, além de uma alteracdo em 1997. Embora todas tenham sido
criadas em um pais oficialmente laico, a influéncia da Igreja Catdlica
permaneceu profundamente enraizada na cultura e nas praticas educacionais
brasileiras desde a colonizagdo portuguesa. Dessa forma, busca-se
compreender como a tensdo entre as normas legais e os costumes sociais
afetou a presencga da religido no ambiente escolar, ja que a continuidade do
Ensino Religioso no curriculo e a atuagao expressiva da Igreja na formagao
moral e cultural da populagao revelam que a laicidade prevista em lei nao foi

suficiente para assegurar uma educacgao efetivamente religiosamente neutra.

1.2 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo geral

e Investigar a percepcado de professores aposentados da Rede Estadual
de Ensino de Santa Catarina sobre a relagéo entre religido e educagao
escolar, bem como sobre a pratica e as possiveis consequéncias do

Ensino Religioso.

1.3.2 Objetivos especificos

e Entender como era ministrado o Ensino Religioso e como ocorria a
relagdo entre escola e Igreja durante o periodo de docéncia desses
professores;

e Discutir a defesa da escola publica laica a partir das idéias dos Pioneiros
da Escola Nova e Emile Durkheim;

e Analisar como as mudangas legislativas a respeito do Ensino Religioso,
implementadas em 1961, 1971, 1988 e 1996, impactaram no modo

como as aulas dessa disciplina foram ministradas;
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e Refletir sobre possiveis consequéncias da presenga do Ensino Religioso
na formagédo dos alunos, considerando o contexto histérico e social da

educacao publica catarinense.

1.4 METODOLOGIA

A pesquisa é quali-quantitativa, uma vez que buscou compreender 0s
fendmenos sociais a partir das porcentagens de respostas dos questionarios
para identificar as de maior ocorréncia e que, de acordo com Richardson
(1999), a analise quantitativa possibilita identificar tendéncias gerais,
frequéncias e comparagdes numéricas que complementam a analise
interpretativa. As interpretagcdes dessas respostas através de articulagbes com
outros autores como Minayo (2010), que explica a pesquisa qualitativa trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, aspectos que ndo podem ser reduzidos apenas a analises
estatisticas.

O material analisado foi composto por questionarios aplicados entre os
anos de 2009 e 2012 no projeto matriz “Educacéo escolar e justiga social:
figuras das (in)justicas e das desigualdades escolares de Santa Catarina”. A
analise foi conduzida em duas etapas complementares. Primeiramente, foram
feitas duas selecdes, a primeira separando os questionarios dos professores do
1° grau (12 a 42 série), reduzindo os 894 questionarios para 538, de modo que
foi possivel fazer uma analise com foco nesse grupo especifico ja que varias
respostas deixavam claro que os professores, metodologias e finalidades das
diferentes séries variavam.

A segunda selecgdo se refere as perguntas que seriam analisadas, dada a
grande quantidade de perguntas e temas abordados. Existem quatro grupos
tematicos entre as questdes: dados pessoais, a trajetéria escolar, a carreira e,
por fim, as questbes pedagdgicas que incluem os mais diversos assuntos,
desde quais caracteristicas fazem de um aluno um bom aluno até qual a
opinido sobre uniformes escolares. Para uma analise sobre a presencga da
religido no interior da escola, foram selecionadas duas das 41 perguntas sobre
questdes pedagogicas; a primeira a respeito da relagao entre Escola e Igreja e

a segunda sobre as aulas de Ensino Religioso, além das perguntas sobre sexo,
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religido e formacado docente com o intuito de compor o perfil dos professores
cujas respostas seriam analisadas.

Em seguida, foi realizada uma analise quantitativa descritiva, com o intuito
de sistematizar a distribuicdo das respostas e identificar padrées de frequéncia
entre os participantes. Por fim, foi feita uma analise qualitativa das respostas
mais recorrentes com base em referenciais teoricos classicos da sociologia e
da educacao, como Emile Durkheim e os Pioneiros da Escola Nova, buscando
seus apontamentos sobre as caracteristicas e a importancia de uma escola
laica.

Os dados foram interpretados considerando o contexto histérico e social
de Santa Catarina, articulando-os aos conceitos tedricos adotados, de modo a
permitir uma compreensdo aprofundada sobre a relagdo entre praticas

escolares e religiao
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2. REFERENCIAL TEORICO

Decidimos dar as nossas criangas, em
nossas escolas, uma educagéao que
fosse puramente laica, [...] em uma
palavra, uma educagdo puramente
racionalista.

Emile Durkheim

(1858-1917)

2.1 DURKHEIM

O primeiro referencial tedrico selecionado para a pesquisa sobre como se
da a presenca da religido e da Igreja no ambiente escolar foi Emile Durkheim,
através de sua obra A educacdo moral (2008). Nela o autor busca
compreender de que modo a escola pode formar individuos morais, isto €,
adequados para viverem em sociedade.

Embora Durkheim reconhega que a moral tem origem histérica na religido,
pois, em sociedades antigas, os principios morais estavam intimamente ligados
as crengas religiosas, ele defende que, nas sociedades modernas, a moral
deve se desvincular dos dogmas religiosos e basear-se na razdo e na vida
social. Para o autor, a educacgao deve ser laica, transmitindo valores comuns a
todos os cidadaos, independentemente de suas crencas pessoais, pois ele
reconhece que, com a ascensao das religides protestantes, a educagao moral
para toda sociedade n&o poderia se basear em uma religido que nem toda
populagao seguisse. (Durkheim, 2008).

A formagdo moral, para Durkheim, se apoia em trés elementos
fundamentais: o espirito de disciplina, a adesao aos grupos sociais e a
autonomia da vontade. A disciplina ensina o respeito as regras e aos limites,
sendo esta entendida como a percepgao da autoridade moral e o gosto pela
regularidade, elementos necessarios a convivéncia coletiva; a adesdo aos
grupos sociais, tem por fungao levar as pessoas a se perceberem como parte
de um coletivo e tenham interesse em contribuir com ele, uma vez que
nenhuma agdo moral pode ser puramente egoista e deve sempre estar

articulada ao bem publico; por fim, com a autonomia da vontade, Durkheim
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(2008) afirma que as pessoas devem agir moralmente por convicg¢ao propria, €
nao apenas por imposigao externa. Esses trés aspectos tém como objetivo a
formacgao de sujeitos capazes de agir moralmente a partir da reflexao racional e
nao de mandamentos religiosos.

Dessa forma, a moral defendida por Durkheim € necessariamente laica,
pois tem como fundamento a vida social e a razdo, e ndo a fé. A presenca da
religiao e da Igreja no ambiente escolar, ainda comum em muitas instituicoes
publicas, entra em conflito com essa concepg¢ao, ja que introduz valores
particulares em um espaco que deveria cultivar principios universais. Para
Durkheim, a escola deve ser o lugar da construcdo de uma moral comum,
social e racional, e ndo onde ocorra propagacao de uma moral religiosa, pois
apenas uma educacgao laica poderia garantir a formacdo de cidadaos

moralmente autbnomos e plenamente integrados a vida coletiva.

2.2 ESCOLA NOVA

O segundo referencial teérico considerado nesta pesquisa € o Manifesto
dos Pioneiros da Escola Nova, publicado em 1932 e assinado por educadores
como Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourengo Filho, entre outros, e é
até hoje um dos principais documentos para se pensar a sociologia da
educacao no Brasil. Os autores propdem que a educacido deve ser publica,
gratuita, obrigatéria e laica, pois todas as criangas devem ter acesso a uma
educacao comum, independente de sua origem ou crencga: "todas as criangas,
de 7 a 15 anos, todas ao menos que, nessa idade, sejam confiadas pelos pais
a escola publica, tenham uma educagado comum, igual para todos" (Manifesto
dos Pioneiros da Educagao Nova, 1932, p. 6).

Os Pioneiros da Escola Nova criticavam a auséncia de objetivos claros e
de métodos cientificos na educagdo, argumentando que até entdo as politicas
educacionais eram definidas de forma arbitraria. Em oposicédo a esse modelo, o
Manifesto propunha uma escola organizada para "dirigir o desenvolvimento
natural e integral do ser humano em cada uma das etapas de seu crescimento,
de acordo com uma certa concepcédo de mundo" (Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova, 1932, p. 4), garantindo que a formagao ética e intelectual ndo

fosse subordinada a dogmas religiosos.
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O Manifesto, portanto, se alinha a defesa da laicidade ao afirmar que a
escola deve ser um espaco de emancipacgao social e intelectual, onde a moral
e a formacgao do individuo sao responsabilidades da sociedade como um todo e
nao de instituicdbes confessionais. A laicidade garante que todos os alunos
tenham acesso ao conhecimento de maneira igualitaria, livre de influéncias
religiosas ou ideoldgicas especificas, promovendo o respeito a diversidade de

crengas e a construcao de cidadaos criticos e autbnomos.
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3. O PERFIL DOS PROFESSORES

O professor € um agente de
transformacgéo, capaz de inspirar e
motivar seus alunos a alcancarem seus
sonhos e objetivos.

Lourenco Filho

(1897-1970)

Além das respostas as questdes de interesse, também foram levantadas
algumas informagdes pessoais contidas nos questionarios, com o objetivo de
delinear o perfil dos professores cujas respostas foram analisadas. Para isso,
foram consideradas trés categorias: sexo, religiao e nivel de escolaridade.

Do total de 538 docentes, existe uma predominancia de mulheres (488 —
90,7%), enquanto apenas 40 (7,43%) se identificaram como homens e 10
(1,8%) preferiram nao responder. Valle' (2014), ao analisar os questionarios em
todas as séries mostrou que tal predominancia feminina diminui inversamente
segundo o prestigio e a remuneracéo das posigdes dos professores.

93% no ensino de 12 a 42 série contra 6% de homens; 92% no ensino
fundamental (12 a 82 série) contra 8% de homens; 85% no ensino de
52 a 8% série e médio, contra 14% de homens. Ou seja, enquanto a
formacao generalista (especifica das escolas normais e dos cursos de
pedagogia), requerida para o magistério das séries iniciais, atrai
majoritariamente as mulheres; nas areas de formacao disciplinar

(especifica das licenciaturas) a presenga masculina tende a aumentar
(Valle, 2014, p. 251).

Quanto a escolaridade, observa-se que 329 (61,15%) cursaram Escola
Normal, Ginasio Normal ou Magistério; 202 (37,23%) possuem graduagao, dos
quais 107 (53,39% daqueles que possuem graduagdo) cursaram a
pos-graduacédo; e 5 (0,92%) nao informaram. Valle (2014), em sua pesquisa,
novamente ressaltou uma menor formagao dos professores que se relaciona

paralelamente com a menor faixa etaria dos alunos.

! Os numeros da pesquisa feita por Valle (2014) diferem dos aqui apresentados pois, enquanto
ela separou os professores que lecionaram unicamente entre a 12 e 42 série, aqueles que
lecionaram apenas entre a 5% e a 82 e os professores que atuaram em ambas em trés grupos
diferentes, de modo que 51% dos professores estavam no grupo da 12 a 42 série. Em minha
pesquisa reuni todos que lecionaram predominantemente no primario, totalizando em 60,17%
dos professores.
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[...] € no dmbito da atuagdo que essas diferengas se mostram mais
importantes. Os professores que atuaram apenas no ensino de 12 a
42 série sdo 0s que apresentam os niveis mais baixos de formagéo:
26% tém um diploma de ensino superior, tendo cursado sobretudo
pedagogia (destes 54% tém também um diploma de pds-graduacgéo);
61% sdo diplomados na escola normal; 7% cursaram o ginasio
normal; 4% fizeram apenas o ensino primario.” (Valle, 2014, p. 252).

No que se refere a religido, 463 professores (86,05%) declararam-se
catdlicos, 49 (9,1%) evangélicos, 23 (4,27%) nao responderam e somente 3
(0,55%) pertencem a outras tradi¢gdes religiosas, sendo dois testemunhas de
Jeova e um espirita.

O perfil evidenciado revela uma docéncia fortemente marcada por trés
aspectos: predominancia feminina, hegemonia do catolicismo e concentracéo
da formagao no magistério tradicional, com acesso restrito ao ensino superior.
Além disso, destaca-se a quase auséncia de diversidade religiosa, ja que
mesmo o0s poucos docentes que escolheram identificar sua religido e nao se

identificaram como catdlicos ou evangélicos pertencem a tradi¢des cristas.
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4. A RELAGAO ENTRE ESCOLA E IGREJA

A escola publica é por exceléncia a
escola da comunidade, a escola mais
sensivel a todas as necessidades dos

grupos sociais e mais capaz de
cooperar para a coes&o e a integragéo
da comunidade, como um todo.

Anisio Teixeira

(1900-1971)

A primeira pergunta analisada foi “Como era a relagado entre sua escola e
a Igreja?”, na qual havia as opgdes “Excelente”, “Muito Bom”, “Razoavel’ e
“‘Péssimo”, além de um espacgo para explicar ou justificar a resposta. Entre os
538 questionarios, 525 respostas foram obtidas ja que uma parcela dos

professores se absteve de responder.

Grafico 1 - Avaliacéo da relagao Escola - Igreja

Sem avaliacdo
9,2%

Péssimo

1,2%

Excelente
24,0%

Razoavel
15,1%

Muito Bom
50,5%

E possivel constatar uma alta taxa de aprovacdo na compreensdo dos
professores da relagéo entre escola e Igreja, com 74,5% de aprovagao entre as
respostas “Excelente” e “Muito Bom” e, mesmo entre a minoria que parece
desaprovar, esse grupo acredita em maior parte ser apenas “Razoavel”’, com
apenas 1,2% afirmando que a relagéo é “Péssima”. Para entender o motivo de

tal aprovacao, foi feita uma analise das justificativas, agrupando-as em
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categorias com respostas semelhantes que apresentassem as mesmas
justificativas. Para tal andlise foi relevante notar que, dentre aqueles que
avaliaram, 263 (48,88%) nao justificaram o motivo de tal avaliagdo, de modo
que as respostas estudadas correspondem a cerca de apenas metade das

respostas dadas.

4.1 AS JUSTIFICATIVAS PARA A APROVACAO DE PROFESSORES DA
RELACAO ENTRE ESCOLA E IGREJA

A analise das justificativas para as respostas que aprovaram a relagao
entre escola e Igreja, classificando-a como “Excelente” ou “Muito bom” sera
feita em conjunto para evitar repeticbes desnecessarias e visto que os
resultados obtidos nessas duas categorias mostraram grande semelhanga nas
respostas obtidas e em suas quantidades em relagao ao total.

Grafico 2 - Justificativa para nota "Excelente”
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Grafico 3 - Justificativa para nota "Muito Bom"
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Momentos religiosos

4.1.1 Uniao e comunidade

A analise das respostas de aprovacgao da relagéo entre Escola e Igreja
mostra que a justificativa mais recorrente entre os professores foi a de que
existia uma forte sensacao de unido, parceria e espirito de comunidade, com
29% das justificativas classificadas como “excelente” e em 35% das definidas
como “muito bom”. Tal sentimento, contudo, parece se referir apenas a
aproximacao entre as escolas e as Igrejas catolicas e evangélicas, que foram
as unicas citadas nas respostas.

Embora a percepcao de unido parega ser aprovada pelos docentes, é
preciso problematizar seus efeitos quando se da exclusivamente entre a escola
e instituicbes religiosas especificas. Quando uma ou algumas religides sao
reconhecidas como parceiras privilegiadas da escola publica, abre-se espaco
para a exclusdo simbodlica e pratica de outros grupos e crengas que nao
compartiiham o mesmo credo, o que é uma situagdao em desacordo com o
contexto de um Estado laico, como € o caso do Brasil, que possui a obrigagao
de garantir que todas as expressdes religiosas convivam em igualdade de
condigdes. Fishmann dialoga com tal situacéo ao apontar:

[...] se dada religido é tomada como ‘melhor’ ou ‘preferencial’,
comparativamente as outras religides que estejam presentes em dada
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sociedade, e sejam quais forem os argumentos usados,
automaticamente o grupo de adeptos dessa religido passara a gozar
de privilégios e distingdo que excluirdo os demais. (Fishmann, 2008,

p. 17).

Ao naturalizar a presenca e a influéncia apenas de certas religibes em
uma instituicdo publica voltada a formagao cidada, como a escola, corre-se o0
risco de transformar o que deveria ser um ambiente plural em um espacgo de
hierarquizagao de crengas. A justificativa de que essas religides seriam “as da
maioria” sera tratada em um capitulo posterior deste trabalho, mas o autor
também argumenta que ela ndo se sustentaria, pois “se € o argumento da
maioria estatistica que se tenta usar como base da reivindicagao do privilégio,
mais em risco se coloca a democracia”. (Fishmann, 2008, p. 17).

Assim, a defesa de uma escola laica é necessaria para garantir o respeito
a diversidade e a liberdade de crengas. Como afirma o mesmo autor, “nenhuma
crenca [...] pode definir e determinar a esfera publica, nem pode tornar
obrigatérios os seus valores e determinagdes para todos da sociedade”
(Fishmann, 2008, p. 18). A laicidade do estado significa que este deve tentar
garantir que todas as crencas e visbes de mundo coexistam em pé de
igualdade. Assim, a proximidade exclusiva entre escolas e algumas Igrejas
enquanto outras ndo recebem a mesma oportunidade para desenvolverem uma
relacdo nao representa apenas uma questdo de afinidade local ou cultural,
como as respostas dos professores parecem indicar, mas uma quebra dos

principios de respeito e liberdade que devem sustentar a educagéao publica.

4.1.2 Momentos religiosos

A aprovacado da relagdo entre a escola e a Igreja devido a momentos
religiosos na escola foi a segunda razdo mais mencionada, com 25,9% entre as
respostas “Excelente” e 32,1% nas respostas “Muito Bom”, entre os quais os
professores exemplificam rezas coletivas, visita de padres e outras figuras
religiosas, participagcdo de missas e preparagao dos alunos para 12 eucaristia,

12 comunh&o e catequese:

Como a Igreja era longe, eu pedia ao padre para ir uma vez ao més
rezar missa e depois acabei sendo também a catequista para
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preparar nossas criangas para a primeira Eucaristia e assim muitos
anos se passaram nesse sistema (questionario n° 23);

O paroco passava na escola. Eram passados alguns ensinamentos
importantes. Antes de comegar as aulas era feita uma oragéo. Missas
eram celebradas na escola nas festas (questionario n°® 70).

Tais casos, naturalizados pelos docentes, que acreditavam ser algo que
tornava a relacdo entre escola e Igreja positiva e incentivavam tais situagoes,
vao claramente contra o ideal da Escola Nova (1932), que defendeu a laicidade
na escola assegurando que o espago educacional se mantivesse neutro frente
as diferentes crengas e disputas religiosas, evitando que o ambiente fosse
utilizado como instrumento de propaganda de seitas ou doutrinas especificas.

Os autores defendem que:

A laicidade, que coloca o ambiente escolar acima de crengas e
disputas religiosas, alheio a todo o dogmatismo sectério, subtrai o
educando, respeitando-lhe a integridade da personalidade em
formacgao, a pressado perturbadora da escola quando utilizada como
instrumento de propaganda de seitas e doutrinas. (Teixeira, Anisio;
Filho, Lourenco; Azevedo, Fernando de; Meireles, Cecilia; et al, 1932,
p. 45).

Cunha (2013) também ressalta que, tal proselitismo seria ainda mais
agravante por ser dirigido as criangas e adolescentes, pois eles s&o mais
suscetiveis a pressao psicolégica proveniente das autoridades escolares e
mesmo de seus colegas, de modo que preferem acompanhar a pratica do que
entendem ser “normal” para evitar o estigma. Cunha (2013) e os Pioneiros da
Escola Nova (1932) evidenciam que, em muitos casos, a ades&o a praticas
religiosas ocorreria nao por convicgao, mas por pressao das autoridades
escolares, necessidade de pertencimento e medo do estigma, o que cria um
ambiente de conformidade e exclusao velada. Esse cenario se articula
diretamente com o conceito de violéncia simbdlica desenvolvido por Pierre
Bourdieu (1996). De acordo com Bourdieu:

[...] a violéncia simbdlica é essa violéncia que extorque submissdes
que sequer sao percebidas como tais, apoiando-se em ‘expectativas
coletivas’, em crengas socialmente inculcadas. Como a teoria da
magia, a teoria da violéncia simbdlica apoia-se em uma teoria da
crenga ou, melhor, em uma teoria da produgéo da crenga, do trabalho
de socializagdo necessario para produzir agentes dotados de
esquemas de percepcao e de avaliagdo que lhes fardo perceber as

injungdes inscritas em uma situagcdo, ou em um discurso, e
obedecé-las (Bourdieu, 1996, p. 171).
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Assim, no contexto escolar, praticas religiosas institucionalizadas — como
rezas coletivas, missas e catequeses — funcionariam como formas sutis de
imposicao simbdlica, em que os alunos aprenderiam no ambiente escolar a
aceitar como “natural” a visdo de mundo de uma religido especifica. Dessa
forma, a presenca de praticas religiosas nas escolas publicas, representaria
uma forma de violéncia simbdlica institucionalizada, pois utilizaria a autoridade
escolar para reforgar a hegemonia de uma crenga especifica em detrimento da

diversidade religiosa e da liberdade de crenca.

4.1.3 Festas e celebragoes

Outro tema recorrente percebido nas respostas foi a ajuda e participacao
religiosa no planejamento e realizagao de festas e celebragdes. Seguem abaixo
algumas das justificativas dadas pelos docentes que aprovavam a relagéo

entre a escola e a Igreja:

“Muito boa, principalmente na parte da religido aonde festas e
comemoragodes eram feitas juntos” (questionario n°® 32);

“Professores e alunos participavam das festas religiosas, palestras
com padres e pastores na escola” (questionario n® 346);

“Disposi¢ao para os eventos, tanto dos padres quanto dos pastores”
(questionario n° 468);

“Aqui até o pastor dava aula de educagéo religiosa. Para a Pascoa,
Natal, formaturas, sempre se fazia uma programacdo religiosa.”
(questionario n° 513).

A aprovagao da Igreja em datas comemorativas das escolas revela nao
apenas uma presenga pontual de figuras e rituais religiosos em alguns
momentos festivos, mas também uma homogeneizagédo cultural, que por
consequéncia restringe as culturas e tradicbes que as criangas poderiam
conhecer nessas datas que sdo comemoradas de diversas formas no pais.

Silva (2013) evidencia esse problema ao analisar uma escola em que, na
comemoragao de Pascoa em 2012, criou o “Projeto Pascoa com Cristo”, o qual
tinha como foco relacionar a data comemorativa as concepgdes e rituais
cristdos, como o pao e o suco de uva distribuidos no refeitério para simbolizar
uma ceia, junto com a explicagdo dos professores do motivo de tal lanche, a

leitura de contos de moral crista, entre outros, apresentando assim para os
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alunos o feriado nacional por uma perspectiva unicamente cristd. Uma das
situagdes destacadas pelo autor foi 0 uso de simbolos da religido, os quais, se
tivessem outros significados, como o cordeiro que tem uma diferente
interpretacdo no judaismo, por exemplo, eram analisados apenas pela
perspectiva crista, evidenciando o favorecimento a apenas um unico segmento
religioso em detrimento de muitas outras possiveis interpretagdes interessantes
para a comemoragao.
A fixagdo de interpretagdo foi prevista no proprio planejamento da
comemoragao, que teve como primeiro objetivo apresentar o
“verdadeiro sentido da Pascoa”. Sendo assim, o sentido ndo poderia
ser plural ou ter interpretacbes diferentes daquela que os

coordenadores do projeto idealizaram, que privilegiava apenas uma
visao religiosa. (Silva, 2013, p. 99).

Ao nédo buscar simbolos que representassem religides diversas, e
também ignorar o pluralismo de significados que os simbolos que foram
escolhidos poderiam assumir em diferentes contextos culturais e religiosos, fica
claro que a escola reforga uma perspectiva unica e excludente, que naturaliza a
perspectiva do cristianismo para a interpretacdo de feriados, limitando o
potencial pedagdgico das comemoragdes, que poderiam ser oportunidades de
ampliagdo de repertérios culturais, de dialogo entre diferentes tradigdes e de
reconhecimento da diversidade que compde a sociedade brasileira. Em vez
disso, o espago educativo acaba se configurando como um ambiente de
reprodugdo de valores religiosos especificos, onde outras crengas — ou

mesmo visdes nao religiosas — sao silenciadas e invisibilizadas.

4.1.4 Homogeneidade

Independentemente da presenca da Igreja ocorrer por meio de missas,
preparacao das criangas para a catequese e eucaristia ou uma presenga mais
sutil, através de festas religiosas e a formag¢ao de um coral da Igreja na escola,
muitos professores pareceram justificar a presengca de um unico credo
afirmando que a totalidade ou a maioria de seus alunos eram de mesma
religido, como 13,8% das respostas “Excelentes” e 8,8% das respostas “Muito

Bem” afirmam.
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A nocao de haver apenas alunos catolicos pode ter parecido veridica, até
mesmo sustentada com base nos dados do Censo (AGENCIA IBGE
NOTICIAS, 2023) - em 1960 92,7% da populagéo se dizia catdlica e, apenas
nos anos 2000, menos de 80% se disse fazer parte dessa religiao, com 74,1%.
Tal resultado ocorre, em parte, pois historicamente existe uma tendéncia de
pessoas com religides minoritarias, como as afro-brasileiras, de omitirem sua
religido para ndao serem discriminadas. Guedes (2006) explica como essa
omissao nao apenas ainda se faz presente para muitas criangas praticantes do
candomblé e como essa situacao é utilizada para nao se contratar professores
de Ensino Religioso da religido candomblé entre os 5% de professores que
deveriam ter religides “diversas” - ndo catdlicos ou evangélicos - segundo a

contratagao no Rio de Janeiro no ano 2000.

Para explicar por que o candomblé ficou de fora, a coordenadora
resumiu: “Nao temos registro na pesquisa realizada em 2001 de
alunos que praticam o candomblé”. Perguntei a coordenadora se ela
tinha conhecimento de que, historicamente, as pessoas que cultuam
o candomblé omitem sua opcao religiosa por medo de serem
discriminadas. Ela disse que sim, e que isso era um problema, mas
que era dificil mudar essa realidade. (Guedes, 2006. p. 174).

Assim, para evitar preconceitos e discriminag¢des, os alunos praticantes
de religides minoritarias omitem suas religides, causando a falsa sensagao de
homogeneidade religiosa entre os alunos e justificando para a diregao escolar e
para os professores a presencga e imposi¢cao da religido catélica no ambiente
escolar, o que por sua vez torna os alunos ainda mais inseguros de admitir sua
verdadeira fé uma vez que apenas uma religido parece ser aceita naquele
espaco. A pesquisa de Guedes (2006) revelou que no ano 2000 o preconceito
dos professores ainda era bastante forte, com a maioria dos professores sem
considerar a existéncia de alunos que da religido do Candomblé e cinco em
quatorze professores nao acreditando que criangas devessem praticar

Candombilé.

Dos 14 professores, nove responderam que nunca pensaram sobre
criangas no Candomblé porque ndo acreditam que existam criancas
que frequentem ou pratiquem Candomblé na escola. Uma das
entrevistadas afirmou: "N&o temos criangcas com esse 'problema’ aqui
na escola, a maioria é catdlica." Cinco professores afirmaram que
acham "um absurdo" que criangas pratiquem Candomblé. "As
criangas nao devem ser introduzidas a macumba s6 porque os pais
frequentam", respondeu uma professora. Perguntei a essa professora
se 0s pais catélicos também nao ‘induziam’ seus filhos ao catolicismo
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quando os batizavam, levavam as missas, colocavam no catecismo
para a Primeira Comunhdo etc. A professora respondeu "Mas o
catolicismo ndo € coisa do diabo, € uma religido normal. (Guedes,
2006. p. 170)

A parca diversidade religiosa no ambiente escolar se mostra nocivo ao
legitimar uma ou poucas religides enquanto afasta e diminui as outras,
desincentivando o dialogo e a superagcdo de preconceitos. O Brasil € um
Estado Laico e, como tal, tem o dever de proteger a liberdade religiosa de toda
a sua populagdo e defender os direitos de grupos minoritarios, como Silva
(2013) explica:

Com base nessa perspectiva a legislagdo e as politicas publicas de
um Estado laico ndo estariam atreladas ao desejo de entidades
religiosas nem a crenga dos proprios legisladores, mas ao respeito a
vontade de uma maioria e protegdo dos direitos dos grupos
minoritarios, garantindo assim a livre consciéncia e liberdade de
escolha. Nesse sentido, o Estado laico foi visto ndo como algo
anti-religioso ou anticlerical, mas como o primeiro passo para as
liberdades religiosas (Silva, 2013. p. 19).

Assim, a percep¢ao de homogeneidade religiosa nas escolas justifica,
para muitos dos profissionais atuantes, a presenca de uma unica religido nas
escolas, o que por sua vez leva os alunos de religides minoritarias a esconder
e ocultar suas crencgas, reforcando a crenga da hegemonia catdlica e, em
menor grau, evangeélica. Essa realidade legitima desigualdades e preconceitos,
especialmente contra religides de matriz africana, e contraria o principio
constitucional da laicidade. Ao desconsiderar a diversidade religiosa, a escola
limita o dialogo e a desincentiva a convivéncia respeitosa entre diferentes

crencgas.

4.1.5 Respeito entre religides

As respostas sobre respeito entre religibes - 19% entre as respostas
“‘Excelente” e 8% entre as respostas “Muito Bom” - eram aquelas que,
supostamente, deveriam mostrar a melhor realidade, uma em que existia uma
aceitacdo e harmonia entre religides diferentes nos ambientes escolares. No
entanto, a analise qualitativa mostra que a maioria dessas respostas se refere
unicamente ao convivio entre religides cristas, principalmente entre catdlicos e
evangélicos, ignorando a presenga de outras tradigdes religiosas, como pode

ser percebido nas expressdes de nossas interlocutoras:
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Independente da fé crista havia participagéo (questionario n® 110);

Direta, pratica e necessaria. Havia integracdo = Catdlicos =
Evangélicos. Respeito (questionario n° 188);

Inicialmente sé havia a Igreja catdlica e evangélica luterana. As
Igrejas se apoiavam entre si e para a escola era muito facil. Dava-se
Ed. religiosa mas na verdade era uma catequese catdlica como os
luteranos eram minoria... Bem, eles ndo reclamavam porque eram
minoria mas todos interagiram muito bem. A escola participava em
peso em celebragbes religiosas; ensaiavam cantos e instrumentos
para apresentacao na Igreja. O paroco, a convite da escola, dava
palestras sobre temas catdlicos e religiosos (questionario n® 260);

A Escola tinha um coral, dirigido por mim, onde os Hinos eram
cantados por este coral. (as musicas eram ecumenicas). Era formado
por varias religides cristds e a participacdo de pais e alunos era
simplesmente fantastica. O culto era dirigido por Padres e Pastores.
(questionario n° 293);

Os alunos tinha educagéo religiosa, haviam alunos de vario credos...
traziam a biblia e liam trechos que eles escolhiam (questionario n°
312);

Muito bom, haviam duas religibes e muitas vezes faziam culto
ecuménico juntas (questionario n° 611).

Um ponto comum entre as respostas exemplificadas foi a afirmagao de
uma boa relagdo especificamente entre as religides cristds sem nenhuma
mengao a quaisquer outros grupos religiosos. Entre estas respostas a n° 260
se destaca ao deixar claro que a base de tal boa relagcado era a submissao da
minoria as praticas e costumes do credo maijoritario. Dessa forma nota-se que,
embora em teoria uma parcela significativa das escolas afirmasse aprovar a
relacdo entre escola e Igreja pois haveria respeito entre os diferentes credos no
ambiente escolar, uma analise mais aprofundada mostra que a aceitacao

inter-religiosa era na verdade bastante limitada na maioria dos casos.

4.1.6 Ajuda e espago

O ultimo argumento favoravel a relagdo entre Igreja e escola que
analisaremos refere-se a alegagao de que essa parceria seria positiva porque a
Igreja ofereceria uma espécie de “ajuda” a escola. De acordo com as respostas
dos questionarios, 6,9% dos professores que qualificaram a relagcdo entre
escola e Igreja como “Excelente” e 5,7% dos docentes que a classificaram
como “Muito Bom” mencionaram especificamente esse tipo de apoio. Embora

em muitos casos as respostas tenham sido bastante sucintas — de modo que
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os detalhes de como essa “ajuda” ocorria permanecem pouco claros — foram
destacados como principais beneficios a disponibilizacao de espacos por parte
da Igreja para uso da escola, a oferta gratuita das aulas de Ensino Religioso
(tema que sera discutido em tépico futuro) e contribui¢cdes financeiras.

A principio, pode-se interpretar essa “ajuda” como uma ac¢do de boa
vontade, voltada ao beneficio da comunidade. No entanto, quando eventos ou
momentos escolares ocorrem dentro de templos ou prédios vinculados a uma
religido especifica, os estudantes sao inseridos em um espacgo que carrega
valores, dogmas, signos e praticas religiosas particulares, o que acaba por
validar essa religiao em detrimento das demais. Ao naturalizar a presenga de
apenas uma religiao como parte do cotidiano escolar, esta sendo exercida uma
forma de violéncia simbdlica contra alunos de outras crengas (ou sem religiao).

Tais situagdes, em que Igrejas cedem seus espagos para o
funcionamento de escolas, ainda sdo uma realidade. Um exemplo é trazido por
Jesus (2023), ao relatar o caso de uma escola que funciona em um prédio
construido em um terreno da Igreja Catdlica, a qual cedeu o espago para que
as criangas da regido tivessem a possibilidade de cursar o Ensino
Fundamental.

O caso ilustra que, ainda no século XXI, ha instituicbes de ensino que
dependem da cessao de terrenos ou preédios religiosos para garantir o acesso a
Educagdo Basica mostrando que, mais do que uma relacdo baseada no
costume de se ter as religides, especialmente a catdlica, presentes nas escolas
ou na “crenga” de que, como todos os alunos seriam catdlicos, seria razoavel a
escola os preparar para a sua comunhao; a relagao entre escola e Igreja se da
em parte por uma necessidade das escolas de espacos e recursos que €
suprida por entidades religiosas. Dessa forma, ndo bastam medidas de
conscientizagao ou fiscalizagdes pontuais para assegurar a laicidade escolar —
€ necessario que o poder publico assuma plenamente sua responsabilidade de
garantir infraestrutura e condicbes adequadas para o funcionamento das

escolas.

a Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territorios,
financiara as instituicbes de ensino publicas federais e exercera, em
matéria educacional, fungédo redistributiva e supletiva, de forma a
garantir equalizagdo de oportunidades educacionais e padrdo minimo
de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos
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Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios (Brasil, 1988, art. 211, §
1°).

Assim, quando o Estado falha nesse papel, cria-se um contexto em que
escolas dependem da ajuda de Igrejas para ter os recursos necessarios para
cumprir sua fungao, tornando-a dependente dessa relacdo e abrindo espaco
para a influéncia religiosa nos alunos ao participarem de festas e eventos
realizados em espaco pertencente a uma Igreja especifica.

4.2 AS JUSTIFICATIVAS PARA A DESAPROVACAO DE PROFESSORES DA
RELACAO ENTRE ESCOLA E IGREJA

Da mesma forma que as respostas de aprovacédo, as respostas de
professores que desaprovaram a relagdo entre escola e Igreja foram
analisadas em conjunto, pois novamente as respostas possuem bastante

semelhancga.

Grafico 4 - Justificativas para nota "Razoavel"

Discordancias entre
27,0%

Pouca relagdo
73,0%
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Grafico 5 - Justificativa para nota "Péssimo”

4.2.1 Pouca relagao

Para 73% dos professores que responderam “Razoavel” e para todos os
que classificaram a relacao entre escola e Igreja como “Péssima”, a justificativa
principal foi a pouca proximidade entre ambas. As respostas demonstraram
uma expectativa de que a Igreja exercesse maior influéncia sobre o cotidiano
escolar, revelando o quanto a presenga da religido era percebida como
elemento essencial da vida educativa.

Silva (2013) observa fendbmeno semelhante ao analisar a presenca da
religido em uma escola publica fluminense. Em seu estudo, um professor de
Educacéo Fisica afirmou nunca ter visto manifestacdes religiosas em
instituicdes publicas, embora participasse de reunides com oragdes e musicas
religiosas. Para o autor, essa fala “mostra a naturalizagao da religiao, visto que
este profissional ndo classificou tais manifestacbes como sendo de uma
religido especifica” (Silva, 2013, p. 90).

Assim como a pesquisa de Silva (2013), as respostas dos docentes
interlocutores também evidenciaram a naturalizagdo da presenca religiosa no
ambiente escolar, seja considerando momentos como levar as criangas na
Igreja poucas vezes ou a ensina-las a ir a missa como insuficientes; além de

parecerem inclusive desaprovar a independéncia das institui¢coes:
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Poucas vezes era levado as criangas na Igreja. Mas sempre era dado
aula de ed. religiosa (questionario n°® 94);

Eram independentes, cada qual fazia o que queria (questionario n°
207);

Tinha a impressdo de haver uma distancia entre escola/lgreja
(questionario n° 360);

A Igreja ndo participava dos trabalhos escolares (questionario n° 566);

Nao se tinha muita relagdo, ensinava-se a ir a missa, mas nao havia
grande desempenho (questionario n° 662);

Foram poucos os momentos de participagao/unido entre a Escola e a
Igreja (questionario n°® 590).

Outras respostas que merecem destaque sao as dos questionarios n° 345

e n® 421, que n&o apenas lamentam a falta de relagcdo entre escola e Igreja,

mas também a “pouca participacdo” das familias e dos alunos nas atividades

religiosas:

As familias participavam muito pouco da vida da Igreja apenas
quando necessitavam (questionario n° 345);

Os alunos frequentavam todas as etapas da Catequese. Depois que
faziam a crisma fugiam da Igreja (questionario n°® 421).

Nessas falas, é possivel perceber que alguns docentes avaliam a fé de

seus alunos e familiares a partir de critérios de comprometimento religioso,

como se a vivéncia de uma espiritualidade ativa fosse um dever moral, € ndo

uma decisdo de vida pessoal dessas familias, ignorando o direito a liberdade

de crenga e a nao crenga, além de projetar um ideal de religiosidade crista

como parametro universal de comportamento. Fishmann (2008) critica essa

visdo ao defender que, em um pais laico, o Estado ndo deve interferir na

religido privada de seus cidad&os:

Se pela lei se diz a alguém que pode crer (ou nio crer) no que e
como quiser, como deve ser no Estado laico, para depois, de forma
contraditéria, oferecer privilégios aos adeptos de determinado grupo,
instala-se discriminagdo entre cidadaos de igual valor. Afinal, se é
para construir a igualdade com base em direitos iguais, a atitude do
cidaddo ha de ser de um tipo, mas se é para gozar privilégios que
dilapidam a possibilidade da igualdade, o que se pode esperar?
Como construir a consciéncia do direito a ter direitos, se o mais
basico direito a liberdade de consciéncia e de crenga esta fragilmente
exposto, a mercé de violagdo? (Fishmann, 2008, p. 17).
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Assim, a vontade expressa por parte dos professores de uma maior
proximidade entre escola e Igreja pode ser lida como a defesa de um modelo
educacional que privilegia uma determinada visdo de mundo, a crista, em
detrimento da pluralidade que caracteriza uma sociedade democratica. Tal
perspectiva perpetua praticas simbodlicas de excluséo e reforga desigualdades,

uma vez que nega o direito a diferenga e a livre expressao da crenca.

4.2.2 Discordancia entre religides

Para 27% dos professores aposentados a relagao entre escola e Igreja
era apenas razoavel devido as discordancias internas que havia entre as
diferentes religides presentes. Como a outra unica justificativa para respostas
que desaprovavam essa relagao foi de professores que sentiram falta de mais
contato com a Igreja, essa categoria - que compde cerca de 4% de todas as
respostas - abrange todas as respostas dos que perceberam a existéncia de
uma proximidade escolar e clerical como algo negativo.

Embora muitas das justificativas tenham sido breves, limitando-se a
mencionar conflitos entre religides, a resposta do questionario n° 452 se
destacou por apresentar uma reflexdo mais extensa. A docente, que escreveu
no verso da folha para detalhar sua posicao, relatou que a escola, até as
décadas de 1980 e 1990, era um espago predominantemente catdlico,
permitindo apenas posteriormente a presenca de pastores luteranos. Para ela,
a instituicdo ndo possuia o “conhecimento, clareza, disposicdo e vontade”
necessarios para se abrir a diversidade religiosa.

Em seu relato, a professora menciona um episddio ocorrido em 1984,
quando ainda se identificava como catdlica — quando respondeu os
questionarios ela era Testemunha de Jeova. Na ocasiao, uma familia dessa
Igreja a procurou pedindo auxilio para que o filho ndo fosse obrigado a realizar
e participar de ritos catolicos na escola. Sensibilizada pela situagao e intrigada
com o preconceito que percebia em torno das Testemunhas de Jeova, a
docente decidiu ajudar a familia e, a partir dessa experiéncia, aproximou-se

dessa religido.
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Os termos usados pela familia — “forcado a realizar e participar’ —
evidenciam a violagdo de um principio essencial da liberdade religiosa. Como
explica Fishmann (2008, p. 45), o carater laico do Estado é justamente o que
deve garantir que a adesao ou a mudanca de crenga seja uma expressao livre,
de vontade individual, sem coer¢ao ou pressao de qualquer natureza:

O que o Estado tem de garantir — e dai a relevancia de seu carater
laico — & que essa restricdo de liberdade seja efetivamente livre
expressdo da vontade de cada cidad&o ou cidad3; [...] que se tenha
certeza que ao praticar dada religido, ndo o faga forgado, mediante
utilizagdo de métodos como chantagem, pressao psicolégica e outras

formas de restricao da liberdade que nao partam de sua livre escolha
(Fishmann 2008, p. 45).

Nesse sentido, o episodio relatado pela docente ilustra como a auséncia
de uma postura verdadeiramente laica nas escolas pode comprometer a
liberdade individual de crenca e de consciéncia. E a laicidade do Estado que
assegura o direito de cada pessoa escolher em que e como crer — ou
simplesmente nao crer — sem que isso interfira em sua cidadania ou em sua
convivéncia social. Como destaca Fishmann (2008, p. 16), “o carater laico do
Estado [...] oferece a esfera publica e a ordem social a possibilidade de
convivéncia da diversidade e da pluralidade humana”, permitindo a
coexisténcia de diferentes crengas em um mesmo espago educativo. Assim,
quando praticas religiosas especificas sao impostas ou privilegiadas,
ameaca-se nao apenas a liberdade individual, mas também “a integridade da
identidade de cada um, de grupos e da propria sociedade” (FISHMANN, 2008,
p. 17).
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O Estado néo deve ensinar a religiéo,
pelo mesmo motivo por que ndo pode
ensinar a irreligido. Séo razées de
moralidade, razbes de governo, razées
de direito, razbes de competéncia
natural as que se opéem a que ele abra
escola profissional de incredulidade, ou
assuma a cadeira de propaganda
religiosa.

Rui Barbosa

(1849-1923)

A segunda pergunta analisada foi: “Fale sobre as aulas de religido (quem

as administrava e quais as suas finalidades”. Para a organizagdo deste

trabalho, a analise foi separada em duas etapas: na primeira analisei quem

eram os professores que lecionavam as aulas de Ensino Religioso e na

segunda etapa foram analisadas as justificativas dadas para essa disciplina.
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5.1 QUEM ERAM OS PROFESSORES

Grafico 6 - Os professores de ensino religioso

N&ao tinha

Figuras religiosas

Professor especifico

Professor de sala

5.1.1 Mudaram os professores: um breve contexto histérico e legislativo

Quatro das respostas coletadas n&o foram consideradas no grafico
anterior por mencionarem que, em diferentes épocas houveram diferentes
professores lecionando a disciplina de Ensino Religioso. Todos concordam que,
“antes” os professores de sala ou alguma figura religiosa eram os responsaveis
por essa disciplina, porém houve uma mudanca de modo que professores

especializados passaram a ser responsaveis por essa matéria.

Muito antigamente as freiras, depois qualquer um, agora um professor
formado. Antes a finalidade religiosa mesmo, hoje ndo deveria existir
ndo serve para nada. (questionario n° 86)

Em tempos passados ficava a cargo de instituigdes religiosas. Hoje
s&0 mais ecuménicas. (questionario n°® 135)

A diferenga entre os professores que lecionaram a disciplina de Ensino
Religioso pode ser pelas muitas mudancgas legislativas que ocorreram na
legislacdo a respeito deles no Brasil nas ultimas décadas. Desde a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo n° 4.024/1961, o Ensino Religioso era previsto
como disciplina facultativa e oferecida no horario regular, mas sem 6nus para

os cofres publicos (Brasil, 1961). Dessa forma, a responsabilidade por ministrar
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essas aulas recaia sobre professores de sala ou sobre representantes de
instituicdes religiosas, geralmente sem vinculo empregaticio com o Estado.

Com a Lei n® 5.692/1971, a parte que vedava o 6nus aos cofres publicos
foi retirada, “deixando em aberto a questdo sobre quem deveria arcar com a
remuneracado dos professores de Ensino Religioso” (laczinski, 2013, p. 58).
Essa ambiguidade gerou diferentes interpretacbes estaduais, e o Ensino
Religioso continuou “dependendo das parcerias com instituicdes religiosas para
se efetivar” (laczinski, 2013, p. 59).

A Constituicao Federal de 1988 marcou uma mudanca de orientagao ao
determinar, em seu artigo 210, §1° que o Ensino Religioso proibe o
proselitismo e deveria “respeitar a diversidade cultural religiosa do Brasil”,
sendo parte integrante da formagao basica do cidadao. (Brasil, 1988). Ainda
assim, como observa Dickie (2014, p. 142), “a Constituicdo n&do definiu os
critérios para a contratacdo e remuneragao dos professores, o que manteve a
instabilidade juridica e administrativa da disciplina”.

Somente com a Lei n® 9.475/1997, que alterou o artigo 33 da LDB, é que
estabeleceu que: “Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos
para a definicdo dos conteudos do Ensino Religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitacdo e admissao dos professores.” (Brasil, 1997, art. 33, §1°). A
lei também determinou que as Secretarias de Educacdo deveriam ouvir
“‘entidades civis constituidas pelas diferentes denominagdes religiosas para a
definicdo dos conteudos” (Brasil, 1997, §2°).

Em Santa Catarina, o processo de regulamentacdo se destacou pela
atuagao precoce do Conselho de Ensino Religioso de Santa Catarina
(CONER/SC), que, na interpretacdo de Dickie (2014, p.146), “foi um dos
primeiros do pais a se consolidar e a garantir a efetiva participagdo das
diferentes tradigbes religiosas na construgao curricular” (p. 146). Com essa
estrutura, o estado ‘“institucionalizou cursos de formacado especifica em
Ciéncias da Religido e consolidou um quadro de professores especialistas”
(Dickie, 2014, p. 147), o que explica a mudanga significativa no perfil docente
observada nas ultimas décadas.

Essas transformacgdes legais ajudam a explicar a mudanca observada
pelos professores nos questionarios, evidenciando a transicdo de docentes de

sala, que atuavam sem formacao especifica, para professores especializados
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em Ensino Religioso, contratados e remunerados pelos estados e municipios.
Dessa forma, a evolugdo da disciplina reflete ndo apenas alteragdes no
conteudo e na finalidade do ensino, mas também uma profissionalizacdo do
corpo docente, que passou a ter formagao direcionada para o Ensino Religioso,

a fim de adequar os profissionais para as demandas legislativas atuais.

5.1.2 Professores de sala

Entre as respostas obtidas, 87,3% dos professores afirmaram que a
disciplina de Ensino Religioso era ministrada pelos professores de sala para as
turmas de 12 a 42 série. Esse grupo se diferencia dos demais, pois, enquanto
os lideres ou representantes religiosos possuem reconhecimento de suas
comunidades ou instituicbes quanto ao conhecimento teolégico que detém, e
os professores especializados contam com formacao especifica ou diploma na
area, os professores de sala geralmente possuem como uUnica capacitagao a
sua formacao pedagdgica, a qual ndo inclui conhecimentos religiosos em seu
curriculo.

A falta de uma capacitagdo formal religiosa n&o significa, porém, que
esses professores ndao tenham um posicionamento religioso. Muito pelo
contrario, como analisamos anteriormente, 95,7% dos docentes aposentados
que responderam o0s questionarios selecionados para esta pesquisa
declararam uma religido, bem como ja analisamos que a maioria deles
aprovava e valorizava a proximidade da relacdo entre as escolas que
trabalhavam e a Igreja local.

Com a unica base para as aulas de Ensino Religioso sendo suas
experiéncias de vida e suas proprias religides, os docentes se baseariam nas
tradicbes que conheciam - sendo que no Brasil historicamente existe uma
propagacao da religido catélica nas escolas e, portanto, essa pratica foi
naturalizada e seria considerada professores como normal -, naquilo que
acreditam com base em sua propria fé, a qual, como explica Cunha (2018),

muitas vezes lhes incentiva o proselitismo:

Mais do que os alunos, os professores é que tém o impulso para
trazer a religido para dentro da escola. Muitos deles sdo adeptos de
religides cristas, que incentivam seus fiéis ao proselitismo, de modo
que lhes parece natural a utilizagdo do espago publico da escola para
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propagarem suas crengas mediante praticas supostamente
universais. (Cunha, 2018, p. 902).

Além da tendéncia de propagar sua propria fé, Cunha (2018) aponta que
os professores frequentemente carregam preconceitos em relagdo as crengas
distintas da sua ou a auséncia de fé, o que pode se refletir na selecdo de
conteudos e praticas em sala de aula:

S&o0 cada vez mais ostensivos os mecanismos de colaboragao entre
professores e diretores adeptos das duas principais vertentes do
cristianismo na manutengao do que lhes é comum, como a leitura da
Biblia e a oragao do Pai-Nosso, bem como a oposigédo ao que lhes é
distinto, principalmente o espiritismo kardecista, as tradigbes

religiosas afro-brasileiras e, sobretudo, o indiferentismo, o
agnosticismo e o ateismo. (Cunha, 2018, p. 902).

Dessa forma, percebe-se que o conhecimento obtido apenas da vivéncia
pessoal dos docentes pode gerar aulas com vieses e preconceitos, limitando a
diversidade de perspectivas religiosas apresentadas aos estudantes. Embora
nao se possa generalizar, pois alguns professores, conforme apontam os
questionarios, defendem explicitamente a importancia do respeito as diferentes
crengcas, a auséncia de uma base normativa que orienta o0 ensino para a
valorizacado da diversidade faz com que as aulas figuem, em grande medida,
subordinadas a visdo individual do docente, que nem sempre garante uma

abordagem plural e respeitosa das diversas tradigdes religiosas

5.1.3 Figuras religiosas

8,5% das respostas dos professores aposentados afirmaram que as aulas
de Ensino Religioso eram lecionadas por figuras religiosas, tais como padres,
pastores, freiras ou outros membros das Igrejas selecionados pelas
autoridades religiosas locais. Antes de 1997, tais docentes eram comuns em
razao da falta de uma regulamentagao sobre a contratagcdo dos professores de
Ensino Religioso, com muitas figuras religiosas lecionando sem pagamento, o
que as escolas se sentiam agradecidas, como no questionario n® 42, em que o

docente avaliou a relagdo escola-Igreja como “muito boa” por, entre outros,
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disponibilizar um professor para a aula de Ensino Religioso sem a necessidade
de um salario.

Atualmente, embora exista oficialmente uma legislacdo sobre como serao
contratados os professores de Ensino Religioso, tal lei deixa em aberto para
cada Estado e municipio, de modo que diferentes locais no Brasil selecionam
seus professores de diferentes formas. Assim, enquanto em Santa Catarina
exista atualmente uma predilecdo por professores com formacdo em Ciéncias
da Religido, em outros estados os docentes s&do selecionados de maneiras
diferentes; no Rio de Janeiro, por exemplo, sé podem ministrar a disciplina de
Ensino Religioso professores que “tenham sido credenciados pela autoridade
religiosa competente, que devera exigir do professor, formacéo religiosa obtida
em Instituicdo por ela mantida ou reconhecida” (Rio de Janeiro, Lei
3.459/2000).

Para que as aulas pudessem manter um carater pluri-religioso e nao
existissem proselitismos nas escolas, era previsto que “os pais, ou
responsaveis pelos alunos deverao expressar, se desejarem, que seus filhos
ou tutelados frequentem as aulas de Ensino Religioso” e que a disciplina
estaria “disponivel na forma confessional de acordo com as preferéncias
manifestadas pelos responsaveis ou pelos proprios alunos”.

Porém, segundo Cavaliere (2007), que realizou uma pesquisa em escolas
publicas do Rio de Janeiro, “Em nenhuma das escolas da amostra se faz a
separagao dos alunos de acordo com sua religiao”. (Cavaliere, 2007, p. 304)
argumenta que pela dificuldade de organizar as turmas e os horarios e existia
uma obrigatoriedade das aulas na pratica pois “[...] muitos diretores justificaram
o fato de ndo esclarecem seus alunos sobre a ndo-obrigatoriedade das aulas
de religido por falta de alternativas a lhes oferecer, o que traria problemas
organizacionais e disciplinares”. (Cavaliere, 2007, p. 315).

Na pratica, portanto, o Ensino Religioso permanece como disciplina de
frequéncia compulséria, sem opg¢des que contemplem diferentes tradigcdes
religiosas. A oferta se restringe as vertentes catolica e protestante, excluindo
religides minoritarias:

O Ensino Religioso nas escolas do Rio tem-se mantido inteiramente
no admbito das religides catdlica e protestante. [...] Entre as escolas
localizadas na capital do Rio de Janeiro, o Unico professor de religido
afro-brasileira esta de licenga e o Unico professor espirita kardecista,
credenciado por um centro espirita dissidente, foi entrevistado neste
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estudo (aparece no quadro 3 com dupla matricula). Esse professor
defendeu o interconfessionalismo e reafirmou sua formagéo crista. As
religides judaica, mugulmana e orientais ndo tém representantes entre
os professores (Cavaliere, 2007, p. 325).

Dessa forma, pode ser percebido que, mesmo tendo ocorrido mudancas
legislativas que deveriam garantir que a disciplina de Ensino Religioso tivesse
como proposito o respeito entre religides, a presenga de professores ligados a
instituicdes confessionais apenas mantém o espaco escolar como um local de
reafirmacao das religides majoritarias. Miranda e Maia (2014), que realizaram
pesquisas em cinco escolas fluminenses entre os anos de 2009 e 2014

dialogam com essa percepg¢ao ao afirmar que:

O objetivo das aulas, segundo os professores, é difundir os “bons
valores”, fazendo dos alunos “boas pessoas”. Em geral, foi possivel
notar que durante essas aulas os professores tendem a valorizar e a
se comprometer com os valores oriundos de seus respectivos credos,
cuja predominancia nas escolas publicas fluminenses é de catdlicos e
evangélicos. Assim, as professoras ao falarem de temas como
drogas, aborto, familia, exibiam filmes que tratam de tais temas de
uma maneira inteiramente comprometida com a moralidade crista,
ignorando a existéncia de outras moralidades religiosas e negando o
direito a liberdade de nao crer (Miranda; Maia, 2014, p. 86).

O uso recorrente de filmes e outros materiais audiovisuais, como apontam
Miranda e Maia (2014), revela-se uma estratégia de proselitismo indireto, ainda
que frequentemente disfargada sob o discurso de neutralidade pedagdgica. Em
vez de promover uma reflexdo critica e plural sobre diferentes tradigbes
religiosas, tais recursos funcionam como instrumentos de reforgo de valores
cristdos. Como destacam as autoras:

A opcéo pela linguagem audiovisual representava a incorporagéo de
conteudos ‘“terceirizados”, na medida em que ndo eram as
professoras que apresentavam discursos proselitistas, mas era o
filme uma “reproducdo” de histérias, comportamentos, tensoes,

expectativas que exemplificam valores com o objetivo de legitima-los.
(Miranda; Maia, 2014, p. 86)

Cavaliere (2007) também evidencia como o vinculo dos docentes com
suas proprias crengas interfere diretamente na condugao das aulas. Em relato

de uma diretora, fica clara a naturalizagcao desse viés confessional:
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Eu digo sempre pra professora de ER: trabalha com todo mundo, nao
faz muita diferenga para a catélical Puxa um pouquinho pro
ecuménico! Mas eu sei que ela [a professora de ER] tem sempre a
tendéncia, e acaba escapulindo para a catdlica, € natural! (Cavaliere,
2007, p. 319)

O depoimento evidencia como a ligagao dos professores com suas Igrejas
influencia diretamente a condug¢do das aulas, tornando o confessionalismo
religioso uma pratica naturalizada. Mesmo apds a regulamentagdo da
disciplina, a presengca majoritaria de docentes oriundos de instituicdes
religiosas mantém o Ensino Religioso preso a uma légica de fé, e ndo de
reflexao plural.

Dessa forma fica claro que a forte ligacdo de docentes com suas Igrejas
influencia diretamente o conteudo e a condug¢ao das aulas, fazendo com que o
espaco escolar funcione como extensdo das praticas confessionais. A
presenca de docentes diretamente vinculados a suas Igrejas funciona como
uma aprovagdo implicita para que as aulas sejam ministradas a partir da
perspectiva de suas religides especificas, reforcando uma visdo confessional
no interior da escola publica ao invés de garantir um espaco que respeite todas

as crengas igualmente, como seria o ideal considerando a laicidade estatal.
5.1.4 Professores especificos

De acordo com as respostas dos questionarios aplicados, apenas 6,2%
dos professores responsaveis pelo Ensino Religioso nas escolas eram
docentes com formacao especifica na area. Esse grupo corresponde ao perfil
de profissional definido pela legislagdo vigente em Santa Catarina: o Decreto n°
3.882, de 2005, que regulamenta o Ensino Religioso nas escolas publicas de
ensino fundamental do Estado e estabelece que “a habilitagdo dos professores
de Ensino Religioso sera obtida mediante curso de graduagao de Licenciatura
Plena em Ensino Religioso oferecido pelas universidades catarinenses” (Santa
Catarina, 2005).

Diferentemente dos professores regentes de turma, que geralmente nao
possuem formagado voltada a disciplina de Ensino Religioso, e das figuras
religiosas, cuja atuac&o tende a estar vinculada aos interesses e doutrinas de

suas proprias instituicoes de fé, os docentes formados especificamente para o
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Ensino Religioso tém, em teoria, uma formacdo académica que os prepara
para lecionar de forma imparcial, sem favorecer determinada religiao e
respeitando a diversidade cultural e religiosa presente nas escolas.
Facchini e Hoeller (2020) defendem que a Licenciatura em Ciéncias da Religiao
representa um caminho para superar as abordagens confessionais e promover
uma concepgao de Ensino Religioso comprometida com o pluralismo e a
cidadania. Os autores entendem que:
Essa forma de abordagem proposta para o Ensino Religioso reflete
diretamente no processo formativo do professor, implicando na
revisdo dos conceitos e praticas do componente curricular. Nesta
otica, a Licenciatura em Ciéncias da Religido seria o lugar privilegiado
para a formacao deste profissional, pois se concentra na formagao do

cidaddo, e ndo na educagdo da religiosidade, como se via no
passado. (Fachini; Hoeller, 2020, p. 753).

Dessa forma, a formacdo docente em Ciéncias da Religido tem sido
apresentada como uma alternativa capaz de consolidar o Ensino Religioso
como um componente curricular ndo confessional, laico e voltado a promogao
dos direitos humanos. No entanto, os autores também chamam atencéo para a
necessidade de que os cursos de licenciatura mantenham seus curriculos
alinhados a uma proposta que valorize a cultura da paz, a tolerancia e a
convivéncia harmoniosa entre as diferentes expressdes religiosas, evitando
recuos confessionais.

Nesse sentido, o estudo de Simoni, Cecchetti e Tedesco (2021), realizado
na Universidade Comunitaria da Regido de Chapecd (Unochapecd), apresenta
um exemplo positivo dessa perspectiva. Ao analisarem o curriculo do curso de
Ciéncias da Religido e realizarem entrevistas com dez egressos, as autoras
destacam que o curso “discute e fomenta o direito a diferenca, valorizando a
diversidade cultural presente na sociedade, auxiliando na constituicdo de
relagbes alteritarias entre culturas e religides distintas [...] no constante
propoésito de promogao dos direitos humanos”. Os depoimentos dos egressos
indicam que muitos ingressaram na graduacdo com visdes restritas ou
preconceituosas sobre outras religides, e que o curso possibilitou a ampliagéao
de suas concepgdes e o desenvolvimento de praticas pedagodgicas baseadas

no dialogo e na superacao de preconceitos.
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O exemplo da Unochapecé mostra como a formacado especifica em
Ciéncias da Religido pode ser um caminho importante para deixar de lado o
carater confessional que marcou o Ensino Religioso por tantos anos. Quando
os professores passam a ter uma base tedrica voltada a diversidade, ao
didlogo e a laicidade, ha mais chances de que as aulas promovam o respeito
entre diferentes crencas. E claro que nem todas as universidades oferecem
uma formacao consistente, e também nao é garantido que todo professor
formado va atuar de forma imparcial. Mesmo assim, a substituicao das antigas
figuras religiosas e dos professores regentes por docentes com formacéo
especifica parece representar um avango significativo, um passo real na
diregdo de um Ensino Religioso mais plural, critico e coerente com os

principios de um Estado laico.

5.2 AS FINALIDADES E TEMAS DAS AULA

Grafico 7 - Finalidade e tema das aulas

outros -— Interdisciplinar
6‘7'% 4‘20/0
curriculo e apostila
4,6%

ecumenico

10,0%

valores cristdos
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moral e
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35,4%

O grupo chamado “Outros” inclui justificativas pouco mencionadas -
menos de 1% dos docentes -, bem como respostas vagas e insuficientes para
uma analise. Assim, essa categoria existe apenas para mostrar que nem todas

as respostas estavam nas categorias que foram analisadas.
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5.2.1 Religiao especifica

O tema mais comum das aulas de Ensino Religioso nas respostas dos
professores foi que as aulas eram dadas com foco em ensinar e propagar uma
religido especifica, sendo essas religides o catolicismo ou o luteranismo, seja
através de preparagdes para a 12 comunhao dos alunos, seja dando as aulas

diretamente através da leitura da biblia.

Bem, todos os colégios e grupos escolares onde lecionei todos os
alunos eram Catdlicos A. Romanos. Portanto eu administrava as
aulas dando a eles o conhecimento: Batismo, crisma, comunhao,
missa e Extrema Unc¢ao (questionario n° 4);

As minhas aulas eram catdlicas eu preparava as criangas para a 12
eucaristia (questionario n° 17);

Era um outro professor e as aulas eram voltadas para o catecismo.
(Biblia) (questionario n° 22).

Como ja foi discutido na analise dos professores que aprovavam a
relagao entre escola e Igreja devido aos momentos religiosos, o proselitismo de
uma religido nas escolas publicas configura uma forma de violéncia simbdlica,
ao reforcar praticas excludentes em relagdo a religibes minoritarias e
naturalizar a imposi¢ao de crencas especificas, contrariando os principios de
laicidade e liberdade religiosa. Embora atualmente essa finalidade pareca
menos relevante, pois a Constituicdo Federal de 1988 proibe o proselitismo,
em 2017, o STF reconheceu a constitucionalidade do ensino confessional,
desde que a oferta seja optativa e respeite requisitos formais de

credenciamento e preparo docente (Brasil, 2017):

Entendeu que o Poder Publico, observado o binbmio laicidade do
Estado [CF, art. 19, | (3)] e consagracgao da liberdade religiosa no seu
duplo aspecto [CF, art. 5°, VI (4)], devera atuar na regulamentagao
integral do cumprimento do preceito constitucional previsto no art.
210, § 1° da CF (5), autorizando, na rede publica, em igualdade de
condi¢cdes, o oferecimento de ensino confessional das diversas
crengas, mediante requisitos formais de credenciamento, de preparo,
previamente fixados pelo Ministério da Educacgao (Brasil, 2017).

A defesa feita pelos juizes é de que, uma vez que a disciplina de Ensino
Religioso € optativa para os alunos, a oferta ndo obrigatéria de aulas
confessionais ndo se oporiam a laicidade do Estado. Tal argumento se mostra,

porém, ndo condizente com a realidade, uma vez que a suposta opcédo das
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familias dos alunos por participarem ou nao de tal aula ndo é uma opgao de

fato na maioria das escolas, como explica Cunha (2018):

Os dados referentes a 2013, disponibilizados pelo INEP, permitiram
dimensionar para todo o pais o que pesquisas pontuais tém
sinalizado: 70% das escolas publicas de ensino fundamental
ministravam aulas de ER naquele ano. Entre as que o faziam, 54%
confessaram exigir presenga obrigatoria; e 75% n&o ofereciam
atividades alternativas para os alunos que nao queriam assistir a
essas aulas. Nao ha prova mais contundente da obrigatoriedade de
fato para uma disciplina facultativa de direito (Cunha, 2018, p. 903).

Dessa forma fica claro que, tanto no passado, como mostram as
respostas dos docentes, quanto atualmente existem nas escolas publicas uma
imposicdo de aulas de uma religido especifica, ao invés de promover um
espago para a superacao de preconceitos socialmente estruturados e dialogo
entre diferentes culturas e religides. Fachinni e Hoeller (2020, p. 755) destacam
que o Ensino Religioso ndo deveria ser espago para ensinar uma religidao ou
convicgdes de uma determinada confessionalidade, mas sim promover uma
perspectiva de cultura de paz, respeitando a laicidade do Estado e
proporcionando aos alunos compreensao e tolerancia em relagao as diferentes
tradi¢des religiosas.

Assim, ndo soO fica evidente pelas respostas dos questionarios que o
Ensino Religioso no passado era frequentemente ministrado com foco em uma
religido especifica, evidenciando praticas de proselitismo, mas a deciséo do
STF em 2017, torna possivel que aulas confessionais ocorram no presente e
no futuro. Essa possibilidade, ao invés de promover uma cultura de paz que
respeite os principios da laicidade e garanta a pluralidade religiosa, representa
um recuo na luta contra a violéncia simbdlica direcionada as criangas de
religides ndo cristas nas escolas, reforca a imposigcédo de crengas majoritarias e

naturaliza desigualdades religiosas historicamente estruturadas.

5.2.2 Valores cristaos

Das respostas obtidas, 22,1% indicam que a finalidade das aulas de
Ensino Religioso esta relacionada a categoria denominada “valores cristaos”.

Essa categoria se diferencia daquelas que mencionam explicitamente uma
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religido especifica, pois as respostas tendem a se referir a valores
considerados abstratos, como “amor ao préximo” e “solidariedade”. Por outro
lado também se distingue da categoria “moral e comportamental”’, uma vez que
todas as respostas desse grupo fazem referéncia direta a expressées como
“amor a Deus”, “respeito ao Senhor”, “saber da existéncia de Deus” ou outros
principios que evidenciam uma base crista inegavel.

Diferentemente das aulas declaradamente voltadas a preparagao para a
catequese, o discurso dos “valores cristdos” aparece frequentemente revestido
de neutralidade, sendo compreendido por muitos professores como uma forma
de tornar o Ensino Religioso ecuménico ao nao focar diretamente em uma
unica religiao. No entanto, essa percepcédo parte do pressuposto de uma
hegemonia cristd no ambiente escolar e reflete o quanto o cristianismo esta
profundamente enraizado na cultura brasileira, fazendo com que seus valores
sejam tomados como universais ou naturais, quando, na verdade, expressam
uma visao de mundo particular. Essa naturalizagao confere legitimidade a um
tipo de confessionalismo implicito, que perpetua a centralidade do cristianismo
nas praticas pedagogicas sob o discurso de neutralidade e moralidade.

Vergener (2020) defende que ainda hoje essa naturalizagdo de ideais
cristdos permanece em escolas publicas, com a reprodugdo de praticas e
materiais pedagogicos que tratam valores religiosos como se fossem tradigdes
culturais universais. A autora observa que, mesmo diante de um contexto legal
que defende a laicidade e o respeito a diversidade, persistem discursos e
atividades que reforcam uma “pedagogia evangelistica”, sustentando o
protagonismo do cristianismo no espago escolar:

Também é comum o uso de materiais em moldes prontos para serem
copiados e colados, facilmente encontrados em sites educativos,
vendidos nas livrarias e disponibilizados nos dos sites de busca na
internet. Neles ha hegemonicamente uma naturalizacdo da
‘pedagdgica evangelistica’ no processo educativo da escola publica,
onde as musicas infantis culturais védo dando lugar a musicas, que
tem origem em uma tradi¢do cristd, mas que passam a ser utilizados
equivocadamente como tradigdo. Apontam para valores abstratos,
baseados em dogmas de fé cristdos, que exigem ainda mais
envolvimento com o teor dos discursos religiosos das Igrejas catdlica
elou protestante e s&o comuns nas escolas ouvir canticos e hinos
religiosos até mesmo nas festas juninas, a partir do desejo explicito

de algumas denominagbes neopentecostais de substituir o conteudo
destas festas consideradas pagas (Vergener, 2020, p. 232).
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A analise de Vergener (2020) evidencia o que pode ser inferido das
respostas dos professores aposentados: mesmo quando afirmam ensinar
“valores cristdos” com intencdo ética, suas praticas permanecem
fundamentadas em uma légica confessional. Assim, as respostas analisadas
mostram que mesmo as aulas supostamente ecuménicas ou morais precisam
ser examinadas para além do valor aparente, pois muitas ocultam praticas
confessionais que, embora sutis, reforcam a hegemonia de uma Unica tradicéo
religiosa e limitam a construgcdo de um Ensino Religioso plural, inclusivo e

critico.

5.2.3 Moral e comportamental

Um dos temas recorrentes nas respostas sobre o Ensino Religioso foi a
educagdo moral como objetivo dessa aula (17,1%). Tal justificativa é usada até
hoje para a existéncia das aulas de Ensino Religioso, como Dickie e Lui (2007)
explicam:

O Ensino Religioso seria um elemento formador e transformador para
0s jovens, estimulando a solidariedade entre as pessoas e auxiliando
na estruturagdo de relagdes mais harmoniosas na sociedade,
‘construindo cidadania’ (Dickie; Lui, 2007. p.247).

Durkheim (2008), porém, explica que a moral ensinada nas escolas para
a sociedade nao deve ser uma moral religiosa, pois esta seria dos homens
para com os deuses e teriam como principal obrigagdo cumprir ritos e agradar
as divindades, nao respeitar, ajudar e assistir ao proximo. Tal dicotomia entre
as morais evidencia que o Ensino Religioso, pautado sobretudo no
cristianismo, n&o constituiria o0 melhor caminho para preparar os alunos para a
vida em sociedade, ja que prioriza ritos e dogmas em detrimento do interesse
coletivo.

Essa priorizagéo, além de fragilizar o ideal de uma educacéo voltada ao
bem comum, contribui para ampliar a influéncia religiosa em espagos que
deveriam estar sob responsabilidade do Estado. Essa sobreposi¢gao de poderes
pode ser observada em depoimentos como o de um professor que, ao ser

questionado sobre a relagéo entre escola e Igreja, relatou que “O Padre exercia
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tanto poder quanto o prefeito” (questionario n° 63). Nesse sentido, Cunha
(2013) argumenta que, ao transferir as aulas de Ensino Religioso a tarefa de
ensinar moral as criancas, o Estado abdica de sua fungdo socializadora e
delega as instituicdes religiosas parte de suas responsabilidades.

A religido, assim, assume o papel de moralizar e controlar o
comportamento dos alunos, em especial em bairros de baixa renda, assumindo
o papel de atividades que exigiriam um financiamento que as escolas muitas
vezes nao tem acesso, como atividades artisticas, culturais, esportivas,
comunitarias ou de lazer e bibliotecas e outros incentivos a leitura que
deveriam enriquecer a vida e proporcionar melhores oportunidades para esses

alunos;

Os professores, os dirigentes educacionais e os politicos, de modo
geral, estdo de acordo sobre o que acreditam ser uma ameaca de
descontrole social existente nos bairros populares, ameaga essa que
estaria, também, dentro das escolas publicas, na forma de
comportamentos indesejados, de agressividade e de resisténcia dos
alunos a escola. A religiao seria a “solugao” encontrada pelo Estado e
pelo magistério (Cunha, 2013, p. 23).

Tal solugao, contudo, revela uma inversao preocupante de propositos: se
antes o objetivo seria promover a formagao integral dos jovens por meio do
acesso a cultura e ao conhecimento, agora a religido € utilizada como
instrumento de controle social, sem real preocupagao com o bem-estar ou a
emancipacao desses sujeitos. Carminatti, Graff e Scherma (2023) evidenciam
como a presenga da religido nas escolas muitas vezes atua como mecanismo
de docilizacdo dos corpos, moldando comportamentos e atitudes conforme os
ideais do mercado globalizado: produtivo, eficiente, resiliente, flexivel e

adaptavel.

Se pensarmos no que significa a presenga de Deus dentro do
espaco escolar, os estudantes ndo estariam apenas sendo
observados pelos professores, mas também pelo divino, visto que a
onipresencga e onividéncia sao dadas como caracteristicas de Deus
(Carminatti; Graff; Scherma, 2023, p. 309).

Dessa forma, percebe-se que a justificativa da religido presente nas
escolas para se ensinar moral ou com intuito de controle comportamental, tal

como os professores afirmaram, funciona na pratica como uma ferramenta de
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manutencdo da ordem e de conformagdo dos individuos as exigéncias do

sistema.

5.2.4 Interdisciplinar

4,2% das respostas apontaram que as aulas de Ensino Religioso seriam
interdisciplinares, sugerindo uma comunicagdo entre as matérias,
“principalmente com a aula de ciéncias” (questionario n° 566). Tal relagéo entre
diferentes areas do conhecimento, no entanto, pode se mostrar problematica,
uma vez que, segundo Fishmann (2012), ciéncia e religiao se fundamentam em
I6gicas distintas. Enquanto as religides partem da revelagdo, da fé e da
aceitagdo de dogmas por parte dos fiéis, as ciéncias lidam com o que pode ser
comprovado, testado e revisado.

Assim, “a compreensdo de como o fazer cientifico € proprio da esfera
publica” (Fishmann, 2012, p. 42), pois ele ndo impde crengas, mas propde
explicacbes que podem ser aceitas ou refutadas com base em evidéncias. Ja a
religiao, por sua natureza, nao pode ser imposta, uma vez que depende da
adesdo individual a uma crenga. Essa distingdo torna-se particularmente
relevante quando as duas areas se entrelagam no contexto escolar, ja que a
religido poderia utilizar a legitimidade que as ciéncias possuem, por serem
baseadas em fatos e comprovacdes, para impor sua visdo em diversos

assuntos. Como destaca a autora:

O tema é particularmente importante quando se entrelaga com outras
questdes presentes no sistema escolar, seja nos conteudos de
ciéncias, por exemplo, em tentativas de impor o criacionismo em
detrimento do evolucionismo, seja nas tentativas de proibicdo da
presenca de educagdo sexual na educagao basica, como proposto
nos Parametros Curriculares Nacionais do MEC e nas Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio, do Conselho Nacional de
Educacgdo. Particularmente topicos ligados a pesquisas cientificas,
como no caso da pesquisa com células-tronco, ou nas abordagens
curriculares, e mesmo em vivéncias cotidianas entre docentes e
discentes na Educagido Basica, que lidam com os conceitos de
familia, casamento, procriagdo, entre outros temas; nesses assuntos,
a pressao religiosa, ignorando o principio da laicidade do Estado,
pode se colocar em flagrante contradicdo com os direitos sexuais e
reprodutivos, reconhecidos em conferéncias internacionais das
Nagobes Unidas ha mais de 20 anos (Fishmann, 2012, p. 6).
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Silva (2013) relata um episdédio que ilustra a sobreposi¢cao da fé sobre o
conhecimento cientifico. Em uma aula sobre alimentacdo saudavel, uma
professora recorreu a um argumento religioso para incentivar o consumo de
vegetais: “Se a Biblia diz que tudo foi Deus que criou... e que tudo que Deus
criou € bom, entdo devemos lembrar que, por exemplo, o chuchu foi Deus que
criou, entdo é bom pra gente também...” (Silva, 2013, p. 106). Ao utilizar um
argumento de base religiosa, a docente ndo apenas impds sua crenga a turma,
mas também evitou o debate cientifico, deixando de explicar por que
determinados alimentos sao importantes para a alimentacdo. A partir do
argumento apresentado, as criangas poderiam compreender que qualquer
planta seria “boa para o ser humano”, ja que, segundo a visao crista, Deus
criou todos os seres vivos, 0 que poderia leva-las a interpretacdes equivocadas
e até perigosas.

Miranda e Maia (2014) também observam conflitos semelhantes nas
aulas de Biologia e Geografia, em que professores enfrentam resisténcia de
alunos ao abordar teorias cientificas, como a evolugao das espécies ou o Big
Bang, sendo frequentemente questionados com base em argumentos
religiosos. Diante dessas reagdes, muitos docentes preferem tratar os temas de
forma superficial para “evitar confusées” em sala, o que mostra como a
interferéncia religiosa pode limitar o ensino cientifico e enfraquecer o
desenvolvimento do pensamento critico.

Assim, fica evidente que a proposta de utilizar as aulas de Ensino
Religioso de maneira interdisciplinar, sem os devidos cuidados, pode ser
problematica. Tal disciplina se diferencia das demais por ter como objeto de
estudo as religibes — que partem de verdades de fé —, enquanto as ciéncias
tém como principio nado aceitar nenhuma teoria sem provas e sem a
possibilidade de contestacdo. Preservar a separagao entre o discurso religioso
e o discurso cientifico &, portanto, essencial para garantir o carater laico do
ensino publico e a formagado de cidadaos capazes de refletir, questionar e

compreender o mundo.
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5.2.5 Curriculo e apostila

As respostas de 4,6% dos docentes sobre a finalidade das aulas de
Ensino Religioso indicam que essas eram ministradas apenas “para cumprir
curriculo” ou que seguiam conteudo das apostilas. Diferentemente de outros
professores analisados, que expressaram motivacoes ligadas a propagacao de
sua fé ou criticas a presenca privilegiada de determinadas religides na escola,
esse grupo pareceu limitar-se a executar o que lhes era exigido. Suas
respostas revelam um envolvimento centrado apenas no cumprimento das
orientagcdes e materiais fornecidos, sem uma reflexdo mais ampla sobre o
carater da disciplina. Assim, fica evidente a relevancia dos livros didaticos, que
tornam-se elementos decisivos na definicdo das concepg¢des de religido que
chegam aos estudantes.

Segundo matéria publicada na Revista Mural de Pesquisa, que apresenta
0s principais resultados da pesquisa conduzida por Débora Diniz, Tatiana
Liongo e Vanessa Carrido na Universidade de Brasilia, o carater confessional é
evidente nos livros didaticos de Ensino Religioso, como ilustram algumas
mengdes: “[as religides] comparecem de maneira extremamente desigual aos
diferentes grupos de religides”, “65% delas dizem respeito a religides cristas,
ao passo que somente 3% contemplam as religides afro-brasileiras e 2% as
indigenas”, e ainda “Nao se encontrou na amostra nenhuma citagdo a lideres
de religides afro-brasileiras” (Mural de Pesquisa, 2011, p. 2-3).

As pesquisadoras observam que o Ensino Religioso “ndo so tornou a
escola publica um espaco de disputa entre crencas, mas também permitiu a
preponderancia das religides cristds e o silenciamento de outras religides
minoritarias, porém centrais a formagao e identidade do pais”. O texto ainda
destaca a auséncia de representagdes sobre pessoas sem religido, reforcando
a ideia, contraria ao principio da laicidade, de que a religiosidade seria uma
condigdo necessaria para uma vida moral ou virtuosa.

Os resultados da pesquisa revelam um cenario preocupante: os livros
didaticos vém sendo utilizados para fins confessionais, em vez de promoverem
o dialogo e o respeito a diversidade. As pesquisadoras apontam a auséncia de
controle do Estado sobre o conteudo dessa disciplina, tendo em vista que

“Todo material didatico adotado na rede publica de ensino precisa ser antes
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avaliado e aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico, vinculado ao
Ministério da Educacgao. Ou quase todo: uma curiosa excecao € aberta para o
material do Ensino Religioso, que é isento de tal avaliacado” (Mural de Pesquisa,
2011). Tal lacuna institucional permite que conteudos confessionalmente
orientados e potencialmente discriminatérios sejam utilizados em escolas
publicas, contrariando os principios de pluralidade e laicidade que deveriam
fundamentar a educacgao brasileira.

Dessa forma, ainda que os docentes que tinham afirmado seguir apenas
os livros didaticos ndo tenham a iniciativa de propagar uma religido especifica,
0s proprios materiais acabam desempenhando esse papel, difundindo visdes

parciais e naturalizando praticas confessionais no espago escolar.

5.2.6 Ecuménico

10% dos professores afirmaram que o propdsito e 0 modo como as aulas
de Ensino Religioso em sua sala abordavam multiplas religides, respeito entre
diferentes credos ou eram ecuménicos, termo usado para a harmonia entre as
religides, muitas vezes se referindo apenas as religides cristds. E como visto
nas respostas sobre a aprovagao da relagao entre a escola e a Igreja por haver
um respeito entre as religides anteriormente, de fato na maioria das vezes os
professores pareceram estar se referindo a um respeito € harmonia apenas
entre as religides de vertente crista.

Porém mais do que rever a visdo, muitas vezes limitada, que varios
professores demonstraram ter sobre o que seriam as diferentes religides, visao
essa frequentemente restrita as de base crista, nas respostas que afirmaram
que o Ensino Religioso nas escolas visava o respeito entre religides, € preciso
considerar se tal perspectiva de ensino realmente contribui para a formagao
dos alunos, uma vez que o artigo n°® 33 da Constituicao atual do Brasil garante
que as aulas de Ensino Religioso devem justamente promover o respeito a

diversidade religiosa.

Art. 33. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte
integrante da formacao basica do cidaddo e constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo (Brasil, 1997).


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art33
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A presencga de preconceitos contra religides minoritarias, em especial as
afro-brasileiras, € uma realidade incontestavel no Brasil como ja foi
exemplificado anteriormente. Nesse sentido, um Ensino Religioso
comprometido com a diversidade poderia ser uma politica educacional voltada
a valorizagdo da diferenga e a promogédo da igualdade simbdlica entre as
crencas, contribuindo para a formacao de cidadaos mais criticos e tolerantes.
Fachini e Hoeller (2020, p. 753) defendem que “nado sera excluindo o Ensino
Religioso do curriculo que resolveremos o problema da laicidade escolar, mas
sim ofertando um ensino publico desprovido de inferéncia religiosa dominante.”

Nessa perspectiva, o grande desafio da laicidade em conflito com o
Ensino Religioso nas escolas publicas nao estaria na presencga de tal aula, mas
em sua execucdo. Um Ensino Religioso que efetivamente dialogue com a
pluralidade cultural e espiritual do pais poderia se tornar um espaco de reflexao
ética e social, contribuindo para desconstruir estigmas e ampliar a

compreensao dos alunos sobre os diferentes credos no Brasil.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Qualquer discriminagédo é imoral e lutar
contra ela € um dever por mais que se
reconheca a forca dos
condicionamentos a enfrentar

Paulo Freire

(1921-1997)

Os resultados obtidos mostraram que, embora o Estado brasileiro seja
constitucionalmente laico, as praticas escolares foram e sao fortemente
influenciadas por tradicdes e valores cristaos, principalmente catdlicos. Mesmo
com a ampliagdo da presenga evangélica no cenario escolar, nota-se que o
bom convivio entre diferentes religides, que muitas respostas afirmaram existir,
parecem se limitar a essas duas vertentes do cristianismo. Desse modo, outras
religides, bem como pessoas que nao pertencem a nenhuma fé, continuam
invisibilizadas e discriminadas, sofrendo o que Bourdieu (1996) denomina de
violéncia simbdlica: uma imposi¢cdo baseada em “expectativas coletivas” de
valores e crengas de uma religido especifica em um espago que deveria prezar
pela pluralidade.

Outro fator relevante identificado por este estudo € o fato de que a maioria
dos professores relatou ter ministrado pessoalmente as aulas de Ensino
Religioso, enquanto outros responderam que estas eram conduzidas por
figuras religiosas locais, o que contribui para a manutengdo de praticas
confessionais. Embora atualmente Santa Catarina apresente um maior numero
de professores com formacao especifica na area, muitos estados brasileiros
ainda mantém professores de sala ou figuras religiosas lecionando as aulas
dessa disciplina, seja por regulamentacéo ou falta de cursos suficientes para
garantir a formacdo de docentes preparados para uma abordagem laica e
plural.

Como consequéncia histérica e cultural, a presenca da Igreja Catdlica
esta profundamente entrelagada ao cotidiano das escolas publicas, seja pela
utilizagcado de materiais didaticos produzidos por institui¢gdes religiosas, seja pelo

empréstimo de espagcos ou ajuda financeira. Tal relagdo mostra uma
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dependéncia estrutural que ultrapassa a dimenséo simbdlica e se estende ao
funcionamento cotidiano das escolas, de modo que estas permanecem
portanto reféns de determinadas institui¢cdes religiosas.

Assim, as respostas analisadas revelam que a laicidade prevista em lei
nao foi plenamente efetivada. Tal realidade se opde ao ideal de educacao laica
defendido tanto por Emile Durkheim quanto pelos Pioneiros da Escola Nova.
Para Durkheim a moral escolar deve ser construida com base na vida social e
na razdao, € nao em dogmas religiosos, pois apenas uma educagao
desvinculada de crengas particulares pode formar sujeitos autdbnomos,
conscientes e capazes de agir moralmente por convicgao prépria.

A forte presenca da religido catdélica nos ambientes escolares, como
observado nas respostas dos docentes, em especial naquelas que relacionam
as aulas de Ensino Religioso com o ensino moral ou com morais cristas, revela
justamente o contrario: uma relagdo de dependéncia da religido para se ensinar
a moral, ignorando que nem todas as pessoas participam da mesma religiao e,
portanto, os principios de uma crenca nao deveriam ser propagados atraves da
educacéo publica como se se tratassem de regras universais.

Da mesma forma, os Pioneiros da Escola Nova, ao defenderem uma
escola publica, gratuita e laica, enfatizaram o risco de a educacgao tornar-se
instrumento de propaganda de seitas e doutrinas. Quando valores e simbolos
religiosos s&o integrados ao ambiente escolar, a escola deixa de cumprir sua
funcdo de formar cidaddos criticos e socialmente conscientes,
transformando-se em um espaco de reproducédo de desigualdades culturais e
de legitimacdo de crengas dominantes, contrariando os principios da Escola
Nova.

As analises aqui realizadas revelam que a presenga da religido nas
escolas publicas € uma heranca histérica que marcou profundamente a cultura
escolar brasileira e mostram que a laicidade, embora prevista em lei, raramente
se efetivou nas praticas cotidianas, e a escola foi frequentemente percebida
como uma extensdo da comunidade religiosa local. As respostas também
mostraram que a relagao entre escola e Igreja foi se consolidou historicamente
nao apenas por convicgdes pessoais de docentes que acreditavam que moral e

fé sdo necessariamente dependentes um do outro, mas também pela falta de
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recursos publicos, que levava as instituicbes a depender da ajuda material e
simbdlica das Igrejas.

As memorias dos docentes explicitam o contraste entre o ideal de uma
educacao laica e universal, defendido por Durkheim e pelos Pioneiros da
Escola Nova, e a pratica vivida por gera¢cdes de professores, marcada pela
presencga constante da religido. Assim, ao resgatar e analisar as experiéncias
de docentes que viveram periodos em que a laicidade escolar ainda era pouco
discutida e frequentemente desconsiderada nas praticas cotidianas, busquei
compreender como se consolidou uma tradicdo cultural que naturalizou a
presenga religiosa no espago escolar e influenciou a formagdo moral e
pedagogica dos professores catarinenses.

Embora este trabalho se concentre na analise das memdrias de docentes
ja aposentados — cuja trajetoria profissional se deu, em grande parte, antes da
consolidagdo da legislagdo educacional atual —, os dialogos estabelecidos
com pesquisas mais recentes evidenciam que as questdes discutidas
permanecem atuais e significativas, demonstrando que o tema permanece
relevante.

A principal dificuldade da pesquisa esteve na quantidade de aspectos
contemplados pelas respostas, que abrangeram uma diversidade de temas —
como a presencga de simbolos, rituais e festas religiosas nas escolas; o mito da
homogeneidade religiosa; a discriminagdo de crengas minoritarias; a
concessao de espacgos e recursos por parte das Igrejas; a formagao docente; a
producao e aprovacao de materiais didaticos; e diferentes legislacdes através
das ultimas décadas. Diante de tal variedade de temas abordados e do tempo
limitado para o desenvolvimento deste trabalho, optou-se por uma analise que
contemplasse todos os temas, mas sem se focar em nenhum deles, abrindo
espaco para futuras pesquisas mais aprofundadas sobre cada um dos temas,
0s quais podem ser tratados com mais especificidade.

Outras tematicas, tais como a formagao continuada de professores de
Ensino Religioso e a forma como diferentes religides aparecem nos Projetos
Politicos-Pedagogicos das escolas, também poderiam aprofundar a
compreensao sobre a presenca da religido nas escolas. Aléem disso, seria
relevante comparar as percepcdes de professores que lecionaram apenas, ou

predominantemente, sob a vigéncia da legislacdo de 1997, para buscar
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compreender quais percep¢des mudaram e quais permanecem nas suas
formas de entender a relagéo entre Escola e Igreja e o Ensino Religioso, bem
como investigar como essas diferentes perspectivas podem se refletir nas

escolas e comunidades onde atuam.
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