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RESUMO

Este trabalho focaliza alguns aspectos fundamentais que enwvol-
vem as teorias de aqi“sicdo da linguagem e apresenta um estudo de cacn
sobre o desenvolvimento da sintaxe de wma criénga até trés anos de idi-
de, _

0 trabalho esté dividido‘ém seis capitulos, agrupados em dusc
secgOes principais, sendo a primeira uma investigagdo tebrica e a segun
da uma descric3o do desenvolvimento da sintaxe em nossa informante. 05
dois primeiros capitulos apresentam uma resenha bibliogrdfica de alguns
autores que tratam da interrelacdo linguagem e pensamento e uma discus—
sdo sobre as principais teorias de aquisigdo da linguagem: o empirismgq,
segundo o qual a linguagem é um comportamento verbal adquirido e o raci
onalismo, para quem a capacidade para a aquisicdo da linguagem é inata.

A segunda parte inicia conm a descrigﬁb.da nossa informante e a
metodologia empregada para a coleta e anélise dos dados., A seguir dis-
cutimos o papel da imitag3o, do reforgo e da maturagdo mental no proces
so de aquisigdo da linguagem, No capitulo cinco apresentamos.uma deta=
lhada descricdo da aquisicdo e desenvolvimento da sintaxe em referdncis
a quatro pontos de desenvolvimento cronoldgico da crianéa (1,10 - 2.0
2,6 e 3,0 anos), seguinde a orientac¢lo transformacional.

Chegamos d conclus3o de que a principal caracteristica da si:ii-
taxe infantil é a reduclo da sintaxe do adulto e se desenvolve gradual

e sistematicamente & medida do desenvolvimento da maturag¢do mental,



ABSTRACT

This paper deals with some fundamental aspects of the theorics
of language acquisition and presents a case history of the development
of syntax in a brazilian child(native language portuguese) up to age IiZk

- The report is divided into six chapters, grouped in two main
parts, covering a theoretical investigation and a practical description
of syntax development of our informant. The first two chapters present
a review of some representative authors dealing with the relationship
between thought and languadge, and a discussion about two mailn theories
of language acquisition, i.e, empiricism for which language is an acqui-
red verbal behavior, and ratioralism which claims that man has an innate
capacity for language.

The secénd grouping beginé with a description of our informant
and the methodological procedure for colecting and analysing the data.
In the next section a consideration of the role of immitation, reinfoice
ment, and maturation in the language acquisition process is made.
Chapter five concentrates on a detailed analysis of the syntactic featu-
res in reference to four points of the chronological development of the
child(1.10,2.0,2.6, and 3,0) in a transformational approach.

We came to the conclusion that: the main characteristic of the
syntax of child language is a reduction of adult syntactic structure,and
.'it develops gradually and systematically as the mental maturation Pro-—

cess takes place.
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INTRODUGXO

Este trabalho & uma tentativa de mostrar os virios esta
gios de aqulslgao de llnguagem da crianca até a idade de tres a -
nos, com enfoque nas caracterlstlcas sintlticas.

' Os estudos sobré a linguagem tém demonstrado que sua e§
trutura n3o & simples e que a aquisic3o que a crianca faz de sua
lingua n¥o é um ato reflexo. . A complexidade da estrutura linguls-
tica de que a crianga se apodera foi alvo de muitos anos de estu -
dos; sem que se tenha chegado, até o momento, a uma sistematizagao
completa. Os psicélogos sempre se preocuparam com o estudo do de-
senvolvimento da linguagem, pelos reflexos fundamentals que este
desenvolvimento avresenta na integracao social da crianga, bem co

mo pelo conhecimento que tal estudo pode propiciar sobre a mesma

0~ 7
L&y

‘A descricdo linguistica da estrutura da linguagem
reaVivar o interesse pelo estudo da sua aquisigdo porque trouxe ng .
vos subsidios para a interpretacao da compreensdo e do uso da line
guagem pela crianga. Esta descriglo linguistica teve grande impul
so com o advento da-"érama'itica Gerativa Tra-nsformaciorial, demons -
trando que os mecanismos internalizados de que a pessoa se vale
para engendrar as sentencgas gramaticais de uma 1ingua, em nﬁmero
infinito, apresentam grau de complexidade elevada.

Por estas constatacdes nos surpreende e nos admira o fa
to de uma crlanga. em idade bastante precoce, inteirar-se de toda
essa complexidade e internalizar os mecanismos adequados & compre-—
ensao e ao uso efetivo da 1ingua como intrumento de comunicacdo.

Nossa indagacao se refere ao modo pelo qual oS mecanismos de aqui-

‘sicao da linguagem se processam, oS Passos seguidos por este pro --

cesso e as formulacdes tedricas que podem ser elaboradas a partir
da observaclio e da andlise.

Nao abordaremos todos os aspectos envolvidos por razdes

-de extensao e complexidade. Limitaremos o escopo de nosso traba -

lho a algumas consideragdes de ordem geral sobre vArias teorias de

aquisicdo da linguagem e nos preocuparemos em apresentar wm estudo



de caso, baseado no acompanhamento e na observagéo do desenvolvimer
to da sintaxé'até trés anos de idade; Para este trabalho, colhemos
dados com Clbele, nossa informante prln01pa1, que acompanhamos dl’«-

riamente nesses trés anos, os quais confrontamos com outros dados

colhidos entre 92 criancas que entrevistamos com a ajuda de um
po de alunos.

Nosso trabalho visa contribuir para a compreensao do pro

f

cesso de aquisic3o linguistica, resumindo varios autores que aboxrdza
ram este tema e dando nossa contribuicdo pessoal para o aprofunda -
mento deste estudo. Com isto em mente, estruturamos nossa disserta
¢do na abordagem de diversos aspectos, divididos em capltulos como
segue:

No Capitulo~l abordaremos a correlacao entre linguagem e
- pensamento, em resenha bibliogréfica; baseados na hipétese de que a
linguagem & a verbalizacao do pensamentc. Citaremos principalmente
as abordagens de Carrol, Piaget, Stern e Vygotsky.

No capitulo 2 apresentaremos, também em resenha biblio -
grifica, algumas teorias de aquisic®o da linguagem, agrupando=as e
torno de duas concepgoes fllosoflcas, o) emglrlsmo, segundo o qual a

linguagem & adquirida através da experiéncia e o ra01onallsmo, que

afirma ser inata a capacidade para a linguagem.

No Capitulo 3 descreveremos nossa informente principal.
citaremos outros informantes e apresentaremos aﬂmetodologia que se—
guimos para a elaboracao do nhosso trabalho e os objetivos a que nos
propusemos.

No Capitulo 4 fixaremos nossa posigdo sobre o processo
de aquisiggo da linguagem e discutiremos o papel da imitagao, do re
forco e da maturacdo mental neste processo.

No Capitulo 5 trataremos especificamente das caractériSu
ticas da sintaxe em quatro estagios crondlégicos da informatite: a)
1 ano 10 meses; b) 2 anos; c) 2 anos 6 meses; e d) 3 anos, Ffazendo
vma comparagao evolutiva dos estaglos.

No Capltulo 6 sintetizaremos as conclusdoes a que chegamos
no decorrer .do trabalho, citaremos suas limitagdes e apontaremoé al

gumas ‘pesquisas importantes a serem feitas,



caPiTULO 1

LINGUAGEM E PENSAMENTO

Apresentamos uma résertha bibliogréfiéa de alguns autores
sobre a relacaoc entre linguagem e pensamento que nos parece ser do
muita importincia em relagio & aquisicdo da linguagem.

Buscanos encontrar uma resposta as seguintes indagagdes:

a) O pensamento e a fala provém de uma mesma origem? |

b) Desenvolvem~se paralelamente?

c) A fala & a verbalizagéo do pensamento?

d) A estruturacio lingwistica & resultado da estruturagio

mental? |

l.L « John B, Carroll (1953)1 acredita que . -a dificuldade
em se definir objetivamente o que seja linguagem e pensamento esta
relacionada com dificuldades semanticas de definicfo. N30 ha um a-
cordo claro entre os psicélogos e 1ingﬁistas do que se entende pe-
lo termo 1inguagén @ pelo termo pensamento. Especialmente em rala-
géo’ao pensamento sac muitos os seus usos. Carroll o toma cdmo a
forma de manipular as informagdes recebidas. Estas informagoes po-
dem chegar ac individuo atravées da percepcio ou através de formas
linguisticas codificadase A manipulagﬁo destas informagoes apresen
ta diversos graus de complexidade, dependendo do nimero de “bitst
de informagdoes que o indiViduo manipula simultaneamente, £ a essa
manipulag3o de informacdes que ele chama de pensamento.

Neste esquema, a linguagem tem a funcao de codificacio
linguistica das informacSes, ou a recodificac3o em outras unidades
quando a informagdo ja vem codificada linguisticamente. Porém,a in
formagc3o pode ou n3o ser codificada ling®isticamente. Pode haver
" respostas aos estimulos ambientais(informagSes)Iem termos de movi-
mento ou outras formas. Logo, segundo Carroll, o pensamento ealin

guagem ndo tem a mesma origem, nem se identificam.

1~ CARROLL, John Bissel (1953) ~ 0 Estudo da Linguagem, Traduc3o
de ‘Vicente Pereira de Souza, Editora Vozes, Petrdpolis,
1973 ' '
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A nosso ver, o autor reduz muito a cohcepglo de pensamen
to ao consideréd—lo como a@maneifa de codificar informacdoes. Pode-
riamos nos perguntar de onde provém a informacdo, do meio externo?
Neste caso o pensamento teéeria um papel praticamente passivo, contra
riando a prépria ess@ncia dinfmica e criadora do penSamento. Se a
‘informagao provier do mundo interno, estariamgs separando o proprio
sér em compartimentos distintos como se a inteligéncia, a memdria,o
pensamento, etc, fossem elementos geneticamente separaveis,deixan-
do de formar um todo, o que nos levaria a formulagdes absurdas.

Piaget, com *background® bioldgico, se dedica a estudos de
psicologia e filosofia e chega a conclustes bastante positivas ao es
tudar a linguagem e pensamento da crlanga. Vygotsky o complementa ¢

faz um detalhado estudo ontogenetlco e fllogenetlco.

1,2 -~ Jean Piaget, (1923) nascido na Sulca, Inicia seus
estudos em Histdria Natural, percorrendo posteriormente outras areas
do conhecimento humano; especialmente a filosofia e alPsicologia.No
campo da Psicologia sua atengdo estava voltada para o desenvolvimen
to mental da crianga, Bbservando seu comportamento verbal através do
qual colhia o material para suas analises, Ele mesmo situa sua obra
- no campo da Psicologia: "A pergunta que tentaremos responder neste
livro pode ser formulada como segue: Quais s3o as necessidades que
uma crianga tenta satisfazer quando fala? Este problema ndo é,estpi

tamente falando, nem ling#istico, nem 18gico; ele pertence é~Psic0m
logia funcional®” ... (Piaget, Op. cit., P 25)?

| Sabemos que muitos aceitam o conhecimento {e igualmente a
linguagem) como um fato e ndo como um processo. Piaget parte do X

principio de que "o conhecimento & um processo, e sendo um processo
2 - PIAGET, Jean (1923) - 'TheBanguage and Thought  of tHe :Qhildgn. ot
Gievelande@mingublishingaqompany, 1967,

3 = A traduclo & nossa. Original em Inglés: .
"The question which we shall attempt to answer in this book may
be stated as follows: What are the needs which a child tends to
satisfy when he talks? This problem is, strictly speaking, nei-
ther linguistic nor logical} it belongs to functional psycholo-

gy“. o



- 5 -
passard por diversos tipos de filtragem, a que denominamos de inte~
1igéncia. Procurando descobrir as leis que regem o processo mental,
ele se propde a ir a génesis do processo para dar—lhe uma explica-
cldo plausivel em sua fase de manifestag3o adulta. Apds varias pesai
sas parte para a afirmag3o de que toda a estruturacao mental tem

suas raizes nas estrutuaracdes bioldgicas®. (Fachini, 1975 ,p.6)%.

Piaget recorreu ac método clinico para os seus estudos,is
to &, observava diretamente as criancas, investigando razdes para as
crencas e opinides infantis. Os principais resultados das pesquisas
genéticas de Piaget podem ser apresentadas em quatro (4) etapas ou
periodos no processo do desenvolvimento mental. A primeira, sen sde
rio-motora, que vai, aproximadamente, do nascimento até mais ou me-
nos 20 meses. A segunda, chamada pré~operat6ria, que Se estende até
7 - 8 anos. A terceira, que corresponde & aquisiclo das operacdes
concretas, vai até aos 11 ou 12 anos; E finalmente a quarta, que ca-
pacita a crianca avraciocinar.abstratamente, tem inicio aos 12 anos
(cf. Fachini, idem, ibidem).

Os estudos de Piaget se concentram em analisar os tragos
caracteristicos do pensamento observado em criangas; Sua preocupagac
& determinar se esses tragos s3o fortuitos e independentes ou se for
mam um todo ordenado, 16gico, em torno de algum fato central que os
unifique. Ele chega a conclusdo de que o ponto de unifio das caractg
risticas da 18gica infantil & o egocentrismo do seu pensamento.

A este nlicleo caracteristico ele relaciona todas asoutras
caracteristicas que encontrou, como o realismo intelectual,o sincro
tismo e a dificuldade de entender relacdes. Ele descreve o egoceh-
trismo como a posigdo medial entre o adualismo e o pensamento dirg

cionado, operatbrio.

4 - FACHINI, Caetano (1975) - Jean Piaget: A vida voltada para o céil
po_da Ciéncia, texto elaborado para o curso de treina-
mento técnico-pedagbgico, ministrado em Tubardo, em ju-
1ho de 1975. O texto & baseado em curso feito, nna Sui-
ca, com o proprio Jean Piaget.




-6 -
=D'pensamento direcionado & consciente no sentido de que os objetj
vos estdo na mente do pensante, & inteligente, isto &, adaptado
3 realidade, tentando influencild~la; & susceptivel de verdade e er
ro e pode ser comunicado através da linguagems O penSamento adua-
lista & subconsciente, isto &, os objetivos n3o est2o presentes na
consc1enc1a, nem o pensamento estd adaptado & realldade externaﬂms
cria a sua proprla realidade de 1mag1nagao ou sonhost (Plaget, op.
cite, DPe 63) | |

Antes dos trabalhos de Piaget, costumava=se supor que a
1inguagem'era a fonte da inteligéncia. Um de seus grandes méritbSA
foi o de mostrar que sua origem procede das atividades sensbrio-mo
toras e que a linguagem constitui apenas um fator que acelera o pro N
cesso. "0 pensamento & anterior a linguagem e esta antecipag@o so-
bre a linguagem conduz a integrar sua aparic3o tanto pela imitacao

como pelo jogo. (Fachini, 1975, p.11).

A afirmac3o de que o pensamento & anterior 3 linguagem &
vista de uma forma um pouco diferente por Vygotsky; como  veremos
mais adiante. Segundo este autor linguagem e pensamento surgem de
raizes genéticas diferentes e mais acentuadamente podemos perceber
uma fase pré-lingwistica no desenvoivimento do pensamento,como tam

bém uma fase pré-intelectual no desenvolvimento da fala.

Resumindo, podemos afirmar que Piaget v& o pensamento a—
dualista como a forma original, a primeira forma de pensamento. O
pensamento 1dgico aparece apds uma maturacBo intelectual significan
te, normalmente pelos 7 ou 8 anos. O pensamento egocéntricd & ali-
'gag3o genética entre eles. Ressal te-se que "a fala & egocéntrica,em

em parte porque a crianga fala sobre si mesma, mas principalmente

5 = A traducio & nossa. Em Ingl&s:

"Directed thought is conscious, is €., it pursues an aim which
is present to the mind of the thinker; it is intelligent, which
means that it is adapted to reality and tries to influence it;
it admits of being true or false... and can be communicated by
language. Autistic thought is subconscious, which means that
the aims it pursues and the problems it tries to solve are not
present in consciouness; it is not adapted to reality, but
creates for itself a dream world of 1mag1nat10n.
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porque ela nao tenta se colocar no ponto de vista do seu interlocu~—

tor . (Plaget OPe Cite, D 32)

1.3 - William Stern (1928)7 se caracteriza por sua concep

c3o intelectualista do desenvolvimento da fala da cringa. Em consow
nincia com varios psicdlogos, que representam a psicologia do pensa

mento, Stern afirma a importlncia do fator 14gico no desenvolvimen..

to da linguagem. Ele distingue trés raizes (fontes) da fala: a ten-
déncia expressxva, a social e a intencional. Enquanto que as duas
primeiras também se apresentam de forma rudimentar na fala animal,a

terceira & especificamente humana. Neste sentido define intenciona-

1idade como wm direcionamento a certo contelido ou significado. Diz
ele: PBEm certobéstégio do seu desenvolvimento pSiquico o homem . &l
quire a habilidade de querer significar algo quando estd emitindo
sons ao se referir a algo objetivo"; (Stern, 1928, p. ;26)8; Tais
atos intencionais ji s3o, substancialmente atos de pensamento; seu
aparecimento dencta intelectualizacao e objectificaggo da falae

Ele descreve a descoberta que a crianca de um ano e meio
ou dois faz de que objeto tem o seu simbolo permanente, um padrdo de
som que o identifica, isto &, que cada coisa tem um nome. Stern am
credita que a crianga em seu segundo ano de vida pode ter conscién-
cia dos simbolos e da sua necessidade e considera esta descoberta ja

um processo de pensamento no sentido prdprio.

* ~e W s e e bt

6 - A tradugéo é nossa. Original em Ing1é3°

about hlmsel— but chiefly because he does not attempt to plaww
himsel f at the point of view of his hearer",

7 - Baseamo~nos na “ecensao feita por Vygotsky em Thought and Lan-
guage (1962).
8 = Aput Vygotsky, Pe 25: % At a certain stage of his psychic¢c deve.

“lopment, man acquires the ability to mean something when utte-
_ring sounds, to refer to something objectivew,
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Vygotsky em seu livro Thought and Language (1962) faz uma
' pesenha critica da teoria de Stern afirmando que n3o ha bases de evi
ddricia nem tedricas para concluir que a crianga de um ano e meéio ou
dois tem conscidncia da fungdo simbélica da linguagem e a conscién-
cia de uma regra geral ou conceito geral. Para Vygotsky a criahga
nesta idade poderd ter a capacidade de tais operagdes intelectuais
complexas, pbrém as observacdes ou experimentos evidenciam que a
crianga chega a entender a relacao entre simbolo e significado ou
uso funcional desses simbolos bem mais tarde.

Stern acha que a crianca descobre o significado da 1ingua
de forma instintanea e permanente, As observagoes com nossa infor-
mante Dprincipal, Cibele, coin¢idem - com o arrazoado de Vvgotsky
de que a descoberta da relagdo entre significado e significante nac
seja instantdnea e permanente, Tudo leva a crer que esta relagdo pas
sa por virias fases, inicialmente obscuras, que vao se fixando no
decorrer de virios meses. Mesmo os sons da palavra bPassamnormalmerl
te por varias modificagdes como, por exemplo, “roupa®” era ['pup{hos
1,7 anos; ['opa] aos 1,8; ['hopa] aos anos e finalmente [rowpa] aos
2,6 anos. A inconsisténcia fonética parece ter ligac3o direta com a
semdntica, ou melhor dizendo, com a consciéncia do signo. Ambas s3o
instaveis nesta fase de deséenvolvimento.

Outro exemplo mais evidente & o emprego de "ascender e apa
gér", "fechar e abrir® e, "ligar ¢ desligar® sem relaca@o direta com
o significado, empregado um pelo outro durante mais de seis meses
por Cibele., Um terceiro exemplo & o emprego de palavras menos usSu-
ais também de forma inconsistente. A crianga emprega conveniente-
mente aos 20 meses: cabega, brago, m3o, perna, p&, dedo, porém con
funde tornozelo, joelho e cotovelo. Leva mais de um m@s paré fixar
as formas correspondentes. Isto nos leva a concluir que, mesmo a-
ceitando a descoberta instantfnea citada por Stern, & muito difi-
cil determinar esses momentos e sobretudo isto implica numa matura
g¢ao gradual, especialmente partindo do mais concreto para o mais
abstrato. Os signos referenciais abstratos apareceun em fase bempos
terior aos referenciais concretos;.

0 argumento de Stern se baseia em dois sintomas fundamen

tais para concluir a descoberta da funcio da fala pela simples ope
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‘rac3o 1b6gica: o aparecimento de indagagBes sobre nomes de objetos
e o consequente aumento significativo-do vocabulério, ambos da
maior importincia para o desenvolvimento da linguagem.

;o Isto representa uma nova fase na aquisicdo da linguagem,
que & complexa e extensa, ndo se podendo definir que a partir  do
momento em que a crianca descobre novos vocabulos seu pensamento
estl operando de forma 10gica e consistente.

‘Segundo nossas observagdes a respeito da evolugdo dalin
guagem em Cibele, podemos caracterizar dois tipos de perguntas. A
primeira fase & a de perguntas de descoberta do mundo que a rodeia:
"que & isto? que & aquilo? " Mais adiante ela pergunta sobre ter—
mbs mais abstratos: “que quer dizer casal?", *que quer dizer as—
sistir casamento? " "que quer dizer bem educado?, etc. A segunda
fase de perguntas, em nosso entender, revela um grau de maturagao
maior. £ a tentativa de descobrir causas e finalidades, atravésda

pergunta "Por qué?. " Por que o pai tem que ir trabalhar na Funda

¢cao?%, "Por que eu também n3o posso ir junto? ¥, "Por que eu &ngg'
sim, ma3e?%, As perguntas do tipo Egguggé sb apareceram por voltaw
dos trés anos, ao passo que as do tipo que jé eram comuns aos doise.

Outro ponto importante elaborado por Stern se refere as
primeiras palavras da crianca. Estas palavras Sao geralmente acomn
panhadas de expressdes fisiondmicas diversas ou de gestos que nos
levam a concluir que elas representam toda uma frase. Stern dis-
corda de Meumann (1902) que afirma serem as primeiras palavras sii
Ples expressoes de emogdes e desejos da crianga. Em sua andlise de
situagfes nas quais as palavras aparecem, ele prova que elas contém
também um certo direcionamento ao objeto. Stern assim se expressa:
"A palavra infantil mamde, traduzida para a fala avancada, hdo sig
nifica a palavra mae, mas sim uma Sentenca tal como mamde vem aqui
ou mamde me d&, ou mam3e, me pde na cadeira, ou mamae me ajuda®
(stern, p. 180)9.

- -

9 ~ Apud Vygotsky, pe 30: “The childish mama, translated into ad-
vanced speech, does not mean the word *'mothert but rather a
sentence such as 'Mama, come here! or 'Mama, give me! or 'Ma-
ma, put me in the chair!, or *Mama, help met,




- 10 -

Vygotsky acrescenta que devemos observar a agao da crian
¢a que acompanha a emiss3o da palavra e acharemos obvio que n3o &
sb a palavra mamie qué significa, digamos *mamde, me pde na cadei-
ra®, mas todo o comportamento da crianca naquele momento(sua tenta
tiva de se dirigir & cadeira, tentando se segurar nela etc.) VAqui
o direcionamentct!afetivo-conativo! a um objeto ainda & inseparavel
da tendéncia intencional da fala: os dois ainda formam um todo ho-
mogéneo e a tnica traducdo correta de mamae, ou de qualquer pala-
vra, Sao os gestos que as acompanham. A palavra, basicamente,é um
substituto convencional para o8 gestos ( ... )e aparece antes de
ela ser capaz de operacoes loglcas“ (Vygotsky, op. c1t. P 30)1O

Concordamos plenamente que o gesto seja precursor da pa-
- lavra pois em nossas observagdes pudemos anotar que muitas vezes a
crianca aponta para algum objeto tentando se comwnicar, sem ainda
ser capaz de emitir palavra; Assim, ela aponta para o bico, como a
dizer: "me di& o bico®, ou "eu queroc o bico¥. Em fase posterior ela
junta ao gesto a palavra "bico"” para depois solicitar: "bico,mae e
finalmente ®da o bico, mie. | |

Stern ndo se descuida do papel da imitagdc no desenvolvi
mento da fala, nem do papel da atividade espontinea da crinaga,cha
mando a isto de convergdncia. Para ele, a convergéncia & um princi
pio geral a ser aplicado na éxplicagéo de todo o comportamento hu--

* . . ~ .
mano. Ela e entendida como um processo de interacao do organismo e

do_ambiente. Veremos mais adiante que esta posic3@o se coaduna com

as conclusdes de Lenneberg de que a aquisicgdo dalinguagem,se baseia

numa propenslo inata & fala que sO se desenvolve num meio ambiente
& . . . . . ~

proplcloe. Este meio ambiente seriam as condigoes externas,a fala

dos adultos em volta da crianca, ou seja, a exposicio i 1ingua.

ek »

10 ~ Citagd3o no original ingl@s: wHere the taffective~conative! di
rectedness toward an object is as yet inseparable from the'in in
tentional tendency' of speech: The two are still a homogenous
.whole and the correct translation of mama, or of any other
early words, is the pointing of gestures. The wordat first,
is a conventional substitute for the gesturess.. it appears
before it is capable of logical operations®,
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le4 —~ Vygotsky (1962)11 inicia seu estudo sobre a origem
do pensamento e da 1ihguagem afirmando que interrelagd@oc pensamento

e palavra deve ser entendida e estudéda pela psicologia. Para cle,

as teorias anteriores demonstram que a relacao entre pensamento e

linguagem se situa entre dois extremos: a identificacdo ou ﬁuséc

por um lado e a completa disjuncao ou segregacao por outro. Cita
que alguns psicolingw#istas definem o pensamento como "fala menos
som” e outros psicdlogos e reflexologistas americanos, consideranm

o pensamento "um reflexo inibido em sua parte motoraﬁ;2§ Tanto uns

como os outros identificam pensamento e fala e fecham as portas as

problema. 0s defensores da idéia oposta,separando linguagem e pen-
samento como coisas distintas, consideram a fala uma manifestacao
externa, uma mera vestimenta do pensamento e tentam despi-lo de to~
dos os componentes sensbrios, incluindo palavras, n3o conseguen, se-
gundo Vygotsky; colocar o probleme de forma tal a conseguir uma SQ,
lucao real. Ao separar completamente os dois elementos e estudé;3
los separadamente sao forcados a ver a relacao entre eles como uma
conexao externa, meramente mecfnica. Vygotsiky diz que o problema re
side no método de anllise empregado: Para ele hid duas formas essen
ciais de analisar estruturas psicoldgicas.

a) analise dos totais psicolbgicos complexos em elementos, 1isto &
estudo separado das propriedades do pensamento e da 1ingua. Es-
se método produz generalidades pertinentes a toda a fala e a tg

" do o pensamento: perdem-se as caracterlsticas particulares. 0
mesmo seria éstudar o som desvinculado do sentido.

b) anflise em unidades, que & a forma mais correta, Por unidade se
entende um produto de anilise que; ao contrario de elementos, re
tém todas as propriedades bisicas do todo, cujas unidades nao
podem mais ser divididas sem perdé~las. Assim, por exemplo,a U
nidade do pensamento verbal & o aspecto interno da palavra, o
sentido da palavra. Uma palavra n3o se refere a um SO objeto mas
a uma classe ou série. Cada palavra & uma generalizacaos Logo,o

pensamento & um reflexo generalizado da realidade. O sentido per
11 Vygotsky; Lev Semenovich -~ Thought and Language; Edited and
Translated by Eugenia Hanfmann and Gertrude Vakar, The M.I.T.
Press, Massachusetts, 1962. _
12 - 0 autor em referéncia nio os cita nominalmente.
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capitulo ®As raizes genéticas do penéamento e da fala® o autor co-
menta que oS experimentos feitos com chipanzés por Koehler(1921) e
Yerkes (1916)confirmam que nos animais, a fala e o pensamento emer-
gem de diferentes rafzes e se desenvolvem ao longo de linhas dife-
rentes. 0s experimentos de Xoehler provaram que o aparecimento em
animais de um intelecto embrionério, isto &, de pensamento no senti
do prdprio, n3o & de forma alguma relacionado & fala., Segundo o mes$
mo Koehler, o comportamento intelectual & do mesmo tipo que o do o
mem, mas & a falta de fala e a pobreza de imagens que diferencia o
antropéides do homem e torna ‘'mesmo os mais leves inlcios de desen.-
volvimenfo cultural impossivel para o chipanzé(Koehler;pp.191-2).13
Yerkes diz que a auséncia de fala dos simeos n3o provém d:
causas intrinsecas. Suas pesquisas sobre o intelecto do orangutance
obtiveram dados muito semelhantes aos de Xoehler, porém ele vai a-
diante em suas conclusces: admite #ideacdao superior® comparando-se
a uma crianga de até trés anos de idade. Ele conclui isto pela seme
lhanga superficial entre o comportamento humano e o do antropdide.
0 que & conclusivo nessas pesquisas & que embora oS antro,
péides possam ter, ou mesmc adquirir formas de comuwlicacao, essas
formas se baselam ou em ndbitos ou em imitagdes. O que n3o se conse
guin foi o uso funcional de sinais, caracteristica da fala humana.
Vygotsky conclui que, do ponto de vista filogenético, ana
lisando as pesquisas feitas com animais sobre lingua e intelecto pa
ra elucidar a relacao fala e pensamento podemse fazer as seguinteg
afirmacoes:
"a) Fala e pensamento tem diferentes raizes genéticas;
b) As duas fungdes se desenvolvem ao longo de linhas diferentes o
indepehdentes uma da outra.
¢) NZ3o hi nenhuma separacdo nitida nem correlacgao constaﬁte entre

elas.

13 «~ Apud Vygotsky; ope. cit., pp;33~4: #even the slightest begin-

nings of cultural development impossible for the chimpanzee',
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d) os éntropéides poSSﬁem-um intelects semelhante de alguma forma

i . A . .
ao do homem em certos aspectos (o udo embrionario de instrumen

tos) e uma linguagem semélharte de alguma forma & do homem em
aspectos totalmente diferentes (o aspecto fonético de sua fala,
seu embrego funcional, o inicio de uma funcdo social).

e) A estreita correspondéncia entre pensamentc e fala caracteris-
tica do homem & ausente nos antropdides.

£) Na filogenia do pensamento e fala, pode~se dicernir claramente
uma fase pré-linguistica no desenvolvimento do pensamento e wma
fase pré»intelectual no desenvolvimento da fala®
(Vygotsk, op. cit. pe 41)t%.

Igualmente do ponto de vista ontogenético Vygotsky dis-
tingue duas linhas separadas provenientes de duas ralzes genéticas
diferentes. Ele cita novamente os experimentos de Koehler que a par
dos experimentos com chipanzés o fez também com criangas, chegando
a conclusdo da ewisténcia de uma fase pré-lingulstica de desenvolw—
vimento do pensamento na crianca. Buchler fez pesquisas semelhan
tes as de Koehler, pordém de forma mais sistemitica, com criancas e
conclui que o comportamento da crianga entre 10 e 12 meses era mui
to semelhante ao do chipanzé e por isto ela o chama de "idade chi-
panzdide . *f nesta idade que ocorrem as primeiras invengoes da cri.
anga, bastante primitivas, é certo, mas extremamente importantes
para o seu desenvolvimento mental® (Buehler, 1927, D. 46).15

Discordamos fundamentalmente destas conclusdes de Charlotte
Buehler, pois 1Sto nos levaria a aceitar também a prdpriaorigem
do homem e do chipanzé, tendo o homem evoluido e o antropdide estaw
cionado em deteriminado ponto da evolugldo. Em nossa opiniZo estas s&o
meramente casuais, devidas sobretudo’é natureza humana de passar por
wit processo de maturacdo mental, havendo semelhancas circunstanci-
ais no inicio do processo de desenvolvimento com os animais inferi
ores. O predominio da razdo e, na parte lingwistica, o uso funcio-

nal dos simbolos verbais caracterizam a diferenca substancial entre

14 - A traducdo & nossa.

15 = Apud Vygotsky, oP. cit., P. 42: “e.. At the chimpanzoid age og
cur the child's first inventions. Very primitive ones to be su
re,but extremely important for his mental development .
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o ser humano e os outros seres. Infatizariamos ainda o aspecto da
criatividade tanto nas bperaQSes 16gicas do pensamento quanto no us-
so da linguagem, criatividade essa inexistente nos seres n3o huma-—
Nnose

Vygotsky nao apresenta comentdrio critico a respeito,li
mitando~se a citar as pesquisas e a enfatizar o aparecimento da fun
cao social da fala sem que isto seja manifestagdo do pensamentos:. 0
jogo de sons, o choro, mesmo as primeiras palavras, s3o estidgios
do desenvolvimento da fala que nada tem a ver com o desenvolvimen.-
to do pensamento. Essas manifestacdes s@o geralmente consideradas
como uma forma predominantemente emocional do comportamento
(Vygotsky, ope cit., p. 42)}6

As pesquisas de Buehler revelam que o riso, os sons inap
ticulados, os movimentos, etc. como reagdes d voz humanasejmnmeios
de contato social nos primeiros meses de vida da criangaa

Mas a descoberta mais importante & a de que em certo mo-
mento, por volta da idade de dois anos, as curvas de desenvolvimen-—
to do pensamento e da fala, ainda separadas até entfo, se encontran
e se juntam para iniciar uma nova forma de comportamento. £ o que
demonstrou Stern, ja mencionado anteriormente, em que a crianca des
cobre que cada coisa tem um nome e evidencia a conquista da lingua-
gem para Se comunicar.

Vygotsky comenta que antes de atingir este ponto (em nos=—
so entender ndo & um momento,mas sim toda uma fase), a crianga re~
conhece um pequeno nimero de palavras que substituem, como que con-
dicionando, objetos, pessoas, agdes, estados, ou desejos. Naquela i
dade a crianca sabe apenas as palavras proporcionadas por outras pes
soas. Agora a situagdo muda. “a crianga sente a necessidade de pala
vras e, através de suas perguntas, ativamente tenta aprender os sin

bolos relacionados aos objetos. Parece que ela descobriu a funcgac

16 - A tradugio & nossa. Original em Ingl@s: |
"The chil's babbling, crying, even his first words, are quite
clearly stages of speech development that have nothing to do
with the development of thinking.These manifestations have been
generally regarded as a predominantly emotional formofbehavion®




simbdlica das palavras. A fala agora entra na fase intelectual. As 11

nhas de desenvolvimento da fala e do pensamento Se encontram®

(Vygotsky, op;,cit,;vp. 43)%7

E o autor conclui i pégina sequinte: _

a) Em seu desenvolvimento ontogenético, o pensamento e a fala t@nrqi

. zes genéticas diferentess

b) No desenvolvimento da faia da crianca, nds poderos estabelecer cex
tamente o estagio prééiﬁtélectual;_e no desenvolvimento,do pensa-~
mento, um estagio préulingmistico.

c) Até certo ponto a fala e o pensamento seguem linhas diferentes;in
dependentemente um do outro.

d) A certa altura essas linhas se eacontram, onde o pensamento se tor
na verbal e a fala racional #

1.8
»

(Vygotsky, op. cit., p. 44)

17 = A traducido & nossa.

18 ~ Original em Inglés: "The child feels the need for words and,
through his questions, actively triesto learn the signs atta
ched to objects. He seems to have discovered the symbolic fung
tion of words. Speech... now enters the intellectual phase.
The lines of speech and thought development have met ',
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1.5-coNCLUSZO

No inicio deste capitulo enumeramos algumas questSes para
as quais tentivamos buscar uma resposta. Nossas indagacdes sdo con~
vergentes no sentido de que, em ﬁitima_anélise, visam saber se os au -
- tores consultados consideram linguagem e pensamento uma unidade insc
pardvel ou n3o.Pelo exposto: |

" a) carroll acha que linguagem e pensamento tém funcdes es-
pecificas; a linguagem uma fung®o codificadora ou decodificadora e o
pensamento uma funcdo manipuladora de informacoes recebidas. O pro-
blema destas concepgoes reside no fato de atribuir um papel até cer—
to ponto passivo ao pensamento, esquecendo~se do seu fator caractee~
risticamente dinfmico. Como a informac8o manipulada pelo pensamento
pode ser codificada linguisticamente ou hdo, conclui~se que lingua--
gem e pensamento nao formam uma unidade. Apenas se ligam por suas fun
goes., |

b) Piaget tenta ir & génese do pensamento e da fala consiw-
derando~os um processo ordenado, 14gico, cujas caracteristicas vio
aparecendo e se fixando & medida do crescimento, da maturacdo. Segun,
do ele, a caracteristica fundamental da crianca & o egocentrismo de
seu pensamento que por sua vez vai refletir numa linguagem egocéntri
ca. O pensamento, portanto, & anterior & linguagem. Ele se desenvoi-
ve gradualmente a partir da fase sensbrio-motora até chegar 3 fase
do raciocinio abstrato. A aquisicBo da linguagem & focalizada .= como
um sistema de imitag83o e como fator de interac3o gradativa da crian—
ga, com o rundo do adulto. A comunicagdo linguistica transforma as
agoes em pensamentos e o0s revela'aos outros. A crianca passa a emi-
tir uma sucessd3o de pensamentos através da linguagem a que  Plaget
chama de "mondlogo coletivo *.

c) ‘Stern considera a fala um ato intencional. A crianga,
em determinado momento de sua vida, passa a querer significar algo
ao emitir os sons. Logo, o uso da linguagem & um ato de pensamento.
Para este autor, a fala & a verbalizacdo do pensamento, que & toma~

do como a intencionalidade da crianca em querer referir-se a algo
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objetivo; A grande divida se relaciona 3 capacidade mental de a cri
anca descobrir; antes mesmo de dois anos de idade; a fungao simbélg v
ca da linguagenm, quando o seu raciocinio ainda & simpies e desprovi
do de 18gica. Se aceitarmos as colocacdes de Stern a respeito do a-
parecimento da linguagem, em nosso entender, temos que admitir alin
guagem COmMO wn dom qué se revela bastante cedo em determinado wmo-
mento de nossa vida, desenvolvendo—se e aperfeicoando~se no decor-
rer do tempo. '

d) Vygotsky analisa linguagem e pensamento tanto do ponto
de vista filogenético comd ontogenético e conclui que sob ambos os
aspectos linguagem e pensamento tém raizes genéticas diferentes.por
observacoes feitas em animais e em criangas pode-~se perceber a exig
téncia de uma fase pré~intelectual com.relagao ao desenvolvimento
da fala e uma fase pré-lingulstica com relagdo ao desenvolvimento do
pensamento; Até certo pontc ele concorda com Steﬁn em que as linhas
do pensamento e da fala em determinada altura do seu desenvolvimento
se encontram para iniciar uma nova fase de sua existéncia, ou seja,
a descoberta da linguagem como forma de verbalizar o pensamento. Po--

. . ~ . 19
deriamos esquematizar as afirmagoes do autor da seguinte forma 3

Bt

[P

[

PLil oAt

Neste esquema o eixo'AAi representa a linha do pensamentoj;
BB! representa a linguagem. A e B tem origens diferentes e se desen
volvem separadamente até a idade de um ano e meio ou dds aproximada
mente, AX representa o pensamento prénlinguisticd e BX a fala prénig
telectual. A partir do ponto X cdmega aparecer a linguagem racional
e o pensamentb verbal. No entanto; as linhas novamente se Separam
pois pensamento ¢ linguagem n3o formam um todo insepardvel, se bewm
que hi estreita iigagéo entre eles. Se relacionarmos eéteesquemaaos

estudos feitos com animais poderlamos considerar AXB como uma carac--

2
19 « O esquema €& NnoSSO.



teristica comum tanto para os animais como para o homem; ao passo que
At X BY & caracteristica exclusiva do homem, dada a sua capacidade de
verbalizar racionalmente seu pensamento.

Dentre as opcdes que Se:oferegem preferimos retirar dos vari-
os autores as idéias que mais se enquadram nas observacdes que fize-
mos e na opinifio que formambs a respeito do bindmio lLinguagem e pen-
samento. Assim, conhsiderampos o pensamento um processo bio-psiquico i-
nato e inerente & pessoa humana que surge independente da 1linguagem,
porém tem seu desenvolvimento interligado com ela. B possivel o pen—
samento operar parcialmente sem haver a coexisténcia da linguagem.Po-
rém o desenvolvimento da linguagem ndo se efetua sem o pensamento. £
comum dizer-se que alguém "falou Sem pensar® e que outro "pensou sem
falar®, No primeiro caso n3o podemos tomar a afirmacdo no seu sentido
primeiro. Ao afirmar que alguém falou sem pensar estamos construindc
uma figura de linguagem no sentido de que n3o houve consideracoes @&
respeito do contexto. J& no segundo caso & possivel pensar sem se va-—
ler da linguagem no sentido de empregar signos lingulsticos. Isto a--
contece sobretudo nas manifestagdes artisticas que envolvam outros ti
pos de signos que nép o lingw#istico, como por exemplo, nas artesplég
ticas.

Contudo, o desenvolvimento pleno do pensamento e da lingua
gem s se verifica no desenvolvimento simultdneo e interligado de am~
bos, -pois eles se intercomplementam. As estruturacoes 1inguisticasr§
fletem em muito as estruturagdes mentais, exafamente porque uma  das
fungdes primordiais da linguagem & transmitir o que se passa na mente

humana, ou seja, o pensamento.
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TEORIAS DE AQUISICAO DA LINGUAGEM

Podemos dividir as teorias de aquisigdo da linguagem em dois
grandes grupos, relacionados com acepcoes filosdficas da aquisigic do

conhecimentc: o empirismo e o racionalismo.

2.1 = Empirismo

Os empiristas acreditam que a informacao obtida atra.-
vés dos sentidos & a tnica fonte de conhecimento. - Segundo Chomsky
(1968)20, a teoria empirista acentua o papel da experiéncia e de coil-
troles por fatores ambientais. Sua vis3o cléssica & a de que as ima-
gens sensoriais s3c transmitidas ao cérebro como impressSes. Subsis-
tem como idéias que serdo associadas de varios modos, dependendo do
carlter fortuito da experidncia.

0s behavioristas adotaram a tecria empirista e guia-
dos por ela tentam demonstrar as varias formas do comportamento huma~—
no. 0 método normalmente empregado & o da observacdoc indireta do com-
portamento do individuo no seu meio ambiente. A preocupacao basica do
behaviorismo & estudar o comportamento humano e entre formas do com-
portamento humano observivel esti a lingua. Este estudo pode ser fope
mulado através de algumas operacoes de aprendizagem bastante simples.

~ 0s behavioristas acham que a lingua pode ser explicada da
mesma forma que o comportamento de aprendizagem em'gerai. 0 behavig-
rismo teve seu inicio com watson (1924)°2l ¢ paviov (1927)22 que, atra--
vés de seus experimentos com animais, tentam aplicar também no homem
o mecanismo de aprendizagen, incluindo o comportamento verbal. A teom
ria behaviorista formula o modelc de aprendizagem em termos de Esti--

mulo-Resposta, considerando a prendizagem como uma série ordenada ¢

b >

20 -~ CHOMSKY, Hoam -~ "A Linguagem e a Mente®, in Hovas Perspectivas
Linguisticas, traducdc de Miriam Lemle, 20 edigdo, Vozes,R. de
Janeiro, 1971. ,

21 - WATSON, J.B. = Behaviorism, Univ. of Chicago Press; Chigago,(LSt
ed. 1924), 1930,

22 = PAVLOV, I. ~ (ondioned Reflexes, Dover, New Ybrk(lSted.l927)J96O-




predizivel de padrdoes de comportamento observavel. Esta teéria adota
duas classificacles de aprendizagem, o condicionamento clissico e o
instrumental, Este Gltimo também conhecido como condiqionameﬁto ope~
rante. O principio de resposta condicionada se bascia na exploracao
da tenddncia natural do organismo em rvesponder aos estimulos, sendo
que o estimulo & considerado como algo que provoque uma resposta de
comportamento observavel. Assim, por exemplo, a comida apreéentadaao
animal o leva a resposta de salivagﬁo; Pelo fato de isso representar
um reflexo ow resposta natural, Sem haver treinamento, o estimilo e
a resposta s3o considerados ndo condicionais. O treinamento feito aov
tocar uma campainha simultaneamente 4 apresentagéo da comida ao ani
mal o condiciona 3 salivaclo que apds certo tempo esta acontece e
soar a campainha, mesmo sem a preseanga da’comida; Esta & a teoria dc
condicionamento cléssico, onde o som da campainha @ o estimulo ea =g
vlivagao por ele provocado & a resposta condicionada. Neste modelo, =z
resposta condicionada aparece através do reforco, que & a sequéacia
de um estimilo nfo condicionado a um condicionado,ou seja, o fato de
o soar da campainha ser seguido do alimento se constitui em reforgo,
elementb considerado de grande importincia na aprendizagem.

A teoria do condicionamento instrumental ou operante & uma
versdo mais nova e de maiores aplicagles que a anterionEla foi desen
volvida especialmente por SKINNER (1938)23 que modificou bastante o
modelo clissico Estimulo ~ Resposta e apresentou em vez de um tipo,
dois tipos de respostas: Melicited" e "emitted®., As do primeiro Se
referem a estimilos conhecidos que ele chama de ‘respondents® e as
respostas emitidas, sem referéncia direta a estimilos conhecidos,ei=
chama de "operants®. Este segundo tipo tem bastante aplicaco na a-
prendizagem humana. O reforgo nesta teoria no se refere ao estimu-
lo, mas segue a resposta; A respdsta que aparece motivada por esti@g
los nem Séﬁpre identificados sao ‘reforgédas' para que O organismc
seja 1éfgao'a;;xepetir o0 comportamento desejado; Isto transposto pa
ra a aprendizagem 1inguistica ird implicar em que a criancga passe a

emitir sons, vocibulos e sentencas que s8o reforcados para que ela
23 = SKINNER, B.F.~ The Behavior of Organisms, Appleton~Century-
Croffts, New York, 1938.
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0s grave e repita segundo os padroes desejados.
Housfon (1972')24 faz uma resenha dos postulados de Skinner

sobre o condicionamento instrumental ou operante, especialmente So--

bre a aprendizagem da 1ingué; gque Skinner intituwlou Verbal Behavior

QEQ da linguagem da psiéologia behaviorista.

Skinner acredita que a lingua também pode ser representada
como um composto de associagoes estimulo-~resposta ¢ desta forma pode
se enquadrar nﬁma descrigio do comportamento humano aplicavel wiiver
salmente, apesar de reconhecer que a lingua tem algumas caracterlsti
cas especiais. Ele rejeita o termo 1ingua a favor da expressao cOlle
portamento verbal e faz explanacoes sobre significado, idéias e mes--
mo a mente, como sendo inobservaveis. Suas razdes para istogﬂgapbiam
na defini¢3o de psicologia que, para e¢le, & uma ciéncia comportamen-—
tal. A meta na pSicologia & procurar uma explanagéo cientifica para
as causas do comportamento,.

Em obra bastante recente; Skinner (1974)26re£orga seu argu
mento sobre a disting3o de lingua e comportamento verbal: "iingua tem

rd . . o .
o carater de uma coisa, algo que a pessoa adquire e possuil. Os p51cé

logos falam da aquisicac da 1ingug pela crianga. As palavras e sefi=
tengas de que uma liﬁgua & composta s3o definidas como instrumentos
usados para expressar sentidos, pensamentos, idéias; proposic¢oes, emo
goes, necessidades; desejos e nuitas outras coisas dentro ou sobre a
mente do falante. Uma visfo bem mais produtiva & a de que comporta-
mento verbal & comportamento. Ela tem um cavéter especial somente pox
que é reforgada por seus efeitos sobre as pessoas~primeiro outras pes
soas, mas eventualmente o prdprio falante. Como resul tado, é livre de
relagdes espaciais, temporais e meclnicas que predominam entre o coli
portamento operante e consequéncias'nao soclais,

. : : 27
(Skln:(l@]_", 1974' PP. 88““‘9) .

24 - HOUSTON, Susan H. -~ A Survey of Psycholinguistics, The Hague,
Mouton, Paris, 1972 (pp. 46--80).

25 = SKINNER, B.F. Verbal Behavior; Appleton=-Century-~Crofts, New Yoxrk,
1957.

26 SKINNER; B.F. =~ About Behaviorism, Alfred A. Knopf, New York,l974.
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Neste esquema, a unidade da fala & o operante verbal e en
vez de se estudar como a crianca aprende a 1ingua deve~se estudar
como a crianga & condicionada ou treinada para o comportamento vexr-
bal. Este treinamento seria feito pelos pais no inicio da manifestz
cao linguistica ao reforgar as respostas da crianga. Cada vez que
ela emite algo que se aproxima de um padrao de som ou de uma senten
ca o adulto reforca esta sua emisdo para que ela se encaixe no ol
portamento verbal padronizado. Diz Skinner: %Ao ensinar a crianga a
falary..s qualquer resposta que vagamente se parece com o comporta-
mento padr3o da comunidade & reforcada. Quando estas comegarem a a-
parecer frequentemente, insiste~se numa aproximacdo maior. Deste mo
do formas verbals bastante complexas podem ser alcangadas®.

( Skinner, 1957, PP. 29«30)?8

Depois de a crianga adquirir o comportamento verbal dese=
jado, a continuagao do reforgo vai fazer com que ela fixe as formas
apreendidas e se integre na sua comunidade 1inguistica;

Segundo David Stringer 2? pode—~se resumir que #Skinner &
marcado por duas caracteristicas do empirismo: fisicalismo e deter-
minismo® (p. 15);'Por fisicalismo entendemos que todas as afirmagdes
sobre pensamentos e sensagoes de uma pessoa podem ser formuladas co
mo afirmacoes sobre suas condicoes corporais e comportamento obser-—

rd o~ - . . . -
vavel e podem, entao, Ser submetidas a leis fisicas.Por determinis-

27 - A traduc3o & nossa. No original: "Language has the chardcter
of a thing, something a person acquires and possessesS. PSychc--
logists speak of the acquisition of language in the child,The
words and sentences of which a language is composed are said
to be tools used to express meanings, thoughts, ideas, propo-
‘sitions, emotions, needs, desires, and many other things in
or on the speakerts mind. A much more productive view is that
verbal behavior is behavior.

Is has a special character only because it is reinforced by
its effects on people-at first other people, but eventually
the speaker himsef. As a result, it is free of the spatial,
temporal, and mechanical relations which prevail between ope-
rant behavior and nonsocial consequences®©,

28 - Apud Houston, op. cite., p.51l: “In teaching the yowng child to
talk, ... any response which vaguely resembles the standard be
havior of the comumity is reinforced. When these begin to ap-

~ pear frequently, a closer aproximation is insistged upon. In
this manner very complex verbal forms may be reachedv,

29 - Conferir bibliografia no final.
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mo entendemos que todos os fendmenos estdo sujeitos &s leis de causa
e efeito. Qual@uer forma dada de comportamento estd 1ligada causalnmeil
te a fatores externos pelo mecanismo de condicionamento. *As teorias
“de Skinner s3o uma forma extrema de empirismo, no sentido de que,nen
as hipdteses fisicalistas, nem as déterministas que ele levanta s3o
necessarias no caso do empirismo¢ (Stringer, op. cite, P 16)39 0 en
pirista n3c necessita condenir a exist&nicia de entidades tais como a
mente, nem precisSa necessariamente supor que a aprendizagem e compor
tamento S3o determinados de forma mecl@nica. Porém, "as teorias de
Skinner realmente ilustram a hipétese basica do empirismo de que aa
prendizagem & essencialmente passiva® (Stringer, idem, ibidem)B%
A passividade deste modelo Skineariano & fortemente con-

testada por Chomsky que atribui & criatividade wm papel preponderan--
te na aquisicSo da linguagem, como veremos logo adiante.

2 .. B
3 diz estar de acordo

0 neo~behaviorista Charles 0sgood
com Skinner em que® uma teoria adequada do comportamento da lingua-
gem deve ser uma teoria de aprendizagem, mas que h3o quer, nem neces

33 ’. . e
+« Porem, faz restricoes

sita nenhuma teoria especial para a lingua®
a seu modelo de aquisic3o da lianguagem, afirmandc que & um modelo i
suficiente, pois n3o di conta da generalizagdo semdntica. Se um fa--
lante aprende a palavra barco ele vai relacionar com havio, Ppor Qe
xemplo, € nao com uma palavra fisicamente (foneticamente) semelhante
como arco ou charco. Ele faz associagGes pela semelhanga de sentido
e isto n3o & abordado na teoria behaviorista. Osgood afirma®. a ba~

se para a transferéncia & obviamente a semelhanca de significado,mas

30 = A tradug3o & nossa. Em Ingl8s: vSkinner's theories are an extre
me form of empirism in the sense that neither the physicalist
nor the determinist assumptions he makes are necessary to tho
empiricist case®, ‘

31 - No original: Skinner's theories do illustrate the central empi.--
ricist assumption that leavning is essentially passivef,

32 ~ a)0SGoO0D, Charles E,(1956)-"Behavior Theory and the Social Scic:
ces®in Readings in the Psychology of language, Jakobovits and
Miron(ed),Englewood CLiffs, New Jersey, Prentice~Hall,Inc.,
1967 (pp.5172). |

b)0SGOOD, Charles E.(1963) . On Understanding and Creating Sen.-

.  tences®, in R.P.L. (pp.104-127), _

33 = 0SGOOD(1963),0p. Ccite,pag. 110: “an adequade theory of languags:
behavior must be a learning theory,but that we neither wish ncx
require any special theory for language®,
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n3o ha 1ugaf para‘tal processo_simbélicd no behaviorismo de skimner®

(Oégood 1963, OPe« Cite, Do 1ii)34. Segundo ele, a insuficiéncia do mg
delo estimulo-resposta. e éétende tambdm & organizagﬁo perceptual uma
vez que esta enVOIVe relagoes de 1ntegragao estlmulo—estlmulo e ao de--
senvolvimento e uSO de habllldades motoras, uma vez que envolvem a in
tegragao respostaaresposta. Propde, entao, um modelo de medlagao de
dois estaglos, caracterlzando o) auto~est1mulo como uma varidvel inter
veniente. 0 propvlo autor representa o modelo de medlagao em dois es~

tagios atraves da seguinte flgura.

{
S /_/7;‘RT
//
-
//
e R
S —-on-—-——sr T - . § — %
T »S, «

e -explica: “Sempre que algum estimilo originalmente neutro & repe

tidamente contiguo a um outro estimilo (significado), 5, que, regulay
mente e fielmente produz um padr3o particular do padrio total de com-
portamento, R A

i
Tm' deste comportamento total como um processo de mediacao representa

o estimulo neutro serd associado com alguma porcao,

. " ., - 35 ~ .
cional "(Osgood, 1963, op. cit. Pe 111) "« O processo de produgac de
estimulo rm——asm & uma parte do mesmo comportamento produzido pelo sig
nificado. R, & a resposta total ao signo.

Seu trabalho focaliza o problema especial de como as paiau
vras adquirem significado para a crianga, ou seja; como um signo, que
» . f . . . . ~ . . . ‘

e um fato arbitrario, sem significagao ainda para a crianga, Se rela—

ciona a um significado ou referente. De acordo como modelo acima, quain

., i aiils st E M-

34 - No original: "The basis for the transfer is obviously similarity
of meaning, but there is no place for such symbolic processes
in Skinnert's behaviorism."

35 = No original: ®“Whenever some originally heutral stlmulus(31gnwtbm
be), ] is repeatedly contiguous with another stimulus{signi-
ficate), 5, which regularly and reliably elicits a particular
pattern of total behavior, R,,the neutral stimulus will becowe
associated with some portion, r_, of this total behavior as are

. . . m
presentational mediation process.
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do o individuo ouve unm signo ele produz uma resposta que representa
uma fracao da resposta normalmente deduzida do significado. Isto,por
sua vez, produz um estimulo internc que“podé ser associado &s vArias
respostas que sejam adequadas ao cignificado. Desta forma a crianca
seria capaz de adquirir nfo sb o vocabuldrio da 1ingua, mas também as
interrelacdes entre as palavras; as sentencgas.

A.W. Staats e C.K.Staats (1964)3 aplicaram esta teoria o

varios experimentos, um dos quais tenta provar que a lingua & um =ic
tema de hdbitos formados por processos em série. Seguindo também o
postulados de Skimner, descrevem a formacdo de sentengas novas basca
das na recombinaczo de unidades e padrdes, anteriormente apreendidos,
com unidades novas que se enquadram neste padrSoQ Com relacdo acs oS-
tagios de aprendizagem de uma palavra até a elaboracio de uma Senteil-
ca, apresentan o exemplo que aqui transcrevemos traduzindo-o:
“Digamos que uma crianca fol condicionada a pronunciar a
palavra BOLA através de uma resposta a um tato, mando ou eco.A crian-
ca, é claro; ndo sera capaz de repetir a sentenca ME DA A BOﬂA VERM--
LHA, somente na base do treino. contudo, através de treinamento; ela
serd capaz de responder & sequbncia BOLA VERMELHA. Toda vez que ela o
faz, a tendéncia de a primeira resposta puxar a segunda sera reforga-
da. Com o tempo, a crianca sera capaz de dar, através de condiciona-
mento, a resposta DA e ent3o emitir a sequéncia DA BOLA VERMELHA. i
treinamento posterior a crianca estara apta a repetir A BOLA VERMELIA

s

em vez da simples locucdo e quando ela da a resposta completa,ela sans

mais fortemente reforcada. Finalmente, os artigos e preposicoes habhi-
tualmente aparecem incluldos em tais sequéncias de respostas verbais

e a crianga dird ME DA A BOLA VERMELHA®( Staats ¢ Staats, ope. cit, oo.
174~75)°" . - |

e B i i - -

36 - STAATS, A.W., and STAATS, C.K. = Complex Human Behavior, Holt,
Rinehart and Winston, New York, 1964 '

37 - Apud Houston, op. cite., p. 119.
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Neste esquema,cada resposta da sequencia produz estimulos
que por sua vez provocam a resposta subsequente, como os autores a-

presentam & pagina 175:

Ree§ RS RS R~S R-S |
ME 1"\ A BOLA VERMELHA
ME JOGA . UM CARRO AZ0L

Deste modo a crianca elaboraria sentencas cada vez mais
complexas até se integrar no meic falante do adulto,

Fm nossa opini2o, o maior problema das teorias behavioris
tas & provar a contlnua presenca de uma série de estimilos em Tespos
ta aos quais a criahga reage com um comportamento verbal adequado.Sc
considerarmos a complexidade da estrutura linguistica que a criancga
passa a dominar em pouco espaco de tempo, percebemos que além de es-
timulos hd a presenga de fatores como a criatividade que lhe propor
ciona a habilidade de compor estruturas préprias, para as quais nio
houve modelo ou presenca de estimilos. Acompanhando o desenvolvimento
dailiﬂguégemw de Cibele, durante trésvanos, ndo podemos acreditar que
sua produgdo linguistica tenha encontrado estimulos prdprios e recebi
do sempre o necessario reforco, eclemento indispensivel & fixac3o e a-
quisicH3o de novos comportamentos ha citada teoria.

Acreditamos que o behaviorismo seja capaz de explicar o
treinamento para a fala mecénica dos animais n3o humanos, onde alin
guagem & desprovida do uso funcional dos simbolos e da recursividade
na utilizac3o desses simbolos. Porém,ndo acreditamos no que afirma
Skinner sobre a inexistdncia de restric3o 3 espécie em relaco & 1in-
guagem. HAa certos mecanismos na aquisicao da linguagem que, explica-
dos em termos hehavioristas, parecem satisfatdérios. £ o caso, por exen
plo, da aquisiclo do vocabulario inicial. No entanto, o aspecto sinti
tico, na sua complexidade de combinagdes de elementos, nZo se explica
a n3o ser por especulacdes, pois o carater dinlmico e criativo desen-
penham um papel de suma importéncia e n3o encontram uma fundamentacio
nas teorias comportamentais.

O ser humano apresenta uma predisposicio inata para a 1in--

gua e a desenvolve independente de um treinamento ou em resposta auna
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situac3o especifica de éstimulos, a n3o ser que considerarmos a expo-
sic8o da crianca a um ambiente linguistico como um todo de padrdes de
estimulos; Ainda assim, a capacidade para a lingua n3o seria adquiri-
da, mas inata e a producdb & que seria desenvolvida como postulam oS

‘racionalistas que focalizaremos a seguir.

2.2 =~ Racionalismo

Os racionalistas acreditam que nem tudo Se baseia na

exper1enc1a. NSs podemos adqulrlr conhecimentos sen, necessarlamente,

38
passarmos pela experiénciai Aflrma ChomSky (1968) que, segundo 0s

racionalistas, "a mente contém um sistema de nogoes comuns que lhe per
mite interpretar os dados espalhados e incoerentes dos sentidos em ter
mos de objetos e suas realizagoes, causa e efeito, todo e parte, sime--
tria, propriedades estruturais, fungdes, etc.® (Chomsky,in N.P.L.R 29)
Esta vis3o racionalista considera a aquisigdo de co-
nhecimentos de wma forma ativa. £ o espirito criativo da mente que de
sempenha um papel. importante na aquisicdo de conhecimentos. O indivi-
duo tem capacidade inata para a linguagem e a desenvolve pela expoSi:-
clo & experidncia linguistica especifica. |
Lenmneberg, em seu artigo "The Capacity of Language

39°

Acquisition! > expde seus pontos de vista, que se enquadram has idéi
as racionalistas sobre a aquisicao da linguagem. Ele estabelece qua-
tro critérios para distinguir, no homem, o comportamento biologidamgg
te determinado do comportamento culturalmente determinados
a) variac3o dentro da espécie, b) histdria dentro da espécie, c) evi-
déncia de predisposic3o hereditédria e d) pressuposto de correlagdes
orginicas especificas (Cf. Lenneberg, in N.P.L.,DPp. 55—92).

O paralelo estabelecido inicialmente pelo autor, re-
laciona o andar bipede e a escrita. Aplicando & linguagem ele chega‘é

conclusao de que o comportamento verbal se assemelha em muitos pontos

38 .- CHOMSKY, Noam (1968) —~ ©A Linguagem e a Mente, ¥ in Novas Perspec:
tivas Llngulstlcas, traducdo de Miriam Lemle, Ed. Vozes, 20 cdi-
cao, 1971 PP« 28-~42, .

39 - LENNEBERG, Eric H.~%A Capacidade de Aquisic3o da Linguagem, ® in
Novas Perspectivas Linguisticas, tradug3o de Miriam Lemle,Ed,Vo-
zes, 22 edigao, 1971, PP.55=~92.

&
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1mportantes a atividade de fundo bio1dgico, trazendo em outros PO~
tos a marca de atividade prop051tada e cultural, Para ele; o desen~
volvimento da fala & um desenvolvxmento caracteristicamente matura
cional. De nada adianta forgar a crianga a construir sentengas, en-
quanto ela ndo atingir um certo grau de maturagEo; Uma vez atingido
este grau de maturagao, a crianca desenvolve a fala de.uma forma as
sustadoramente rapida, nSo repetindo somente o que lhe foi dito pe-
los pais ou circunstantes, mas construindo sentencas inteiramente
novas.

Segundo as observacoes em nossa informante, Cibele intme-
ras vezes nos surpreendeu com frases que jamais alguém lhe havia
proporcionado como modelo. Muitas dessas sentencas também evidenci-
‘am que nem sempre hd coincidéncia com o padr@o ou a 1dgica do adul--
to. Assim, por exemplo, ela dialoga com uma casa rabiscada no papel
e pergunta:

“Casinha, queres um gatinho? ~ Espera al que o pai j& vai fazer pa-
ra ti. Queres uma portinha? Um pipizinho aqui no galho° ~ Mas ndo &.
possivells (2,5 anos).

Chonsky (1965)40 Xpressou sua convicgdo de que a estrutu
ra da lingua é determinada pela estrutura da mente humana. Ele argy
menta que a investigacdo da estrutura sintitica da lingua mostrard
que, apesar de diferencas dbvias e miltiplas, todas as 1inguas huma
nas tém certas propriedades estruturais em comum. ESsas proprieda~
des universais da lingua apresentam restrigdes especificas em cada
1ingua e podem ser consideradas como principids inatos pelos quais
a mente humana opera. De que outra forma, pergunta Chomsky, podere
mos explicar como a crianga. se torna um falante nativo fluente em
um espago ta@o curto de tempo?

Pela afirmacZo de que hi estruturas mentais inatas espe-
cificas da 1ingua, & que Chomsky se situa explicitamente na tradi-

¢do racionalista da filosofia e se opde aos fildsofos empiristas,

40 - CHOI‘KY’ Noam -~ Aspects of the Theory of Syntax, Cambrldge,
Massachussets, M.I.T. Prcss, 1965,
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ou psicdlogos behavioristas, que afirmam que todo o conhecimento dg¢
riva da experilncia.

omparando a posicdo de Chomsky com a de Skinner, podemcs
distinguir dois pontos principais de contraste:
a) 0 tema do artigo de Chomsky (Manguage and the Mind") & o de que
a 1ingua & o produto de um processo subjacente da mente. ISto conw
trasta com a recusa de Skinner em aceitar explicagdes sobre o coms~
portamento linguistico em termos de"fatoédueacontecem dentro do or
ganismo V. ’
b) A concepglc de Chomsky & a de que hi principios altamente especl
ficos, geneticamente determinados, subjacentes a Linguagem humana.,
Isto contrasta com a visdo de Skinner de que o comportamento pode ser
explicado em termos de principios gerais e a 1ingua ndo & excecdo em
termos de comportamento.

Chomsky apresenta a distincdo entre competéncia e perfor-

mance 1linguistica. Por performance entendemos comportamento linguis
tico, as atividades de falar e ouvir, ler e escrever, isto &,0 uso
real da lingua pelo falante em situacoes concretas. Por compéténcia
entendemos o conhecimento que a pessoa tem de sua lingua. Skinner
rejeita a ideia de compet@ncia, afirmando que todas as afirmacdes
sobre conhecimento podem ser reformulados em termos de afirmacles sg
bre comportamento. Por outro lado o estudo das sentencas em.qualquer

lingua revela que hd dois aspectos quanto & estrutura sintética.A es-

trutura de §Eperficie que estd diretamente ligada & forma fonética do
enunciado e uma estrutura profunda, subjacente que & necesslria para
sua interpretacao (Cf. Chomskyg in NeP«Le Ppe 37-33). “

" A cavacteristica mais importante da 1ingua, para Chomsky,é
a criativigggg; Falantes fluentes de uma lingua sSo capazes de criar
e éntender sentengas que nunca tinha.m ouvido antes. 0 nlmero de sen-
tengas de cada lingua & ilimitado. Potencialmente temos acesso a e
se nimero ilimitado de sentengas, mesmo que ho curso de nossa vida
usemos apenas um hilmero reduzido delas. Segundo Chomsky, um tratamen
to adequado da lingua deve ser capaz de mostrar como um falante nati
vo aprendeu a falar sentencas que ele nunca aprendeu'antes; Uma teo-

ria do comportamento que atribui poderoso significado ao papel da e
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periéncia na aprendizagem acharé esta tarefa muito dificil e talvesx
imPéSsiVel( Se dirigirmos nossa atencl3o para a forma pela qual a cri
anca aprende a 1ingua, preciSamos dar conta de como; na base de umna
exposicdo comparativamehte iimitada e fragmentada A 1ingua do adul
to, uma crianca adquire este uso criativo da iingua‘tﬁo rapidamente
e & capaz de prdduzir sentencas bem formuladas que possivelmente cla
nunéa tenha ouvido antes e que ela pode eventualmente nunca mais tox.
nar a produzir. |

Chomsky assim se expressa: ©“A crianga descobre a teoria de
sua lingua que ndo somente tem um grande alcance preditivo,mas tam—
bém permite & crianca rejeitar grande parte dos dados sobre os quais
a teoria foi construlda... O que a crianca aprende & a teoria ideal
subjacemte; Devemos ter em mente que ela constrdi esta teoria ideal
sem instruclo explicita e que ela adquire este conhecimento no tempo
em que ela ndo & capaz de aquisigdes intelectuais complexas em mui-
tos outros campos e que esta aquisicl3o & relativamente independente
da inteligéacia ou do curso particular da experiéncia®.(cChomsky, in
NePeLs Ps 35)

chomsky acha secundario elaborar uma teoria da perforimain-
ce, criticando a preocupacdo de Skinnner em analisar o comportamento
verbal . Lﬁz'ChOmsky que ndo ‘seremos capazes de explicar o comporta-
mento linguistico real adequadamente antes de termos uma teoria va-
lida da competéncia linguistica. E, segundo ele, esta teoria do co-—
nhecimento que o falante nativo tem de sua 1ingua pode ser construl
da cientificamente através do estudo da gramitica gerativa. Ele ar-
‘gumenta que deve haver restricBes inatas sobre a forma que a lingua

gem humana pode tomar. A crianga hasce com uma gramftica universal

e todas as iinguas devem ter restricgdes especificas construldas in-
ternamente, caso contririo a crianca enfrentaria wia tarefa impossi
vel de aprendizagem; |

A afirmac8o de Chomsky & de que a crianga somente tem | a
aprender os detalhes periféricos que tornam uma lingua diferente da
outra. E isto ela consegue atravds do meio ao qual ela estd exposta,
Assim, ndo existe lingua mais diflcil que outra, Uma crianga normal

aprende a falar qualquer lingua com o mesmo grau de facilidade ou
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dificuldade. Se tomhssemos criancas gémeas recém-nascidas e colocis
semos uma no Brasil e outra na Franga, por eXemplb; em condigoes i-
guais, uma aprenderia portugués e outra francés, com a mesma rapide:
e grau de facilidade ou dificuldade. £ que ambas tem uma capacidadc
latente para a lingua e esta toma a forma dd lingua & qual a crianca
esth exposta. ) |

J& comentamos que oS behavioristas apresentam a linguage:
como. um prbdutb de aprendizagemn, através do modelo centralmente La-
seado em estimulo e resposta que, todavia, ndo encontra explicacgiu
para certos fatos gramaticais mais complexos,' focalizados com melhg
res resultados pelos transformacionalistas, em termos de estrutura
de superficie e estrutura profunda. 0s behavioristas focalizam a pex
formace linguistica, ao passo que os linguistas adeptos do raciona-
lismo procuram formalizar um modelo tedrico segundo o qual funciona
ria a mente humana. £ um enfoque dado & competéncia do individuo.Se
ele tem um conhecimento 1inguistico latente, como ele'desenv01VEzsua
intuic3o para se manifestar através da lingua.

Talvez Lenneberg apresente uma das melhores hipéteses SO=—
bre a aquisigao da linguagem quando afirma que o homem tem uma pre-

disposicdo inata para a lingua e a desenvolve através da exposic3o o

um meio ambiente propicio. Esta capacidade para a lingua se rest:
ge & espécie humana e seu desenvolvimento se correlaciomna comuun pig,
cesso de maturacac integrado; Em nossa interpretagéo; seria o mesio
que afirmar que a capacidade para a lingua & um dom sobrenatural ool
cedido ac homem, que sb se desenvolve em condigGes ambientais fave-
réveis.

Finalizando, n8o nos filiamos a nenhuma teoria especifics
mente, excluindo as outras. Adotamos como bidsica a teoria de que a
capacidade para a linguagem & inata, porém no inicio a imitacao aum
modelo desempenha um papel de relativa import8icia, bem como a pPre=
senga do reforgo desempenha win papel de fixacao se bem qué nao ace~—
lera o processoQ A maturagdc mental & uma condigﬁb para o desenvol-
vimento da linguagem, pois a criatividade por si sd n3o atinge o al
cance de formulagSes abstratas; a ndo ser acompanhando o desenvoivg

mento maturacional.



cArfTiLO 3
METODOLOGIA

Abordaremos neste capitulo, sinteticamente; a descric¢ao
dos informantes & os métodos empregados para a obtencdo do Fcorpus¥

3.1, Desériggo dos informantes

3.1.1. Cibele

Dadd a possibilidade de acompanhamento didrio, escolhe-
mos Cibele como informante principal para os dados do nosso traba-
1ho. .

Nascida a 27 de novembro de 1972, & filha de pais da
classe média, goza de boa safide, apresenta normalidade. intelectual
e equilibrio psico~motor, atestado pelo pediatra que a assiste, Dn
Arary Cardoso Bittencourte.

Cibele teve como modelo de linguagem o portugu@s colo -
quial~culto, entendido como o registro dos pais, de nivel universi
tdrio, em situacd3o familiar, informal.

£ a filha fnica do casal e até dois anos e meio, o con-
tato com outras criancas foi esporddico e geralmente com criancas
sensivelmente mais crescidas. Duas garotas vizinhas que brincavan
com ela de vez em quando eram 4 e 6 anos mais velhas que ela. Pox
tanto, o modelo linguistico, ao qual foi exposto, foi principalmen
te o de seus pais e, em especial, o de sua mae c¢com a gqual convivia
a maior parte do tempo. '

A partir de dois anos e meio passou a ter amizade com
duas coleguinhas de sua idade passando varias hbras do dia em com-
panhia deias, como também com outras criancas. Cremos que esses
dados tenham influéncia no desenvolvimento da linguagem, aumentam—
do o vocabulério e implicando em formulagdes de estruturas sintiti
cas como veremos no Capitulo 5.

3.1.2; Outros Informantes

Para fins especificados no decorrer deste trabalho, se-
lecionamos alguns informantes dentre 92 criancas entrevistadas.
Nestas entrevistas eram registrados: |

- Nome da crianca



~Grau de Instruc3o dos pais

~Nimero de irm3os e idades respectivas

—Pessda(s) com quem a crianga passava a maior parte do

tempo;

Estes dados nos facilitaram selecionar informentes com
caracteristicas semelhantes a Cibele para que pudéssemos estabele -
cer quadros comparativos.

3.2, M&todos para levantamento do "corpus®

como jé mencionaros aciﬁa; acompanhamos Cibele desde o
seu nascimento até a idade de trds anos. O método blsico para o le
vantamento do corpus foi o da observaclo direta da fala expontinea
registrada em fitas magnéticas e de transcricdes acompanhadas de a-
notacBes das circunstincias em que a fala se desenvolvia, bem como
de fatos correlatos.

As gravagSes e registros escritos se Processaram mensal-
mente de forma assistemdtica, havendo meses com maior volume de ma-
terial registrado que outros. No entanto, para fins de analise, co
lhemos amostras dos registros anteriores a 2 anos com o objetivo de
ilustrar algumas curiosidades fonoldgicas e, mais especificamente,
para analisar o periodo telegrafico da fala, e de periodos subse -~
quentes para analisar as caracteristicas sintaticas.

Tanto as gravacdes como as anotacdoes foram efetivedas em
diferentes horas do dia e atendendo &s diferentes atividades a que
a criancga se dedicava a fim de colher material variado, sobretudo
em relacdo ao vocabuldrio. '

Poderiamos até dizer com certo constrangimento; que come
gamds o registro da fala da Cibele com a idéia inicial de que pu =
déssemos registrar durante certo tempo todas as palavras e posteri-
ormente todas as sentencgas que fossem ditas. Nossa preocupacao era
a de tentar descrever exaustivamente e de forma completa a gramiti-
ca de Cibele utilizada no inicio da producao 1inguistica; durante
um tempo X.

No entanto, apesar de as primeiras palavras terem sido
registradas em 1listagem completa, em poucos dias o aumento do voca-
bulério (e o mesmo aconteceu na fase de elaboracdo de sentencas)

foi t83o grande que n¥o houve possibilidade humana de acompanhamentg
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a n3o ser que se tivesse empregado equipamento altamente sofistica
do e versétil capaz de registrar quntidades volumosas em periodo
continuo.

Contentamo-nos t3o somente em registrar grande quantida
de de material ao longo dos meses para que dal pudéssemos retirar
amostras. ,

Na consecussﬁo do nosso objetiVO'principal, a descrigao
das caracteristicas sintiticas, colhemos amostras de dados regis =
trados nas faixas etarias de 1 ano 10 meses, dois, dois e meio o
trés anos. |

f importante que se diga, ainda, que nem sempre nos li-
mitamos & fala expcntanea. Preparanos Situacoes para que a crian-
ca ora respondesse a perguntas, ora repetisse padrdes proferidos
pe;é adulto, ou identificasse figuras diversas para se obter com
mais facilidade informacdes sobre relacdo de sujeito e predicado, -
agente e paciente, caracterizac3o de g@nero, nimero, etc.

A idéia bisica era colher farto e variado material, sem
nos restrigirmos ao escopo final deste trabalho que foi delimitado
pdsteriormente;

A1ém do material que colhemos com Cibele, entrevistamos
um total de 92 criangas, com a ajuda de um grupo de alunos do cur—
so de Letras da Fundagdo Educacional do Sul de Santa Jatarina.

Estas entrevistas eram feitas por duas pesSoas; uma‘das
quais procurava criar a ambientacio adequada junto & crianca e a
outra registrava dados por escrito e/ou com auxilio de gravador.

Estabelecemos quatro situagdes para a coleta de dados,
conjugadas com diferentes faixas estirias:

1 - RepeticBo de padroés (18-36 meses)

. 2 = Registro de fala telegrifica (10-~20 meses)

3 = Respostas a perguntas do entrevistador (24~36 mescs

4 - Registro de sentengas expontineas (24~36 meses)

Analisando todo o material colhido, Selecionamos amos ~
tras com as quais trabalhamos mais detalhadamente para a consecusS~
sao de nossos objetivos.,

Alguns dados serdo citados no Capitulo 4, quando anali-
savemos o papel da ipitaglo, do reforco e da maturagio mental 1o



processo de aquisic3o da linguagem. . - 35 .
A maioria, porém, se situa no Capitulo 5, que trata das
caracteristicas sintiticas das sentengas proferidas por nossa in -

formante principal.



CAPITULO 4
TMITAGAO, REFORCO E MATURACXO

4.1- Consideracdes Preliminares

Ao observarmos o desenvolvimento da linguagem na crian.-
¢a, notamos claramente que existe todo um processo de evolugio 1o
vando-a gradativamente a uma integragdo no meio ambiente que a o
deia. N3o podemos afirmar que a linguagem principia quando = éxé,
anga comega a falar., Neste momento gcomega a manifestagdo da 1in--
guagem, FEsta manifestaczo & antecedida de todo um processo per --
cursor que ndo pode ser esquecido. Dai podermos nos referir a fa
ses de aquisi¢3o que, embora nao sendo claramente definidas e men
suraveis, podem ao menos ser apresentadas de uma forma sistematie
zada quanto & sequéncia. Assim, podemos caracterizar a fase ante
. rior & produgBo linguistica como uma fase receptiva e de ambienta
¢ao ao mundo qﬁe a rodeia. A crianga vai internalizando o sistema
de comunicagdo para depois de estruturé-lo de acordo com a sua ca
pacidade, o seu grau de maturagao, externd-lo com caracteristicas
préprias, porém sistematicamente. Esta fase de ambientacio e
caracteriza, também, por certas manifestages de ensaio linguisti
co como o balbucio, o jogo de sons e oS gestos precursoreé de pam-
lavras. Esta fase correspondeu a 1 ano e 6 meses de duracio aprg
ximadamente em ncossa informante,

A fase que segue se caracteriza pela descoberta de vocl
bulos. Segundo Stern, anteriormente citado e comentado, a crian-
¢a vai descobrindo que cada coisa tem um nome. Esta fase se pro-
longa quase indefinidamente na vida do individuo, uma vez que sem
pre continuamos a descobrir‘vocébulos novos em nossa lingua.

Outra fase bastante significativa no desenvolvimento da
linguagem comega com a elaborag¢fo das primeiras sentencas, carace—
terizadas pelo aspecto telegréfico de sua estrutura superficial.
Cibele iniciou esta fase por volta dos 22 meses (1,10).‘ 

Pouco tempo depois estas sentencas vao tomando novas

7

configuragdes, aumentando sensivel e rapidamente o grau de comple

xidade e semelhanca com o padrfo adulto.
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A preocupagao do nosso estudo é tentar acompahhar 08
passos deste processo a Cdmegar, sobretudo, pela manifestacac dx
falé, analisando as caraéteristiCas sintﬁticas das senteng¢as pic--
duzidas por nossa informante,

Partimos do pressuposto racionalista de que os individ:

0s sdo dotados de uma capacidade inata para aprender a lingusz,

pois mesmos que os estimulos linguisticos sejam bastante heteroge
neos e imperfeitos a crianca aprende, em relativo curto espacgo da
tempo, a mesma lingua. © preciso termos em mente que a exposicio
d 1ingua é necessiria, porém os modelos com os quais o individuo

entra em contato é limitado e fragmentado, ao passo que o namero

de sentencas de uma lingua & ilimitado. Logo, n3o podemos  crer
que a aprendizagem de uma lingua esteja relacionada apenas a imi-
tacdo de um modelo ou & reacdo a estimulos linguisticos. Contudqg
parece ter grande fundamento a teoria do reforco na aprendizagem,
reforgo este necessério d fixacdo das formas aprendidas.

Nossa hipbtese bésica é a de que a sintaxe infantil é
uma redugdao ou simplificacio de sintaxe do adulto, que vai se de-
senvolvendo gradualmente,_dé forma sistemética e organizada atra-
vés da imitac3o de um modelc, do reforgo na aprendizagem e se da-

senvolve a medida que se processa a maturacio mertal.

4,2- A Competéncia precede a Perfomance

Observaros que a linguagem do individuo apresenta doiz
' ) 41

aspectos caracteristicos ja& tracados por Chomsky(1965 2 con
’ IRl

peténcia linguistica entendida como o conhecimento que o indivi -

duo tem de sua lingua e a perfomance, ou seja, O uso efetivo que

o falante faz de sua competéncia.

o bastantevevidente, ao observarmos a sequéncia das Fa-—
ses de desenvolvimento da linguagem, que o entendimento da lingua
é anterior & capacidade de produg¢io. Podemos relacionar a comppg‘
ensdo linguistica ao conhecimento das relacdes gramaticais. De
outra forma ndao seria possivel explicar como a crianga executa u-

—,

41 - CHOMSXY, Noam—op.cit., PP. 27~28




- 38 =
ma série de bfdens dadas pelo adulto através de sentengas, por ve
zes j& complexas em sua estrutura, que a crianga é capaz de compw
ender, porém ainda n3o estid habilitada a emitir.

Pudemos observar uma série de situagOes anteriores = 1c¢
meses, periodo em que a Cibele atingiu apenas a capacidade de e
nunciar alguns sons e, no entanto, demonstrava entendimento deo
sentencas inteiras, embora relacionadas a um vocabuldrio resiipiic.

Vejamos alguns exemplos de sentencas—estimulo ds quais ela rencin

Quadro 1 - Reagdes a Comandos Verbais
Informante: Cibele

Idade: 12 = 18 meses

Comandos verbais Reago
1.Ajunta o bico do chdo. - executa.
2.Leva a mamadeira para a mamae. - executa.

3.Leva o papel pro lixo e vem aqui.|- executa.
4.Traz o chinelo do papai . - executa(ds vezes traz o sa

pato).

5.Fecha a porta. executa(ds vezes abre a uo

)

estid fechada).

6.Joga o bico fora. ' | . sorri e meneia a cabega o~
| | gativamente.

7.Puxa o carrinho para a frente. - puxa e empurra.

8.N2o risca a parede. |- P4ra e olha para o adulto

| 9.Vem no colo da mamie. - estende os bragos.

10,D4 um beijinho no rosto da mamde.|- executa.
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Naturalmente n3o ¢ na primeira vez que a crianga ouve o
comando que ela o execubta. Pordém em poucas repeticdes estd anta
a fazd-lo. A execucao dos comandos é uma prova de que a compiren
sdo precede o uso. Egta compreensdo ndo coincide sempre com
compreensdo do adulto como podemos depreender do quadro acime,
contudo, hé uma rvelagio bastante aproximada. BEm relaclo ao itam

4 deste quadro notamos que chinelo e sapato ainda ndo s3o dilecren

ciados., 1Isto porque talvez ela ainda nao seja capaz de identifi-
car as subclassificacdes de um item, Vale apenas a idéia gerzl
de calgado.

Outro aspecto a ser notado refere~se a fechar (item 5).
Fechar e abrir, para Cibele, tem um sb significado. Nao existe
ainda a diferenciag3o semintica especifica para ela. HA a conver
génecia de significado de fechar e abrir como o ato de movimentar

o objeto. O mesmo vai ocorrer com acender e apagar cujo signifi

cado n3o é diferenciado apropriadamente até a idade de tré&s anos.
Fato semelhante pode ser constatado no item 7 do quadro acima, em
que a resposta ao comando gue emprega o verbo puxar, & resultante
da indiferenciag¢lo semintica entre puxar e empurrar.

Inserido este aspecto semintico num contexto mais anplo
dos fatos gramaticais, verificamos que & uma caracteristica muito
comum a ndo diferenciagdo de uma série de oposigdes gramaticais,

como entre singular e plural, feminino e masculino, na fase inici

al da aquisigdo linguistica. Ao mostrar uma figura de uma fami
lia, Cibele indicava: "o papai, a mamde, um menino, outro menino!
ndo distinguindo menina de menino, se bem que j& diferenciava pa-
pai e mamde. Numa figura em que apareciam varios passaros ela a-—
pontava: Yum pipi, outro pipi, tudo pipiéinho". Podemos perceber
que a idéia de plural & expressa pela repeticido dos elementos.
Mais tarde ela traduz esta idéia para os numerais: "trés pipizi ~
nho" e em idade posterior acrescenta a marca de nGmero aos nones.
0 que pretendemos afirmar é que h& vlrios indicios de
que muito antes de a criangae ser capaz de utilizar a lingua cla
j& tem uma compreensio, se ndo perfeita, ao menos bastante desen-
volvida dos fatos linguisticos. Utilizando a nomenclatura trars-

formacionalista diriamos que a perfomance aparece em estdgio po-
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Sentencas-wmoadelo

Sentencas - modelo Imitacao da Crianga
. Informante I: Cibele |
Adulto “

Idade: 2,2 (26 meses) - .

1. Como é tew none?
2. BEu tenho uma bola.

3. Papai foi trabalhar.

4, 0 macaco gosta de banana.
5. As criang¢as vao brincar no

jardin,
. Isto cabe na caixa.
A titia conta estdrias.

. Bu nunca vou pra praia

9. O Papai Noel j& veio?
10. Eu vou ganhar muitos brinqug

dos.

10.

1. Come é teu nome?

2. tem bbdia.

3. papai foi tabaid.*
£, macaco. gosta bhanana.

quianca bincd no zadinm.

Ut

., Ito cabe na caxa.
titia conta itdia.

nunca vai pa paia.

W 0 N O

papaiel z4& veio?

ganhd wwito binquedo.

Informante II: Celso

Idade: 2,6 (20 meses)

Informante ITII: Giovani

Idade: 2,4 (28 meses)

1. O nome?
2.

renho uwma bdia.

[M]

papal foi tabaid.

BN

. macaco gosta banana.
. vao bincéd no zadim.
ito cabe na taxa.

. itdélia

8. nunca v8 pa paia.
Papai Noel zA veio?

v8 ganha muito binquedo.

N

[OM]

Giovani,

tenho bdia.

pai foi tabaid,

macaco gosta banana.
quianca bincd no jadin.
ito cabe na caxa.

tia conta itdHia.

nunca vow pa paia.

Papai Noel veio?

vou ganhd batante binquedo.




Imformante  IV: Coquinha Informante V: Fernando
Idade: 2,4 (28 meses) fdade: 2,2 (26 meses )
1. que é teu nome? 1, nome?

2. tenho tma bola. 2. tem bdia. _

3. foi tabald. 3. papai foi tabaié,
4, macaco gosta banana. 4, caca dota manana.
5. vao bincd no zadim. 5. bincd no dadim.

6. na caxa. 6. tabe na taxa.

7. titia cont!' itdlia. 7. titia tonta tdia.
8. nunca paia. 8. ndo pa paia.

9. Papai Noel z& veio? 9. Papaiel veio?
10. Vou ganhd tudo binquedo. 10. vou danhi bintedo.

N

'

A primeira caracteristica. que podemos constatar,do pon-
to de vista sintatico, nestas imitagdes de sentencas-padrio do a-

dulto, é a ordem das palavras. Esta é mantida apesar das omis -

v

)

sdes e de eventuwais substituigdes. Sabemos que em portugués a o

dem dos elementos da sentenga nen sempre & relevante. Assinm, por
exernplo, poderiamos variar a ordem da sentenga-padrdo 05 sem alte

rar o sentido.

. As criancas vao brincar no Jjardim.

5
5.1. A
>
5

n

criangas vao no jardim brincar.
.2. No jardim as criancas vao brincar.
.3. As crimncas no jardim v3o brincar.

5.4. V3o brincar no jardim as criancgas.

Observamos, todavia, gque nao apareceu nenhuwna das alter

nativas acima ou quaisquer outras. Isto nos leva a supor que &

manutengdo da ordem dos elementos da frase, quando repetida pela
crianca se processa mecanicamente na ordem em que a crianga OUVIU
Constatamos isto com Cibele aos 3 anos de idade, solicitando aue

ela repetisse as variacoes 5.1, 5.2, 5.2 e 5.4, acima, o que foi
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feito normalmente de acordo com a proposig¢lo. Este fato confirma
o que dissemos. A ordem das palavras, na repetigio, é mantida

sistematicamente na ordem em que 35 palavras foram ouvidas, Nor-
malmente, na pfodugﬁo expéntﬁhéa a crianga prefere a ordem direta
sujéito-vefbo—complemento, dentro de um principio geral da aquisi
¢ao da linguagem, ou seja, parte éempre do mais simples para de - .

pois chegd? ao mais complexo.

4,3,1- Quantificag¢do da Imitagco

Outro aspecto a observar com relagdo ao quadro 2 é a
quantificagfo e a especificacdc dos morfemas mantidos na repeti-
¢3o da crianca. '

Faz-se necessaria uma explicagdo do que vamos conside -
rar morfema nesta secgio, pois nfo vamos tomar o termo em sua a -
cepcdo blsica de qualquer unidade minima significativa. Considerz

remos como um norfema:

a) formas teméticas do nome, isto &, o radical eventualmente Qe

crescido por uma vogal temdtica.

b) as formas verbais, mecmo flexionadas, que contenham apenas o)

afixo do presente ou passado.42
c) As contragdes de preposi¢lo com artigos (no, na).
d) A marca de nfimero nas LNs.
A razdo desta alteracdo se explica para fiﬂs de quanti-
ficagdo. B natural que na repetigdo a crianga mantenha, por exci

plo, a forma verbal "v3o" que nio serid imitado como ir+d. S

analislssemos a sentenca "As crianc¢as brincavam juntas", terfamo:s

42 ~ A forma de infinitivo apresenta a substituigdo de [r] pela
vogal ténica que a precede [V] como marca especifica, mesmo na
falta informal do padrfo adulto: [fa'lar}s[fa'la], onde [4] ¢ a.

marca de infinitivo.



a seguinte separagio morfolégica:

A=S- crianca-s — brinc— a- va-il - juht- a =s.

12 3 4 5 6 7 8 S 10 11

A imitag8o provével da crianga seria: 3-5-6-9-10 dando uma redu -
¢do de mais de 50 por cento. Isto obviamente, ndo reflete ume
quantificacdo plausivel em termos de estruturag¢do linguistica., A
redugdo relevante nesta sentenga & o determinante, a marca de nfi-
mero ¢ o morfema de imperfeito. Considerando-se gue numa lingua
caracteristicamente flexional, como & o portugués, as sentencas
tém um elevado némero de morfemas, isto nos daria uma idéia um
tanto ilusébria. Se tomarmos a sentenca: "Eu nunca vou pra praial
temos a forma popular "pra" (para+a) que na linguagem infantil,
devido 3 simplificac¢8o fonolbgica dos grupos consonantais, seréd
[pa] contendo na realidade dois morfemas numa Unica sflaba. A o
missdo desta forma implicaria na omissfo de dois morfemas que, cn
nosso entender, nio & um dado relevante estatisticamente. Também
o composto "Papai Noel'" serd considerado como um sbé morfema.
Justificada a terminologia adaptada para fins de quanti
ficacfo, vejamos quantos "morfemas" cada informante reteve na imi
tacdao modelo, a extensio média das sentencas em termos de morfe -

mas (na acepgdo que adotanos) e a percentidgem de retencdo.



Quadro 3 ~ Quantificacido da imitag¢do do modelo

Sentengas modelo |1 éA3,4 516171819 Lo | extens3o retengio
e L ] méaia | %

Némero de morfemad 4|4|3|s{8lals|5]a 7| 4,9 . | . 100

I, Cibele al2|3]3lalal3lals|3] 3,3 67, 3%

1. Celso .. _l2|3lsls|lalaltlaislal 3,0 | . 63,20

1rn Gievani o | ®lplslslalalslalo gl 3.2 LT

IV. Coquinha alaj2lslal2lslelzia] 3,0 61, 29

V. Fernando 112)13131313131312 13 2,7 55,1% %

* = Prejudicado por ter respondido a sentenga interrogativa.

Percebemos due o nimero de morfemas repetidos por sen -
tenga nao ultrapassa a 4, enquanto que nas sentencgas-modelo temos
trés com 5 morfemas, wma com 7 € uma com 8, Deduzimoé'que a cri-
anca dispoe de um niUmero limitado de elementos que compdem uma
sentenga, embora ji nesta fase possua um vocabuldrio de centenas
de palavras. Provalvemente ndo é um problema de meméria da sen~
 tenga mas uma limitagdo de sua gramltica. Suas regras gerativas
sdo reduzidas (como veremos no capitulo 5) e isto influencia tam-
bém a imitac8o de um modelo do adulto, mais desenvolvido, por con
ter elementos que nao pertencem a sua gramitica. Uma comprovacdo
disto & o fato de a maioria das'supressSeé serem sistemiticas e
comuns a todos os informantes, exemplificado adiante na secgdo
4.3.2,

Com referdncia 3 extens3o das sentencas podemos notar

que o informante V apresenta uma reducdo sensivelmente maior gue

o

os outros informantes e a sua idade é igual a da informante I que

5

por sinal apreserta o menor indice de reducfo., Este fato nos faz
concluir que o desenvolvimento linguistico tem relac3o com o de -

senvolvimento cronoldgico porém ndo hé& correspondéncia igual para



todos ¢s individuos. Cada crianca tem o seu ritmo de desenvolvi-

mento linguistico.

4.3.2 - Especificac8o da Simplificagdo Imitativa

Analisamos quantitativamente o quadro de imitag3o, por
Pérte da érian@a, de sentencas-médelo do adulto. B interessante .
continuar um pouco mais e analisarmos a qualidade da repetigdo,ou
seja, o0 que a crianga conservou € o0 que ela suprimiu do modelo a-
presentado. Para‘tanto, orgénizaﬁos o quadro 4, onde apresentamos
todas as sentengas-modelo e convencionamos representar os morfe =
mas que foram cancelados na repetigéo, incluindo pequenas substi-
tuigaesrde alguns morfemas por outros, Para essas substituigdes,
sem grande revellncia, veja=se o quadro 2. Af{ encontramos quais
as substituig¢des, como por exemplo:

bastante por muito, o nome por como & teu nome e outros.
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Quadro 4: Especifitacfo das Simplificacdes das Sentencas—modelo

1)
I.
II.
IIT.
Iv.

I.

II.
I1T.
T IV.

I.
II.
IIT.
Iv.

I.
IT.
ITI.
Iv.

COMO~ E~ TEU - NOME

EU-~ TENHO- UMA-~ BOLA

£+ 2
]
8 2
o
8

PAPAI- FOI- TRABALHA(R)

O-— MACACO— GOSTA~ DE— BANANA

/2

SN C N - N O -

g
g
8
4




5)

IT.

III.

Iv.

6)

IT.

ITI.

Iv.

7)

IT.

ITI.

Iv.

8)

II.

ITT.

Iv,

A- §— CRTANCA= S— VAO~ BRINCA(R)- NO- JARDIM

4 4 48
g 4 g4
g 8 g 4
4 8 g B
6 4 6 4 £

ISTO- CABE- NA- CAIXA

kN
B,

A= TITIA- CONTA~ ESTORIA— S

T/ ™ ™™
SN
o

Lo NI N N N - N

EU-~ NUNCA- VOU- PRA-~ FRAIA

B +
2

6

I g £
8 + 4

~ 28 -



9) 0 - PAPAI NOEL - JA - VEIO?
I. Pl

II. Pl
(111, 2 P

Iv. J .

| V- 8 %

10) EU-~ VOU- GANHA(R)- MUITO- S -~ BRINQUEDO- S

|1. 5 4 4 £
S S | I £
11i. 4 + B J
|1v. P + B £

4 A KB £

Legenda: 4 = supressdo de morfemas
+ = substituiclo por outro morfema

- = prejudicado

» Podemos perceber que a maioria das supressdoes de elemen—
tos do modelo proposto para a imitagdo sdo sistemiticas, isto & ,
sdo feitas em todas as sentencas em que aparecem e por todos 0s
informantes.

a) O cancelamento da LN~ sujeito quando pronominalizada
(sentengas 2,8 e 10) é sistemltico. Na lingua portuguesa estac
Lile, como marca de pessoa de discurso, sio redundantes pois 20
verbo se apde a flexdao de pessoa. Uma das caracteristicas
lingragem infantil é de reduzir as redundincias. Poderiamos csz7w

belecer a seguinte regra de cancelamento:

DE: X+N+Aux+V+Y
12 3 45

ME;: 1= 2= =3~ 4= 5 = Tcghcel ; 1+4+ 3+ 4 - 5
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- 1
&4 N D>
Condicdo N= {+ Pro >

L+ Def >

L. =

A subcategorizagfo [ <+Def >] & relevante, pois na sen-

tenga 6 ocorre[( + N ) e ndo é cancelado como regra geral, como
& Pro >
<; Def >,

se pode observar no quadro 4.

b) b) Todos os determinantes da LN- éujeito s3o cancela -
dos. O cancelamento do [Det] da LN~complemento é cancelado pe -
los informantes I, III e V, porém n3o é cancelado pelos informan
tes IT e IV. O determinante da locuc3o prepositiva sé & cancela
do quando hé& cancelamento da preposicgdo.

Poderiamos deduzir, a partir destas‘observagaes, algu-
mas regras sintagmaticas utilizadas pelos informantes nesta fa

se:

RSX LNy N |~ quando LN & dominada diretamente por S.

,

1 (Det)N |- quando LN & dominada diretamente por LV,

RSy : LPrep—3y|Prep(det)N |se houver o cancelamento da Prep.

N também h& o cancelamento do Det.

c) SZo cancelados sistematicamente todos os morfemas de

plural dos nomes, ou seja, a crianca ndo aplica, nesta fase de de
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senvolvimento da 1&ngﬁagéﬁ, a regra de transformac3o de plural.
Quanto & regra de concordincia entre sujeito e verbo sb aplica aoc
singular. Se observarmosia sentenga-modelo 5 do quadro acimaypgg
cebemos que dois infbrmahtes;-Celsd e Coquinha (II e IV), repeten
na imitaco o Aux [i Mbdalj cofi desingneia de plural, porém j& ha
viam omitido a LN-sujeito. Portanto, nio revela qué seja um elc-
mento pertinente a suas gramaticas.

d) Observando a sentenca-modelo 4 podemos notar que hq&
ve O cancelamento da preposicgao de. Assim, o verbo gostar que o
padrao do adulto apresenta os tracos [<+ VD & imitado pe-
(+ transy
{~ diretop

la crianca como [+ direto].

- gostar . | [ gostar ]
< + V.3 . + vV D
& trans)> |0 4+ Prep 4+ N === {+ trans> | + N
|~ direto)] ~|&~ diretod
1 2 3

onde temos: DE: 14+ 24 3
ME: 1- 2= 3 . =====> 1~ 4 -~ 3, sem condig¢Bes especi-
ficas de mudanga, a nao ser a caracteristica de redugdo da gramé-

tica da crianga nesta fase.

4,3.3- 0 Papel da Imitacdo na Aquisigdo Linguistica

Salientamos alguns aspectos da imitacdo infantil de mo-
delos linguisticos fornecidos pelo adulto. Muito mais poderia
ser focalizado a respeito da imitac¢So, pois a crianca no seu con-
vivio didrio tem contato permanente com modelos linguisticos. No
entanto, ela nao imita perfeitamente o adulto quando produz as su
as sentengas. Ela copia o modelo fazendo adaptacdes as suas reqrs
sintagmiticas que se caracterizam pela reducao do modelo do adul-

to. McNeill (1970) focalizando o aspecto da imitacdo da crianca
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afirma que "hd uma forte tendéncia da parte da crianca em n3o in-
cluir nada na estrutura de superficie das sentgngas que n3do possa’
se relacionar com a estrutura profunda, isto &, nada para o qual
nao haja derivacao transformacional conhecida® 43

" Mais do que copiar o modelo, ela cria seus préprios pas=
rédmetros estruturais e quando cdpia os adapta a sua gramdtica ine-
ternalizada. _

O papel da imitagdo, portanto, tem um aspecto até certo
ponto secundirio no processo de agquisic¢do da linguagem. 0s mode-—
los linguisticos do adulto ndo s3o simplesmente copiados pela cri
angca. Eles servem apenas como estimulo geral através do qual a
crian¢a constrdi -paralelamente a sua gramitica.

Esse modelo linguistico do adulto é indispensdvel ao
processo de aquisigdo da linguagem n3do porque a crianga o inmita
na integra mas porque, de uma forma geral, ele é o meio ambiente
que servird de roteiro para a prépria estruturagdo gramatical den
tro de uma lingua especifica. Caso contrario, uma crianga se ex-
pressaria em qualquer lingua e isto n3o acontece. Diriamos que e
la tem um conhecimento inato das propriedades linguisticas univer
sais e as particulariza na lingua & qual esti exposta.

A manifestacdo linguistica inicial tanto na fonologia
como na sintaxe comega com a tentativa de imitagdo do adulto.Perdm
3 medida que ela internaliza os mecanismos liﬁguisticos, ela cons
tréi suas préprias regras. Se focalizéssemos aspectos morfoldgi-
cos da lingua, notariamos que em relag¢3o & conjugaclo verbal, por
exemplo, a crianga passa por trés etapas bem caracteristicas:

12 etapa: repeticio do modelo: eu sei- fago- vou- dei- peco;
22 etapa: regras prbéprias(gerais):eu sabo- fazo- vaio- deio- pedo;
32 etapa: correcdo pelo modelo social:eu sei-fago~vou-dei~pego.

o Pelo exemplo que observamos em Cibele podemos deduvzir
quc a crlanga imita o adulto numa fase em que ainda nao 1ntern~11

#iMCNeill; David (l970)—op.cit;,pp. 106: "There is a strong tenden-
cy among children to include nothing in the surface strutures of
sentences that cannot be related to deep structures-i, e., nothinm
for which there is no transformational derivation know",
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zou 0s mecanismos linguisticos. 2 uma fase pré-linguistica pro-
priamente dita. A partir do momento em que os conhecimentos lin
guisticos passam a se manifestar ela tem svas prdprias regras
que, no inicio, s3o caracteristicamente generalizadas. As regras
particularizadas sé aparecem na terceira etapa (a que Piaget cha-
ma de fala soCiaiiZada, como vimos nd primeiro capitulo), quando
a crisnca vai se "auto~corrigindo®, isto &, adaptando seu modelo

linguistico ao modelo de sua sociedade,

4,4~ 0 Reforco

Mesmo preferindo a teoria racionalista a behaviorista'
como modelo de aquisic¢do da linguagem, aceitamos a idéia de que
o) refofgo desempenha um papel de relativa importincia no processo
de aquisigao linguistieca.

O reforgo nem sempre & explicito. A demonstracZo de u~-
ma forma ou de outra por parte do adulto(ou de outras criancas)
de que esti entendendo a manifestaclo linguistica da crianca ser—
ve de reforgo a esta sua manifestacgdo fazendo com que a crianca
progrida no seu esforgo de se comunicar.

Como acontece com a imitacgl3o, o reforgo & manifestagio
verbal da crianca também desempenha uma funcao mais destacada nas
fases iniciais da manifestagio 1ingﬁistica do que nas fases subse
quentes.

Ndo acreditamos que a énfase dada ao reforco pelo adul-~
to acelere o processo de aprendizagem. HA pais que procuram por
todos os meios fazer seus filhos progredirem o mais rapido possi-
vel na aquisigfo da linguagem. No entanto, h& criangas que prati
camente nao tem reforco explicito nenhum ¢ aprendem a falar com
a mesma rapidez. Mas, como dissemos, o prdprio fato de a crianca
aprender e fazer-se entender na manifestag¢do da linguagem serve
de reforgo para que ela fixe os sons, os vocdbulos e as estrutu-
'wréE”Sintéticas'produzidas e passe a sSeintegrar na comunidade fa-—

lante.
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4.5 & A Maturac3o

‘ Comentamos que a crianca ndo . copia simplesmente o moda-
lo linguistico do falante adulto nem se pode apressar através dc
reforco explicito, ou outros métodos de treinamento, 0 pProcessc
da aquisic¢do da linguagem. Isto porque, em nosso entender, o pro
cesso de desenvolvimento linguistico se desenvolve paralelamer
te ao processo de maturacdo mental. Se nd3o houvesse relacio en -
tre ambos, ent3o a crianca deveria ser capaz de imitar sentencgas
completas do adulto independente de sua extensdo, ou seja, produ-
zir sentengas elaboradas de forma a ultrapassar a limitagdo  do
seu grau de desenvolvimento mental. No entanto (e ficari mais e-
vidente no capitulo 5), a crianga segue passo apds passo na sua
estruturacdo linguistica, partinde do mais simples para ¢ mais
complexo, do mais concreto para o mais abstrato.

Na aquisic@o vocabular, ela principia pelos nomes desig
nativos de seres: "mamde, papai, bico, Agua, papéd" ..., que, poO¥
exemplo, foram as primeiras palavras proferidas por nossa infor -

i

o)

mante principal. Depois vem os verbos: "quer, d&,tem, ...". B
mais tarde é que aparecerao nomes abstratos e palavras relaciona
is, ©Na estruturagdo de sentengas, ela inicia com a fase telegri-
fica reduzindo a sentenca a um contel@do e complexidade minimos,

Em fases subsequentes as sentengas vao aumentando a extens3o e &

complexidade estrutural. Isto sb pode ser explicado se aceitar

mos que o desenvolvimento linguistico esté relacionado ao desen

volvimento mental, desenvolvendo-se a linguagem d medida que a

maturagdo mental da crian¢a progride.



CAPITULO 5
CARACTERTSTICAS DA SINT. 'E INFANTIL.

5.1 — Considéré¢8é§ PTelimiﬁ@;es —(zero - 1,10)

Para iniciarmos a descricdo das caracteristicas da sin-

taxe infantil temos que definir a que pontds cronolégicos se reof

re a nossa descrigao. Entendemos queghﬁo Haja uwm critério espesn’
fico a ser adotado. Poderfamos ter adotado arbitrariamente trés
pontos, 1~ 2 e 3 anos.  Porém procuramos marcé~los de acordo com
0 totai de dados que tinhamos colhido. Percebemos que até, apro—
¥imadamente, aos 22 méses a informante apenas produzira sentengas
de um sb vocébulo de extensdo. Em torno dos 22 meses (1,10) pude
mos observar sentencas de dois ou trés vocdbulos. Marcamos entab
o ponte 1,10 do desenvolvimento cronoldgico como o primeiro ponto
de referéncia pafa estudarmos as caracteristicas sintéticas rele-
vantes, A partir dai marcamos arbitrariamente, para‘estudo da e-—
volug%o!%%%ras sintdticas, os pontos subsequentes: 2,0 - 2,6 -
3,0 anos. ,

Com relagdo aos primeiros mases de vida, ou seja, de ze
ro a 18 meses, nada temos a observar a hao ser aquelas manifesta--
¢bes j& comentadas pelos psicbdlogos, que aparecem em quase todos
0s manuais de psicologia evolutiva. Referem~sSe a gestos, Sorri -
sos, emissdo de sons assistematicamente e o choro, inarticulado
no inicio, para posteriormente.ser transformado em choro funcio -
nal, capaz de transmitir certas mensagems ou, melhor dizendo, ca—
paz de extermar certos sentimentos quer de alegria, dor, insatis«,
fagcBo pela auséncia do adulto, incomodidade, etc. O sorriso pas-—
sa a transmitir sentimentos de satisfagio, comodidade e outros.

Na fase aproximada dos 18 meses‘é que pudemos observar
a emissdo de certos sone-que se aproximam ou coincidem com a lin-
guagen do adulto.

Segundo Lenneberg (1971, in N.P.L., pp. 55-91), a Ppesso
a nasce com a predisposicao inata para a linguagem, com mecanis -

mos capazes de se desenvolverem num meio ambiente propicio, isto
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é, a crianca deve ser éxposta ao uso da 1ihguagem para que ela ad
. quira a linguagem. Unma criarica separada do convivio humano pro--
valvemente nio adquire a iinguagem; £ uma afirmacso carente dc
confirmacio através de pesquisa. Pesquisa esta, dificil de ser
levada a efeito, praticamente impossivel por sua natureza, contpé;
ria ao principio dos direitos humanos:. Entretanto, tudo leva 5%
crer ser uma hipbtese verdadeira. A predisposicdo inata necessi-
ta de exposicdo ao meio ambiente.

A crianca rodeada por outras ou por familiares passa a
ter contato com a lingua. Ela ouve os mais variados sons, concate
-nados em formas que por sua vez s3o chamadas de sentengas. Ela
n3o é capaz de emitir sentencas elaboradas criteriosamente de ime
diato. O ensaio e o alcance de formulacao de sentengas, bem coro
a nafureza dessas sentencas, suas caracteristicas, constituen 0
objetivo do nosso estudo., Porém, o campo é muito vasto. O aspec
to fonolbgico, por exemplo, trabalho que poderia ser acompanhado
dia a dia para mostrar a aquisic¢do gradativa des sons, a variagio
e a fixagdo dos mesmos até chegar a~ padrdo do adulto ndo serd a-
bordado por ndés. ©Nos limitamos a alguns aspectos sintéticos.

Apenas a titulo de ilustrag¢lo, apresentaremos uma amosa-
tra de voclbulos registrados na faixa de 18 a 22 meses. Estes VQ
clbulos apresentam formas instédveis que vido progredindo em dire -

¢do ao padrdo fonoldgico do adulto.



Quadro 5 - Evolugdo fonética de vocdbulos emitidos por

Cibéle, segundo a idade assinalada.

VOCABULOS 1,7 1,8 1,9 3,0 }}
1. &gua [tag] [taga] [1aga] [tagva] - |
2. bolacha [ttas] ['basa] [burasa] [butyasa]
3. queijo [rtes] [11 8] [1tesu] ["keyzu]
4. bala [1ba] ['baya] [ 1baya] ['baya]
5. bico [1bi] [1bi] [1bilu] [1biku]
6. palito [1pi] [t potu] ['pitu] [patyitu]
7. roupa [ tpupa] [ropa] ["hopa] [ﬂaowpa]
8. sapato [1pas] [fﬁatuj [patpatu] [satpatu]
9. chocolate [ras] [;dti] [tkati] [sokotyati]

Observando os vocdbulos de nimero 2,4,6 e 9 na coluna
dos trés anos, percebemos que ela ainda nd3o é capaz de articular
a alveolar lateral [ 1 ]. Este fenbmeno & bastante comum segundo
observacdes feitas também em outras criancas.
isto se deve ao fato de ter "lingua presa" na expressdo popular,
que pode ser facilmente resolvido com pequena cirurgia na base da
Pbrém, este nfo é o caso de Cibele.

lingua. Ela inclusive perce

be a diferenc¢a cquando pronunciada pelo adulto. Se este quer imi-
téd-la dizendo por exemplo ['baya] por [tbala] ela corrige: [ﬁbay@
nfo ['baya] e d4 entonacdo maior & primeira forma, que n3o deixe
de ser idéntica & segunda.

Se observarmos o quadro acima notaremos que as formes
mais extensas passam por mais formas intermediérias até alcancar
o padrdo do adulto. E o caso dos nimeros 2,4,8 e 9: Também apre
sentam mais formas intermedidrias as que tem estrutura sildbica
composta de um nimero maior de elementos, ou seja, nos exemplos é
presentados, as silabas que apresentam ditongo, como podemnos cohg

tatar nos vocdbulos de numero 3 e 7, além dos casos ji citados a~

Em muitas criancas
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cima.

Ainda em refer@ncia ao aspecto fonoldgico & interessan
te observar a tend@ncia da crianta em dobrar as silabas. Algumas
dessas formas ja foram fixadas pelo uso e o adulto as emprega

‘quando conversa com criancas. E o c¢aso de:

mama (mamie ) ~m3e ’ vovd —avb
papa(papai) ~pai vovd ~avd

titio ~tio ' nand ~dormixr

titia ~tia nené -~nenén, crienga
papa | ~comida |

'

A esses, a crianga acrescenta uma série de outros:

papatu -  sapato

bibiga ~ barriga

pipi - pidssaro, pinto
bebesa - cabe¢a

cacé - pb, sujeira

Esta tendéncia 4 repeticB3o sibllica poderia ser atri -
bufda & harmcaizac3o sonora proveniente da lei do menor esforco.
Cohtudo devemos aguardar por uma pesquisa especifica neste campo
para chegarmos a conclusdes mais bem fundamentadas. B possivel que
j& haja algo publiecado-’a - respeito deste aspecto, porém nio en-
contramos na bibliografia pesquisada.

5.2 = Caracteristicas - do Perfodo Inicial da Sintaxe:

Fala Telegrdfica

] 4 P .
MoNeill (1970)‘5_refe“°-se-ao periodo telegrifico da

44 - Sugerimos uma pesquisa neste campo para constatar se as for-
mas intermedidrias apresentadas nesta fase aquisitiva s@o sistemd
ticas e comuns a todo processo. S

45 = McNeill,David-The Acquisition of Language: The study of deve
lopmental Psycholinguistics, Harper & Row, Publishers, New York,
1970.




fale e que a crianga parece economlzﬂr as palavras, como O Fazem
mosvao passar um telegrama, de1 awdo de lado as palavras que apr¢
sentam menor carga de 1n£ormacao. Talvea ela 0 faga para €Conolii
zar ecpaoo em sua memdria. No entanto, esta n3o é uma explicagao
aceitével. + Para o autor a "fala telegréflca é o resultado do pro
cesso de aquisicgdo da linguagen. Nao é o processo em si., Para q&l
tendé-lo, devenos senetrar mais profundamente no que a crianca .
faz" (McNelll, opi Clt., Pi20). 46
0 mesmo autor acha que devemos estudar a aquisiclo da
linguagem antes mesmo do periodo telegrifico, ou seja, antes de a-
crianca fazer as primeiras combinagdes de palavras. Ele caracte-
riza este periodo anterior como "holophrastic speech",. Diz cle:

"holophwastlc Speech se refere i possibilidade de um enuncvago de

una sd palavra, emitido pela criancga, expressar idéias complexas.
... €nquanto que a crianca estd limitada a produzir enunciados de
un s6 vocdbulo no inifcio da aquisigdo da linguagem, ela & capaz
de conceber algo semelhante a sentengas completas. (McNeill, op.
cit., P. 20)"

£ o que j& focalizamos anteriormente, no capitulo lin-
guagem e pensamento, ao citarmos Stern (1928) e Vygotsky (1962),
segundo o8 quais as primeiras palavras da crianga expressam toda
uma sentenca. A crianga estd limitada em sua performance, enunci
ando apenas vocdbulos, ao DPasso que sua competéncia parece estar
desenvolvidea, capacitando-a a conceber uma sentenca, com todas as
suas relag¢oes sintiticas.

Isto reforga nosso argumento de que a competéncia bPre~
cede a performance. A capacidade inata para a linguagem lhe di.
condigOes para a aquisigfo de estruturas subjacentes abstratas,

Ela constrdi internamente a gramdtica da lingua 3 qual estd expos

66 - A +radv do & nossa, Em Inglés:"Telegraphic is the outcome of
the process itself, To understand it, we must penctrate morc dec
ply into what chlldren do", ' -
47 .~ A traducio & nossa. Em IngleS'"Holophrastvc speech refers to
the Dossibility that the single-word utterances of young Chlld’c1
¥press complex ideas... While ¢hildren arc limited to uttering
singlc'words.at the begimming of language acquisition, they arc .
capable of conceiving of something like full sentences".
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ta. S6 assim é que podemos enteénder o processo cuando observamos
a performanee. A crianca n2o seria capaz de produzir sentencas nu
ma progressdo t3o répida, como poderemos constatar nos itens se -~
guintes deste capitulo, se primeiro ela n3o tivesse internalizads
o sistema.

5.3 = Catracteristicas Sintiticas: 1 ano e 10 meses

Por volta dos 22 meses anotamos sentengas telegri’:

cujas amostras apresentamos no quadro que segue:

Quadro 6 - Sentencas Expontineas
Informante: Cibele

Idade: 1 ano e 10 meses

SENTENCAS : PRONUNCIA:
1. mam3e d& [matm3y™ tda]
2. mamfe dela [ma '3y 1deya)
3. boneca caiu [botyekakaiv]
4, quer nanar [tke natna]
5. mamde vem [mamSynveyn]
6. quer bola [1ke 1boya]
7. quer Agua [tketaga]
8. papé& bom [patpa 'b3wn]
19, papai vem [patpayt veyn]
10. vem, bicho [*&éy“'bisu]
11. tia bota [ttia 'bata]
12, mam¥e fugiu v vﬁma‘mgy“fu*ziw]
13. bota outro [tbota totu]
14, tira sapato [ttiya patpatu]
15. bibi papai [bitbi pa!pay]
16, d4 papd, mamie [1da pa'pa malmiy™]
17. vai pegar sapato [*vaypelga pa!patu]
18. quer fechar portio [1ke fetsa pot'tav]
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19, papai foi trabalhar tpaipay*foy tabatya]
20, nenem sabe, mae [ne‘ney”*sabiimay“]
21. n3o gosta falar ' [n59“7gnta fatia]
22, mamfe quer Agua Lﬁa‘méy“iniagaJ

23. olha a praia | E*Qyé:*payé]

24, quebrou a ¢aneta tke‘ﬁo a ka'lveta]
25, A Cibele estd aqui tafbayiiSabi‘mﬁy”ﬁ
26, papai & querido [patpatyekityidu]

- 27. dd abolsa, mie [tda: 1bowsatmiy™]
28. ndo tem chiclete [nBwn1t8ymsitketi)
29. papai'trouxe bala? [pa*pay*tosiibaya]
30. A Cibele quer papi [atbeyitke patpa)

Transcrevemos os dados foneticamante sem, no entanto,
assinalar minuciosoé detalhes, apenas para se ter uma idéia mais
objetiva da fala infantil, uma vez due registramos sentengas na
grafia normal da lingua. O registro dés sentengas desta forma
tem a vantagem de visualizar'melhor 0s elementos para a andlise
das estruturas sintéticas. |

Através da anélise dos dados do quadro acima, podemos
deduzir as seguintes regras sintagmdticas que possivelmente este

jam internalizadas, capazes de produzir as referidas sentencas:

a) Regras Bésicas

RS, : S = (Imp) (Neg) (Int) (LNJLV)

(Det) N (Adj) (LPrep)
N 2y
oo

RS, : LV—y Aux + VB (LN)

RS, : VB, v (Pred)‘(Adv)

Cop



RS_ : Aux —— Te (Mod)

RS_ : LPrep —p Prep + LN

b) Regras Adicionais

RS7.: Det —s a

RSg ¢ N —> mamde, boneca, bola, &gua, papi, papai,
bicho, tia, sapato, bibi, portdo, nenen,
mnde, praia, caneta, Cibele, bolsa, chi -~

clete, bala.

RS : Adj—> bom, querido.

Se)

RS : Pro —>ela, outro.

10
RS]3 : V —» dar, cair, querer, nanar, vir, botar, fu
gir, tirar, pegar, fechar, trabalhar, sa

ber, olhar, quebrar, ter, trazer.

RS_ . Cop —sen, estar.

pet
AN

RS, ., : Te —» presente, passado(pretérito perfeito).

=
wn

Mod —yquerer, ir, gostar (de,.

¥
[92]

Prep-»de.

bl
&1

Adv - aqui.

Neg — nao.

w
[92]

Aplicando-se as diversas combinacdes que estas regras
permitem & possivel gerar as sentengas constantes no "corpus®. Nz
turalmente com estas regras seria possivel formar um nimero bam
maior de sentengas. Cremos que a incdgnita da aquisicgifo da lin -
guagen reside no fato da aquisig%o, da internalizacdo de regras
deste tipo. Uma vez adqu 1das, elas facilmente se deseavolve:
em novas situagdes. O aumento de vocabuldrio due Se apresenta a
partir desta fase numa intensidade e rapidez muito grande vai POS .
sibilitar, inserido no que chamamos de regras adicionais, combina

¢oes quase ilimitadas, Mas ndo é sb o fate de a crianga manipu -



- 63 -
lar wn nimero maior de entradas lexicais que se verifica o desen-~
volvimento de sua linguagem. As regras sintagmdticas também vio

)

crescendo e se adaptando ao que podemos chamar de gramdtica do

a
lante adulto. _Nﬁo que a crianca simplesmente vai imitar o adulta
Muito pelo contririo, a partir desté fase ela vai trabalhar na
constru@io de sua pr&pria gramétida, adaptando o modeib do adultq
3 sua estruturaclo mental., O dque Se assemelha 5.gramétiCa do a -
dulto sfo as fegras estruturais. Essas regras constituem unmiver-
sais linguisticos como j& mencionamos anteriormente.

Percebemos claramente, mesmo a primeira vista, que as
sentencas produzidas pela informante apresentam um grande ntmero
de cancelamento de elementos. Poderiamos considerar como frases

agramaticais. ©No entanto, como se trata de uma caracteristica o

Ic

servada também .em outras criangas com a mesma frequéncia €, SO -

4

bretudo, observando o preenchimento gradativo dessas lacunas nos

]

estdgios seguintes da acuisigdo linguistica devemos consideré-las
cono frases perfeitamente vélidas e aceitéveis dentro das caracte

risticas da linguagem infantil.

5.3.1 - Sentengas do Tipo NV

Vejamos como funciona o processo de elaboracao destas
sentengas através de exemplos tirados do "corpus" acima, examinon
do apenas as regras sintagmiticas bédsicas, ou seja, RSl - RS6.
As sentengas 1—=3=5-8-~1l1~ e 12 formam um grupo Semelhante quanto

A

sua estrutura sintdtica. Todas elas apresentam na sua estrutura

de superficie N+aux+V,

(1) mamde d&
(3) boneca caiu
(5) mamSe ven
(¢) papai vem
(11) titia bota

(12) mam3e fugiu.
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Esquematizemos simplificadamente a primeira sentenca:

N
Aux VB LN
Te vt
mamae | pres dar Ji}

a) Transformagdo de concordincia do auxiliar
b) Transformacic de concordincia verbal

¢) Transformag¢do de afixo

Segqundo o modelo proposto por Jacobs and Rosenbaum

- ll' ~ -
(1968 -pPp. 130 -~ 35)'4 com algumas alterac¢oes de nossa parte de-
vido & aplicabilidade ao portuguds, as transformacdes de concon-

déncia se processariam da seguinte forma:

a) transforma¢do de concorréncia do auxiliar:

48 - jacobs, R. A and Rosenbaum, P,S.-English Transformacional
Grammar - Xerox College Publiching, Waltham, Massachusetts, 19605.




‘ Aux ' VB

i - _ { - I
mamae f <+ Aux 2> r .
l<e N> 1<+ pres> dar
* {- mod > J
. } <= cop> | S+ VB2
{+ P> <+ P> | &GV
. (v
| <{+ Sing) | <+ sing> | | )

Processo: Esta transformacdo copia os tragos de Pessoa e Nimero
do sujeito e apde ao segmento auxiliar.

Se o segmento auxiliar n2o for modal nem contiver oS

(02N

tragos (+ copulad> ou & Perfy (= &+ Participiod no portugués)
cancelado e a transformac¢do de concordincia verbal copia os tra -
gos relevantes de pessoa, ndmero e tempo e apde ao verbo, segundo
os citados autores. No entanto preferimos alterar esta afirmacgao
para: se o auxiliar nfo modal nio contiver os tragos 4+ cop> ou
&+ Part > , aplica~se a transformagao geral de afixo:

b) Af + V =5 V + Af

S

/\

LN - LN
N
i ' VB Aux
mamnae T <} au£>
L+ ¥ dar G DI‘OS/
B + VB -t
&> | ) 'y SRRy
<} ovng> ] &Y ! < si n@)




Como resultado nos daria: " mam3e d& v,

0O mesmo caso se aplicaria as outras sentencas deste
grupo com as alteragdes de tempo presente para passado nas senten
cas (3) e (12).

E interessante notar que, analisando todas as senten -
¢as, nossa informante, Cibele, emprega apenas a 22 pessoa do Sin-
gular nas sentengas imperativas e a 32 pessoa do singular nas do-
mais sentengas. A primeira pessoa ainda n3ao aparece, Como seriﬁ
de se esperar, porque ela ainda nio tem consciéncia do EE. Seguil
do nossas observagdes ela sb comeca a despertar para esta consci-
8ncia e conseqlientemente a empregar a 12 pessoa do discurso na fa
la por volta de dois anos a dois anos e trés meses. Até esta ida
de ela substitui eu por ela ou por seu préprio nome A Cibele + LV

0 cancelamento da LN? ndo apresenta evidéncias sintéﬁi
cas para que se efetue, pois seria uma exigéncia da LV portadora
de um Vf. Na realidade ela ndo corresponde realmente ao morfena
4. Numa andlise da estrutura linguistica do falante adulto farig
mos constar na estrutura profunda a LN cque fica subentendida na
estrutura de superficie. Lbgico que na linguagem infantil esta
LN também deve aparecer na estrutura profunda., Porém como a lind
tagdo da sentencga da crianca se apresenta de forma sistemdtica =i
termos de extensio, nos parece mais coerente fazer constar o mor-—
fema @, caracterizando um cancelamento devido 3 limitag8o da per-
formance.

, 0,117

Como referimos acima, as sentengas de nlmero 3,5
a

e 12 apresentam estrutura semelhante a de n? 1., Com relagao a

LN1 muda apenas o trago & hum) para (- hum) na sentenca 3, porém
o verbo desta sentenga ndo apresenta restricio quanto a este tra-
¢o. As sentencas 3,5,9 e 12 apresentam Vi na LV o que automaticg
mente elimina a LNQ.

As sentencas 3 e 12 apresentam tempo passado ao passo

que as demais tem como auxiliar tempo presente.

5.3.2 = Sentences do Tipo VN

Outro grupo que apresenta semelhangas estruturais &
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formado pelas sentencas: 6; 7 e 244

(6) qﬁer bola

=(7) quer igua

(24) QUébroﬁ a caneta

(24) - Quebrou a‘éahefa

S

e v Det N

ela pas. auebrar =a caneta

Apbs aplicar -as transformagdes de concorddncia mencio-
nadas acima, o afixo verbal conterid os trages de pessoa e ntmero.

Neste caso normalmente o pronome sujeito & cancelado. Esta regra
, _ Pl

~

também & valida na linguagem padri3o do adulto, nfo sendo, portin-

to caracteristica da linguagem infantil somente.
As sentengas acima se assemelham pelo fato de todas

cancelarem a LN rerem a mesma estrutura verbal (diferindo ape -

1'
nas quanto ao tempo) e manterem na estrutura de superficie a Lil,,,

ou seja, o objeto direto. No modelo transformacional as nogodes

T
il

)

de sujeito e objeto sfo definidas em termos de domindncia. &
diretamente dominada por S & sujeito da oragdo e a LN diretamer

te dominada por LV é objeto.

.3 = Sentencas Imperativas

[@3)

5.

Um terceiro grupo de sentengas que podemos analisar

s3o as que contém o constituinte (Imp) na sua estrutura profunda:



(10) vem, bicho
(13) bota outro
(14) tira sapato

(16 (16) d4 papi, mamle
(23) olha a praia
(27) d4 a bolsa, mae

Tomando a sentenga 27 que apresenta maior nimero do o

lementos na saida fonética, temos: (27) d& a bolsa, mie.

S

pres dar a bolsa ma

Transformnacodes

Aplicam—-se primeiro as transformacgdes de concordinais

A

do auxiliar e de afixo descritas acima. Isto nos daria a secudie
cia intermedidria:

X 4 ImpP 4+ PT02 + Vt + Pres + P2 + LN + Y sobre a qual se aplica
a regra de transformagdo imperativa, a qual vai cancelar Pro, e

substituir Te (pres) e P, pelo trago imperativo:

DE: X 4+ Imp 4+ Pro. + Vt + Pres + P, + LN + ¥

2
1 e 3 4 5 & 7 8

T Imp,

ME: 1—2—34-4-546—7—8 1=4-~2-7~8- (Condi¢io : 2= Imp)
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Resulta daf a cadeia: ¥ + d& a bolsa + Y, onde X e Y poden ser
quaisquer clementos que figurem ou ndo na sentenca. Neste caso,

X & um elemento vazio lexicalmente e Y é preenchido por um : ele=
mento que convencionamos representar’[At], indicando um elemento
quase a margem da sentenca e que apenas tem a funcgdo de chamar a
atencdo do interlocutor. Sua estrutura sintitica é semelhante

aos advérbios que se referem a toda sentenca, podendo vir & din:ol

ta ou a esquerda desta, na lingua portuguesa., Na gramdtica trad’
cional este elemento & chamado de vocativo, raz80 porque ac e
crevermnos mantivemos esta nomenclatura., 0s vocativos s3o muito
comuns na linguagem infantil. Isto talvez reforca as afirmagdes
de Piaget sobre o egocentrismo refletido na fala da crianga que
ndo se¢ pde no ponto de vista do se interlocutor, ao contrério,chg

ma para si a atengido deste.

5.3.4 = Sentencas Negativas

No "corpus® em Ffoco encontramos apenas duas sentencas
negativas:
(21) nlo gosta falar

(28) n30 tem chiclete

A estrutura sintética destas duas sentencas ndo & semc

lhante a nao ser pelo constituinte negativo. A sentenca (21) a -~
presenta uma configuracao da LV que discutiremos mais adiante.

Assim, vejamos a estrutura da sentenca (28):



(28) N30 tem chiclete.

Jif pres ter chiclete

Transformacdes: Aplicam-se as transformagdes de concor

déncia e cancelamento do pronome-sujeito. Em seguida aplica-se 2
regra de transformagdo negativa que é bastante simples, constituin
do-se em substituir o componente Neg pelo advérbio de negaglo Nig

segundo a RS Neg ———> nao:

17°

DE: X + Neg + ff + Aux + V + LN + Y ~_T Neg 5 -

1 2 3 4 5 6 7

ME: X+ n30 + 0 + Aux + V + LN + Y
1 2 3 4 5 6 7

Condicdo: 2 = neg

3=

A condigdo de que 3 = @ & suficiente para que o consti
tuinte negativo ocupe a posicdo inicial. Observando outras sen -
tencas negativas dque aparecem pouco depois desta idade a que se
refere o "corpus¥ notamos que a negacdo pode ocupar duas posigdes
antes do Aux e depois do V. Se permanecer na estrutura de supei-

ficie a LN-sujeito, a negacdo estard entre esta e o Aux do V. ou



!

depois do V. Exemplos:
(28a) A Cibele nSo0 quer o bico. (1,11)

(28b) Mam3e pica carne n3o, (1,11)

Por isso devemos concluir que antes da aplicagao i
transformacdo negativa hd a aplicagao de uma regra de deslocaneii-
to do constituinte negativo para antes do Aux ou depois do V, ou-

tativamente.

5.3.5 =~ Sentencas Interrogativas

Nos dados do quadro 6 encontramos apenas uma sentenca
interrogativa.

(29) papai trouxe bala?

N - Aux VB LNy
Te 1% N
papai pas trazer  bala

Existe, na lingua portuguesa, dois tipos de perguntas:

as de estrutura sintdtica especifica e aquelas que n3o apresentai
, 49

estrutura sintética especifica. (Cf. Tondo, 1973, pp. 200-~06) .

49 - TONDO, N&dia Vellinho - Uma Teoria Integrada da Comunicagfo

Linguistica: Introduclo 2 Gramdtica Transformacional', Editora

Sulina, Porto Alegre, 1973,
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As perguntas do primeiro tipo além de constituinte pré

sentencial InterrogétiVQ bontém um morfema interrogativo qu. 0

constituinte pré-sentencial é do mesmo tipo que o Negativo ou In-

terrogativo. Ele se concretiza com o morfema abstrato qu combi~
nado com uma ?rdfdrma nominal cuja entrada lexical é denominada
de ?ronomes indefinidos ou advérbios interrogativos na gramdtica
tradicional.

As perguntas que ndo apresentam uma estrutura sintdti.-
ca especifica sdo marcadas apenas por um Supra-segmento, a enio:-

¢do. O constituinte pré-sentencial Interrogativo vai provocar .-

ma curva melddica ascerndente ou descendente conforme o enfodues 7o
termo perguntado. Via de regra, as sentengas interrogativas do
primeiro tipo apresentam uma curva melddica descendente e as do
segundo tipo uma entonagdo ascendente. Estas Ultimas sao pergun
tas que exigem resposta sim/ndo.

Aplicando isto a sentenca (29) reremos simplesmente:
Int->Ent/\ em que A indica aue a entonacdo & ascendente. No ¢ —
xemplo citado, a informante topicalizou a entonacdo ascendente na
LN, . |
2
X + Int + LNl + Aux + V + LN? + Y
1 2 3 4 5 6 7

T Int.

1m0 Jmfm5m T 1e3-aas5-/6-7

Condigdo: 2 = & qu) .

As sentencgas interrogativas do primeiro tipo, ou seja,
as que apresentam o morfema qu sb aparecem um pouco mais taxrde

no desenvolvimento da sintaxe de nossa informante.

5.3.6 - Sentencas com Aux incluindo Modais

Nos parece que a anflise de Modais na lingua poritugue-

sa nZo é assunto resolvido. Em Inglés h& um teste muito simples
=

. o ~ .. 50 . . -
para 2 identificacao de nodais. Consiste em aplicar a transfon

50 -« Jacobs & Rosenbaum, op. cit. Ppp., 40-1.
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ma¢do interrogativa ds sentencas que contenhan verbos auxiliares.

0s modais tem um comportamento consistente quando aplicada esta
transformagao. Eles se deslocam para antes da LN-sujeito.

Este testewnﬁo se aplica ao portugués. Pela semelhan .
ca e sem entrar em maiores consideracgdes, consideraremos come mo

dais os verbos auxiliares ser, estar, ter e todos os que entrarn:

em perifrases verbais: dquerer, ir, gostar (de).
Como a estrutura verbal da nossa informante até a it
de de 1 ano e 10 meses ainda é simples, nao aparecem 0s modadi~

ser, estar e ter. Porém encontramos perifrases em:

(4) quer nanar

(17) wvai pegar papato
(18) quer fechar portdo
(19) papai foi trabalhar

(21) n8o gosta falar

Tomemos a sentenca (19) na qual nZo se verifica o cancelamento da

LN-sujeito e a sentenca (18) que apresenta LN-complemento verhal.

(19) papai foi trabalhar.

LN
N | |
{ ATX VF
T <pap§§> ] i <ir ) ) - T(%rabalhar)
<+ I,\T g {+ Aux ) {+ VB)
& P3> : | <+ Mod? {+ V>
{4 Sing ) &~ presd |
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(18) quer fechar portic.

p

- - ).. . u' - I~ ViB y [‘ ’ -
+N) | - querer fechar port3o
{+ Pro) | & Aux D | <+ N 2
{+ Py | ¢+ Mod > | o+ VB) €+ conc
AR b= B IRRTS g
£+ sing) | Toesss
L o - . . A - -

Transformagio de concordincia de auxiliar:

Como j& vimos acima, a transformacio de concordincia do auxiliar
simplesmente copia os tracos de nimero e pessoa do sujeito e o

apde.ao auxiliar. Assim, a sentenca (19) se modifica para:

S

- paplai ] - AUF: 9 ) V'-% .

RCR\D ¢ ir _ trabalhar

. t + Aux >

. , \
{+ P | {+ Mod >\ <+ VB>/
" 3 | : . /
: . {~- pres, & v

| <4 Sing) |5 ». >
- 4 W4 osing )y d L -

&

Jé& vimos também que, para aplicar a transformaglo de
concordincia verbal, o auxiliar nSo pode conter o trago <+ Mod) .

Neste caso a regra de concordincia verbal nSo se aplica, concluin
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do-se que a Unica céncordincia possivel é a do auxiliar. Teremnos
COmo resultado da transformac3o acima, a concordfncia da LV -.su-
jeito com o auxiliar <+ Mod> : (19) Papai foi trabalhar.

A mesma transformagdo & aplicada 3 sentenga (18), com
a diferenga que o Aux contém o trago <+ presy ao invés de {~ presd

constante na (19)., Apds a transformacdo de concordincia do auxi-

liar, a sentenca (18) sofre a transformacgdo de cancelamento da Lii

sujeito. & importante notar que as regras de transformagdo deven
obedecer a uma determinada ordem. Se no caso da sentenca (18) B
véssemos aplicado primeiro a regra de cancelamento, nao poderiz
mos mais aplicar a de concordincia e o resultado seria uma sentor
¢a inaceitivel, agramatical.

Uma outra abordagem poderia ser feita a respeito de al
gumas das sentengas do grupo que estamos analisando neste item.
Seriam as de nimero (4), (18) e (21). Poder-se-ia desdobrar as
sentencas na estrutura profunda e através de transformacdes de en
caixamento chegar a mesna estrutura de superficie,

(4) quer nanar

a) =fela)quer X
b) =(ela) nane -
(18) quer fechar portdo

a) -(ela)quer X

b) =(ela)fecha (o) portZo

(21) n3%o gosta falar
a) (eia) n%o gosta (de) X
b) (ela) fala

Vejamos a sentenca (4): quer nanar
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)
( .a) 3
LN
LV
N
Aux . VB . LN
Pro [
Te vt
ela pres querer PN
pa) )
(4b) . S
N
Aus | VB
Pro |
Te Vi
ela pres trabalhar

Nenhuma transformacio & possivel antes que se encaixe S, en
<

S



Auxt VB
N
Pro . Te Vit
ela Pres querer Gl ela pres trabalhar

Aplicando-se a esta sentenca derivada virias transformacdes suces
sivas (Cf. Tondo, op. cit., PpPp. 224—34)51, um tanto complexas Dow
sinal, chega-se a mesma estrutura de superficie. 7

No eﬁtanto, considerando as evid@ncias da simplicidada
gramatical da crianca nesta faixa etdria, achamos que o modelo
mais simples de'descrigﬁo que podemos encontrar & o mais aceité
vel e optamos pela primeira descricdo, ou seja, consideramos sain-
tencas simples onde o primeiro elemento da perifrase verbal ¢ wa
Aux [4+ Mod)]:

Note~se, ainda, com referéncia & sentenca (21) cue,
dentro das caracteristicas sintéticas de supresgsiio de elementos
na linguagem da nossa informamte nesta idade n3o aparece a Prepo-

si¢do de, normalmente presente na estrutura de superficie do fa -

51 ~ BEm Hspecial, para este caso confira-se p. 230, sentenga
(172).
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to ndo tem as caracteristicas de preposi¢io. Ela vai constar na

estrutura profunda como um traco pertinente ac elemento a ele as-

sociado. B o que corresponde ao "Verd particle" no inglés.

Lv
Aux VB
' o ' .
gostar

G Aux v - fPechar
S+ Mod 7 {+ VB?
{+ pres) |
{+ de ) v
X J . i

Porém, nossa informante simplesmente o suprimiu, por

razoes j& mencionadas acima.

5.3.,7 = Sentencas do tipo NN

As sentengas do “corpus" com esta configuragdo superfi
cial sao:

(2) mamie dela

(8) papi bom

(15) bibi papai

(26) papai & querido

Elas provém de sentencas com LV incluindo cbpula. Taz
to é verdade que, quase no final do més em observaglo, aparecein
duas sentengas com cbdpula na estrutura superficial., Uma delas &
a sentenga (26). A outra é a sentenca (25): A Cibele estd aqui.

As sentencas deste tipo provéimn de estruturas profundaé
diferentes. As sentencas (8) e (26) sBo bastante semelhantes. A
diferenca, além das diferentes entradas lexicais, é que Cibele o~
mitiu a cdpula na primeira e conservou na segunda. Vejamos a eS~

trutura profunda simplificada da sentenga (26):

(26) papai é querido.



N Aux VB
Te
cop Prfé
{+ ser) | <+ vB)
{+ cop) {(-v
L . L .
papai ‘ pres sér que%ido

Aplicando-se a transformagdo de Afixo, obtém-se (26) papai & que
rido.

outro tipo de estrutura profunda, cujos componentes
sintdticos s3o semelhantes para as sentencas (2) e (15) pode ser
esquematizada da seguinte formaf '

(2) Mamle dela. S

Te | Cop Pred

{+ ser’ ////&\\\\\
| £

Nt COp,

namae pres ser de ela



Aplica~se a regra de afixo e a interpretagBo fonoldgica incidindo
sobre a LPrep vai dar como resultado: "mamde & dela"; que a cri;g
¢a simplificou para (2) mamde dela, suprimindo a cbdpula. Fato se-
melhante ocorre com a sentenca (15) onde a informante suprimiu a
cbdpula e a preposicio.

Um terceiro tipo de estrutura profunda com verbo copu= .

lativo ocorre com a sentenca (25).

(25) A Cibele esti aqui,

LN Lv
VB
Det N Aux

Te . Cop Adv

<+estar§]

QCOP}J

!

a Cibele pres estar aqui

Poderiamos fazer especulacdes sobre a intencfo do falante ao emi-
tir este enunciado e admitir wn componente [Pred]—s sentada, dei-—

tada, etc. Neste caso a estrutura do componente [VB] seria:

C?p Pred Adv

— )

estar sentada aqui



Porém, mesmo que isto esteja presente na estrutura profunda pouco’
acrescentaria ao que jé& expusemos sobre este tipo dg estrutura.
Dada as caracteristicas de simplicidade e reducdo da linguagem in

fantil, este elemento seria cancelado.

5.3.8 - Sentencas do tipo NVN

A estrutura superficial NVN aparece apenas na s
ca (30) do "corpus" em refer@ncia. Sua estrutura profunda pod:

ria ser assim esquematizada:

(30) A Cibele cuer papi.

S
LN v
Det ‘ N Auzt VB LN
Te v N
a Cibele Pres - querer papai

5.2.9 - 8intese (1,10)

Pela andlise dos dados colhidos na idade de 1 ano e 17

Lo

meses podemos verificar a caracteristica acentuadamente telegraii

ca no sentido de que apreéentam una grande redugdo na forma super
ficial, embora derivem de uma estrutura subjacente consideravel -
mente desenvolvida.

Os cancelamentos mais comuns recaem sobre 08 determi -

nantes, a chpula, 2 preposig¢ao, O pronome sujeito e mesmo a LN-su



jeito n3o pronominalizada. *
As regras de reescritura apresentam um nimero bastante
elevado de elementos capazes de propiciar a elaboracio de sentei-~

¢as variadas. Agrupamo-las em seis (RS, - RS6) e na sua andlise

. _ 1
podemos perceber que a crianga ainda nao domina a concatenacdo de
sentencas, ou seja, seu dominio linguistico ainda n3o incluiu pe--
riodos complexos.

Com relagfo ds transformacdes, percebemos que ela ja
aplica:

a) de imperativo

b) de negativo

c) de interrogativo

d) de concordfncia do auwxiliar

e) de concordincia verbal

£) de afix

g) de pronominalizacio

As transformagdes de concordincia s aplicam & 32 pes—

goa do singular. A segunda pessoa sb é interpretada na translor—

(f:\

nagdo imperativa., Porén, o plural sistematicamente n3o aparece
na estrutura frasal deste periodo telegridfico, ao passo que jé f

0

gura de forma consistente o masculino e o feminino.

Alguns tracos sintdtico-semdnticos que podenos assina-

o

lar na estrutura profunda sfo ¢+ humano) / (~ comumy , ¢ animadg
+ . .
- mascu11n§> e apenas (& concretq> <} 51ngu1a§> . 0O trago de

tempo do auxiliar verbal apresemta‘<; presenté> e o passado sé sé
realizado no pretérito perfeito. Igualmente nao figura o modo

subjuntivo.

5,4 — Caracteristicas Sintidticas : 2 anos

Vejamos agora a estrutura das sentengas que colhemos

aos doi

.
[¥5]

2Nn0S para constatarmos, en comp"“"agﬂo com a estrutura a-

té agora analiSada, se houve progressos ou mudangas



(31).
(22).
(33).
(34).
(35).
(26).
(37).
(38).
(29).
(40).
(41).
(42).
(a2).
(44).
(45).
(46).
(47).
(48).
(49

(50).
(51).
(52).
(53).

(54).

(55).
(56).
(57).
(58).
(59).
(60).

Quadro 7 - Sentencas expontineas
Informante: Cibele

Idade: 2 anos

A Cibele quer ver a sopinha, mae.
A Cibele quer Agua de novo.
N3o tA molhado n3o.

A Cibele tem bico aqui, oh.

Nio precisa &gua n3o, né?

A Cibele vail embora, Cida,

Quer ir na outra casa.

A Cibele veilo, mae.

Que a mie tom?

Que a mae comeu?

Inés, tem tomate pra titia?

0 bicho foi no chinelo da Bele.
A Cibele botou Agua na panela.

Ela guarda a boneca.

=z

Mae, vai do outro lado.

Quer coca na mamadeira.

Pai, faz um boneduinho!

A Cibele ni3o sabe fazer um bonequinho n3o, né?
A mi3e ndo entende nada ndo, né?

Pai, olha aqui o cahelo a m3e fez.

Que o pai viu?

Que o pai cortou?

Que a tia contou$

Agora o pai faz o cabelo, outro brago, outra mio, outro pé

sb isso. |

Faz outro bonecuinho aqui, oh, té& pai?

A Cibele encostou 2 Mma0 no CaArro.

A Cibele nZo quer tirar a pulserinha ndp, tAa?
Onde t& a corrente?

Que a2 m3e deu pra galinha?

Menino também tem none.
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Na2o . achanlos neéeésério transcrever os dados pois nesta
idade o aspecto fonético j4 se assemellia bastante ao- padrfo do a—
dulto, havendo apenas variacdes de certos sons. .

As caracteristicas sintdticas das sentenc¢as nesta fase
de desenvolvimento, consideradas de wma forma geral, apresentai
menos redugdes do que na fase de uwm ano e dez meses. Pela andli-
se das sentengas percebemos algumas estruturas novas: sentengas
interrogativas com o morfema interrogativo qu -, "tags" interroga

tivos, sentengas com dupla négagﬁo e outras particularidades.

5.4.1 - Sentengas Interrogativa

J& comentamos no item 5.3.5 o0s dois tipos de senten -
¢as interrogativas mais comuns na lingua portuguesa. Detalhanos
a estrutura do tipo que exige resposta sim/n3o, cujo constituinte
[Int.] pré-sentencial se realiza apenas através de um supra-seg -
mento tonal, neste caso ascendente. Nos dados do quadro 7, acims, -
encontramos outro tipo de sentenga interrogative cujo constituin-
te pré-sentencial tem como safda fonética um pronome indefinido |
ou advérbio interrogativo..' Estac sentencas nio requeren. wila 1 CS-—
posta sim/hio, @ COoOCOor™E Wha entonégéo descendente. Nos dados a -

cima, encontramos as seguintes sentengas interrogativas:

(39) Que a mie tem?

(20) Que a mi3e comeu?

(41) Ins, tem tomate pra titia?
(51) Que o pai viu?

(52) Que o pai cortou?

(53) Que a tia contou?

(58) Onde t4 2 corrente?

(59) Que a m3e deu pra galinha?

Das sentencas acima, apenas a (41) é do tipo ji anali-—
sado. As demais, com excegdo da (58), tem muita semelhanca estru

tural. Vejamos a possiVel estrutura profunda da sentenga (40).



(40) Que a mde comeu? S

Det N Aux VB LN
| !
Te \4
{ProN » ;
&hum> f
a mae pass comer - qu-

Tercios uma sequéneia intermediiria onde gg é uma pro
forma nominal, isto &, substitui de alguma forma wum nome due, no
caso, apareceria numa sentenga declarativa como: mamde comeu "al
guma coisa". Aplicando-se a transformagio interrogativa esta pro
forma nominal substitui o constituinte [Int]. Seguem=se as trans

formacoes de concordincia para se obter a sentenga (40).

DE: ¥— Tnt- LN- AUX— V= qu + Proll = Y
12 3 4 s 6 7

TInt -

ME l-; 2= 3= 4~ 5= Gom T __——-__—.:==m9s I—- 6= 3= 4= 5= 7.

R
!

Condigdes: 2 = Int

Quando a proforma nominal du contiver na estrutura
profunda o trago [ ¢+ hum™>»] sua realizaglo serd quem e se o tra

go for [ &= humd> ] serd cue. Pode ainda aparecer o trago - cee



[ & animado» ]. Sempre que o trago for [ £- anim>] a realiza -
¢80 serd que e quando for [ £+ animy]a realizac3o poderd ser quen
ou ggg,'pois a diwvida ou identificagdo da resposta pré-julgada po
derd influir na vacilaco do emprego da proforma nominal gEg ou
gzgg. Assim,'teremos:

£{ProN
a) 'Z} qu ?
/+ Humy

5  Quem

- -

}¢ProN »
b) i <+ aw > L que
{~ hump

(-~ animy

2 -
{Prol >
&b au

c) | <&~ humd s Tue ou quen

&G oanimy

et d

Aplicando isto ds sentencas interrogativas destacadas

do quadro 7, acima, podermos relacionar:

(39) caso C

(40) caso B

(21) n%o aplica
(51) caso C

(52) caso B

(52) caso B

(58) n3o aplica

(59) caso B

Nos dois casos et que a opcao poderia ser quen, esta
nio aconteceu, isto devido, talvez, a n3o existéneia da forma

quem na gramdtica de nossa informante nesta idade, pois ndo cors
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tatamos nenhuma sentencga interrogativa com esta forma superficisl

A sentenca (58) apresenta alguns tragos diferentes. Ve

jamos a sua derivagio da estrutura profunda:

(58) Onde t& a corrente?

[1nc]

LN LV
N ar
Det Auyx VB LN
Te \ [~ -
{ProN >
&+ quy
{~ hum)
{+ locy .
2 J
a corrente Dres estar' qu-

A transformagio interrogativa substituird o constituin

te [Int] pela LN que contenha o trago <+ quy :

S .
LN LN Lv

- ProN Det N Au VB

{+ qu )
- {= hum

- at

{~ locat) Te v

L. o

qu- a corrente pres : estar
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Una transformacdo posterior de deslocamento transportarid a LV pa-
ra antes da LN-sujeito. Quando os segmentos nesta estrutura sao

substituidos por palavras do 1léxico, obtéu-se a seguinte estrutu-

ra superficial:

ProN Avx VB Dét N
Te v
onde pres estar 4 corrente

Por tiltimo, aplicando a transformacdo de afixo e con -

cordincia, teremos a sentenca (58) Onde (es)tid a corrente?

5.4.2 - Sentencas con Dupla negacio

O aspecto da negagao e portugués apresenta algumas
variantes dialetais. Na linguagem dita culta ou padrio a trans -
formagdo negative precede a LV. Porém alguns dialetos, como o
nordestino, posicionam o elemento de negacado no final da senienga
premnplo: Jquero ndo. Em outros dialetos, como no catarinense due
conhecenos, € muito comum o emprego da negagdo redundante icsto &,
quando o segmento negativo tem como entrada lexical [n3o] estc é
repetido neo sentenga: antes e depois da LV. O mesmo ni3o acontece
guando o item lexical for [nuncd'vou outro. Este é o caso das
sentengas abaixo, observaendo-se due a quase todas segue um “tagh

interrogativo:
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(33) Ngo t& molhado ndo.
(35) N3o precisa 4gua ndo, né?
(48) A Cibele ndo sabe fazer bonequinho ndo, né?

(49) A m3e n3o entende nada nao, né?

O aspecto de "tag" comentaremos no item Seguinte, por-

tanto vejamos o diagrama da estrutura da sentenga (33);

(33) N30 tA& molhado n3o.

[Neg ] LN
Aux VB
Te c?p Pred
[]
: E—'t-estaxi’
(isto) pfes estar rmolhado

Aplicendo-se a transformagdo de negagdo, esta vai inse

rir [n3o] antes e depois de LV, dendo a sequéncia:

(isto) + n3o + pres + estar + molhadc + nfo —— cujo resulta-
do, apbs as devidas transformagﬁés j& detalhadas anteriormente,
seré: (33) N3o t& molhado nfo. A ordem da transformacio negativa
ndo & relevante.

| A dupla negagZo tem uma fung3o de &nfase sobretudo
quando o segundo elemento de negagdo tiver wia entonagao ascenden
te: "ndo té molhado n¥o 7", Este aspecto poderia ser focalizado
mais profundamente, no entanto, foge ao objetivo do nosso traba ~

1lho.
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5.4.3 = Sentencas com "tags"®

N3ao aprofundaremos as estruturas das sentencas que a-
presentam "tags® interrogativos nos dados colhidos de nossa infox

mante aos dois anos. S3o elas:

(35) N&o precisa 4gua ndo, né?

(48) A Cibele‘ngo sabe fazer um bonequinho n3o, né?
(49) A m3e n3o entende nada nSo, né?

(55) Faz outro bonequinho aqui, oh, té& pai?

(57) A Cibele nio quer tirar a pulserinha n3o, £49

As sentencas (55) e (57) apresentam "tags® enféticos
ou confirmativos e as demais apresentam "tags" interrogativos ver
dadeiros‘ou informativos.

| Para um estudo mais detalhado sobre a formagido de

. ) A . . 5 2
i 5] — :
-tags no portugués confira-se Cavalcante (1972) que apresenta

uma classificagdo geral para 0s "tags" e faz um paralelo entre a
formacao dos mesmos no portugués e no inglés. De nossa parte, a-—
penas registramos o aparecimento de dois tipos de tags em nossa

informante aos dois anos de idade.

5.4.4 - Sintese (2,0)

Ao sintetizarmos as caracteristicas sintdticas desta
faixa etiria & interessante observarmos o n3o encaixamento de sei
tencas, Se tomarmos a sentenca (50) "Pai, olha aqui o cabelo &
mae fez" ~ observamos que, de acordo com o principio geral de re-
dugcio e simplicidade, a crianca apenas justap8s duas sentencas
sem submeté@-las & transformaclo de encaixamento. Apenas executou
o primeiro passo que é o cancelamento da segunda LN quando duas |

sfo idénticas., Este passo pertence ds suas regras8 gramaticais

52 = CAVALCANTE, Marita Porto - Um Estudo sobre a Formacdo de

TAGS no PORTUGES,T@ge;dégmés$ra&b;fpubgsSéoiPauld,‘19723
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_que 880 caracteristicamentehfedutivas;:pOrém 0. pagso seguinte, a
transformacao de encaizamento qu, mais complexa, ainda n3o perten
ce d sua gramdtica. Esta justaposig3o simples é considerada agra
matical na fala do adulto. »

Comparando com a fase de 1 ano e 10 meses ﬁotamos que
as sentencas sS20 wm pouco mais exténsas e se caracterizam por uma
reducXo menor. As supressdes do determinante ja nﬁo ocorrem mais
a0s doisvanos.“ Permanece o emprego da 32 pessoa do singuiar como
uma constante. As supressdes de constituintes basicos, como LN
ou LV ftambém n3o ocorrem mais, a nio ser cuando subentendidos
claranmente pelo contexto,

Aparecem como estruturas novas:

a) Sentencas interrogativas portadoras do trago <+ qu) na estfutg
ra profunda.

b) Sentencas negativas com dupla negag¢do, com fungdo enfitica.

c) Sentengas com "tags" interrogativos e enfaticos.

d) Um casc de justaposigdo de sentengas, onde ndo aplicou a trans

formacio de encaixamento.

5.5.—- Caracteristicas Sintdticas : 2 anos 6 meses

Para andlise das caracteristicas sintlticas da nossa
informante aos dois anos e meio, baseamo-nos nos seguintes dados:
Quadro 8 -~ Informante : Cibele
Idade: 2 anos 6 meses

Sentencas expontineas

(61). N3o gosto da boneca, gosto sé do palhaco.

(62). 0 pai faz comidinha, enquanto isso a Bele arruma aqui.,

(63). Essa af & de tu, esta aqui é de mim,

(64). Eu sento aqui e tu senta 14,

(65). A Bele botou um pouquinho de arroz, um pouquinho de macarr3o
e um poucduinho de sopa na panelinha,

(66). Pai, guarda o livro, sendo a Bele pega e rasga.



- (67). Esse & meu, aquele'é de tu.
(68). Faz o seguinte: Vai achar outro nenen, t&?
(69). Quer gque eu vou 14 contigo ver o tapete?
(70). 6 m3e, pensei que este carro fosse do titio, mas & do papai.
(71). Bota o chocolate 14 na mesinha. | ‘
(72). Quahdo eu quiser (o chocolate) eu pego, t&?
(73). Eu vou deixar o biquinho aqui porque senﬁo‘estraga.
(74). Pai, abre sen3o eu quebro esta caixinha.
(75). Tu ainda nfo arrumasse o tanquinho da Bele.
(76). Me d4 os preguinhos aqui na minha m3o.
(77). Agora o tanque t& arrumado,
(78). Me di, eu corto,'tu ndo sabe cortar entdo eu corto.
(79). Ent8o eu te corto.
(80). Se n3o tem peixinho no tanque entio pegé esse ai que tem
: peixinho,
(81). Esse boneco até parece palhago.
(82)., M3e, quero ver contigo se ndo tem uma cachacga.
(83). Eu vou sozinha na Cobal, o pai nfo compra.
(84). NZo vou no Angeloni(supermercado) porque nao tem carne.
(85). Os titio maus amarraram ele e o Jilio brigou.
(86). Ele disse que vai no caminh3o.
(87). vamo(s) fazer o seguinte: pega essa panelinha aqui,
(38). Vou fazer arrozinho pro gatinho , feijﬁo, saladinha, leiti-
nho e tudo comidinha pro gatinho.
(89), O Erlon chorou porque ele queria ir no meu carro pra ir na
minha casa e eu ndo deixava ele ir na minha casa.

(90). Me tira isso aqui, m8e, tira esse negbcio.

Nesta fase do seu desenvolvimento da linguagem, nossa
informante aprescentou wi avango bastante grande em relaclo & ex =
tensio e compiexidade das sentencas. A maloria delas'sﬁo formadas
por periodos compostos de mais de uma orac¢do., Isto nos leva a
confirmar a afirmacdo que o desenvolvimento da linguagem acompa =
nha a maturacdo mental. & medida que a mente se desenvolve e é
capaz de fazer raciocinios mais complexos, a linguagem também to-

ma formas mais extensas e complexas.
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Dentre as 30 sentencas do quadro 8 (61-90), apenas 7

s3o0 constituidas de uma sb oraclo, n3o considerando a conjugagdo

de elementos da primeira do conjunto abaixo que provém de uma €S-

trutura profunda mais desenvolvida:

(65) A Bele botou um pouquinho de arroz, um pouquinho de macarrig
e um pouquinho de sopa na panelinha.

(71) Bota o chocolate 14 na mesinha.

(75) Tu ainda n3o arrumasse o tanquinho da Bele.

(76) Me d4& os preguinhos aqui na minha mao,

(77) Agora o tanque té arrumado.

(79) Ent3o eu te corto.

(81) Esse boneco até parece palhago.

A respeito deste tipo de sentengas j& comentamos em
faixas etdrias anteriores, se bem que o nimero de constituintes
tenha aumentado., Todas as demais sentencas dos dados do quadro 8
apresentam mais de uma orac2o, o que é novidade sintética surgida
entre 2 anos e 2 e meio, Até os dois anos as sentengas de nossa
informante eram de base dnica, isto é, convergiam para uma sequég
cia S -~ terminal.

Nesta fase de dois anos ¢ meio, que estamos analisandg
encontramnos grande nimero de sentengas de base mﬁltipla ds quais
se aplicam transformactes generalizadas, resultando frases comple
xas, As transformagdes generalizadas sfo de dois tipos: a) trans
formacBes por conjuncio e b) transformagdes por encaixamento.
Isto corresponde & distinc¢3o da gramdtica tradicional entre coor-—
denadas e subordinadas. Estas Gltimas podem ser adjetivas  pelc

inserc8o de uma sequéncia em outra, substantivas pela expansio do

LN, ou adverbiais pela expansdo de LPrep. (cf. Tondo, op. cit. »n

219 = 74).

Aqui é fundamental reformular as regras de reescritﬁra
que aprosentamos na andlise dos dados de 1 ano e 10 meses, Pois a
gora nossa informante emprega a recursividade bem mais acentuadaé
mente ao inserir umals em outra. Esta recursividade lhe d& conqi

¢Bes de emitir enunciados ilimitadamente, A reformulaglo bésica



da RS, é»a seguinte:
LN —> (Det) ¥ (adj) (LPrep) (S)

5.5.1 - Conjuncdo de Sentencas

Vejamos as sentengas justapostas, existindo entre elas
apenas uma pequena pausa e as concatenadas por elementos classifi

cados na gramidtica tradicional como conjungdes coordenativas.,

a) Sentencas justapostas:

(61) 8, |+ | 5,

(63) 8, [ + | 5, :
(67) 5, | + | 5,

(78) s, I+l s, | +]s;,_5s,
(83) s | + | 5,

(90) 8, [+ | 5,

Podemos representar a justaposicgao da seguinte forma:

S

|+ |

b) Sentencas Concatenadas

O segmento da concatenacdo & expresso por um conetivo ou por
outro elemento que desempenhe uma fungdo aditiva, adversativa, al
ternativa, conclusiva ou explicativa., Com esta estrutura encon = -

tramos os seguintes dados:



- 95 -

(64) s | e | s

1 2
(66) 8 | senio | 5, I e | 5,
(70) 8, - 5, | mas | S,
(73) Sl ‘l porque | 32
(74) 5, | senio | S,
(78) slfsg-ssl ent3o | 54
(84) S, | porque | s,
(85) 8, e | s,
.(88) 8, | e | 5,
(89) 8 | por@ue | 5, = 83‘[ e | S, = S5

A estrutura das sentencas concatenadas é idéntica a re
presentagdo das justapostas, introduzindo~se apenas os elementos
de concatenacio entre elas, Exemplo: (64) Eu sento aqui e tu sen

ta 1lA4. S

eu sento aqui tu senta 14

Porém esta solucdo & bastanté controvertida na lingua
portuguesa e parece ndo funcionar em certos casos., Nbs mesmos da
remos outra representacZo nos itens posteriores; |

A transformagﬁo de conjungao converge duas sentengas'

de estruturas semelhantes 3 dominincia de um mesmo ndédulo S.
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Nas sentencas abaixo sublinhamos as sentenc¢as resultan

tes de transformagdes por encaixamento:

(69)
(70)
(72)
(80)

(82)
(86)
(89)

Quer que eu vou 14 contigo ver o tapete?

0 m3e, pensel que este carro fosse do titio, mas & do papai.

Quando eu quiser(o chocolate) eu pego, t&?

Se n3o tem peixinho no tanque entdo pega esse (tanque) afi

que tem peixinho.

Mae, duero ver contigo se n3o tem uma cachaca.

Ele disse que vai no caminh3o.

O Erlon chorou porque ele queria ir no meu carro pra ir na .

minha casa e eu ndo deixava ele ir na minha casa.

Como jé& citamos acima, as sentencas advindas de trans-

formagOes por encaixamento podem ser substantivas, adjetivas e ad

verbiais, Classificando as sentengas sublinhadas encontramos o0S

seguintes tipos:

(69)
(70)
(72)
(80)

(82)

(36)
(89)

(70)

(70)

substantiva
substantiva
adverbial

a) adverbial
b) adjetiva
substantiva
substantiva
a) adverbial

b) adverbial (reduzida de infinitivo)

Vejamos a estrutura e derivagdo suscinta da sentenga

que apresenta conjungdo e encaixamento:

a~ 0 mde, pensei x
b~ este carro é do titio

c=~ este carro é do papai
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70 a~ 0 mae, pensei x

S
%
LN L
?’ ?°N> Aux VB LN
+ P b
<+ singD
Te vVt
eu pass pensar
70 b _este carro é do titio
S2
‘Det ' N
. VF LPrep
Te & serd| Prep Det N
i | <&+ cup
i

este carro pres ser - de o titid



70 ¢~ este carro é do papai

Det N
Aux VB L éﬁ:\\\\
Te + Sej Prep Det N
+ CO
este carro pres ser de o papail

Fazendo a conjuncdo de 5, com 82 e encaixando 32 em S1 temos a se
) -

guinte estrutura intermediiria (ver & pagina seguinte):

Transformagoes principais

Segundo o principio ciclico, aplicam-Se as transformas

¢Oes de baixo para cima. Apontaremos apenas algumas delas:

a) Cancelamento de LN

Esta transformagao aplica quando duas LNs sdo iguais. Isto a
contece nesta estrutura derivada. A LN -~ sujeito da S3 é idénti
ca a LN - sujeito de 82 e por isso pode ser cancelada.

DE: X - LNl - - LN2 - Y
1 2 3 4 5
| " 7. Canc,

I”IE11~2-3-4-—5===&=% ]_'.—2-.3..;5..5

Condigdo: 2 = 4
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Froy Aux VB
P, 2
1 t l
Sll’lg} Te v
'l ’ ! Det
eu pass pensary que
. LN
Det N
na
este carrc[

2
mx ve P

Te Cop

este  carro pres ser do papai



b) Encaixamento da substantiva (T Qu) - 100 =~

Esta transformacdo encaixa a S2 na LN de Sl que domina um ele-
mento postigo. O elemento gg tem uma fungdo meramente sintitica
e representa a parte fonoldgica comum aos indefinidos, relativos

ou conjung®es., J& o mencionamos na transformacgdo interrogativa.

DE: X = LN |- S - Y
Det }+«
1 2 3 4

ME: 1= 2~ 3= 4 =gggg=§ 1—- qu43 ~ 4

Condic¢fo: 2 domina um elemento postigo.

¢) Transformacido de Subjuntivo

DE: X = pres = V = Y

g )

- i

=
N

T Subj

1- Subj =3 = 4
A seguir aplicam-se ag transformagdes de concorddncia
e o afixc e obtém-se como resultado:

(70) 6 m3e, pensei que este carrc fosse do titio.

5.5.3 -~ Sintese (2,6)

Comparando os dados colhidos aos 2 anos 6 meses conl
as fases anteriores, observamos que a marca significativa nesta ¢
tapa é a complexidade das estruturas sintéticas. A aplicagdd dz
recursividade proporcionou a formulagdo de sentencas conjuntas o
encaixadas, resultando numa extensio e complexidade bem maiores.

Porém esta ndo & a tnica caracteristica. Notamos o
surgimento da primeira e segunda pessoa. O emprego da primeira
pessca nao é cbnstante, contudo a crianca j& estd descobrindo o

fego” que val se firmar e se impor aos poucos. A segqunda pescoa
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é caracterizada pelo emprego do pronome EE com a concordincia
verbal da 32 pessoa, fato bastante comum no dialeto regional de
nossa infoOrmante.

Os. demdis prOﬂomeé também comecam a aparecer: meu, de
mim, contigo e curiosaménte & forma (agramatical) de tu em vez de
de ti.
xemplo:

(63) Essa ai é de tu, esta aqui & de mim.

(67) Esse & meu, aquele é de tu.

No decorrer do tempo, pela observagao das formas mais
aceitas no seu meio falante, a crianga‘se auto-corrige e passa a
empregar a forma gramatical de ti. Foi o que aconteceu um més Qg‘
‘pois, quando j& empregava esta forma. Ex. "Eu n¥o gosto de ti,

af tu & bonitinha e eu gosto de ti¥ (2,7).

5.6 - Caracteristicas sintlticas: 3,0 anos

Para analisarmos a Ultima etapa de nossa observagio,

baseamo~nos nos seguintes dados:

Quadro 9: Sentencas expontineas
Informante: Cibele

Idade: 3 anos

(91). Ai, meu Deus, acho que vou perder a paciéncia.

(92). J& vou porque tu nio queres que eu boto o chinelo.

(93). Vamos depressa, nbs jé estamo(s) atrasados.

(94). Bu tenho que ir para a escola, tenho prova hoje.

(95). Sara, o pal vai contar uma estdria pra nés.

(96). Pai, eu queria que elas ficasse(m) mais wm pouguinho acui
Pra elas brincar comigo.

(97). Eu vou nostrar como eu pulo de corda pra vocés pular melhomn

(98)., Pai, elas tinhem trazido as havaiana delas,

(99). Eu acho que vou éncher a tua boca de chocolate,

(100). Deixa eu comer minha comida, depois eu falo,



(101).
(102),
(103).
(104).
(105).

(106).

(107).

(108).
(109).
(110).
(111).
(112).
(113).

(114).

- 102 <
Agora quero ir de novc 14 nas crianga.
Eu queria pegar wm pouco a lancheira da Fernanda.
Nao mexe no meu cabelo,
Quando a gente vai na festa, a gente come papa.’
Puxa vidal! tu me deste um susto porque eu tava subindo xno
muro.
Mas nbés j& n3o tinha feito as pazes? Agora me di um beijo
e um abraco.
M3e, tu j& visse o Anderson? Ele td com um probleminha dec
dente também.
Vou fazer outra flbrica porque aquela que eu f£iz caiu.
Fu nunca tive desse brinquedo, mas agora eu tenho.
Sonhel com o pai, a m3e e os anjo-da~guarda. |
0 papel aAgente coloca no lixo..
A m3e disse que ela ia brincar de Papai Noel conigo.
Eu n8o queria que tu troxesse essa azeda, devia trazer a -
queéla amarela que n3o & azeda.

Se tu quéis(queres) ver nds, pode ver, mas ndo atrapalha,

-V

(115).
(116).
(117).
(118).
(119).

(120).

Eu tenho que descansar porque eu estou muito cansada.
Eu quero que o pai também escute.

Eu vou comer o meu sorvete, depois cu vou gravar.

Pai, eu tinha pensado que tu tinha safdo de carro.

Tu conta sb uma estbdria pra mim, depois eu te conto uma
pra ti.

Dois irm3ozinho safram de casa e foram pro bosque, mas

quando quiseram voltar n3o acharam o caminho.

Comparando os dados colhidos aos 3 anos com os de 2 a-

nos 6 meses, notamos que h& pouca diferenga. A estrutura sintéti

ca, bastante mais complexa aos dois anos e meio em relacgao dois,

n3o teve muito a evoluir para tr&s anos, mesmo porque j& se apro-

xima bastante do padrdo do adulto., Ao falarmos em aproximag¢do do

padrio de estrutura linguistica do adulto ndo quereméos dizer que.

a crianca o tenha como um modelo fixo ao qual tenta imitar. Te =~

mos em mente que a crianga constrdi a sua prbpria gramética, po -
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rém dentro das caracteristicas gerais da lingua, adaptando sua.eg
trutura aos padrdes de consenso soc1al - Em outras palavras, as

regras gramatlcals pelas ouavs ela cngendra unt néimero infinito de
sentengas & que $86 COmuns.‘ As opg@es de combinacBo de elementos
que essas regras perm1tcm s%o peculiares a cada 1nd1viduo, perml—
tindo a ele se expressar de formas as mais variadas. Falamos no
mesmo cbddigo, mas dificilmente emitimos sentencas superficialmené
te iguais. Afirma~se que cada pessoa tem seu estilo e a afirma -
¢80 procede. As estruturas sintédticas sobre as quais incidem ine-
terpretacdes semlnticas e fonoldgicas permitem, através de diver-—
sas transformacdes, um produto altamente diversificado, mas que

guarda intrinsecamente as propriedades gerais pelas quais as sen-
tengas de uma lingua se assemelham e possibilitam a comunicacZo

social.

5.6.1 - Tipos de Sentencas

Focalizando especificamente as estruturas sintélticas
do quadro 9 e comparando com as do quadro 8, podemos afirmar d<ue
elas se assemelham tanto pela estrutura dos constituintes de uma
sentenga, como pela conjungao e encaixamento @e sentengas., No
quadro 9, encontramos nove dados em que figuram periodos simples
e os demais apresentam perfodos compostos por conjungdo e encaixa
mento, Figuram ao todo, um par de quatorze sentengasconjugadass e 18
sentencas encaixadas, das quais onze substantivas, duas adjetivas
e cinco adverbiais. NZo cremos que oS nimeros sejam representati
vos, pois os dados sao limitados, a ni3o ser o fato de que hd uma
semelhanc¢a quantitativa em relagao aos tipos de sentencas encaixg
das, ou seja, as sentengas substantivas e adverbiails s3do mais fre
‘quentes que as adjetivas. Nos dados de 2 anos 6 meses, encontra-
mos cuatro substantivas, quatro adverbiais e uma ddjetiva. Porémn,
como o processo de encaixamento de adjetivas e substantivas & ce-
melhante, esta diferenca quantitativa n3o nos parece de maior rc—
levAncia.

| Para confirmar o cue afirmamos vegamos 0 nrocesso de
encaixamento. Ja apresentamos o caso de encalxamento de substan-

tivas quando analisamos a sentenga (70) do quadro 8. Vejamos um



- 104 -
caso de encaizamento de adjetiva, ocorrida na sentenga (108) do

quadro n? 9:.

(108) Vou fazer outra fAbrica aquela que eu fiz caiu.

Este perfodo apresenta trés oragdes: Sl e 82 estlo ligados por

conjuncio e S, & uma adjetiva encaixada em 82. Elas provém da se
9 -

Slz eu vou fazer outra fébrica-
S,¢ aquela fébrica caiu

u fiz aquela fibrica

®

S,
2

- LN
LN
N Aux VB
Det N
e 1D ir fazer || {outr- ) fabric ~
, 21 Dol i NS
: 7 -~ &t Det > + N s
${+ Pro, {4 aux )y <+ VB) dr Pros | | <~ Def >
{+ P > {+ tod » | (+ v > {~ Def > <+ 8ing®
_ {+ Sing> {~ Masc >
L+ sing) G pres) {~ nasc » '
. it L il 4L )
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LN

N

Det N AL VB

{aquel- >
&4 Det >
<+ Pro)
{+ Dem >

& Sing>
. {~ masc)>

aquela fébrica pass. . cair

N Aux VB LN
Pro v Det W
eu pass., fazer aquela  fébrica

e conjugando S com S_, temos a sg

Encaixando S_ - em S 5 1

3 2
guinte estrutura intermedifria:



LN

eu

aquela f&brica

- 106 -

LV
| LN -
Aux VB ////“\\\\\\
<+ ir) Det N
<+ Mod) v
<{+ presg
pres+ir fazer outra fébrica
[ porque]
SQ
83 ﬁux V?
pass cair

qu + eu + pass + fazer + aquela + fébrica
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A diferenca substancial é que a substantiva é encaixa-
da na LN-complemento e a adjetiva na LN=s$ujeito por um processode
relativizacl3o. A relativizacfio substitui a cegunds LN de uma 3¢ -~

quénecia em que LN, seja igual a LN, por uwn pronome relativo, ane-

1
xando-o & proforma nominal du.

DE: X = LN.‘ - qu - LN, -~ Y

ME: 1= 20 3 4 5 1= 2=~ que-~ 5

N

Aplicando-se as demais transformacdes j& comentadas an
teriormente, obteremos: (108) Vou fazer outra f£abrica porque aque

la que cu fiz caiu.

5,6.2 = 0 auxiliar

Quando abordamos as regras sintagmlticas, ao analisax
as sentencas proferidas por nossa informente com 1 ano 10 meses,

o

estabelecemos:

RSB:Aux—~—--9 Te (Mod)

Esta regra é insuficiente para dar conta das sentengas
(98), (106) e (118):
(98) Pai, clas tinham trazido as havaiana delas.
(106) Mas nbés j& ndo tinha feito as pazes? ...

(118) Pai, eu tinha pensado que tu tinha safdo de carvo.

Devemos entio reformular a regra de reescritura do au-
xiliar para: RS5 ¢ Awx —~= Te (Mod) ( ter~do).
Todas as regras sintagmiticas que apresentamos, tém

por base a gramdtica de nossa informante, raz@o porque elas evolu
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em, Podemos constatar facilmente que a estrutura do auxiliar de
um falante adulto apresenta um nimero maior de constituintes se

observarimnos as sentencas abaixo:

"a) 0 livro estd sendo lido.
b) Esté4 havendo confus3o.

c) Ele tem sido sobrepujado pelos adversirios.
Porém o nosso objetivo ndo é fazer uma abordagem sintd
tica trahsformacional da lingua em si, mas da lingua em evolugao

de nossa informante,

5.6,2 = Sintese (3 anos)

“Aos trés anoé, nossa informante apresenta uma estrutu-—
ragdo lingufstica internalizada tal que sua gramitica lhe propor-
ciona a possibilidade de elaboracdo de um nimero praticamente ine
finito de sentengas. HA ainda algumas regras a serem absorvidas,
como é o caso do auxiliar e das transformagdes de sentencas redu-
zidas de gertindio e participio, que ainda n3o apareceram, bem CO-~
mo as transformacdes de concordincia, sobretudo a de nGmero, due
n3o aplicam de forma consistente; Pela tenddncia de reduzir a re
dund8ncia, frequentemente ela omite a concordincia. Ex. nbs jé
(es)tamo—atrasado~, ou, as havaiana~ delas,

Se retomarmos as regras sintagméticas que Cibele utili
zou para a elaboracdo das sentencas telegréficas quando tinha 1
ano 10 meses,.notaremoé que pouca coisa mudou na esséncia. Na
prética ela passou a utilizar um nimero maior de opgdes comprovan
do a nossa hipbtese de que a sintaxe infantil & uma reducdo da
sintaxe dd adulto que vai se desenvolvendo na propor¢iao de seu

progresso de maturagao mental.



CAPITULO 6
SUMARIO E CONCLUSOES

Neste ﬁfabalhd, fbcaiiééhbéiﬁbuns aspectos tebricos que
embasam as aflrmagoes sobre a aqulslgao da linguagem. Discutimos
inicialmente, a correlagao entre 11nguagem e pensamento, levantan
do vérias oplnloes em torno do assunto e concluimos que Pensamento
é uma capacidade de. operagao 1nat 1ndependonte do aparec1mento
da linguagem. Contudo o seu desenvolv1mento se correlac1ona com
o desenvolvimento:da 11ngu1gem, pois 03 dois se 1ntercomp1enenLam
As estruturagoes 11ngu1st1cas sab em parte, um reflexo das e;tru
turagdes mentais.

Percebemos mais claramente que a linguagem reflete a
estruturacio mental, quando observamos as generalizagdes linguis--
ticas feitas pela crianga em idade precoce, especialmente por vol
ta dos dois anos segundo nossa constatagdo. A simplicidade de
seu pensamento, caracterizada por operagdes que ndo focaligam de-
talhes ou particularidades, reflete-se na estruturag2o linguisti-
ca. Assim, por exemplo, todos os refrigerantes s3o classificados

apenas como coca e tintim; o0s verbos irregulares tomam formas re

gulares (eu éio- vaio- fazo, etc.); as antiteses abrir e fechar,
entrar e sair, acender e apagar, e outras, ndo apresentam semas
especificos que as caracterizam individualmente, indicando somen~—
te um movimento indiferenciado.

A linguagem se estrutura de forma a‘veicular, a transmi
tir a estruturagio mental. Dai podermos afirmar que a linguagem
é a verbalizac3o do pensamento.

Em relagdo as teorias de aquisicdo da 1inguagem nos re-
ferimos a dois grupos de pensadores: os bahavioristas, filiados
ao empirismo, que afirmam ser a linguagem um comportamento adqui-
rido e os racionalistas que partem do principio de que a lingua -~
gem & uma capacidade inata no homem.

Concluimos que o behaviorismo apresenta uma tecria insu

‘ficiente para dar conta da complexidade da estrutura.linguistica ondca
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criatividade se sobreséai e nao encontra explicagao tebrica. A
1ém disso, é de dificil aceitagdo o fato de existir sempre a pre-
senga de uma série de estimulos que provoquem fespostas linguisti
cas as mais variadas. Igualmente hos parece dificil constatar a
continua presenca de reforco na aprendizagem linguistica, fator
considerado indispensidvel por este modelo. Muitas criancas rece=~
bem pouco ou nenhum reforgo formal ha fase de aquisigao 1inguisti
ca e, no entanto, aprendem a falar com a mesma rapiaez que as ou-
tras. Contudo n3o podemos negar que o reforgo desempenha um papel
de fixagao de formas aprendidas, sobretudo na fase inicial de des
coberta de vocabulério.

0s racionalistas, partindo do pressuposto que a capaci-
dade para a linguagem é inata, tentam investigar um modelo tedri-
co capaz de produzir todas as sentengas gramaticais de uma 1lingus
modelo este existente na mente de qualquer falante de uma lingua.
Este modelo proposto por Chomsky, conhecido como gramdtica gerati
va transformacional, procura descobrir as propriedades gerais da
lingua segundo as quais a mente humana opera. Ele denomina este
conhecimento intuitivo que o individuo tem de sua lingua de compe
téncia e o uso que dele o faz, de performence Criticando os beha
vioristas ele condena suas afirmagGeSApor se basearem num estudo
de performsnce exclusivamente, sem atentar para o aspecto funda -
mental que é a competéncia,

Neste ponto concordamos com o autor, porém achamos dque
para chegar a formulacdes tebricas a respeito da competéncia deve
mos analisar a perfomance como um produto do modelo tebrico.

Ao analisar os dados de nossa informante, partimos do
pressuposto de que a capacidade para a linguagem é inata, porém
sb se desenvolve mediante a exposicdo a um meio ambiente propicig
como afirma Lenneberg. No inicio da produgado linguistica a ten -~
déncia de imitac3o da crianca é projetada para a lingua, porém es
ta imitac3o n3o & uma simples cbdbpia de um modelo. A crianca ape-—
nas retém as caracteristicas gerais e faz suas prdéprias adapta -~
¢Bes, isto é, vai construindo sua prépria gramitica.

A caracteristica fundamental da gramética da crianga,

sobretudo guando inicia a fase da producdo de sentencas, é a redu
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¢do dos constituintes frasais.,

l medida que se processa a maturacao mental, a crianga
vai desenvolvendo a estrutura sintdtica, adquirindo estruturas
cada ves mais complexas, Isto confirma nossa hipdtese inicial de
que a sintaxe infantil é a redu¢3o da sintaxe do adulto, que vai
se desenvolvendo gradualmente, de forma sistemdtica e organizada
d medida em que aumenta a matufagao mental.

A evoluclo sintitica da primeira para a quarta fase ds
dados que analisamos nos démonstra que a crianca, desde éviniciq
domina certas propriedades gerais da lingua e vai acrescentando
elementos e ampliando as possibilidades de combinacdes dos mes --
mos, até se aproximar do padr3oc gramatical do adulto.

Este processo ndo chegou ao seu final. Aos trés anos
de idade nossa informante é capaz de engendrar uma quantidade ex
tensa e variada de sentengas, porém ndo alcangou o nivel de codi
ficacd3o verbal de pensamentos mais abstratos, Se fizermos uma
projecao de sua evolugao poderemos prever que ela continuarid a
desenvolver sua capacidade linguistica por vérios anos, acompa =~
nhando o seu desenvolvimento mental. A

Queremos justificar a n3o citac3o direta da maioria dw
dados que coletamos com a colaboragﬁo dos alunos do curso de Le~-
tras, Estes nos serviram de comparagao com oS dados de nossa in
formante para fazermos afirmac¢des genéricas sobre as caracteris-
ticas sintéticas. Constz*adas as semelhangas de linguagem em 1i
nhas gerais, concentramos nossa andlise no acompanhamento crono-
16gico do desenvolvimento da linguagem e este diverge um pouco
de uma crianca para outra. Quando a comparagao com outras crian
¢cas nos pareceu relevante, fizemos constar alguns desseS-infor -
mantes. TFoi o caso da quantificac3o e qualificacdo imitativa da
crianca que abordamos no capitulo quatro.

Nosso trabalho & bastante limitado, pois ndo nos refe-
rimos a todos os aspectos'da aquisi¢do da linguagem, Concentra-
mos nossa atencdo no desenvolvimento da sintaxe, componemte de
base do modelo transformacional. Mesmo assim ndo esgotamos o
assunto. As regras de reescritura ndo foram exauridas, nem  as

transformacOes que atuam sobre a estrutura foram detalhadas por
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completo, Quisemos apenas contribuir com um estudo de caso para
a invetigagdo fascinante e bastante discutida da aquisic3o que a
crianca faz de sua lingua.

InvestigagBes interessantes e de grande importéncia PO
dem ser feitas nesta A&rea, como por exemplo, um estudo da aqui;i
¢do e evolugdo fonolbdgica, investigando também se a evolugldo fo-
nética dos vocdbulos é sistemdtica e generalizada ou se esta evo
1lucdo é peculiar de cada crianga ao aprender uma lingua.

outro trabalho a ser desenvolvido é o enfoque no compo.
nente semintico, investigando sobretudo o processo pelo qual as
formas linguisticas adquirem significado para a crianga.

ﬁma terceira tarefa, de grande aplicacido pragmitica,
seria a investigagdo do processo de aprendizagem de uma segunda
1ingua, com suas miltiplas impliclncias: aprendizagem simultinea
em situagdo bilingue ou multilingue, aquisig&o de uma lingua pos
-terior d primeira em idade precoce ou mais avancada etc. J& exig
tem algumas pesquisas neste campod, na lingua inglesa, que inclui
remos na bibliografia deste trabalho. No entanto desconhecemos
pesquisas sistemiticas na 4rea de aquisigdo da linguagem em lin-
gua portuguesa.

Esperamos que nosso trabalho tenha contribu{do, de al-
guma forma, para a compreensdo dos fatos envolvidos na aquisigao
da linguagem e que estudos posteriores enriquegam a bibliografia

sobre esta temdtica t3o vasta e t3o interessante.



Adj
Adv

At
Aux
Cop
DE
Det
Imp
Int
LN
LPrep
LV

Mod

Neg
P1o3
Pas
Perf
Prep
Pres

"ProN
qu

RS

SIMBOLOGIA

adjetivo

advérbio

afixo

chamativo de atencdo
auxiliar

cbpula

descrigdo estrutural
determirante
imperativo
interrogativo
locug2o nominal
locugdo prepositiva
locugdo verbal
mudanga estrutural
modal

nome

negag3o, negativo
19, 292 32 pessoa

passado

perfeito

Preposicdo
presente

pronome

proforma nominal

morfema interrogativo

elemento de encaixamento

regra sintagmdtica
sentenca
transformagao
verbo

verbal

verbo intransitivo

verbo transitivo
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qualquer valor diferente de X e Y

qualquer valor 3 esquerda

qualquer valor 3 direita

sinal de concatenagﬁo.

sinal de subtragio ou auséncia

sinal de separagdo de eleméntos de uma sequéncia
morfema zero

relacdo de identidade

elemento postigo

transcricdo fonémica

transcrigdo fonética

sinal de reescritura

sinal de transformaciao

elemento facultativo

elementos faculfativos, sendo ao menos wm obrigatdrio

tracos matriciais

abreviatura de regras com op¢oes horizontais

abreviatura de regras com opgdes sucessivas por nivel

sinal de conjuncao
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 APENDIGE

COLETA DE DADOS

I- Imitagdo: (entre 18-30 meses, aproximadamente)

Dados: Nome da crianca . Sexo:

Idade em Meses

Grau de Instrucdo do Pai da m3e

Quantos irmaocs? Que idades?

Com quem a crianga passa a maior parte do tempo?
Solicite & crianga para repetir as sentencas abaixo e regis -

tre a repeticldo verbal com a méxima exatid2o possivel.

Sentenca Modelo Imitac3o
1. Como é teu nome? -
2. Eu tenho uma bola. Q
3. Papai foi trabalhar. -
4. 0 macaco gosta de banana. -
5. As criang¢as vao brincar no jardim.‘—
6. Isto cabe na caixa. -
7. A titia conta estérias, : -
8. Eu nunca vou pra praia. -
9. O papai Noel j& veio? -

10. Eu vou ganhar muitos brinquedos. -

TI- Registro de fala telegrdfica (entre 10~20 meses aproximada -
mente)

Dados: Nome da drianga | Sexo:

Idade em meses

Grau de Instrucdo do Pai: da mae

Quantos irmios? Que idades?

Ccom quem a crianga passa a maior parte do tempo?

et
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Explicitacdo: No inicio da produgdo de frases, s2o muito comuns

sentengas de duas palavras. Por exemplo:
Mamde bota(...), dé 4gua, Boneca quebrou, etc. Pro-
cure registrar no minimo dez sentencas deste tipo,

acrescentando também sentengas de trés palavras, Se

houver,

Senteca de 2 palavras Sentenga de 3 palavras
1. 1.
2. 2.
3. 3.
4. 4.
5. 5.
6. 6.
7. 7.
8. 8.
9. 9.
10. 10.

III- Respostas -~ entre 24 ~ 36 meses.

Rl-
Po-
RO~
P3-
R3-
Pl
R4-
P5~
R5-

Dados: Nome da crianga Sexo:

et —————

Idade em meses:

Grau de instrug¢do do pai: da m3e:

Quantos irmaos? v Que idades?

Com quem passa a maior parte do tempo?




P6—
R6-
P
R7 -
2
R8-—
P9~
RO~
P10-
R10-

IV - Estrutura das sentencas - entre 24 - 36 meses

0 informante pode ser o mesmo do item III. Caso vocé esco =
lher outro registre. Enquanto vocé ou alguém da familia fals,
brinca ou dialoga com a crianga, procure registrar, com o mé
ximo de exatidido, umas vinte frases dos mais variados tipos

e tamanhos, ditas expontineamente (interrogativas, exClamati

vas, periodos simples e compostos etc. )
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A exatiddo na transcricdo dos dados & um elemento muito
importante, Por isso, se vocé dispuser de um gravador para gra.-
var ao mesmo tempo em que estiver anotando os dados, melhor. bog

ta forma vocd poderd conferi-los posteriormente.



