UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
-.CENTRO DE CIE£NCIAS DA EDUCACKO
PROGRAMA DE PSS~GRADUACXO EM EDUCACXO

CURS0 DE MESTRADO EM EDUCACXO

e

O PENSANENTOQ PEDACAGICO DE ROUSSEAU E A PRE-ESCOLA:
UX ESTUDOC DE gMILE

ANA BEATRIZ CERIZARA

Orientada por: Prof. Dr. SELVINO JOS£ ASSMANN

Floriandpeolis, Santa Catarina

Julho de 1988



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA .
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACEO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGEO EM EDUCAGRO

CURSO DE MESTRADO EM EDUCAGAO

O PENSAMENTO PEDAGOGICO DE ROUSSEAU E A PRE-ESCOLA:

UM ESTUDO DE £MILE

DISSERTAGAO APRESENTADA AO COLEGIADO DO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACRO DO CENTRO
DE CIENCIAS DA EDUCAGEO COMO EXIGENCIA
PARCIAL PARA A OBTENGAO DO TITULO DE
MESTRE EM EDUCAGEO.

APROV. ‘ ELA COMLSSA0 9?: INADORA EM 31/08/1988.
T N
Ny ' XS .
Assmanni(Prof. Drl UFSC) - Orientador

\Zz} ino J
Yeda Schei ( Profa. Dra. UFSC)

\.\
4%%%%f,né1ra do sc1mento (Prof. Dr. USP)

- ANA BEAI'RIZ CERIZARA

Floriandpolis, Santa Catarina

Julho de 1988



Aos meus pais

iit



Ao Cau8é que me fez rousseauniana
avant la lettre.

A memdria de Luiz Roberto Salinas
Fortes.

iv



AGRADECIMENTOS

Ao INEP pelp financtamento; ao  Selvino que fez
muitf{zzimo mais que zua obriga¢3o me desorientando ortentando: ao
Walter que revelou o Rousseau que havia dentro de mim;: ao
Philippe que me apontou o caminho das olimpfadas; a Milton Meira
que me indicou os meandros das bibliotecas e as veredas do
pensamenﬁo de Rousseau; ao Sérgio que conseguiu botar Rousseau
no computador (e digerf-lo), a‘Francoise que me alfabetizou
em francds; 4 Vera pela revis3o do texto; a Teresa e Cida pela
solidariedade. E ao Pedro pelas virgulas, parénteses e excla-

magdes.



RESUMO

RESUNE

I - MEU EN

>
foy
t

[
N
|

furs
W
{

[WH
o
|

11 - EMILE

111 - TATEAN

3.1 -

SUMARIOQ

-----------------------

CONTRO COM ROUSSEAU.....

DA PRIMEIRA LEITURA ....

------------------------

DOS PRIMEIROS QUESTIONAMENTOS .........0vceuneenn

DAS PRIMEIRAS DEFINICBES

------------------------

DA DISSERTACKO: OBJETIVOS E LIMITES .............

NOTAS DA PRIMEIRA PARTE

NA OBRA DE ROUSSEAU ....

DO O LIVRO .............

DO LIVRO PRIMEIRO ......

NOTAS DO LI1VRO PRIMEIRO

3.2 - DO LIVRO SEGUNDO .......

NOTAS DO LIVRO SEGUNDO .

3.3 - DOS OUTROS LIVROS . ....... ittt einaansanns

NOTAS DOS OUTROS LIVROS

IV - CONCLUSKO: O FIM DO COMECO

-------------------------

-------------------------



RESUNO

0 trabalho tem por objetivo rediscutir os fundamentos
da educac¢3o através da convivéncia com um texto «clédssico, no

cago, o Emile ou de 1 éducation de Jean-Jacques Rousseau.

g . A . R PP

Trata-se de uma pesquisa bibliogrdfica sobre o
pensamento pedagdgico de Rousseau, enfocando mais especificamente
a educacgdo pré-escolar. Analisam-se o8 dois primeiros livros do

A primeira parte do trabalho procura situar o Emile na
unidade da ébra do Autor, apontando para a possfvel relag3o entre
polftica e pedagogia no pensamento rousseauniano, assim como
entre o Emile e as demais obras de Rousseau. |

A segunda parte trata da andlise propriamente dita dos
dois primeiros livros do Emile onde, a partir‘do estudo da obra
de Rousseau no original, pretende-se retomid-lo e redimensioné-io,
na tentativa de demonstrar o quanto o pensamento pedagdgico
contempor8neo e os historiadores da educag%o, ao simplificar e
reduzir as contribui¢8es do Autor ao espontanefismo e ao "lalssez-
faire”, té&m deixado de perceber, n%o s8d a import@ncia, como a

atualidade de =suas 1idéjas para a educa¢¥o em geral e, em

particular, para a educag¢¥o pré-escolar.
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RESUNZ

Le but du travail est de rediscuter les fondements de
l “éducation 3 travers | “étude du texte classique Emile ou de
1 ’éducation de Jean-Jacques Rousseau. Il s“agit d“une recherche
bibliographique sur la pensée pedagogique de Rousseau, focalisant
plus spécifiquement | "éducation pré-scolaire. < ‘analyse les
deux premiers livres d”gmile, dans lesquels |[“auteur discute
1 “éducation pour 1 enfance. La premiére partie du travail essaye
de situer Fmile dans 1 unité de 1 “oeuvre de | auteur en indiquant
la possible relation entre politique et pédagogie dans la pensée
de Rousseau, ainsi qu‘entre Emile et les autres oeuvres de
1 “auteur. La seconde partie traite | analyse proprement dite des
deux premiers livres d'gmile ou, 2a partir de | &tude de 1l oeuvre
de Rousseau dans 1°original, je prétends la reprendre et la
redimensionner, dans la tentative de demonstrer combien la pensée
pédagogique contemporaine et les histories de |1|7education, en
simplifiant et en réduisant 1 apport de 1’ auteur au spontanefsme
et au laissez-faire, n’ont pergu ni 1 importance ni 17actualité

de s8es idées pour 1 éducation en général, et en particulier

pour | “éducation pré-scolaire.
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! = HEU ENCONTRO COR ROUBBLAU

Este texto iniciaimente pretende descrever o processo pelo

qual passei, até chegar a optar por uma dissertag¢¥o sobre Emiie ,

de Rousseau. Em . outras palavras, como foi que uma pedagoga,
professora do curso de pedagogia da UFSC hd cinco anos, cursando
o mestrado em educag¥o; especialista em educagdo pré-escoiar,

formada na PUC de Porto Alegre nos anos 70, chegou até Rousseau.

Durante o8 quatro primeiros semestres do curso de mestrado,
no qual ingressei com o projeto de fazer uma dissertag3o sobre a
"Fun¢¥o Pedagdgica da Pré-Escola no Brasil”, tive acesso a
informac¥es até entdo ignoradas por mim; e, a luz dum novo
referencial tedrico tive a oportunidade de enfrentar antigos
questionamentos de uma forma nova menos amarrada e menos superfi-
cial do que até ent3o vinha fazendo. Frente a determinado
problema, comecei a tentar estabelecer tantas relac¢des quantas
fossem possfveis, relativizando o pronto e o acabado, o certo e o
errado. Descobria aos poucos o quanto esta atitude n¥o 86 am-
pliava o tema, como me fazia buscar outras fontes para fundamen-
tar minhas reflex¥es.

Acho importante destacar o fato de que, mesmo atuando como
professora universitidria hd trés anos, somente ent3¥o descobria a
importancia e a necessidade de trabalhar com textos mais densos,
mais complexos, que, sem abandonar a abordagem direta de sgi-
tuacBes priticas, pudessem auxiliar na busca de uma reflex3c mais

profunda.



Havia uma explicag¥o muito clara para isso: o fato de ter\‘
feito um curso de graduac¥o, onde os conhecimentos contepporéneos
or am extromamente valorizados, em detrimento dqs toxtos
cléssicos. Naquele curso, os "formadores de especialistas da
pré-escola” sempre mais preocupados com o fazer na sala de aula,
do que com o pensar, acabavam por selecionar livros de determi-
nada linha tedrica: Piaget, Freinet ou Montessori. Geralmente,
nem os proéprios autores eram lidos, mas sim seus.intérpretes, qﬁe
conseguiam "tirar das teorias” relacBes mais diretas com a prati-
ca da sala de aula, assumindo, assim, o papel inevitavel de
facilitadores, simplificadores das teorias e, conseqiientemente,
seus redutores.

O importante era © aqui e o agora. A reflex%o nd3o aparecia,
até porque n3o se tinha tempo para isso. O conhecimento produzi-
do pelos tedricos ia sendo pouco a pouco parcializado, sgimplifi-
cado, dilufdo em apostilas que pouca ou nenhuma reiag3o mantinham
com o original.

Tendo estas considerac¢des como ponto de partida, foi que
tomei a decisFo de tentar aproveitar o tempo de que dispunha para
a olaborag¥o da minha dissertag¥o, de maneira a desenvolver um
trabalho que fosse, em \dltima andlise, wuma recuperac¢do do tempo
perdido, uma vez que tinha um sentimento de perda de tudo aquilo
‘a que eu n¥o tinha tido acesso e que teria sido fundamental para
minha formag¢d¥o. |

Feita esta primeira escolha, as outras foram se delineando.
0 trabalho de dissertac¥o deveria ser uma pesquisa bibliogrifica
em que, através de estudos e leituras sistemiticas dos classicos,

pudesse aprofundar éspectos relacionados, de alguma forma, &



minha &rea de atuag¢3o, a pré-escola.

0 objetivo era encontrar um autor que contemplasse, ao mesmo
tempo, o conteddo, a 4drea de estudo e a maneira de abordar o
assunto.

Jd tinha conhecimento da import8ncia da contribuic3o de
Rousseau para a educag¢3o, mais especificamente para a. educacdo
infantil, no entanto, n3o havia lido nenhuma de suas obras,
dispondo apenas de algumas referéncias feitas nos livros e
manuais de Pedagogia.

Assim que fiquei sabendo da existéncia'de uma tradugdo em
portugués do 1livro que Rousseau havia escrito tratando de
educac¥o (Emile) surgiu a vontade de tomd-lo como objeto de
estudo.

A idéia logo me entusiasmou, pois sendo da drea da preé-
escola e, sabendo muito por alto que Rousseau era o legftimo
defensor do "bom selvagem”, do ”"espontanefsmo” e do "laissez-
faire” em educag3o, seria interessante, finalmente, ier um
tedrico no original o confronté-lo com o uso que se tem feito
dele na educacdo.

Esse primeiro entusiasmo, no entanto, se fez acompanhar do
medo de enfrentar pela primeira vez o texto de um autor do porte
de Rousseau. Esse medo se justificava mais ainda, na medida em
que a idéia que eu fazia de um texto cidssico era a de que
deveria ser t¥o denso o t¥o "metaflsico” que eu n¥o conseguiria
fazer dele uma leitura compreenagiva.

Finalmente, aceitei o desafio e resclvi ler o livro.



1.1 DA PRINEIRA LEITURA

0O contato direto com o livro n3o ajudou muito. Nada mais,
nada menos do que.569 pdginas, traduzidas na segunda pessoa do
plural. O tradutor, Sérgio Milliet, carregando na formalidade do
tratamento, talvez com o intuito de manter-se fiel ao texto
original e a época em que foi escrito (Franca, sédculo XVIII),
acabou por dificultar a relacg%oc do leitor brasileiro do século XX
com o texto, ferindo o estilo prdéprio do autor, no qual elegén-
cia e fefinamento ndo significam rebuscamento.

No entanto, n¥%o desisti, A cada tentativa de me afastar,
me apoiava na seguinte colocac30;> "A discusgdo dos cldssicos n3o
se esgota num mero gosto por erudigdo. Ao contrdrio, a reflexdo

'sobre as temidticas cldssicas é um desafio para a compreenssdo do
passado e sugere caminhos para a interpretac¢do do presente”,.
(Célia Quirino, 1980; p.dd

Ao iniciar a leitura, apesar de n¥o ter podido contextuali-
zar adequadamente nem o livro nem o autor no seu tempo histdrico,
sentia mesmo assim, que o texto ia exercendo uma profunda sedu¢do
sobre mim. Vdrios foram os motivos que para isso contribufram;
dentre eles posso destacar: primeiro, o fato de descobrir que
Rousseau havia escrito gmile, a partir de um aluno imagindrio,
que ele acompanharia desde o nascimento até a idade de 25 anos;
segundo, o fato de logo nas primeiras pdginas verificar que

Rousseau n¥%o se restringia 3as idéias "abstratas” para "filosofar”,

mas que utilizava para suas reflexfes os exemplos mais prdaticos



do dia-a-dia de uma crianga, desde o choro, a alimentac3o, as
fraldas, até a escolha dos livros. Surpreendeu-me uma abordagem
tdo0 pratica, t3%c ligada ao cotidiano, num trabalho filosdfico.
N¥o possgo deixar de registrar o misto de espanto e encantamento
que me envolveu. Certamente, tais fatores funcionaram como faci-
litadores da minha aproximag3do com o texto.

Na verdade, no texto de Rousseau, ndo necessariamente aquilo
que parece ser, 6. Explico: n3%o & pelo fato de ele wutilizar
exemplos concretos do dia-a-dia que suas reflexdes sdo menos
profundas, ou mais fdceis de serem apreendidas.

Isso 86 vem confirmar a idéia de que um bom livro, para ser
bem assimilado, deve ser lido indmeras vezes; e isto aconteceu na
minha leitura de £mile. O fato de a minha primeira leitura ter
sido superficial, descontextualizada e parcial, ajudou a que eu
ndo desistisse de continuar a fazé~la, na medida em que n¥o tinha
condi¢Bes de perceber a dimens¥o do trabalho a que me estava
propondo realizar, exatamente por ignorar a grandéza do autor com
que estava trabalhando.

Outro aspecto que ndo posso deixar de destacar foi o apare-
cimento de uma certa paix3do pelo texto. Sentia que o texto me
atrafa, mas n3%o conseguia explicar esse fascinio; quanto mais
tantava. explicar racionalmente, mais diffcil ficava, pois nd3o
concordava, necessariamente, com tudo o que estava escrito; mas
mesmo n3o concordando, safa da leitura com a sensac3o de ter lido
algo bem escrito, com uma densidade e solidez que jamais encon-
trara eom outra obra.‘ Mais tarde, ao ler uﬁ trecho do prdéprio
livro, entendi o porqué do meu sentimento: ”Perdoem-me, portanto,

leitores de tirar por vezes meus exemplos de mim mesmo. Para



1 %
fazer bem este livro, & preciso que o faga com prazer”. (E; 142)

Inclino-me a achar que um texto escrito com paix¥o, deve tambem
ser lido com paix3o.

Mesmo que o ”"namoro” com o texto estivesse indo muito bem, ©
processo n3o foi nem linear, nem tranqiiilo e harmonioso. Muito
pelo contrario, foi sinuoso, inseguro, intrangiilo e com muitos
contratempos. Na verdade, acho que posso dizer que oscilava
entre dois extremos, entre o amor ® o dédio; no primeiro, entrega-
va-me totalmenté ao texto, no segundo, refutava suas idéias.

Havia trechos em que a leitura flufa tranqgiilamente, por
vezes em tom de concord8ncia, em outras de descoberta, em outros
de encantamento. Mas o8 mais diffceis de superar foram menos oOs

da discord@ncia tedrica, que os de falta de entendimento.

1,2 DOO PRIREIROO GQUEOTIONARENTOO

Com todos estes percalgos no caminho, logo ao terminar a
leitura do Livro Primeiro, fui me convencendo de que aquele livro
n¥o tratava o problema da liberdade da forma reduzida e simplifi-
cada com que me fora sempre dito. Ao contrério, n¥o s6 era muito
mais complexa, como inovadora em relagd¥o ao pensamento
contemporlneo, na maioria dés aspectos.

No entanto, mesmo percebendo que eu n3o conseguia entender o

texto na sua totalidade, intufa que devia me desprender dog meus

A - . T ot i T —— e A T St T Y T o o Y — —r - —

Magalh%es Gomes e revisadas por Walter Carlos Costa.



preconceitos e deixar que o texto flufsse em mim, de acordo com
su2 prdépria lei interior. Em outras palavras, gabia que existia
uma lei interna e uma mensagem, 8d que eu ndo estava pronta para
absorvé-la.

Aos poucos, fui percebendo que buscar em Rousseau coeréncia
linearidade, princ{pios claros & definitivos, era procurar o me-
ﬁor. o mencs importante, pois seria negar a2 sua maior riqueza, ou
seja, a sua capacidade de aceitar que n¥o & possfvel fecnar
questdo. Percebia que, na busca do entendimento de qualquer
;robiemética, Rousseau n¥o se contenta com a solugldo aparentemen-—
te mais ldgica e fiacil, antes valoriza o percurso e aponta outras
solugles e outras possiveis perguntas.

"Desse 8ngulo, o fildsofo n¥o se mostra como um autor de
tratados tedéricos, nem como um mestre a doutrinar discfipulos; ele
dd o exemplo vivo da liberdade, da independéncia e da audiacia no
exercfcio do jufzo... ” (Desné 1974, p. 722

Era preciso, portanto, seguir a leitura aos. poucos;
tateando as palavras, procurando seus sentidos, geus significados
préprios dentro do referencial filoséfico estabelecido por Rous-
seau. Percebia que ler um texto produzido no século XVIII ex-
clusivamente com a visdo do século XX estava prejudicando o meu
entendimento e fui tentar situar Rousseau e o £mile no seu tempo.

.Procurei ler sobre a histdéria do pensamento filosdfico,
sobre o papel que Rousseau havia tido na Franga do século XVIII,
além de comecar a buscar estudos sobre Rousseau. Mesmo tendo uma
resisténcia inicial aos intérpretes, fui sentindo que n¥o seria

pelo desconhecimento das diferentes interpretacles da obra de

Rousseau que eu iria conseguir legitimar a minha prdpria leitura



@ muito menos garantir minha independéncia.
Foi nesse momento que vivi a crise definitiva, que poderia
ser explicada da seguinte maneira: como eu, uma pedagoga, me

atrevia a trabalhar com um autor que influenciara a histdéria do

pensamento universal, do ponto de vista polftico, filosdfico e
pedagdgico? Foi af que deparei com a minha pequenez diante de
um "monstro sagrado”. Se tantos pensadores tinham sido influen-

ciados n3o 86 pelos postulados de Rousseau como feito delea o
ponto de partida para suas obras, duas dividas se apresentavam:
primeira, a de que eu nd¥o teria condigBes de "dar conta” de um
autor com a grandeza de Rousseau; e segunda, qual a importdncia
de realizar um trabalho como este, em que eu poderia acrescentar
pouco ou nada ao mundo tedérico que se formara em torno desse
pensador 7

Mesmo sem conseguir responder a estas interroga¢fes, senti
que o processgo era irreversfvel, ou seja, que havia aceito o
desafio e que, mesmo sabendo da responsabilidade de trabalihar com
Rousseau, me sentia na obrigag¢¥o de resgatar a contribuig¢3o que
ele trouxe para a educacdo, para de alguma forma tentar
socializar sua obra com os educadores de hoje. Seria, peortanto,
uma leitura do ponto de vista pedagdgico, inevitavelmente parcial
e limitada, mas nem por isso necesgariamente indtil ou errada. O
préprio Rousseau auxiliou-me nesta decisdo, 2o escrever:

"lLembre-se, lembre-se sem cessar de que a ignora3ncia nunca
faz mal, de que 86 o erro é funesto ¢ de que ninguem se perde
pelo que n¥%o sabe mas 3im pelo que pensa saber”. (E;184)

E continuei meu percurso, tendo como pano de fundo, o que

diz Cassirer: 7 Qualquer pessoa que penetre com profundidade



nesta obra e reconstrua a partir dela uma vis3o de Rousseau, do
homem, do pensador e do artista, sentird imediatamente o quanto o
esquema abstrato de pensamento que normalmente se apresenta como.

” o ensginamento de Rousseau” é insuficiente para apreender a

abundancia interior que a nds se revela.l 0 que para nos se
descobre aqui n3Ho & uma doutrina fixa e definida. Trata-se
antes, de um movimento de tal for¢ga e paix¥o que parece quase
impossfvel, diante dele, refugiar-se na quietude da contemplacHo
histdrica "objetiva”. Constantemente eie se impde a nés e de

modo constante nos arrasta consigo”. (Cassirer 1980,p.378)

Sem que t;vesse tomado consciéncia, de repente, outra "pre-
tens¥o0” minha poderia vir a se realizar., Explico: 3o me propor a
fazer uma dissertac¢do de mestrado, a idéia que mais rejeitava
era a de cair num discurso formal, académico, repetitivo, em que
a paix¥o ndo tivesse lugar. Pretendia fazer um trabalho que, sem
negar a sistematizac3c do saber, também contemplasse o "delfri;
tedérico”, na intencdo de fazer com prazer, um texto prazeroso. &
para conseguir isso, nenhum estfmulo seria melhor do que tra;;:
lhar com um autor comoc Rousseau. Ainda segundo Cassirer: ”... O
que para ele estava estabelecido, aquilo a que tentou agarrar-se
com toda a forga do pensamento e do sentimento, n¥o era o objeti-
vo em dire¢do ao qual se dirigia, mas © impulso que seguia. E
ele ousou entregar-se a este impulso; ao modo de pensamento
essencialmente estitico do século, opbs sua din8mica inteiramente
pessoal de pensamento, sentimesnto e paix¥o. Esta din3mica ainda
hoje nos mantém presos ao seu fascfnio”. (ibid., p.380)

Assim sendo, o caminho que Be apresentava era o de tentar

apropriar-me do texto, wutilizando seus intérpretes sempre que
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sentisse necessidade.

Concomitantemente a este processo, ouira diregd3o esbogava-
g9.

Durante o© curso de mestrado, um dos autores com que
trabalhamos foi Gramsci. Um dos aspectos mais destacadog em sua
bugsca do "princ{pio educativo” era a coer¢do, ou seja, © que
levava o marxista italiano a se posicionar contra Rousseau em
sua crftica a "escola nova”.

Em uma carta 3 cunhada, referindo-se a uma pianta, eie
escreve: "Todos os dias me vem a tentacg3do de podd-ias um pouco
para agjudar a crescer, mas permane¢o na didvida entre as duas
concep¢des do mundo e da educa¢do: se agir de acordo com Rousseau
‘e deixar obrar a natureza que nunca se .esquiva e =
fundamentalmente boa, ou se ser voluntarista e forg¢gar a natureza,
introduzindo na evolugHo a m¥o esperta do homem @ © princfipio da
autoridade. Até agora a incerteza n¥o acabou e na cabega
disputam as duas ideologias”. (Gramsci 1978, p. 128). Se, nessa
época (1929) a ddvida permanece, no final acaba optanto pelo
autoritarismo/conformismo como modo de intervir no processo de
formag3o do homem, ou seja, "contra Rousseau”.

Mesmo n3o se encontrando nas obras de Gramsci, um estudo
sistematizado sobre a educa¢¥o na inf3ncia, suas anéiiseg sobre o

espontanefsmo e autoritarismo, foram pouco a pouco despertando em

mim o interesse de confrontar estas duas concepecdes
"espontanefsmo” (Rousseau) e 7autoritarismo” (Gramsci), a partir

das préprias obras de ambos os pensadores, tentando transpb-las
para a educac¢¥o das criangas de zero a sgeis anos.

Assim como Rousseau fez uma proposta revolucioniria para 2
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sua época,” também Gramsci, a partir da sua preocupagdo com 2
transformag¥o social, com a construgdo de uma sociedade mais
Jjusta © livre, elaborou uma proposta pedagdgica também
revoluciondria - ndo mais contra o feudalismo como Rousseau, mas
contra o capitalismo e o8 resqufcios de feudaiismo ainda
presentes na sociedade italiana. |

Além disso, um elemento que me estimuiava a realizar este
traﬁalho. era o fato de - através da leitura dos textos originais
dos dois autores - encontrar mais posigBes convergentes do que
antagbnicas. De certa forma, podia-se questionar asg
denominacles dadas as suas idéias; 0O que seria, realmente, o
espontanefsmo em Rousseau 7 Em que medida o autoritarismol -
conformismo proposto por Gramsci diferia da proposta efetivamente
feita por Rousseau 7?7 Qual o papel! que o8 intérpretes desses
autores tiveram no processo de dicotomizag¥o das posturas
tedéricas de Rousseau e Gramsci 7

Tendo estas preocupagdes como ponto de partida, o
anteprojeto de dissertacdo, inicialmente, teve por tema
"Espontanefsmo e/ou Autoritarismo na preé-escola : um confronto
entre as idéias de Rousseau e Gramsci.” Sem divida nenhuma, um
projeto bastante ambicioso. Assim que iniciei a leitura dos
textos originais, fui percebendo n¥oc 86 a dimensdo do trabalho a
que me estava propondo, como também a necessidade de fazer novos
recortes. Era preciso delimitar mais o campo do estudo.

Foi assim que optei por trabalhar, neste primeiro momento,
somente com Rousseau, deixando o esgtudo de Gramsci para um
trabalho posterior. Foita esta egcolha, voltei a minha leitura

do £mile.

—— . o
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1.3 DAS PRIHEIRAS DEFINICEBES

¥ importante frisar que, a esta aitura, eu jd tinha definido
o tépico a priorizar na minha abordagem, pois, quanto mais avan-
¢ava na leitura do £€mile, mais sentia necessidade de fazer recor-
tes. Eram tantos os temas abordados, t¥%o amplas as andlises, que
se fazia necessdrio selecionar o objeto a ser prioritariamen?e
anal isado.

As dificuldades que enfrentava eram: em primeiro lugar, o
fato de que Rousseau tem sido considerado pelos educadores como ©
"pai do esﬁbntanefsmg”, da "escola nova” ou o precursor do lais-.
sez-faire, no sentido de deixar a crianga livre dos entraves da

autoridade dos adultos, para que espontaneamente se desenvolvanm:

e, om segundo lugar, a constata¢do feita através do estudo do

texto do autor, de que apesar de ter encontrado essas afirmac¢8es
no livro, elas s3do ditas num contexto muito mais amplo, e que
ignorar o teor deste contexto &, sendo distorcer, pelo menos

reduzir a }déi; ?f liberdade proposta por Rousseau.

Diénte disso, eis qué se esbogava o meu objetivo: conside-
rando Rousseau como fonte da corrente espontanelsta da educacdo,
retomd-lo e redimensiond-lo de acordo com o texto original, na
‘tentativa de demonstrar o ﬁuanto o pensamento pedagdgico contem-
poréaneo, ao>simplificar e reduzir suas contribui¢Bes, tem deixado
de perceber n3do 86 a import83ncia, como a atualidade de suas
idéias pedagdgicas.

A maior dificuldade era explicar que, mesmo tendo-se assumi-
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do espontanefsta, Rouéseau ndo se mantinha assim. Havia alguma
coisa que eu nFo tinha conseguido captar ¢ que me frustrava
sempre que buscava encontrar o "elo perdido”, aquela explicagdo
que desvendaria o caminﬁo percorrido pelo autor e que desemboca-
ria, necesgsariamente, numa éfntese superadora. Maig uma vez; au
buscava uma linearidade, uma ldgica, que jamaig seria encontrada
num autor como Rousseau.

0 que mais poderia ajudar a avancar no entendimento do sgeu

discurso talvez fosse a sua constante preocupacl¥o em tratar o

homem a partir da sua caracterfstica mais forte que é a contra-.

di¢¥o, a convivénecia com os seus opostos; o conflito entre a von-

tade e a necessidade; o conflito entre o homem da natureza e o

homem do homem; entre o individual e o social. E o mais impor-
tante, tratar essas contradi¢¥es, na busca da complemantariedadé
entre elas. £ pela afirmac¢3o dos contririos que Rousseau tenta;

superdi-los.

Por 1isso, ele utiliza o Unico recurso que lhe possibilita

conceber a coexisténcia desses opostos, ou seja, a invenc¢do de um
mundo fictfcio, de um aluno imaginario, através do qual eole possa
expressar sSeu pensamento a respeito do papel da educac¢¥o na
formacdo do homem.

Rousseau aborda seu projeto de'educaglo a partir de um
preceptor e de um aluno integrantes de uma sociedade corrompida.
Estranho paradoxo: educar £mile como homem, vivendo em uma sOCie-
dade corrompfda.

Por se dar conta de que o homem é um ser contraditdrio, é
que ele aparentemente nega esta contradi¢do como récurso para,

explicitando-a constantemente, quer como crftica a sociedade da

a9
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ﬁfpoca. quer como oposi¢do 3 educag¥o do seu tempo, buscar o
convivio necessirio destes opostos.

Rousseau acreditava no homem e na sua bondade 6riginal. No
entanto, como conciliar essa bondade original com a sociedade__
artificial em que o homem vive ?

¥ para homens que Rousgseau escréve, colocando-se enquanto
homem, exercendo aquela capacidade, que segundo ele, & a um 86
tempo sua fortuna e sua desgraga: a primeira, porque é pela
capacidade de pensar quée o homem se di;tingue dos outros =eres
vivos; e a segunda, porque ¢ @la que o afasta do seu estado de
origem, de harmonia, para colocd-io entre os outros homens, num
estado distante do inicial, uma vez que o estado de natureza
supde o homem sozinho.

0O discurso de Rousseau no Emile constitui uma apoiogia da
educag¥o enquanto meio para ajudar o homem a viver em sociédade,
sem que isso signifique o‘gfastamento total do heomem naturatl.

£, nesse sentido, que Rougseau vai tecendo sua rede e nos
remetendo, pégina‘apdé pégina,. a3 enunciados defendidos num pri-
meiro momento como verdades definitivas, seguidas da sua proépria
relativizagdo e quando n3%o da sﬁa negacdo. Dessa forma, ¢ que
>parecia um todo pronto e fechado abre-se em novas perspectivas,
fazendo prevalecer a idéia de que o verdadeiro e, dolorosa mas
obrigatoriamente relativo.

£ ole mesmo quem nos alerta para essa din8mica: "Leitores
vulgares, perdoem meus paradoxog; & preciso fazer alguns guando
se reflete e, apesar do que vocés possam dizer, prefiro ser homem

3

de paradoxos do que homem de preconceitos”. (E; 82)

£ neSte sentido que Emflia Morais afirma: "3 especifico de
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Rousseau é que, (...) o problema da liberdade & gsempre langado ao
leitor através de paradoxos. £ ent¥o pelo que responde ou pelo
que deixa de responder que Rousseau abre a questdo e dd o que
dPﬁnsar”. (Morais 1980, p. 8)

SHo as andlises de Deleuze, sobre o paradoxo de Lewis Car-
roli, que Emflia Morais toma de empréstimo para tentar compreen-
der o pensamento de Rousseau: "a forga dos paradoxos reside em
que eles ndo sdo contraditdrios, mas nos fazem aggistir & génesse
da ”"contradig¥o” ou (...) a poténcia do paradoxo n3o consiste
absolutamente em seguir a outra dire¢do, mas em mostrar que o
sentido toma sempre os dois sentidos ao mesmo tempo, as duas
direc%es ao mesmo tempo. 0 contridrio do bom senso ndo & o outro
sentido, o outro sentido & somente a recreacdo do espfrito, sua
iniciativa amena”. (Morais 1980, p. 9

Este é um possfvel caminho na tentativa de entender o dis-
curso de Rousseau que, 8 n3do basta para explicar.seu pensamento,
pelo menos nos alerta para a necessidade de mantermos uma certa
flexibilidade diante de seu texto parado#al.

Cabe ainda destacar a forma original com que & construfdo o
livro. "”0Ora, no lugar de um tratado que nos mostraria friamente
como se disple esta ordem teremos dela uma representacgdo, uma
"mise en scéne” e o livro todo serd construfdo tendo como para-
digma o teatro.” (Fortes 1379, p. 81)

Esta representaclo, que traz consigo reflexfes, miximas,
conselhos, duvidas, exemplos préticos, devaneios, €& que garante a
leitura de um texto fascinante, porque imprevisf{vel, onde se
encontram desde confidéncias pessoais ateé as andl ises mais impie-

dosas,. Oscilando entre o tom pessoal - apaixonado e a objetivi-
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dade crftica, Rousseau garante nd3o 86 a atenc¢do do leitor, como

1.4 DA DISSERTACXO : OBJETIVOS E LIMITES

Diante da op¢%o de trabalhar com o E£mile, priorizando a

educa¢3o infantil, o estudo tem como objeto central a andiise dos
dois livros do Emile, que tratam desta faixa etaria,
respectivamente, o livro primeiro que vai do nascimento até o=

doig anos de idade; ® o segundo, dos dois aos doze anos.

O trabalho desenvolve-ge através de uma pesquisa

bibliogriafica, abrangendo obras da histdria do pensamento
pedagdgico; obras de intérpretes de Rousseau; obras escritas por
Rousseau. No decorrer dessa investigag¢do procuro ter presente,
também, o© debate em curso no Brasil e a prdpria - e complexé -

prdtica pedagdgica vigente,.

Na @andlise do texto da obra principal, s%o estabelecidos
{tens a serem priorizados: a equcificidade da infancia,
caracterizagdo da crianga, projeto pedagdégico e projeto polftico,
relagdo professor e aluno, educagdo e autonomia, |liberdade, na-
tureza, homem natural e homem social, entre outreos. A listagem
destes [ftens cumpre‘a fung¥o de delimitar o campo de andlise e
encontra sua Jjustificativa na riqueza e amplitude da obra em
- estudo.

Desta forma, © "tateio” dos doig livros, faz-se orientado

pelo princfpio da andlise imanente ao esfor¢o descritivo. Em

outras palavras, pretende-se n3¥o 86 apresentar andlises a partir



17

-~

de formula¢Bes préprias do Autor, como também expor suas iddias
com o objetivo de desnudd-lo ao leitor.

Para conciliar est9§ dois aspectos, descric¢do e
intefpretacgo. utilizamos a técnica da montagem, na tentativa de
garantir a exposic¥o mais fiel possivel das idéiaé emitidas peio
Autor, sem abdicar da nossa interpretacgdo. A preocupacdo em
conhecer as formulag¢®es origindrias do Autor tambeém tem por
objetivo questionar as classificacles e interpretacdes que se tém
feito, na area da educagdo, do pensamento pedagdgico de Rousseau.

N¥o se trata, obviamente, de "salvar” Jean-Jacques de todos

os ataques desferidos pelos inimigos da "pedagogia nova”, mas de
assinalar equfvocos presentes nestas acusac¢les e chamar ; atencgdo
para a riqueza e problematicidade da abordagem rousseauniana da
educag¥o, como contribui¢¥o para a discussdo que hoje se faz
entre os educadores. N

Com eoste trabaiho, pretende-se, também, debater sobre o
valor dos cldssicos - nem sempre evidente - num tempo de crise de
modernidade, num pals que, as vezes, corre o risco de xenofobiasg
intelectuais e de apelos insistentes para buscar apressadamente
"novos” fundamentos pedagdgicos e polfticos para a sua educagdo
escoiar, n3o raro pretensamente baseados na "sua realidade”.

A andlise do texto tenta obedecer o ritmo dado por Rousseau
ao prdprio livro. Os conceitos-chave vdo surgindo sempre que
aparecem no texto, sem que tenha havido uma preocupac¢do em
preparar um quadro explicativo dos conc;itos trabalhados por
Rousseau, com a pretens¥o de esclarecer o texto e dar-lhe um
aspecto de regularidade e de sistematicidade.

Procura-se, tanto quanto possfvel, respeitar o discurso do
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Autor, valendo-se de um alerta feito por Starobinski quando diz
que, para respeitar a verdade de Jean-Jacquesz, importa n3o cobrir
as lacunas que ele pode ter deixado em seu sistema. Mais do que

dar respostas, tentou-se resgatar as perguntas e confliitos levan-

v

ta%as pal&‘ﬁutorﬂno transcorrer do livro.

| Essa m;;eocupacﬁo em ndo fechar a8 lacunas deixadas por
Rousseau, n¥%o significa que, 3o [6-lo ignore-se o contexto
polftico e pedagdgico de seu tempo. Ao contrdrio, a tentativa de
contextualizar Rousseau em relagdo a educacgdo do séc. XVIII faz-
se com o objetivo de perceber quais elementos s83d0o especificos

para sua época e quais o8 que se mantém atuais.

Além da descrig¢do que acabamos de fazer o trabalho continua

em duas partes: o capftulo £mile na obra de Rousseau, tenta
situar, brevemente, a possfivel relag¥o entre o livro analisado e
as demais obras do Autor, retomando uma antiga polémica entre

seus intérpretes, a respeito da relagdo entre educa¢do e poliftica
em Rousseau. De certa forma, tenta-se verificar qual a dimensdo

que a pedagogia assume na filosofia de Rousseau.

O capftulo, Tateando o Livre, trata do mapeamento feito
dos dois primeiros livros do gmile. A analise do texto,
conforme jd afirmamos anteriormente, busca entender como o Autor

en{senta o8 problemas pedagdgicos em toda sua complexidade e,
acima de tudo, permite uma melhor apropriag¥o do texto em estudo.
Apés a andlise dos dois primeiros livros, fazemos uma breve
apresentac¢¥o dos outros trés livros do £mile, com a intenc¢3o de,
mesmo que precariamente, mostrar o livro em seu conjunto,

destacando og aspectos especificos de cada parte.‘

Outro aspecto a ser ressaltado diz respeito a3os textos de
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Rougseau reproduzidos no trabalho., A tradu¢3do do £miie existente
no Brasil foi feita por Sergio Miliiet e ao ser confrontada com
o'original em francés, apresenta varias diferencas que o ferem;
por isso, considerando que uma das inten¢des deste trabaino .é
resgatar as idéias de Rousseau, mantendo a maior fidelidade
possfvel ao texto originai, foi realizada uma nova traduc3o das
citacBes utilizadas do £mile. Além digso, cada citag¥o traduzida
estd acompanhada do original em francés.

Temos consciéncia de aiguns limites do trabaino: o primeiro

refere-se ao fato da revis3o bibliogrdfica estar longe de ser

exaustiva. 0O fato de n3¥o existir, no Brasii, uma tradi¢¥o no
estudo do pensamento pedagdgico de Rousseau, faz com que
praticamente n3¥o exista material bibliogridfico disponfvel. Os

poucos intérpretes brasileiros de Rousseau dedicam-se ao estudo
do seu pensamento polftico e filosdéfico. Neste sentido, reaiizar;
.no Brasil, um estudo sobre o pensamento pedagdgico de Rousseau,
voltado para a pré-escola, gignifica trabalnar com uma
bibliografia predominantemente francesa, © que traz consigo
dificuldades de acesso as obras fundamentais, devido tanto a
precariedade das bibliotecas, quanto a falta de referéncias na
drea da educac¢do.

No wentanto, mesmo sabendo que a bibliografia trabalhada &
limitada diante da produc®o mundial a respeito de Rousseau e
consciente dos limites do trabalho realizado, acredita-se que @&
peossfvel realizar um estudo exploratdrio inicial com o material
disponfvel

Outra limitagdo inerente ao prdéprio objeto de trabalho,

refere-ge a incompletude de um estudo que trata apenas dogs dois
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primeiros livros do Emile. O £mile é um livro que vai sendo
construfdo aos poucos: as ideias centrais, o8 princi{pios
norteadores vi3o aparecendo, gradativamente, no transcorrer do
livro. Desta maneira, os Livros Primeiro e Segundo té&m uma
import@ncia que lhes é peculiar, mas que n3o contemplam o con-
Junto do projeto pedagdgico de Rousseau. Assim, o trapalho
realizado, ao invés de apresentar um resultado, remete inevita-

velmente, n3Fo 86 3 releitura de todo £mile, como das demais obras
do Autor. 0O que, alids, confirma uma das idéias geradoras deste
trabalho, que & a de aproximar os leitores dos textos cléssicos

da educacdo.
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NOTAS
Lecteurs, pardonnez-moi donc de tirer quelquefois mes
exemples de moi-méme; car, pour pbien faire ce livre, il

faut que je le fasse avec plaisir. (Em; 134)

Souviens-toi, souviens-toi sans cesse que |l ignorance n’a
jamais fait de mal, que 1l erreur seuie est funeste, et
qu’on s egane point par ce qu‘on ne sait pas, mais par ce
qu’on croit savoir. (Em; 173)

Lecteurs vulgaires, pardonnez-moi mes paradoxes: il en faut
faire quand on réfléchit; et, quoi que vous puissiez dire,
J'aime mieux &tre homme 2 paradoxes qu 'homme 2a préjugés.
(Em; 79)
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11 - O AH1LE NA OBRA DE ROUBBEAU

Uma das questfes mais polémicas entre os intérpretes de
Rousseau refere-se 3 presen¢ga ou n3Fo de uma unidade de
ingpiragdo em sua obra. A leitura de seus livros deixa sempre a
sensagdo de que interpretd-lo ndo e tarefa facil. No entanto, a
faita de uma unidade racional na obra de Rousseau pode
gignificar que n¥o exisgte unidade alguma 7

Sabemos dos conflitos entre as interpretac¢les feitas a
Rousseau e 8ua obra no nosso sécuio. Embora ndo seja egte o
lugar para dirimir as divergéncias, gostarfamos, pelo menos, de
delinear brevemente o problema, para que nossa leitura de Rous-
seau fique razoavelmente contextuaiizada. N3o nos serd possivel
eliminar o8 riscos que uma investigacdo sobre o Emile apresenta

e, conscientemente, assumimos tais riscos. £ nesge gentido

que procuraremos apresentar alguns aspectos das controversias

entre autores como Ernest Cassirer, Jean Starobinski, Jean
Chiteau, Pierre Burgelin, Michel Launay, Alain Grosrichard e o

— —

brasiieiro Luiz R. Salinas Fortes entre outros, que tratam da

\ e

questdo da unidade de inspiracdo em Rousseau ou, indo mais alem,

da relacdo entre educagdo e polftica em Rousseau.
A fim de avanc¢ar no entendimento do lugar que a pedagogia

assume no pensamento de Rousseau, e preciso descobrir em que

medida os estudos realizados por esses estudiosos podem nos

Segundo Starobinski, Kant (1724 - 1804) e, maisg

recentemente, Cassirer (1874 - 1945) foram o8 que primeiro
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consideraram © pensamento tedrico de Rousseau como um todo
coerente. Eles encontraram em seus escritos uma dialetica e um
ritmo terndrio de pensamento. Para conciiiar os opostos (estado
natural e sociedade civil) eles assinalam como decisiva a impor-
t8ncia dada 2a educac¢¥o na filosofia de Rousseau. J ponto de
chegada entre estes opostos seria a reconciliag¥o da natureza e
da cuitura numa sociedade que reencontra a natureza e supera as
injustigas sociais.X

Kant, alids, foi um dog primeiros a afirmar que o pensamento
de Rousseau segue um plano racional, tanto que o denominou de
Newton do mundo moral.

Os trabalhos de Burgelin, Derathé, Cassirer e Launay, entre
outros, também enfatizam a unidade de inspiragdo da obra de
Rousseau e véem o0 Emile como parte integrante e inseparidvel das
demais obras do Autor. Por isso, Burgelin congidera questiond-
veis as interpreta¢des de Chuquet, Faguet, Schinz, Mornet ou
Meylan (cujas obras foram publicadas entre 1311 e 1329, que
assinalam wuma total opoéicﬁo entre a polftica e a filosofia, ou
ainda, entre a educac¢¥o e a polftica em Rousseau). Burgelin cita

com 3s demais obras do pensador genebrino; Meylan n3o hesita em

_————

dizer que ”"para compreender o £mile, & preciso esquecer o8

o o . — e o e

* Segundo Bobbio, ao contridrio da maioria dos pensadores dos séc.
XVil @ ¥VIIi que falam de uma concep¢3o binadria do desenvolvi-
mento histdérico da humanidade (estado de natureza e/ou estado
civil), PRousseau apresenta uma vigdo triddica-estado de
natureza - sociedade civil - republica, em que o momento negati-
vo, o segundo, € posto entre dois momentos positivos. (Cf. Bob-

R e mar e & S emaccmen s cccncnom e e v o . — o — o o —— - —— o o e T — - —

1979,p.54)
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£ importante destacar que todas essas andlises foranm
realizadas num perfodo em que a fiiosofia era vista separada da
literatura. Nesse contexto, para entender o pensamento filosdfi-
co de Rousseau era preciso tomar as “obras tedricas” do autor e
ignorar suas produ¢des caracterizadas como auto-biogrificas e
literdarias.

Esta ruptura entre as obras de Jean-Jacques 806 poderia
produzir a ideia de que ndo existe nem unidade, nem coeréncia
em suas obras. Somente a guperagdo do antagonismo filogofia e

/iiterétura, possibilitou uma nova ieitura de Rousseau, onde cadg
iivqp é_ parte integrante do pensamento rousseauniano. Bento
Prado Jdnior acrescenta que "esta nova cumpiicidade entre filoso-
fia e literatura foi feita também para jogar uma nova iuz sobre a
obra de Rousseau.” (Junior, "Lecture de Rousseau” in Revista
Discurso, p. 08 a 1e)%

No entanto, para analisar o8 aspectos educativos eom
Rousseau, buscando entendd-los em sua profundidade, & necessdrio,
segundo Chateau, ampliar em vez de restringir: ou seja, tentar
analisar os problemas educativos, retomando o conjunto da obra
que, apesar das aparéncias, tem uma certa unidade de ingpiragdo.
Note-se que & usada a expressdo "unidade de inspiracdo” e ndo
unidade racionai ou tedrica. Vejamos o que significa isso.

Cassirer, ao tentar justificar a presenca dessa unidade,

alerta para o fato de que 6 preciso buscar o8 princfpios o

atitudes mais profundas e n3%o os aparentes. N¥o hd, diz ele,

— - S ———— — A " ———— — T

x Ver Burgelin, L“unité de | “oeuvre de Rousseau, in La
philosophie de i existence de J.J. Rousseau, p . 503.

Ver também Ch8uteau, Place de L ¢mile dans | “‘oeuvre de
Rousseau, in J.J. Rousseau gsa philosophie de 1l éducation p. 391.

— . —— —— - — —— ———— . — - — —
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"uma doutrina fixa e definida. Trata-se, antes, de um movimento
de tal forca e paix¥o que parece quase impossfvel, diante dele,
refugiar-se na éﬁiatude da contemplacdo histdrica Tobjetiva“.
Constantemente ele ge impde a nés e de modo constante nos arras-
ta consigo.”(Cassirer 1380, p.788) Dessa forma, ionge de basear
sua unidade em aspectos gerais como coeréncia entre a vida @ a
obra ou uma unidade racional entre as obras, 6 preciso puscar no
movimento da obra de Rousseau a inspiragdo comum a toda sua
filosofia, sempre tendo a ciareza do cardter incliassificdveil do
Autor, devido a complexidade de suas andlises e 3 forma paradoxal
peia qual Rousseau exprime seu pensamento.

No texto A questdo de J.J. Rousseau, Cassirer assinala que :
"Este conflito (de interpretag¢¥o) n3¥o se limita a pormenores e
pontos n3%o essenciais, mas diz respeito, ao contrdério, a
concep¢do fundamental quanto a natureza de‘ﬁousseau e sua visdo
de mundo.”(Ibid, p.783) Buscar wuma unidade de inspiracdo,
entretanto, n3o significa negar que Rousseau foi o homem das
contradi¢des e dos paradoxos, assim como foi, seguramente, o
homem das polémicas. Lanson caractéeriza, assim, a maneira como
Rousseau expressa seu pensamento: "Se ele foi longe demais em
uma direc¢do, a emo¢io que ele experimenta ao descobrir a outra
face das coisas, leva-o bruscamente para a dire¢3o contridria.
Sua §an9ira de obter o equilfbrio é de Jjustapor violentamente
dois tons distintos.”(Apud Burgelin 1952, p. 2)

E Burgelin acrescenta: ”“isto n¥%o & para ele um simples
procedimento de estilc; asB no¢fSes se oferecem a ele em pares de
oposi¢¥o: bondade, maldade; ser , parecer; liberdade, escraviddo;

natureza, sociedade. U0 que freqientemente fica para nossa
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distinc3o, torna-se contradi¢3o e luta.”(Ibid, p.2)

Tendo essas considera¢des como pano de fundo e deixando de

lado a tentag¥o das classificacles fdceis e redutoras, a
possivel wunidade de inspiracdo em sua obra pode ser vista,
segundo as paiavras de Chateau, da seguinte maneira: "Em
Rousseau, a unidade procede de mais baixo, de forgas mais

profundas; também as atitudes persistem, as vezes, sob diferentes

cendrios. £ a estas atitudes profundas que serd preciso nos
remetermos, 86 quisermos compreender sua obra e, em particuiar,
esta obra, o Emile, que estd no préprio centro da obra.”(Chadteau

1962, p. 24)
Para esclarecer melhor a possfvel unidade, pode-se tomar as
palavras do prdprio Jean-Jacques, quando numa carta ao arcebispo

de Beaumont (1763) afirma a constincia de seus sentimentos, de

sua inspirac¢3o: "Escrevi sobre diversos assuntos, mas sempre nos
mesmos principicos, sempre a mesma morai, a mesma crencga, as
mesmag mdximas, ou seja, as mesmas opinides. Entretanto,

fizeram-se Jjulgamentos opostos de meus livros, porque fui Julgado
poias matérias que tratei pem mais do que peios
sentimentos.” (Apud Chateau 1962, p.30)

No 3o¢ Dialogue, escrito em 1774-35, ele faz a mesnma
af;rmacﬁo: "gseguindo o melhor possivel o fio de suas meditacles,
eu vi om toda ggrte o desenvolvimento de seu grande princfpio,
que a natureza fez o homém feliz e bom, mas que a sgociedade o
deprava e o torna migeradve(.”(ibid, p. 31)

A partir da percep¢¥o Jestas forgas mais profundas, Burgelin
cohsidera o Fmile @ o Contrato Social como obras paralelas. Da

2P -4 P4 R )

mesma forma, MNichel Launay, em seu livro Rougsgeau. écrivain
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peolitique mostra ndo 86 a relagdo existente entre o ggg§:g§9
Rousseau j4 dizia no livro IV do £€mile que aqueles que quiserenm
tratar separadamente a poiftica e a moral nunca entenderam nada
de nenhuma das duas. ﬁ i,aunay acrescenta: "Rousseau 3ape que @&
uma ilus¥o querer ensinar livremente um homem livre, numa s0Cie-
dade em que prevalece a desigualdade ® que & uma 1iusdo esperar
transformar a sociedade, se n¥o se dispSem de homens livres,
prontos 3 s8e sacrificar por esta liberdade, peia igualdade de
todos perante a iei; & preciso entdo fazer as duas coisas> ao
mesmo tempo.”(Emiie, Introduction Ed. Fiammarion, p.24) Rousseau
reafirma isso no livro IV: £ preciso estudar a sociedade pelos

homens e os homens pela sociedade. Segundo Launay, €6 precigamen-

te por iss0 que Rousseau escreveu ap mesmo tempo © Emiie e o

—

Contrato Secial
Todas essas afirmag®es supdem o entendimento de que tanto o
Contrato Social n¥%o & um manuai prdtico de polftica, quanto o

Emile n¥Yo & um manual prdtico de educacgdo. Burgelin acrescenta
que ndo s6 eles nFo pretendem ser considerados como manuais, como
se defendem disso: "eles estéo ligados, ou pretendem estar, sobre
o plano do a priori, destacam as condicaes_abstratas, se colocam
no ponto em que o normativo deve se inserir no real e de i3
camandam toda a educac3o, toda a polftica.” ( Burgelin 1358, p.
476)
£ importante, ainda, entender que a pedagogia interessa a

Rousseau enquanto parte de um problema mais geral que, no fundco,

6 filoséfico; daf o prdprio depoimento do Autor de que antes de

ser um tratado pedagdgico, o Emile é uma obra fiiosdéfica sobre a

—————
PR—
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1

bondade naturai do homem.

Em carta escrita a ?Philibert Cramer (1764), Rousseau
escreve: “"Vocd diz muito bem que & impossivel fazer um Emiie.
Mas eu ndo pogso acreditar que vocé considere o livro comoc um
verdadeiro tratado de ecducagdo. E uma obra bastante fiiosdfica

neste princf{pio adiantado peio autor em outiros escritos, de que o
homem & naturaimente bom. Para combinar este princf{pio com esta
outra verdade n¥%o menos certa de que os homens sdo maus, seria

preciso, na histdria do corac¢do humano, mostrar a origem de todos

o vicios. E o que eu fiz neste livro, freqientemente com
Justeza e algumas vezes com sagacidade.” (Apud Burgeiin, 1958 p.
476>

Em seus Didlogos , ele confirma a mesma posi¢o: "0 Emile, em

particular, este livro t3o lido, t3%o pouco entendido e t¥o mai
apreciado n3o é sendo um tratado da pondade originai do nomem,
destinado a mostrar como o vicio e o erro, estranhos a sua
constituic¢do se introduzem nele de fora e o ajiteram
insensivelmente. (Apud Chateau 1862, p. 31)

-

Contrato Social, demonstra que Rousseau pretendia que salssem

RERwlteSXE AR Ea=a

concomitantemente, confirmando a existéncia de uma reiagdo

constante entre a educagio do homem (Emile) e a formag3o do

cidad3do (Contrato Social)d, agsim como a incius¥o no Livro V do

£mile, de um resumo do Contrato Social, parece reafirmar esta
correl agdo.
Pode-se ver, a partir destas observag¢des, uma possivel

interpretacdo que afirma a existéncia de wuma unidade de

inspiragdo entrelagando as obras de Rousseau e que,
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conseqiientemente, circunda e delimita o gmile, colocando-o num
novo patamar.

Rousseau propbs-se a realiizar diferentes tarefas, em cada um
de seus livros: cada um tem um o©bjeto centrél, que & diferente
dog demais. No entanto, ©8 principios filosdficos e as atiéudeé-
mais profundas s3o as mesmas. Numa carta, a M. de Maiesherbdes,
ele escreve: "egte primeiro Discurso,. aquele sobre .as

Desigualdades e o Tratado da Educacdo, estas trés obras s%o
insepardveis e formam juntas um todo” (Apud Ch3teau 1362, p. 32)
Nogse quédro, o Emile ndo & unicamente uma obra pedagdgica,
nem a3 dnica obra pedagdégica de Rousseau. Pode-se encontrar
elementos sobre os probiemas educativos na Nova Heloisa (17607,
quando trata da educag¢do que Julie dd aos fiihos, por exempio.
Aparentemente, este livro tem sido visto apenas como um romance;
no entanto, o8 mesmos princfpios filogdéficos do Emile jd estdo

presentes neie. Em suas Configgdes , Rousseau corrobora osta

idéia: ”Tudo o que nd de atrevido no Contrato Social, jd surgira

cioso em Emile, jd o era em Julije... ( C; 365

Burgelin, diante dessas andlises, chega a afirmar que ©
sistema pedagdgico de Rousseau n¥o pode ser compreendido sendo em
fungdo desta obra (£mjle) tomada em sua (ntegira.

Portanto, longe da vis¥o em que o Emile e o Contrato Scocial
s8d0 obras que se excluem, tentaremos vé-los como obras que, mes-
mo tratando de diferentes objetos, 830 compliementares; mesmo com
uma "aparente” oposig¢io, apresentam uma unidade fiiosdfica pro-

funda.

No préximo capftulo, quando da andlise propriamente dita dos
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doisg primeiros livros do Emile, a tarefa serd de captar esses
princfpios e atitudes mais profundas apontadas peioé estudiosos
da obra de Rousseau, buscando, mais do que técnicas pedagdgicas,
a sua fiiosofia de educagcdo, que 6 a pase de suas concep¢les
sobre os probiemas educativos.

Numa carta ao abade Maydeau (1770}, Rousseag escreve; "Em
tal sgistema, & preciso tudo ou nada e seria cem vezes meihor
retomar o0 rumo das educac¢des comuns e fazer um pequeno “taldo
vermeiho”, do que sequir esta pela metade, para fazer somente um
homem defeituoso. 0 que eu chamo tudo nd%o wsignifica seguir
servilmente minhas idéias, ao contrdrio, frequentemente trata-se
de corrigf-las, mantendo firme o8 principios e seguindo
exatamente as consgeqiéncias com as modificagdes que exige
necessariamente toda aplica¢¥o particular.” (Apud Burgeiin 1338,

480)

Concluindo, tentar-se-3a dar ao Emiie o tratamento desejado

por Rousseau: © iivro serd tomado como ponto de partida para
novas ref lexd%es, buscaremos menos conciusdes do que
questionamentos, tentaremos menos explicar do que compreender.
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INTRODUCXC A PEDAGOOGIA ROUBBEAUNIANA

Rousseau construiu seu livro em cinco partes, seguindo as
diferentes fases da vida de Emile, desde o seu nascimento ate a
{dade de 25 anos. Essa divis3o sugere a intenc¢do do Autor de
reconstruir a histdria da evolu¢do do indivfiduo humano da mesma

maneira como tratou a histdéria da espécie no Discurso sobre 2

ML AGIEDR T MHE LNLBIBEELINDE X2 SIRLISSSLESRELD RASdilaas S emaemae—

A preocupac¢3¥o de Rousseau com as origens e com a histdria da
"evoluc¥o, tanto da espécie (Discurso sobre a Origem das Linguas),
quanto do indivfduo (£mile) coincide, de infcio, com as
preocupacBes dos filésofos de seu tempo. Ou seja, existe em todas
as ciéncias uma preocupacdo com o aspecto histdérico, exatamente
pelo fato de o homem n¥o poder ser tratado apenas como um esquema
‘abstrato @ sim como um ser concreto, real, e que deve, portanto,
estar inseride no tempo. "Reintegra-se o homem na histdria,

esbocam-se dialéticas de seu desenvolvimento, seja sob o plano

bioldgico (idéia da evolug¥o das especies em Diderot, "épocas” de

Buffonl, seja no plano psicoldgico (estdtua animada de
Condillac), sej2a no plano histdérico (histdria das religifes em
Voltaire, quadro dos progressos do espfirito humano em

Condorcet).” (Chiteau 1962, p. 25)

Todo esse movimento repercutird, de alguma forma, nas
teorias da evolugHo, a histdria da Terra (geologia), histdria do
sistema solar (Kant, Laplace) e as sfnteses histdéricas de Comte,
Hegel e Marx. Dentro deste quadro, o que distinguiria Rousseau

dos demais autores seria, parafraseando Chdteau, o fato de que,
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enquanto os demais pensam, priorizando a objetividade, ele_pensa,
voluntariamente, num plano mais subjetivo. Por isso, sua psico-
logia diferencial traz consigo um estudo do progresso da aima
individual, do mundo interior mais fntimo de cada ser humano,
podendo-se até pensar que esta psicologia subjetiva seja a Dbase
da sua filogofia. Este carater subjetivo evidencia-se, inciu-
sive, pelo fato de Rousseau escrever na primeira pessoca o que &
uma das marcas distintivas do Autor em reiac3o aos fildsofos de
seu tempo.

Enquanto todos se voltam para as explica¢Bes racionais e
objetivas, onde a razdo aparece como elemento central, Rousseau
mostra uma maneira prdépria de pensar, em que usa tanto o coracdo
quanto o intelecto. No £mile, especificamente, o uso da sintese

"emo¢do e razdo”, enfatizada em aigumas passagens pelo discurso

na primeira pessoa, cria um clima em que, ao escapar do real,
através de seus devaneios, o Autor n3o 36 transforma este real,
como O recria. Recurso, alids, utilizado ndo 86 no Emile, como

também nas Confissdes e nos Devaneios, evidenciando o cardter
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pessoal da obra. Exigste um constante didlogo do Autor consigo
mesmo, sendo Jean-Jacgques, Jjuiz de Rousseau a sua mais clara
expressdo. Assim, embora considerando que Rousseau trata dos

mesmos8 problemas que os demais fildsofos, ¢ importante frisar que
ele sempre o fard de foréa nova, abrindo novas pefspectivas para
a reflexdo filosdfica de seu tempo. Situa-se numa posi¢3do sin-
gular e dnica. Esta posig¥o peculiar e independente, acabou por
levéd-lo a entrar em conflito, tanto com os fildsofos ateus, como

com o3 representantes da Igreja Catdlica, exatamente pelo fato de
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confrontar-se com ag formas de pensamento dominantes em sua
época: com o8 jusnaturalistas que pretendiam encontrar a esséncia
humana natural, dispensando o modelo crist¥o e, com os catdlicos,

ue defendiam uma natureza humana contaminada pelo ”"pecado origi-
P

nai”. Rousseau desloca a andlise para o social e, ent3o, ndo se
trata de explicar tudo a partir de uma esséncia, mas a partir da
observacdo dos fatos e da construcgdo de modelios alternativos. 0
"bon sauvage” serve tanto como categoria para negar a viado

cristd, quanto a natureza igual origfnéria dos jusnaturalistas.
Vejamos © que ele escreve em suas ConfissBes: “Sempre sentira,
apesar da l3dbia do padre Berthier, que os jesuftas n3o gostavanm
de mim, n3%o 86 como enciclopedista, como ainda porque todos os
méus princfpios eram ainda mais opostos as suag maximas e a seu
crédito do que a incredulidade de meus confrades, porque o fana-
tismo ateu e o fanatismo devoto. tendo em comum a intolerlncia,
podem unir-se mesmo como fizeram na China e como fazem contra
mim; ao passo que a religi%o racional e moral, nd¥o dando qualquer
poder humano sobre as consciéncias alheias, n%o deixa arma ne-
nhuma nas m3os dos darbitros daquele poder.” (C: 513)

Conforme jd foi ressaltado, numa época em que a infancia era
t%¥o pouco considerada, dedicar um capftulo de seu livro aos dois
primeiros anos da vida de uma crianga é uma atitude mais do que
inovadora, principalmente se tomarmos como base a afirmac3o de
Jean Delumeau: "Na civilizag¥o ocidental, a descoberta da érianca
acompanhou a afirmagdo do individualismo. Assim, operou-se
lentamente.” (Delumeau 1984, p.61)

No preficio, Rousseau anuncia que n¥%o tratard nem da

import3ncia da educa¢¥o, nem da md qualidade daquela que se
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pratica, embora o faga indiretamente. Seu assunto & a arte de
formar homens, dedicando egpecial aten¢do a inf8ncia, pois, se-
gundo ele, com as falsas idéias que se tém deia, 6 impossivei
fazer uma boa educag3o. "Comege, portanto, estudando me ]l hor
seus alunos; pois muito certamente vocd& n3o os conhece; ora se
vocé ler este livro neste prisma, acredito n¥o ser ele sem utiii-
dade para vocé”. (E; 2§

Mesmo afirmando gque o livro ndo foi escrito contra a
educac¥o de seu tempo, percebe-se que Rousseau 2 tem sempre em
mente e, apesar de nunca nomear diretamente os jesuftas, o Emile
viga-os8 sem cegsar.

A primeira crftica 3 educacdo aparece em relac3o ao trata-
mento dado a infancia ou; em outras palavras, 2a falta Sf um
tratamento especffico para a inféancia.

Outra quest3o que interessa a Rousseau é mostrar que, além
do cariater geral da natureza da inf8ncia, & preciso consgiderar a
particularidade de cada crianca: se, de um lado, todos nascem
potencialmente iguais, representando a natureza humana em sua
generalidade, cada uma possui caracterf(sticas e tracos de cardter
que lhe s%o prdprios. Além da desigualdade que surge social e
politicamente hd também uma desigualdade natural e biocldgica. Enm
seu discurso sobre a origem das desigualdades Rousseau &
afirmava: ”"Concebo na espécie humana dois tipos de desigualdade:
uma, a que chamo natural ou ffsica, por ser estabelecida pela
natureza, e que consiste na diferenca de idades, de saude, das

forgas do corpo e das qualidades do espfrito ou da aima; a outra,

que s8se pode chamar de desigualdade moral ou polftica, porque
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depende de uma espécie de convencdo e é estabelecida, ou pelo
menog autorizada pelo consentimento dos homens. Esta consiste
nos diferentes privilégios de que gozam alguns em prejuizo de
outros, como o de serem mais ricos, mais homenageados, mais
poderoscs, ou mesmo o de se fazerem obedecer.” (D.D.H.; 241)
Assim, "toda crianca & ao mesmo tempo a natureza e uma natureza.”
(Grosrischard 1980, p. 10). Portanto, para educd-las & preciso
_conhecer as duas.

Além disso, Rousseau estabelece que é preciso tomar © homen
tal como ele &, mas também tal como ele pode ser, mesmo que n3o
8@ possa precisar até onde o homem pode ir. Para isgsso, mesmo

admitindo ser seu método quimérico e faiso, ainda assim acredita

que suas observac¢des venham a ser udteis. Esta colocagdo tem
imediata correspondéncia com aquela que faz no Livro V, ao se
referir ao Jjulgamento dos governos: "Entretanto, quem quer

Juigar sensatamente os governos, tal como eles existem, & obriga-
do a reunir ambos: & preciso saber o que deve ser para bem julgar
o que &”. (E; 585)2 Além disso, é importante ressaltar que Rous-
seau nFo g contenta em justificar as coisas como estdo, mas,
através do seu pensamento, critica, denuncia esse estado de
coisas e apresenta um projeto. Em outras palavras, o Autor ndo
se contenta em fazer ciéncia (andlise do que & presente), eile
trabalha aiém da polftica e da educac3o com valores morais e com
o projeto (passado e futuro)d.

"Proponha o que pode ser feito, n3o cessam de pedir-me. £
como se me dissessem: proponha fazer o que se faz; ou, 3ao

mencg, proponha algum bem que se alie ao mal existente”. (E; 3)

Demonstra a sua independéncia frente as concep¢les vigentes
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na educa¢do do seu tempo e, sem 88 preocupar com as criticas

possfveis 3g suas idéias, afirma sua autonomia com © que escreve.

"Ndo & sobre as idédias dos outros que escrevo; ¢ sobre as
4

minhas”. (E;2) E 1isso serd repetido na sua Jditima obra:

"Quanto a mim, quando desejei aprender, foi para saber e n¥o

para ensinar; sempre acreditei que antes de instruir os outros

era preciso comegar por saber o suficiente para si mesmo...” (D;

42)

gésmo tendo consciénecia das dificuldades da tarefa que se
propde executar, encerra seu prefdcio, dizendo: ”"Para mim basta
que, onde quer que nas¢am homens, 8e& possa fazer deles © que
proponho; e que tendo feito deieso que proponho, se tenha feito o
que hd de melhor. Tanto para eles como para os outros.”(E; 3?

E importénte ressaltar que Rousseau n3¥o estd se referindo gsi
técnicas educativas utilizadas na relag¢3o com as criancasg, mas
s8im, aos princf{pios e atitudes que fundamentam esta prétiea e que
mant8m estreita ligacdo entre o que se faz nas diferentes etapas
da vida do homem e o projeto de homem e de sociedade que se quer
formar, embora tenha a clareza de que, naquele momento, ndo &
mais posafve]l conciliar o homem e o cidad3o. Ser burgués é ser
contraditdrio. Existe, portanto, uma proposta pecagdgica sendo
apresentada e que poderia ser vista como um "método de ensino”. O
Autor, eqtretan&o, afirma indmeras vezes que, pelo fato das
aplicacBes variarem de acordo com as particularidades de cada
caso, © que deve permanecer e ser considerado como centrai e

fundamental em toda sua proposta pedagdgica sdo as grandes

linhas @ o8 princfpios norteadores.
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3.1 DO LIVRO PRIMEIRO
DAS PRIME!RAS ESCOLHAS

0 primeiro iivro refere-se ao desenvoivimento da crianga
desde o seu nascimento ate a idade de dois anos. Rousseau vai
comﬁondo sua obra/ fazendo escolhas, ao mesmo tempo em que vai
conceituando e explicitando o significado que d3 aos elementos
envolvidos nessas ezcoihas.

Com egsas escolhas, Rousseau vai definindo o objeto do
seu livro e vai, de certa forma, limpando o terreno para tratar
da educacdo do indivfduo, partindo da concepc¢do fundamental de
que o homem & naturalmente bom. Eate»é um pp}n;{p}o filosofico

determinante em toda esta obra: o homem & bom por natureza. N3o

se trata, obviamente, do bem moral, conforme pode-se perceper
nesta passagem do seu Digcurso sobre a desigualdade: 7"Parece, a
principio, que os homens nesse estado de natureza, n%o havendo

entre s8i qualquer espécie de relag¢do moral ou de deveres comuns,
n3do poderiam ser nem bons nem maug ou possuir vficios e vir-
tudes...” (D.D.H.; 257)

0 livro ~ inicia-se com uma mdxima essencial e que tenm
servido para justificar as denominacBes de "naturélista" e "es-
pontanefsta” atribufdas, ainda hoje, a Rousseau. Nessa afirmagdo
ele admite que o estado natural é o bom e que, nas m3os do homem,
este estado se degenera. Pode-se dizer por isso, que ' Rousseau

acredita ser a a¢¥o do homem um mal e, consequentemente, ele seria
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contra qualquer a¢3o do homem no mundo. Entretahto, no mesmo

pardgrafo, ele admite que, ainda assim, & impossivel que nd¥o

exigsta a -ag¥o do homem, pois um homem abandonado 3 sua propria

sorte, desde o nascimento, seria o mais desfigurado dos homens.

"Os preconceitos, a autoridade, a necessidade, o exemplo, todas
as instituigdes =sociais em que nos achamos submersos abafariam

nele a natureza e nada poriam em seu lugar . Ela seria como um

arbusto que o acaso fez nascer no meio do caminho e Qque OF

passantes logo acabariam matando, nele batendo por todos os lados

e envergando-o em todos os sentidos”. (E;S?

Assim sendo, o autor afirma que toda a¢g3o do homem é& um mal,
na medida em que estd se referindo ao homem natural, ou seja,
aquilo que o homem n¥o &é mais, vivendo em sociedade. Quando se
refere ao homem social, no Manuscrit Favre, Rousseau diz que cada
homem 6 um ser duplo, e mais adiante, acrescenta: ”"nds ndo somos
precisamente duplos mas compeostes.” (0C; 57)

Esta composic3o é formada, de um iado, pela natureza boa do
homem e, de outro, pelas modificac¢les que o estado social nele
opera. Quanto a primeira (natureza boa), deve ser protegida para
qué permaneg¢a © mais natural possfvel; quanto 3z modificacdes
pfoduzidas pelo estado social, & preciso orientd-ias ou, de certa
forma, & preciso desnaturar o homem, ou seja, converter o homem
da natureza em homem social. Esta desnaturac¢do sé & possivel
atrévés da educac¢¥o, entendida em seu sentido mais amplo. Como a

educac¥o & fruto da a¢¥o do homem, pode-se dizer que, para Rous-

8zau, o homem tem o poder de se salvar.X
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Para justificar o fato de que a educag3do deve comecar desde

© nascimento da criang¢a, Rousseau compara o homem a uma plianta

—

que deve ser cultivada pela educac¥o, tentando resgatar a impor-

_t8ncia da inf8ncia na formac¥o do homem. ”"Deplora-se o estado da
inf3ncia; n3%o percebemos que a raga humana teria perecido se o
. 7
homem n3¥o tivesse comegado sendo crianga.” (E;7)

Uma vez feita essa escolha em favor da educaglo, & preciso
que Rousseau nos explique que gignificado ela assume dentro do
seu quadro tedrico. \ o

A educag¢¥o que forma o homem vem ou da natureza, ou dos
homens, ou das coisas. "0 desenvolvimento interno de nossas
faculdades e de nossos orgdos & a educag¥o da natureza; o uso que
nos ensinam a fazer desse desenvolvimento & a educac¢¥o dos ho-
mens; © © que adquirimos de nossa proépria experiéncia sobre os
objetos que nos afetam é a educacgdo das coisas”. (E;7?

Diante dessas disting¥es, Rousseau defende a idéia de que a
inica das trés  sobre a qual o homem tem algum controle € a dos
homens, e que assumindo-a como tarefa, deve-se ter por meta a
prépria meta da natureza: "Como a ag3do das trés educacles o
necessdria 2a perfei¢3o delas mesmas, & para aquela sobre a qual
n3do 'temos dominio algum que cumpre orientar as duas outras”,
(E;7)9

Feita a escolha, faz-se necessirio explicitar o que signifi-

ca "natureza”, ou estado de natureza, Para Rousseau, natureza
seria o sstado original, primitivo, de felicidade e de harmonia,
em que © homem se basta a si mesmo, imutdvel e sem histdria. Ko

Discurso sobre as origens e og fundamentos da desigualdade, ele

-4 04 i n i e mat e e i e . W e e e e i e o > e e e e o S e el S S SvD e ety e

afirma: "N¥o &, pois, fdcil empreendimento distinguir o que hia de

-~
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oriéinério @ de artificial na atual natureza do homem e conhecer
pfofundamente um estado que ndo mais existe, que talvez nunca
tenha existido, que provavelmente ndo existird jamais e, do
qual, deve-se contudo ter nogdes corretas para bem julgar de
hqéso estado presente”. (D.D.H.; 42)

=~ ' Portanto, a meta da educag¢3o natural de Roussgeau & aproxi-
mar, o miximo possfvel, o homem desse estado, mesmo tendo ciareza
de que ele n3¥o existe, nem nunca existiu. 0 estado natural

funciona, segundo Gouhier, autor das Meditagdes Metaf(ficas de

-2 F_ - B—h -9 & G A Y IR

natural como norma, ¢ possfvel, a partir dela, avaliar a degra-

dacdo do homem social.

£ importante sublinhar que, dentro do quadro tedrico de
Rousseau, o que existe é o homem social e que o homem natural & o
ideal a ser buscado. O que define o homem social & a negag¢¥o do
homem natural.

Uma vez estabelecido que a degeneracdo do homem natural em
homem social & n%o 86 inevitdvel, como irreversfvei; e que &
somente pelé educac¢¥o dos homens que se pode impedir um distan-
ciamento maior entre o que se coloca como homem natural e social}
86 resta optar entre formar o‘homem ou o cidad%o:‘ "Forgados a
combater a natureza ou as institui¢des sociais, ¢ préciso optar

entre fazer um homem ou um cidad3o: pois n3o se pode fazer um e
10
outro ao mesmo tempo”. (E;3I

Aqui apzrece o paradoxo ou a contradic¥o que permeia todo o
Emile. Ele cpta por formar o homem, mas n3do para fazé-lo viver

nos bosques. Ele quer formar o homem para viver na sgociedade

civil, numa sociedade politicamente organizada, consequentemente,

t
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este homem estd sendo formado para agssumir na sociedade seu papel

de cidad¥o.x
Ve jamos como Rousseau define homem natural e cidadXo:

"0 homem natural é tudo para eie; & a unidade numérica, €& o
inteiro absoluto, que sé tem relagdo consigo mesmo ou com Seu
semelhante. 0O homem civil n3¥o passa de uma unidade fraciondria
que depende do denominador e cujo valor estd em reliagcdo com o

11

inteiro, que é o corpo social”.(E;9)

Em seguida Rousseau afirma que as boas instituicdes sociais

sdo as que meihor sabem desnaturar o homen. Voita-se aqui a
quest¥o de que, em se tratando do homem <civil, vivendo em
sociedade, a educag¢3o deve formd-io desnaturando-o, ou s8eja,

"tirar-lhe sua existéncia absoluta para dar-lhe outra relativa e

colocar o eu na unidade comum, de modo que cada particular n3o se

acredite mais ser um, que se sinta uma parte da unidade, e nd¥o

12
seja mais sensf{vel sen3o no todo."(E;3)

Roussgseau faz, ent¥o, uma correspondéncia entre estes “obje-
tos” necessariamente opostos (homem natural e homem social) e as
formas de instituigdes das quais decorrem, ou seja, uma particu-
lar e doméstica, e outra puiblica e comum,.

A instituigdo puiblica ndo existe mais, e n¥o pode mais
existir, pois onde n3¥o hd mais patria, n%o se pode ter mais
cidad¥os. Essas duas palavras pitria e cidaddc devem ser apaga-
das das lfnguas modernas. Eu sei bem a raz%oismas n¥0o quero dizé-

la; ela n3o diz nada a meu respeito. ” (E;14)

i“'E'?E;EFEEBEZ’FS;EZIEZ; que Rousseau usa as palavras cidad¥ e
patria no sentido grego, ou seja, tomando por modeio a
organizacdo da pédlis da Grécia antiga.

.
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Com esta ressalva, Rousseau talvez possa estar querendo
dizer que as propostas contidas no Emile poderiam representar
uma alternativa para a formag¢g¥do do cidaddo que vive num pafs como
a Francga do séc. XVIIiI., 0O fato de o Autor 8dé elaborar propostas
polfticas concretas para nac¢des como a [lha da Cdrsega e a Pold-
nia demonstra que n¥o 6 quaiquer pafs que estd em condicles de
implantar a sua proposta de organizag¢do polftica, conforme &
demonstrado no préprio Contrato Social. A Franca &, seguramente,
um pafs invidvel de ser recuperado polfticamente, na opinido de

Rousgsseau.

Uma vez que Rousseau confere as institui¢cles sociais e

publicas a tarefa de bem desnaturar o homem, isto suple a
existénecia de pdtria e de cidad¥os. Mas, dadas as condigdes de
corrup¢do e de desiguaidade em que vivem os homens, estas insti-
tui¢Bes n¥o existem mais. Lembremos que Rousseau, em seu Segundo

Discurso, trata exatamente do processo através do quai a socie-
dade se afastou cadé vez maig dos ideais de liberdade e de igual-
dade e 8e deixou levar pelo vicio, pelo erro e pela opinido.

Ao analisar estes dois tipos de instituig¢Bes, piblica e
particular, Rousseau critica veementemente os colégios, enquanto
instituigBes publicas: "Ndo encaro como uma instituicdo pdblica
eosgses estabelecimentos ridfculos chamados colégios. Também ndo
levo em conta a educac3o da sociedade, porque essa eduéac%o.
tendendo a dois fins contrdrios, n¥o alcang¢a nenhum deles: ela
86 serve para fazer homens duplos parecendo sempre tudo subordi-
nar aos outros e n3¥o subordinando nada somente a s8i mesmos”.
(E;lli4

Esta crftica 3s institui¢®es publicas, mais diretamente aos
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colégios, significard que Rousseau é contra a educag¥o publica ?
Michel Launay afirma que ndo; apenas ele achava impossivel
realizd-la sob a monarquia absoiutista da Fran¢a do Século XVIII.
O ideal de Rousseau, continua Launay, era que o povo adquirisse o
direito a educag3o publica tal como ela era praticada em Esparta.
Rousseau usava como estratégia de escritor ganhar de infcio a
nobreza francesa para suas idéias pedagdgicas, a fim de que a

burguesia a imitasse. (Launay 1380, p.18)

DA EDUCAQXO DOM#SBTICA

1

Seguindo a meta da natureza, ele recorre 3 educagdo domésti-
ca ou a da natureza, que visarid formar o homem.

Esta opg3do pela educagdo doméstica, que visa a formagdo do
homem, deve-se exatamente a3 constatagdo de que na sociedade
corrompida a unica coisa passfvel de ser salva é o indivfiduo, o
resto jd estd perdido. Eéte é o pressuposto bdsico da construgdo
do ¥f£mile: ”"Emile, este personagem de fic¢do, simbolizard este
indivfduo a margem. Posto desde o nascimento em contato fntimo
com a natureza, tomando-a sempre como guia, ele gseorid educado para
conviver e suportar a vida em sua grande sociedade corrompida,
onde jd4 n¥o hd mais perspectiva de salvag¢3o global, porque ja ndo
hd mais nem leis, nem pétria, nem corpo polftico.”(Fortes 1988,
no prelo) -

"Para formar esse homem raro que devemos fazer 7 Muito, sem

135

ddivida: impedir que algo seja feito”. (E;11)

Ao ler este trecho, os educadores identificam um Rousseau
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espontanefsta, a favor do laissez-faire, propondo que n¥%o se facga

nada na educag¥o das criangas. No entanto, & importante ressai-
tar que ele estd se referindo ao homem natural, ou seja, 2aquilo
que o homem no mundo ja n¥o &; logo, se para o homem natural

nada deve ser feito para formd-lo, o mesmo n3do acontece com O
homem civil. Existe uma profunda ambiguidade neste "nada fazer”:
"Mestres zelosos © dedicados, sejam simples, discretos: ndo se
apressenm Jamais em agir a n3¥o ser para impedir que os outros
ajam”. (E;Sé?

Exatamente pelo fato de o homem social n3o estar protegidd
da coerc¢3o da sociedade é que se torna fundamental a interferén-
cia do educador, no intuito n¥o sd de aproximd-lo do estado de
natureza, como também de protegé-lo do eatado social.

Portanto este "nada fazer” implica na necessidade de fazer

muito, mas n¥o no sentido em que os educadores de seu tempo

entendiam o fazer pedagdgico. Daf a ambiguidade da expressio:
"muito, sem ddivida: impedir que algo seja feito.”
£, B8sobre esse "que fazer” que Rousseau discorre em gseu

livro, sendo que para.cada fase do desenvoivimento ele distingue

um tiporaiferente de educa¢do, um tipo diferente de fazer.

"Nosso verdadeiro estudo é o da condig¥o humana. Quem entre
nés melhor sabe suportar os bens e 08 males desta vida €, aoc meu

ver, o mais bem educado; daf se segue que a verdadeir; educagdo

congiste menos em preceitos do que em exercfcios.”(E;lé)
Caracteriza-se, ent¥%o, a educac¥o dos exercfcios e das sen-

sa¢des como a3 necessiria nesta fa;e da vida humana: "0Observe a

natureza e siga o caminho que ela lhes traca. Ela exercita

continuamente as crianc¢as, ela endurece seu temperamento median-

/“
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te provas de todo tipo; ela lhes ensina desde cedo o que é pena e

dorﬂ.:) Passadas as provas, a criancga adquiriu forgas; e iogo que
18

pode usar a vida, mais seguro se torna o princfpio dela”. (E;20)

Ao denunciar o modo como a crianga era tratada em seu tempo,

denuncia o nascimento do homem civil:

"Toda a nossga sabedoria consiste em preconceitos servisg;
todos o8 nossos usos ndo sFo sendo sujei¢do e constrangimento. O
homem <c¢ivil nasce, vive e morre na escraviddo; ao nascer
cogturam-no em um cueiro; ao morrer, pregam-no em um caix¥o;
enquanto conserva sua figura humana estd acorrentado por nossas

19
instituigdes”. (E;13)

A mesma idéia estd no infcio do Contrato Social, onde
Rousseau afirma: "0 homem nasce livre e por toda parte encontra-
se a ferros”. (C.S5.;28)

Na criancga, essa sujeic3o se expressa pelo uso de faixas,
cueiros, toucas, com OS quais amarram ag criancas e as impedem de
se mexer livremente. Estabelece uma correspondéncia entre esse
hdbito de imobilizar os bebés e o costume que as md¥es possufam de
entregar seus filhos aos cuidados de amas de leite; estas, se-
gundo Rousseau, amarrando e imobilizando as criangas, tinham
menos trabalho do que se as deixassem em !iberdade.

"A inag¢%o, a coer¢¥o em que s¥o mantidos os membros da
crianga, apenas pertubam a circulac¢¥o do sangue, dos humores e
impedem a crianga de se fortalecer, de crescer e alterar sua

20
constituig¥o”. (E;14)

Todas estas observac®es refletem outro princfpio fundamental

para Rousseau: a crianga deve ser respeitada desde o seu
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nagcimento, Jjd4 que ela & naturalmente boa. A melhor forma de

.fazer isso & seguir o caminho da natureza, que &, em \Jdltima

andlise, © caminho da simplicidade e da liberdade. Ou se9ja,

exatamente o contrdrio do que se fazia. Essa ”escraviddo” em que
eram mantidas as criangas, em que deveriam sempre ger vigiadas e
controladas, revela a {ntima relag3o destas atitudes com a imagem
de inf8ncia predominante na Franga do Século XVIIiI e a qual
Rousseau se opbs.X |

DA AMAMENTACXO

Para Rousseau, egsas priticas mantinham estreita relag¢3o com
o fato de as mulheres, influenciadas pelos divertimentos e pra-
zeres da vida social,.terem abandonado o devef de serem m¥es. Ele
vai mais além, quando diz que o problema da amamentag3o das
criangas n%o pode ser encarado somente pelo lado ffsico, pois
mais importante que o dever de amamentar, é o querer fazé-lo.

£ admirdvel a sensibilidade de Rousseau ao tratar a questdo
da amamentagdo. Mesmo que ele defenda o aleitamento materno, tem
consciéncia de que isso ndo pode ser resolvido apenas levando em
conta a obrigac¥%c em si mas, fundamentalmente, a vontade da
me. Parece saber da import8ncia da comunicagdo, insconsciente
ou ndo, entre h%e e filho.

Suas considera¢Bes sobre a amamentac¢¥o devem ser entendidas
dentro de um conjunto maior de denincias que o Autor faz dos
costumes de sua época. A relag¥o que os adultos do século XVIll,

- ————— —— Y —— — —— ——— — - e oo

X Sobre a educ;cso na Franca no século XVI1 e XVIIl wver
Snyders, G. La pedagogie en France aux XVIle e XVilie sidcies.
Paris, PUF, 1963.




na Franc¢a, mantinham com a inf8ncia, 6 rejeitada por eie. fEml
outras palavras, Rousseau se ople 2 idéia de qﬁe as criangas sé
sejam consideradas pelos adultos dépois de terem passado o perfo-
do crftico que vai do nascimento até por volta dos oito anos. Em
sua época, devido ao alto (ndice de mortalidade infantil, tornou-
se hdbito das famflias abastadas entregarem seus filhos recém-
nascidos aos cuidados de amas de leite para que fossem <criados
por elas. Segundo Ariés,X as criangas s8d contavam para os Ppais
depois de terem sobrevivido a inf8ncia. A faita de higiene e de
conhecimentos mdédicos para o tratamento das doengas tidas como
infantis contribuiam para aumentar esse fndice de mortalidade. As
pessoas consideravam, portanto, a mofte dag criangas como aigo
normal e estas 86 voltavam ao convrvio.de Sua famflia e eram de
fato assumidas, depois de haverem sobrevivido a este perfodo,
tido na época como crftico. A volta 3o convivio com a famflia
significava ingressar nela como mais um adulto. Em outras pala-
vrags, naquela época n%o havia distin¢3o entre a inf8ncia, a
adolesc8ncia @ a vida adulta. 0 ingresso na famfliia significava
ser aceito enquanto membro igual! aos demais, com of mesmos direi-
tos e deveres. XX

E contra essa posig¢gdo que Rousseau escreve: ”"56 se pensa
em conservar a crianga; isso n¥o & suficiente; devemos ensinar-
lhe a conservar-se homem, a suportar os golpes do destino. Por

maiores precau¢des que tomem para que n3¥o morra, serd necessdrio

P pp———— R e T

x ARIEST P. Histdria Social da Inf3ncia e da Famflia, Rio de

e T T s it e e e ia  mm e e . e e See ane . S Rl e e o v

Janeiro, Zahar editores, 1978,

XX Ver SNYDERS, op. cit. pp. 221 - 229
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que ele morra. E mesmo que sua morte nd¥o fosse obra dos cuidados
de vocés, ainda assim estes seriam mal-entendidos. Trata-se
menos de impedf{-la de morrer que de fazé-la viver.” (E:lgi

Referindo-se ainda a quest¥o da grande incidéncia de morte
das crian¢as, escreve; ” ,.. RQuase toda a primeira infancia @&
doenga e perigo: metade das criangas que nascem, morre antes dos
oito anos”. (E:ZO?2

Rousseau, portanto, n3o nega o© perigo por que passam as

criancas na inf8ncia , mas dd a entender que as mortes das crian-

¢as s¥o uma conseqiibncia do abandono de um dever que a natureza

imp8e as mulheres: o de serem m3es. Este desvio inicial @,
segundo ele, a fonte de todos os outros que afastam os homens da
natureza.

Mesmo que Jean-Jacques atribua as mulheres a’
respongabilidade deste desvio inicial da natureza, importa

destacar que as atitudes das mulheres n¥o podem ser julgadas

isoladamente, mas fazem parte do conjunto das atitudes de uma
determinada sociedade e que revelam, neste caso, a concep¢do de
inf3ncia vigente. ‘ y

Conforme s pode verificar também no livro de Snyders, a

inf3ncia, ainda nesta época, ou era totalimente negada ou era
vista como um mal, como 2 idade em que o homem estava mais
préximo do pecado. Na relagdo com as criancas, os adultos

demonstravam, em geral, sentimentos de desvaloriza¢3o e desapego.
"Mags que as m¥es se déem ao trabalho de amamentar seus
filhos @ o8 costumes se reformar¥o por si prdprios, ©s8 sentimen-

tog da natureza despertar¥o em todos os coracgles; o Estado se

~o
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repovoard... Assim, da correc¢¥o desse dltimo abuso, resultaria em
breve uma reforma geral, ‘Iogo a natureza readquiriria todos os
seus direitos. E as muiheres em voltando a ser m3es, logo os
homens voltardo a ser pais e maridos".(E;lB?3

Esta reforma preconizada por housseau aparece bastante
simplificada, na medida em que para que pais e m¥es volitem a
assumir seus papeéis, seria necésséria, também, uma nova atitude
frente as criangas. Esta nova atitude 6 o que Jean-Jacques
propBe nos dois livros dedicados a inf8ncia, a qual suple uma
sensibilizagdo em reiagdc ao valor da crianga.

Voltemos a quest¥o do papel da m¥e: mesmo que Rousseau faga
a apologia da figura materna, n%o ¢ de qualquer m3¥e que ele est4i
falando. N%o se trata nem daquel& que abandona os filhos, nem

daquela que os sﬁperprotege. Tomando caminhos opostos, os dois

tipos de m¥e afastam as criangas da natureza: uma, por negligen-

ciar seus deveres @ outra, por levd-los ao exagero. Segundo
ele, as m¥es que superprotegem seus filhos os enfraquecem e ndo
os preparam para a vida. ”"As m¥es cruéis de que falo ... 3 forga

de mergulhar seus filhog na moleza elas os preparam para o sofri-
mento; abrem-lhes os poros aos males de toda espécie, dos quais
ndo deixar3o de ser vIitimas quando crescerem.” (E:‘IS?4

0 caminho indicado pela natureza & o de expor as criangas as
provacies e experiéncias, pois 6 através delas que a crianga
adquire forgas para cont}olar sua prdépria vida . A natureza quer
que as criangas sejam autbnomas: ” A experiéncia mostra que
morrem mais criangas criadas delicadamenté do que outras. Desce
que n¥o se ultrapasse a medida de suas forgas, arriscamos menos

25
empregando-as do que as poupando”. (E:20)
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A natureza, portanto, ensina desde cedo o que & pena e dor e
isto &. fundamental, na medida em que a vida & insepardvel dos
riscos que ela envoive, " O.destino do homem 6 sofrer em todos
o8 tempos. 0 prdprio cuidado de sua conservac¢do estd ligado a
dor. Felizes o8 que na inf8ncia sé conhecem os males f(sicos,

males Dbpem menos cruéis, DbDem menos dolorosos do que os outros e

que bem mais raramente do que eles nos fazem renunciar a vidal”

26
(E;21)

£ importante destacar aqui, como de resto em toda a sua
obra, a complexidade da andiise feita por Rousseau. Tomemos, por

exemplo, suas afirmacdes a respeito da maternidade e da famflia:
se, num primeiro momento elas podem caracterizd-lo como idealista
e romantico, quando ele atribui a mulher o dever da maternidade e
define-o como determinante para o retorno a natureza; num segundo
momento, suas af irmacdes podem demonstri-lo um realista
implacdvel, quando ele diferencia "as m¥es de que fala”, daquelas
que ou abandonam ou superprotegem seus filhos.

Nesse caso, o ponto.de partida para a reflex¥%o & a situa§ﬁo
ideal da famflia e da figura materna, mas no percurso que o leva
deste ideal a realidade, Rousseau vai mostrando os diversos
matizes qué estes papéis, tomados abstratamente, podem assumir em
se concretizando. A andlise vai, ent¥o, ampliando-se e anuncian-
do a complexidade contraditdéria do ser humano em suas relacfes
com os outros homens.

Voltando a famflia, segundo Rosa de Matos, Rousseau a
concebe como uma sociedade natural em que pai e m¥e té&m suas
funcBes nitidamente estabelecidas. A fun¢¥o do pai, nesta socie-

dade, n%o é apenas a de exercer um poder que suas conquistas no
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trabalho lhe conferem. A fung¥o do pai, além de ser provedora
material, & antes de tudo afetiva e moral.x

Em outras palavras Rousseau estd propondo que o poder do pai

ndo seja um poder, mas principalmente um dever. No Antigo
Regime, o poder do pai era expressdo do poder do monarca. E este
poder n3o era conquistado, através de atitudes, mas absoluto e

inquestiondvel . X%

Segundo Grosrichard, Rousseau diria que "um rei legftimo n3o
é rei por direito divino, mas pela vontade geral que decidiu, da
lei constituinte, ou do governo e que pode, poig, como quaiquer
outro magistrado, ser revogado se viola esta iei e tiraniza, tal
como um pai n%o & pai por natureza, mas somepte na medida em que
8@ conduz cémo pai, segundo a lei da natureza: ge viola esta lei,
_ou se & incapaz de assumir este governo legftimo, pode e deve ser
substitufdo.”(Grogrichard 1980, p. 32)

3

RELACXO ADULTO - CRIANCA

Ao caracterizar a maneira como os adultos se relacionam com
as criancas, Rousseau revela o quanto as relacgles s¥o decisi-
vas na (de) forma¢3o da crianca e quanto predomina nos pais uma
vis¥o da crianga como dependente do adulto e exposta as variacles
do estado de espfrito dos adultos.

”Ao nascer, uma crianga grita; passa sua primeira inf8ncia a
chorar. Ora a sacudimos, ora a acariciamos para acalmd-la; ora a
ameagamos, batemos nela para que se cale. Ou fazemos © que lhe

% CF. MATOS 1979, p.71

‘X% Snyders, op. cit. pp. 259 - 270
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agrada, ou exigimos dela o que nos agrada; nos gubmetemos a
suas fantasias ou a submetemos 3s nossas: nd¥o ha meio termo, &
preciso que ela nos d8& ordens ou que as receba. Assim, suas
primeiras idéias sFo de império e de serviddo. Antes de saber
falar ela manda, antes de poder agir ela obedece; e 3s vezes a
castigamos antes que ela possa conhecer seous erros, ou come-
27

té-ios 7. (E:21)

Segundo Rousseau, asgim eram tratadas as criancgas peias'
mulheres durante seus primeiros seis anos e, como seres fictf-
cios, eram entregues aoc preceptor. "Este acaba de desenvolver
os germes artificiais que jd encontra formados e lhe ensina tudo,
menos a se conhecer, menog a tirar proveito de si mesmo, menog a

28
saber viver e se tornar feliz”. (E:20)

Depois de expor a que ficam reduzidas as criangas com este
tipo de relac3o com os adultos, Rousseau aponta o caminho para
a formag¥o da ”“crianga da natureza”: "Querem vocésg, entdo, que
ela conserve sua forma original 7?7 Conservem esta forma a partir
do instante em que ®la vem ao mundo. Logo ao nascer apoderem-se
dela, n3¥o a larguem antes que seja homem: vocés jamais terdo
éxito sem isso”. (E:22)

Neste parégrafo, Rousseau dd uma leve idéia da import8ncia

da ac¢¥o do governante junto ao wsweu aluno, distanciando-se

efetivamente do laissez-faire entendido pelos educadores.

DEFININDO UM PRECEPTOR

Pode~se dizer que a forma da crianca dependerd das relacOes
que estabelecer com as pessoas e com o mundo; em outras palavras,

é uma forma a ser construfda, e que n3o pode deixar de sger
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construfda. Mesmo a n3o intervencdo é um tipo de intervenc¢3o. £
aquilo que Kant dird depois, inspirado em Rousseau: Tudo o que
somos devémo-lo a educacdo! Cabe ao preceptor, portanto, a

tarefa de, em se apropriando dela, orientd-la a fazer o que lhe &
natural. Nota-se que é assumida a importd3ncia da orientacdo e da
direc3o pelo adulto. A prdépria necessidade do preceptor, pfe em
Xeque a questdo do "espontaneismo” Uma vez que © que & rejeitado
n3o & a necessidade dessa corientacdo, mas a formavcomo ela &

feita.

Ao indicar a volta 2a natureza, ou a "desnaturacgdo da
crianga”, propde o resgate da famflia e do pai como o verdadeiro
preceptor. Denuncia, ent%o, o quanto o2 pais, em nome de
negdécios, tém, assim como as m3es, negligenciado com seus de-
veres. |

"Um pai quando engendra e alimenta seus filhos, n3o faz
nisso sen¥o um ter¢o de sua tarefa. Deve homens a sSua especie,
deve 3 sociedade homens gocidveis; deve cidad¥os ao Estado. (..J
Quem n3%o pode cumprir os deveres de pai, ndo tem o‘direito de
tornar-se pai”. (E;ZB?O

0 tratamento dado pelo Autor a figura paterna tem sido

interpretado diversamente: de um lado, pode-se defender a idéia

—— i o

sua culpa por ter abandonado os seus cinco filhos; de outro,
pode-se aceitar o argumento de que Emjle foi iniciado com um
cardter bastante impessoal, ® que o8 remorsos teriam aparecido
nos capftulos finais do livro, onde Rousseau demonstra uma maior

identificagdo com o preceptor e seu aluno imagindrio.
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Nas obras posteriores ao g£nmile, constata-se a mesma
ambigiidade: Rousseau tanto contesta a acusagdo de pai
desnaturado, (Nona Caminhada, em seus Devaneiog de um caminhante

solitdrio) como assume 8eu remorso em uma passagem de suas

Conf issbtes: ”A resoluglo que eu tomara a respeito dos meus
filhos, embora pudesse me parecer bem razodvel, n¥o tinha podido
deixar meu coragdo tranquilo. Ao meditar em meu Tratado de

Educa¢¥o, senti que havia negligenciado os deveres aos quais n¥o
poderia fugir de modo nenhum. OUs remorsos finalmente se tornaram
t¥o fortes que quase me arrancaram a confissdo publica de minha
falta no comego do Emile e tragos dela ali est¥o, o t3o claros
que, depois de tal passagem & surpreendente que tivessem tido a
c¢ragem de me censurarem por causa dela.”(C; 540) A passagen
a que se refere & a seguinte: "Leitores, podem me crer. Eu

aviso 2aquelie que tem entranhas e negligencia deveres t3o santos,

que ele derramard por muito tempo liégrimas amargas sobre sua

31
culpa, e jamais serd consolado (E;23) No capftulo VIII das
ConfissSes, no entanto, ele afirma exatamente o contririo: ”Bem

pesadas as coisas, escolhi o melhor para os meug filhos, ou pelo

menos aquilé que julgava ser o melhor. Teria querido mais ainda:
preferia ter sido educado e criado como eles o foram.” (C; 323)
A ambigiiidade persiste, como tantos outros paradoxos,

mostrando que é menos prudente suprimir a ambivaléncia, do que
percebé-l1a como express3¥o da idiossincrasia do Autor. Rousseau
n¥%o ten receio de mostrar-se enquanto homem, quer dizer, como um
ser contraditdrio e falho.

0 paralelo estabelecido por Rousseau entre o ideal e o

real permanece, enquanto recurso, na busca dum possfvel acordo
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entre ambos, na’gnéﬁria questdo da escolha do preceptor. Neste
caso, o©le admite que o ideal seria que © proprio pai assumisse
essa funcdo. No entanto, denuncia que, na realidade, os pais

pagam outros homens para o fazer.

"Um governante! 6 que alma sublime ! Em verdade para fazer
um homem & preciso ou ser pai ou mais do que um homemn. Eis a
32

fungdo que vocés confiam tranquilamente a mercendrios.” (E:23)
Grosrichard chama a atencdo para esta substituicgdo
deliberada do termo ”"preceptor”, por "governante”. Segundo ele,
esta troca denuncia a solidariedade profunda entre educacgdo e
polftica, ou entre o governante do Emile e o legislador do

Contrato Social.

E diante da constatacgdo de que para exercer a fun¢do de
governante é preciso possuir qualidades excepcionais tanto do
ponto de vista intelectual, quanto moral, Rousseau comenta sobre
—; dificuld;de de se conseguir um homem digno da funcdoc de precep-
tor. Ao constatar que & quase impossfvel, opta por supor este
prodfgio. Ou seja, ele convida o leitor a imaginar com ele o
homem ideal como um preceptor, a fim de que, considerando o qdé
deve fazer, vejamos o que deve ser .

A necessidade de abstrair a figura do governante surge, na
medida em que ele deve aparecer impessoalmente, ndo para impbr
seus caprichos ou vontades, mas como express¥o médxima da vontade
da natureza. "0 apagar do governante como pessoa tem, pois, por
fun¢¥o, colocar a crianga face a face com a natureza, dando-se
como lei impessoal.”(Grosrichard_lSBO, p.34)

Rousseau conclui que um pai realmente convencido do valor de

um bom governante optaria por ser ele préprio o preceptor de
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seu filho. Ent¥o, conta que lhe sucedeu ser convidado para ger
preceptor do filho de alguém com boa posic3o social, mas que, por
estar consciente da grandeza dos deveres de um preceptor, recu-
sou-se@.% Declara, ainda, que -em outra oportunidade teve uma
experiéncia como preceptor que bastou para convencé-lo da sua
falta de disposi¢¥o para tanto.%x%x Acrescentando:

"Sem condig¢8es de cumprir a tarefa mais dtil, ousarei, ao

menos, tentar o mais fécil: a exemplo de tantos outros, n3o porei

a m¥o na massa e sim na pena; e ao invés de fazer o que € preci-
33
so, me esforgarei em dizé-lo”. (E:24)

Explica, ent¥o, que inventar um aluno imagindrio desde o seu

nascimento até a idade adulta lhe pareceu ser um método util
para impedir ”"um autor que desconfia de s8e perder em Vvi-
s88es. Pois, a partir do momento em que se afasta da pratica

ordindria, basta que ele experimente a sua no seu aluno, logo ele
sentird, ou o leitor o sentird por ele, se acompanha o progresso
da infancia e a marcha natural do corac3o humano”.(E;25)34

Nestas passagens, aparece muito claramente o que ja
destacamos anteriormente a respeito da complementariedade entre

subjetividade e objetividade, entre o autor e a pessoa, na

escritura de Rousseau. 0O E£mile 6 um exemplo claro "desta

X Em 1740, em Lyon, durante um ano, Rousseau foi preceptor de
dois filhos de M. de Mably. Um tinha cinco anos e outro tinha
seis anos. A partir desta experiéncia, vista por Rousseau como
mal sucedida, eole eascreve "Mémoire pour l’éducation de M. de
Sainte-Marie.”

%% Em 1745, Rousseau apés oito ou dez dias renunciou ao papel de
preceptor do filho de N. Dupin.
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construcdo que oscila entre a descontinuidade do discurso tedrico
de Rousseau e a continuidade de um eu subjacente ao qual as
préprias rupturas nos remetem”. (Starobinski 1371, p. 322)

Complementando esta idédia, pode-se dizer que o texto de
Rousseau revela uma atividade em que o &u nunca & esquecido.
Nesse sentido, a express¥o do "eu” se dd através da manifestacgdo
de miltiplas facetas, corroborando a idéia de Rousseau de que o
homem ¢& um, mas composto. Portanto, "é legftimo falar
isoladamente do pensador ou do sonhador, do poiftico ou do
perseguido, do misico ou do rom3ntico. Mas cada uma destas
perspectivas & fragmentdria e n3o atinge sen¥o uma verdade
incompleta: n¥o somente pelo vicio inerente a toda aproximac3o
parcial, mas porque Rousseau, em toda ocasido e mesmo em seus
textos mais solidamente construfdos, associa a sua palavra
explfcita a presenca implfcita da sua pessoa e da sua paixdo’,
(Starobinski 1971, p.319)

Desta forma, a subjetividade de Rousseau aparece no texto,
ora através da narra¢3o de acontecimentos vividos por ele, ora na
identificac¥o do Autor com o governante, ora na sua identificacdo
com o Emile. No capftulo IV, por exemplo, a "Profissdo de Fé do
Vigdrio Saboiano” inicia na terceira pessca do singular, mas, aos
poucos, vai traﬁbarecendo uma identidade t3%o intensa com o Autor,
que o prdéprio Rousseau acaba admitindo: 7"Eu me canso de falar
como se fosse uma terceira pessoa e é um cuidado bem supérfluo;
pois voc3 sente bem, caro concidad¥o, que esse infeliz fugitivo
sou eu mssmo."” (E; 317?5

Portanto é esta multiplicidade de elementos em contfnuo

movimento que evidencia o cardter inclassificdvel de Rousseau e
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que, provavelmente, inspirou a célebre frase de Goethe: Com_
'Zoltaire o mundo se fecha, com Rousseau o mundo se abre.

Para Burgelin, aqui se confirma que o Emile n¥o & um
tratado, mas o desenvolvimento de uma hipdtese particular: "den-
tro da corrupg¥o presente nos costumes, imaginemos um indivf{duo
isolado e pratiquemos sobre ele uma experiéncia de laboratdrio.
Emile n¥o é um exemplo, nem uma mdxima rfgida. £mile n3o existe,
sua histdéria n3o pretende sendo levar a refletir.” (Burgelin
1952, p. 480)

Nas palavras do professor Milton Meira, ao colocar a
situag¥o ideal do aluno e do preceptor, Rousseau trabaiha a
fundo todas as condic¢8es que se podem encontrar na pritica peda-

gégica. E esta seria uma de suas grandes contribui¢Bes. (Nasci-

mento 1388, no prele)

O PLANO ' .
A seguir, Rousseau anuncia o plano que se propds executar
ao escrever o Emile , deixando 2o leitor a tarefa de julgar se
ele o conseguiu ou n3%o: "Eis o que tentei fazer em todas as

dificuldades que se apresentaram. Para n3%o ampliar inutilmente o
livro, contentei-me em colocar os princfpios cuja verdade todos
deviam sentir. Mas quanto 3s regras que poderiam ter necessidade
de provas, apliquei-as todas a meu Emile ou a outros exemplos e
mostrei em pormenores bem precisos como o que eu estabelecia
poderia ser praticado”. (E:ZS:)B6

0O que garante a import8ncia e a validade deste livro n3o é

saber da possibilidade ou n¥o de colocd-lo em prdatica, mas, muito
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pelo contridrio, aproveftar o mundo tedrico, o leque de questdes

e duvidas que o Autor nos langa, ora com uma objetiva lucidez,
ora como um delfrio subjetivo. 0O que importa & que nos leve a
pensar.

Apés a exposi¢do do plano do livro, explica por que falou
pouco de Emile até este ponto : ”... minhas primeiras miximas de

educac¥o, embora contririas as estabelecidas, s¥Ho de uma evidén-

cia @& qual & diffcil, para qualquer homem de bom senso recusar

seu consentimento. Mas, na medida em que avango, meu aluno,

dirigido diferentemente dos seus, n%o é mais uma crianga ordina-
37

ria precisa de um regime especial para ele. ” (E:23)

Volta a tocar no tema do preceptor: "Nd#o falo aqui das
qualidades de um bom governante; suponho-as e me suponho a mim
mesmo dotado de todas essas qualidades. Lendo esta obra, verdo

38

que liberalidade uso em relacg¢%o a mim mesmo.” (E:25)

Observa, ent3o, contra a opinido dominante, como deveria ser
o preceptor: ”... que o governante de uma crianga deve ser Jovgg
e até mesmo tFo jovem quanto o pode ser um homenm §ensato."(E:25)
Demonstra o quanto & importante que o governante seja um compa-
nheiro da crianga para que possa ter a sua confianca, mas também
que a crianga deve s=r tomada por aquilo que ®la &, aggim como ©
preceptor deve ter a capacidade de colocar-se no lugar & dela.

A clareza n%o 86 da dist8ncia, como da diferenca entre a
infncia e a idade madura, assim como a necessidade de que se
estabeleca um pacto de respeito e confianga mituos entre
governante e crianga, para que se possa fazer a educagdo proposta
por Rousseau, come¢a a delinear-se.

0 respeito do adulto pela criangca deve comegar pefa



61

aceitag¥o de gua forma propria de viver e de conviver com ©
mundo; por isso a necessidade do adulto assumir-se enquanto
companheiro dos divertimentos das criancas.

Outro aspecto importante & a experiéncia: ”"Seria desejivel
que o governante jad tivesse exercitado uma educago. £ demais;
um mesmo homem s8é pode exercitar uma educac¢Ho. Se fossem neces-
sdrios duas para ter 8xito, com que direito se empreenderia a
primeira 7 "(E:Zg?

Por fim, assinala a importa3ncia de se dar um preceptor 2
crianga antes de nascer, ao contrdrio do que-Faziam em sua &poca,
quando o preceptor era dado ao filho jd formado, ficando este
perfodo fundamental na formag¢3o do homem sem os cuidados
necessirios.

Chama a ateng¥o para a impossibilidade de se distinguir
preceptor de governante, assim como o discfpulo do aluno.

"Existe somente uma ciéncia a ensinar as criancas: ¢ a dos

deveres do homem ... De resto eu prefiro chamar de governante,

e n3¥o de preceptor, o mestre dessa cibncia, porque se trata menos

para ele de instruir que de conduzir. Ele n3o deve dar precei-
41
tos, deve fazer com que sejam encontrados.” (E:26)

ESCOLHENDQ G ALUNO

Uma vez esbogado o perfil do preceptor, sem que tenha
esgotado o assunto, passa 3 escolha do aluno, com tanto cuidado
quanto teve com a escolha do preceptor, uma vez que se trata de
um modelo.

"Essa escolha n¥o pode recair nem no génio, nem no cardter
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da crianga, que 86 conhecemos no fim da tarefa, e gque eu adoto

-antes de ela nascer. Se eu pudesse escolher, 86 escolheria um
42

espfrito comum, tal como suponho meu aluno”. (E;26)

Para Rousgseau, somente homens comuns t8m necessgidade de se

educar e somente a educag¢o deles serve de modelo aos B8eus
semelhantes. A escolha de um homem comum traz consigo a escolha
do lugar em que deve viver jd que: "0 lugar n3%o & indiferente a

cultura dos homens; eles 86 s83do tudo aquilo'que podem ser nos
climas temperados.” (E:27§? Depnis de fazer esta afirmacgdo,dis-
corre sobre as desvantagens que as regides com <climas muito
quentes ou frios demais oferecem aos homens preferindo, para
seu aluno, uma zona temperada como a da Franga.

Nestas observac@es sobre os diferentes climas, & péss{Vel
perceber a preocupac¥o de Rousseau com as particularidades de
cada caso, ou, com a impossibilidade dé 8e pensar a educagdo para
um aluno abstrato,. Esta impossibilidade dar-se-ia exatamente
pela falta de conhecimentos das particularidades das criangas e
do meio em que ela vive. Sob este aspecto, educagdo e polftica
voltam a s8se encontrar, pois da mesma maneira como os projetos
educativos dependem das situacBes e das pessoas envolvidas, cada
projeto polftico depende das particularidades do territdrio e do
povo a que se destina.

Social: "Assim, como, antes de erguer um grande ediffcio, o
arquiteto observa e sonda o solo para verificar se sustentara o
peso da constru¢¥o, o instituidor sdbio n¥o comeg¢a por redigir

leis boas em s8i mesmag, mas antes examina se O povo a que 839

destinam mostra-se apto a recebé-las.” (C.S.; 686)
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No caso especifico do £mile, mesmo sendo uma hipdtese, ©
Autor tenta delinear aligumas das suas particularidades, embora
definindo precariamente o clima em que vive, sua situagdo
econBmica e financeira, sua saldde, Esta precariedade deve-se ao
fato de que o Emile, por ser um personagem de ficgdo, n3o & uma
pessoa concreta, permitindo, segundo Burgelin, que se possa quase

dizer que ¥mile n¥o tem propriamente histdria, mas uma evolugio,

que se dard em cinco fases diferentes, Jdnicas e compliementares

entre si. A escolha da Franga como lugar onde Emile vai viver &
um dos indfcios de que Rousseau se dirige aos franceses, ao
escrever seu livro: ele sabe que o8 franceses serdo geus

principais leitores.

Ao analisar as possfveis diferencas entre os homens,partindo
do ciima em que vivem, passa a tratar da diferen¢a entre pobres e
ricos. Critica a educac3o recebida pelos ricos, como sendo a que
menos convém tanto ao individuo que a recebe, como a sociedade.
Resgata a fun¢¥o da educacdo natural como devendo tornar um homem
adaptdvel a todas as condi¢®es humanas e conciui que o rico, da
forma como & educado, é o menos apto a se adaptar.

Na busca da simplicidade dos costumes, o homem rico é o mais
degenerado, o mais vulnerdvel aos vfcios, as opiniles e as
aparéncias, pelo fato de viver na sociedade, nos "saifes” (como
Rousseau costuma referir-se pejorativamente a3 vida em sociedade).
A prépria vida dos pobres impede que tenham acesso aos luxos e
preconceitos responsidveis em grande parte pelo afastamento da
vida natural e se encarrega de mant8-ios na dependéncia das
coisas, por isso a afirmag¥o de que o pobre n3o precisa de edu-

cac¥0, a de sua condig¢¥o é forgada, ele n¥o poderia ter outra.
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"Egcolhamos portanto, um rico; teremos certeza, ao menos, de ter

feito um homem a mais, ao passo que um pobre pode tornar-se
homem por conta prdpria.” (E;27‘)14

£ importante notar que n3%o importa a Rousseau discutir,
neste livro, por que razdo existem pobres o ricos (ele jd o fez
no Discurso sobre as desiguaidades).  Trata-se antes de salvar o

indivfduo que vive na sociedade corrompida.

O PACTO

Caracterizando ¢mile como orf3do, estabelece um pacto com
ele: "Encarregado de ééus'deveres, adquiro todos os seus direi-
tos. Ele deve honrar seus pais, mas sé deve obedecer a mim.”
(E:ZS?S

Rousseau assume esta como sua primeira condi¢do, sendo a
segunda a de ndo ge separarem jamais sem o consentimento de
ambos.

0O contrato entre discfpulo e governante, entendido como
indispensdvel para que o projeto educativo pogsa se realizar,
supBe que o aluno aceite que o governante o conduza. A aceitacdo
incondicional por parte do aluno é o elemento que transforma o
que poderia ser visto como um ato de submiss¥o, num ato de
liberdade, uma vez que, f?gundo Rousseau, sou livre, quando me
submeto 2 lei que eu prdéprio me dou. £ o caso de E¥mile, neste
contrato. Vemos assim, no pacto pedagdgico, os Qesmos princ{pios

do pacto social quando o Autor afirma: ”... cada um, dando-se a

todos, ndo se dd a ninguém e, ndo existindo um associado sobre o



65

qual n¥o se adquira o direito que se lhe cede sobre si mesmo,
ganha-se o equivalente de tudo que se perde, e maior forga para
conservar o que se tem.” (C.S5.; 39). Ou ainda ”"... a obediéncia
3 lei que se estatuiu a si mesma & liberdade”. (C.S5.; 43) 0 que
legitima a obediéncia ao preceptor 6 o fato de este ser o
"ministro da natureza”, como ja foi dito anteriormente. Longe dce
se submeter aos caprichos e vontades da pessoa do governante,
Emile seguird a marcha da natureza, mantendo-se na estabilidade
que a dependéncia das coisas lhe confere.

Este contrato, segundo Michel Launay, n3¥o & um contrato como
os demais. £ um novo conceito que, além de considerar o aspecto
pedagdgico, toma por base o sentimento de amizade entre aluno e
governante.

Rousseau ja denunciava essa diferenga, ao caracterizar as

relaces estabelecidas entre discipulo e mestre nos demais

contratos: o primeiro olha o mestre como a marca e o flagelo da
sua inf8ncia; o segundo sé olha o discfpulo como um peso de que
deseja se desembaracar, sem que sintam uma verdadeira afeic¢do

mitua.
| Entretanto, no pacto entre ele ¢ £mile, as relac¢les serdo
outrag:

”"Mas quando eles se véem como devendo passar a vida juntos,
importa—-lhes fazerem-se amar mnutuamente e por 1i8s0 mesmo 8€
tornam caros um ao outro. O aluno n3o se envergonha de
seguir na inf8ncia o amigo que deverd ter quando adulto; o gover-
nante se interessa pelos cuidados cujo fruto deverd colher, e
todo o mérito que dd a seu aluno é um capital que apliica enm

46
proveito de sua velhice.” (E; 28)
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A relag¥o de afetividade necessdria para o estabelecimento

deste novo contrato pedagégiéo aparece também na polftica: ”"De
fato, como veremos também a propdsito do Contrato Social, este
contrato (o de amizade) n3o & um contrato como os outros, jd que

a palavra amigo ndo tem outro correlativo sendo ela mesma e ja
que, no contrato de amizade como no contrato social, contraria-

mente 3o0s contratos civis, o fato de contratar por assim dizer

consigo mesmo ndo ocasiona a invalidade do contrato, mas @
precisamente a condic¢do de possibilidade do contrato.” (Launay
r

1971, p. 372)

Para que possamos entender a dimens3do gue o elemento

"amizade”, inserido no contrato pedagdgico, assume, ¢ importante
citar uma passagem em que Rousseau, no Livro IV do Emile,
afirma: ”A afei¢3o pode prescindir de reciprocidade. A amizade
nunca. Esta é uma troca, um contrato como os outros; mas & ©
mais santo de todos. A palavra amigo n3o tem outro correlativo
sen¥o ela prépria. Todo homem que n3¥o & amigo de seu amigo &

certamente um paiife; pois é somente retribuindo ou fingindo
47
retribuir a amizade que se consegue obté-la.” (E: 276)
Neste sentido, aluno e governante se colocam em posig3o de

[y

igualdade: ambos devem dar e retribuir um ao outro. Dizer que
existe wuma igualdade n¥o significa negar as diferencas que
crianga e adulto apresentam. N3o 86 elas existem, como sdo
necessirias para que a relacdo pedagdégica aconteca, sendo o
respeito mituo seu fundamento.

| Pode~-ge dizer que aqui surge outro princfpio basico: que a

educac¥0 seja a expressd¥o de uma pridtica da igualdade e da

liberdade. Para Milton Meira, & através do acordo que se
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descreve a possibilidade de um terreno onde a igualdade estarad
presente o tempo todo. Sem o contrato pedagdgico, n3Io hé
possibilidade de desenvolver uma educac¥o pela iguaidade.

"Esse contrato estabelecido de antem3o supde um parto feliz,
uma crianga bem formada, vigorosa e sadia.”(E:Zg?

Enquanto um pai n¥%o pode escolher os filhos que t6m, o
preceptor, por assumir um dever que a natureza n3¥o lhe imple,
deve tudo prever para bem cumﬁrir este dever. A escolha de um
aluno sauddvel e robusto 6, entdo, Jjustificada:

"N¥o quero saber de um aluno sempre inditil a si mesmo e aosg
outros, que 8@ ocupe unicamente em se conservar e cCujo corpo
Prqjudique a educagio da alma ...ndo0 sel ensinar a viver a qguem
8¢ pensa em-nﬁé morrer.”(E:ZQ?g

Rousseau acredita que o vigor corporal é imprescindfvel para
alcancar a forga da alma: ”Quanto mais fraco o corpo, mais ele
comanda; quanto mais forte, mais obedece".(E:Zg?

Percebe-se, nestas coliocagdes, ﬁorque o autor dedica os

primeiros anos de vida da crianca a fortalecer o corpo, atraves

da educac¢do dos exercicios e dos sentidos. -

CONTRA A MEDICINA

Retornando a nossa leitura, vemos que Rousseau faz uma
crftica 3 medicina, definindo-a como a arte mais perniciosa aos
homens, que ao curar o corpo mata a coragem. Segundo ele, existe
grande diferenga entre a cifncia que instrui @ a medicina que
cura @ a ciéncia que engana e a medicina que mata. ¥ preciso,

portanto, distinguf-las:
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Mantendo-se fiel ao princfpio de que quanto mais natural
melhor, o genebrino aproveita para mostrar que as ciéncias ou as

artes n¥o sFo ruins em s8i mesmas; sua validade depende do uso que

o8 homens fazem delas,. Conforme ,jd8 vimos, a ciéncia pode
instruir ou enganar, da mesma maneira que a medicina pode curar
ou matar. N3o podemos dizer que o Autor seja contra estes

conhecimentos e nem que ele esteja propondo um retorno a um
estado em que eles ndo existissem: na sociedade em que vivemos,
os conhecimentos, descobertas e inven¢des, quando utilizados
adequadamente, podem trazer beneffcios acs homens. No entanto, é
importante distinguf-los e n3o se deixar enganar pelos falsos
discursos e falsas sabedorias.

”"Se soubéssemos ignorar a verdade nunca serfamos enganados
pela mentira; se soubéssemos n3¥o querer curar contra a natureza,
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nunca morrerfamos pela m3o do médico”.(E:30)

Continua sua crftica 3 medicina, salientando que os homens
de verdadeira coragem se encontram ”onde n3¥o hd médicos, onde se
ignoram as consequéncias das doencas e onde ndo se pensa na mor-
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te” . (E:31)

Estende sua crftica aos fildsofos e padres, dizendo: "S3o os

médicos com suas receitas, os fildsofos com seus preceitos, 08
padres com suas exortagBes, que lhe aviltam a coragem e o levam
53

a desaprender de morrer.”(E:;31)

Nesta crftica, o Autor inclui médicos, fildsofos e padres,
na mesma categoria: a de levar os homens para longe deles
mesmos. Em relac¥%o aos fildésofos, sua crftica maior & contra o
abuso da racionalidade, do verbalismo e do atefsmo.

Corroborando esta sua posig3o, temos, entre tantas outras,
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uma passagem em suas Configsles, onde ele diz: "Depois de ter
tido medo dos | jesuftas, tive medo dos Jansenistas e dos
filégsofos. Inimigo de tudo o gque leva o nome de partido, facgHo,

cabala, nunca esperei nada de bom das pessoas que deies fazem

parte.”(C; 517)

Da mesma maneira, na Terceira Caminhada dos Devaneios, ele
afirma: "... Vivia, ent3o, com fildsofos modernos que pouco s€
assemelhavam aos antigos. Em lugar de abolir minhas dividas e

eliminar minhas irresolu¢@es, tinham abalado todas as certezas
que Julgava ter sobre os pontos que mais importava conhecer:
pois, ardentes migsiondrios do ateflsmo e dogmdaticos
imperiosfssimos, n3o suportavam, sem cdlera, o fato de que alguém
ousasse pensar diferentemente deles em qualquer ponto.”(D; 43)%

Da mesma forma, considera os padres e os meédicos nocivos aos
homens, porque, em nome de uma ciéncia ou de uma doutrina que
dizem ser verdadeira, eles camuflam o real e enganam a todos.
Rousseau n¥o se coloca contra a religido ou a medicina; ele se
op%e, sim, ao uso que padres e médicos fazem de seu saber para
corromper € enfraquecer os homens, tornando-os cada vez mais
dependentes das suas opinifes e dos seus julgamentos.

Seu aluno deverd estar livre dessa gente. N30 chamard nunca
um médico, a n3o ser que a vida de Emile s8se encontre em
verdadeiro perigo. "Ndo sabendo curar-se, Qque a crianc¢a saiba
ficar doente: esta arte supre a outra e freqiientemente di melhor

54
resultado; é a arte da natureza.”(E:31)

%X Ver também Rousseau Discurso sobre as artes, pp. 417 - 418;

BURGELIN, capftulo "Critique de la philosophie”, in La philoso-
phie de llexistance de J.-J. Rousseau, pp. 41 - 57.
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Congidera que a unica parte idtil da medicina é6 a higiense,
sendo maig uma virtude que uma ciéncia. Para ele, os verdadeiros
médicos do homem s83¥o o trabalho e a temperanga: " o trabalho
aguga seu apetite, a temperanca impede-o de abusar dele".(E:Bl)55

Rousseau finaliza estas andlises, dizendo que s3o as razdes

que o levam a querer um aluno sadio e robusto.

ESCOLHENDO UNMA ANA

"Com a vida, comecam as necessidades. 0 recém-nascido
precisa de uma ama".(E:33)56

Novamente, Rousseau parte da situacdo ideal (que a mide
amamentasse seu filho), mas acaba refletindo sobre a situacdo, em
sua época, mais comum: a necessidade de uma ama.

A ama de Emile serd escolhida pélo préprio preceptor, ao
contririo do que costumava fazer "a gente rica”:"Tudo & mal
feito na casa deles, exceto o que eles prdprios 14 fazem; e eley
n3o f;;;h nada. No caso o de se escolher uma ama, esta escolha
cabe ao parteiro. Que acontece ent3o 7 A melhor é a que melhor
o pagou.” (E:33)57

Retoma a crftica aos ricos, ou seja, aqueles que estdo mais
corrompidos, pelo fato de suas riquezas lhes abrirem a porta para
os vféioa © as opinifes. A riqueza é, portanto, sua propria
miséria. E como vivem no mundo das aparéncias, rodeados de
aduladores, s3o0 enganados constantemente e se enganam em tudo.
Desta forma d3o valor 3s coisas que aparentemente parecem valer

mais, acabando por deixar de perceber o que realmente &

importante. Veja-se como procedem na escolha de uma ama.
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Rousseau ressalta a import8ncia da escolha da ama, uma vez
que deve ser a unica na vida de Emile. Viarios aspectos devem ger
levados em considerac¢®o nessa escolha: a idade e qualidade do
leite, preferindo-se uma ama recém-parturiente com um coraczo/e
um corpo sadios.

Destaca, ainda, que a mudancga frequente de amas ieva a

crianca a diminuir sua estima pelos que a governam e,
conseqientemente, por sua autoridade. Na verdade, todos estes

alertas 86 revelam que tanto a ama é a verdadeira m3e, quanto o

preceptor é o verdadeiro pai, no livro de Rouszeau.

"A cada mudan¢ca ela faz compara¢des secretas que tendem
sempre a diminuir sua estima pelos que a governam e,
conseqiientemente, a autoridade deles sobre ela. (E:34>58

A crianga n¥o deve ter como superiores sendo o péi e a m3e.
Caso estes faltem, o preceptor e a ama. Embora sejam dois, devenm
estar t%¥o de acordo que paregam, para a crianca, um s6.

Escolhida a ama, esta deve viver mais comodamente, sem que
mude inteiramente sua maneira de viver, pois uma mudanca total
poderia ser perigosa a saude.

Em seguida, Rousseau faz uma longa exposigdo sobre a
alimentag¥o das camponesasg, num regime vegetal, como sendo de
melhor qualidade e mais benéfico para o leite da amamentac3do, do
ﬁue o regime alimentar das mulheres da cidade. Critica o excesso
de temperos, as frituras e a maneira sofisticada de preparar o8
alimentos. Esta critica é extenaiva 2 organiza¢do - ou
"desorganizag¥o” das cidades:

”0s homens ndo s8d%0 feitos para se amontoarem em

formigueiros, mas para serem espalhados pela terra Que devem
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cultivar. Quanto mais se juntam, mais se corrompem. As enfermi-
dades do corpo, bem como os vicios da alma, 830 o efeito infalf-
vel deste ajustamento... As cidades 830 o abismo da esgpécie
humana”. (E:37)59

Rousseau estabelece uma correspondéncia constante entre a

natureza © o campo. A cidade & o espaco da degenerac¢do do homen,

onde ele se afasta do seu estado original. -

CUIDADOSSCONMMOOBEBRE

Referindo-se aos cuidados que se devem ter para com o bebé,
inicia falando sobre a necessidade de se dar pbanho nas criangas:
”l.ave freqﬁentemente*as criangas, sua sujidade mostra a necessi-
dade digso ".(E:38)60 '

Ao se referir a precaucgdo de amornar a agua, considera 18s0
indispensavel, na medida em que as criang¢as nascem de acordo com
o8 pais que t8m, ou seja: ”... nossos filhos, amoliecidos antes
de nascerem pela moleza dos pais e das m¥es, trazem, vindo ao
mundo, um temperamento Jjd estragado, que n¥o deve szer exposto
primeiramente a todas as provas que devenm restabeiecé—lo."(E:Bg§

Chama a ateng¥o para o fato de que, para reconduzi; a
criancé ao seu vigor primitivo, & preciso partir dos usos e ir,
gradﬁa}mante, se afastando deles. Se o objetivo & que as criangas
tomem banho, tanto em dgua fria, como em dgua quente, para que

com isso tornem-se insensfveis as mudangas do ar, a pasgsagem da

4gua morna para os outros extremos deve ser lenta e gradativa.

o o e . s ot s Sy T B s o s St e v W e

X ¢ importante Ilembrar que uma das causas do alto fndice de
mortalidade infantil, em sua época, era a falta de conhecimentos
de higiene.
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"Esgse uso do banho, uma vez estabelecido, n¥o deve mais ser
interrompido @ importa conservd-lo durante toda a vida.
Considere-o n3o somente em relag¥o a limpeza e a sadde atual, mas
também como uma precaugdo salutar para tornar mais flexfvel a
textura das fibras, e fazé-las ceder sem esfor¢o nem riscos 2aos
diversos graus de calor e Frio."(E:BB?Z

Em seguida, volta a expor sobre as vantagens de um Dbeb#&
livre de toucas, faixas, cintas ou quaiquer outro tipo de amarras
que possam vir a embaragar seus movimentos, venham tolher a liber-
dade natural. Alertando para o fato de que as amas ge opordo a
estes procedimentos, na medida em que implicam em mais trabalho
para elas, ele observa:

"Quando ela comegar a fortalecer-se, deixe-a arrastar-se
pelo quarto; deixe-a desenvolver, distender seus pequenos mem-
bros; voc8 os verd reforgar-se dia apds dia. Compare-a com
uma crian¢a bem enfaixada da mesma idade; vocé ficard espantado
com a diferen¢a da progresszo de cada uma."(E:39)63

Em todos estas recomendactes quénto aos cuidados com o8
bebés, percebe-se como Rousseau dd valor 3 unidade entre o homem

€ a natureza. A educa¢¥o natural aparece mostrando que o homem,

menos do que dominar a natureza, deve integrar-se 3 ela.

EDUCACXO DA NATUREZA

Em seguida, Rousseau distingue a educagdo que 80 B€e preocupa
em manter as criancgas vivas desta educag8o da natureza que
prop8e: " ... mas aqui, onde a educa¢¥o comeca com a vida, ao

nascer, a crianga jad & discfpulo, n%o do governante mas da
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natureza. O governante apenas estuda, orientado por esse primei-
ro mestre, e impede que seus cuidados sejam contrariados. Ele’
vigia o pbeb&, observa-o, segue-o, es8pia vigilante, para o
primeiro lampejo de seu fraco entendimento, assim como o muguima-
64

no espia, quando do quarto crescente, o nascer da lua.”(E:40)

£ importante destacar aqui o papel do governante: observar
' seu aluno sequindo a orientac¥o da natureza (caracteriza-se cla-
ramente a figura do governante, enquanto extensdo da natureza e
ndo enquanto pessoa)l. Por que deve ele observar, espiar e es-

tudar, enfim, seu aluno 7 N¥o deveria agir 7

Parece-nos que Rousseau estd levando en conta as diferencas

de cada crianga, contrariamente a concepc¢3o de uma constituig¥o
inata, defendida por Hélvetius. Na Nova Heloisa, Julie afirma
que existem temperamentos que 5 anunciam quase que ao nascer, e

criancas que se pode estudar no seio de sua ama de leite; em
outras, o cardter n3Io se pronuncia t3Fo rapidamente e & preciso
estudd~las, antes de dar uma orientag¥o precisa 3a sua educacdo.

Mais uma vez voltamos a um princi{pio bdsico para a educacdo:
o de considerar as criangas em sua concretitude e particulari-
dade, levando em consideragdo n3o 86 as desigualdades naturais,
como as sociais. A educac¥o diante destas observa¢des n¥o poderid
nunca reduzir-se a um esquema rfgido ou a um modelo dJnico: ela
variard de acordo com og individuos. E antes de agir, 6 preciso
conhecé-lios.

"Nascemos capazes de aprender, mas n¥o sabendo nada, ndo
conhecemosg nada. A 3lma, acorrentada a érg¥os imperfeitos e

semiformados, n¥o tem sequer o sentimento de sua propria existén-
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cia. Os movimentos, o8 gritos da crian¢a que acaba de nascer,
s¥o efeitos puramente mec8nicos, desgprovidos de conhecimento e de
: 65
vontade.”(E:40) Novamente aparece a concepc¢do de que o homem
nasce como poténcia e n¥o como homem.
Se o ponto de partida 6 conhecido e comum, © mesmo n3o

acontece com o ponto de chegada. Roussgeau reveia aqui sua

concepcdo de que o homem nFo nasce pronto, ele & construfdo:”Cada

qual avan¢a mais ou menos segundo seu génio, s8eu gosto, suas
necessidades, seus talentos, seu zelo e as oportunidades que
tem para exercité—los."(E:41?6

A constru¢ido do homem depende, pois, de fatores externos e
fatores internos. Entre as "oportunidades” que ajudam este

avango, Rousseau jd definiu, no transcorrer de seu gmile o
importante lugar ocupado pela educac¢do.

Percebe-se nessas andlises, um Rousseau precursor da idéia
de que o desenvolvimento humano se dd atraveés da interag3o de
fatores internos e externos. Retoma, ainda, o cardter social da

humanidade: o homem torna-se indivfduo também por sua sociabili-

dade, uma vez que ele precisa dos outros para ser ele mesmo. o
autor do £mile expressa, assim, idéias que somente serdo desen-
volvidas no pensamento pedagdgico do século XX, bem como na

antropologia e na psicologia.

Rousseau chama a ateng¥%o para o fato de que n3¥o 86 n¥o
valorizamos, como sequer percebemos os avancos que o homem faz
desde o seu nascimento até o perfodo a que ele denominou idade da
razdo:

"Eu repito, a educag¥o do homem comeg¢a com seu nascimento;

antes de falar, antes de compreender, ele jd se instrui. A
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experiéncia adianta-se as lig¢¥es; no momento em que conhece sua
ama, ele j& adguiriu muito ... Mas n¥o pensamog nas aquisicgdes
gerais, ‘porque elas se fazem sem que se pense nelas @ até antes
da idade da raz3o; de resto, o saber sé se faz notar pelas
diferencas e, como nas 9g;acaes de digebra, as quantidades
comuns nFo contam nada.”(E:41)

Aqui, o Autor volta a questionar é valorizag¢do dada ao saber
mais elaborado, t3%o0 em voga naquele momento, ao mesmo tempo em
que tenta resgatar 6 saber que, nessa passagem, ele denomina de
aquisi¢des gerais. Agssim, n3o é pelo fato de que os seres huma-
nos em geral progridem, adquirindo quase que os mesmos conheci-
mentos, que estes devem ser negados e desvalorizados. No caso da
crianga, a sua evolu¢¥o no transcorrer do primeiro ano de vida
acontece eom uma intensidade jamais alcancada nas demais fases do
desenvolvimento do homen. Entretanto, pelo fato de este desen-
volvimento ser comum a todos e n¥o necessitar de nenhuma condi¢do
especial, acaba por perder sua importé8ncia.

Rousseau valoriza este saber, praticamente comum a todos os
homens, porque este saber também representa uma situacdo de
igualdade entre os homens, onde o8 privilégios e as desigualdades
quase n3¥o aparecem. Poder-se-ia dizer, paradoxalmente, que tal-
vez 856 seja o perfodo das aquisi¢fes mais naturais e que mais
auxiliariam o homem a se manter homem, se n3o fossem distorcidas
pela ac3do daqueles que atuam com as criangas. Rougseau destaca,
portanto, com extraordindria clareza a import3ncia e o valor da
educagdo das criangcas de zero a dois anos.

Além disso, vale a pena frisar novamente a dimens¥o que a

valorizag¢3o da inf@8ncia assume em uma época em que a3 sociedade,
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analisada sob o ponto de vista das suas instituicles escolares e
da organizag¢do de suas instituicles fadiliares, revela, em rela-
cdo as criangas, uma frieza e desvalorizacdo, seguidos,
freqientemente, de um pseudo-abandono as amas de leite.

Mesmo considerando que entre os séculos XVII e XVIII algumas
mudangas vIo se efetuando, também, em relag¥o a infancia, elas
s¥o, ainda, muito incipientes, gerando mais um sentimento de
ambigiiidade em relagdo a desvélorizac%o da inf@ncia do que de
aceitagdo de suas especificidades.

A negac¢¥o da infancia dentro da famflia e das escclas (os
internatos e conventos 86 recebiam os alunos depois dos oito.
anos) demonstra a falta de consciéncia da particularidade infan-
£il, desta particularidade que distingue, essencialmente, a cri-
anga do adulto, mesmo do jovem. Da mesma forma, as roupas usadas
pelas criancas eram iguais 3s dos adultos, podendo-se deduzir
disso a auééncia de uma identidade da infa@ncia: "Tudo que ela tem
é falta do que o adulto tem.” (Snyders 1963, p. 183). Sempre .
tendo o adulto ‘como modelo, como norma, a inf8ncia & analisada
pelo que lhe falta ou, em outras palavras, pelo seu estado de
imperfei¢do e de cdependéncia. ¥ exatamente contra esta atitude
frente 3 inf8ncia que Rousseau constrdi o seu livro. Para ele, 6
fato de as criancas serem diferentes do adulto nd¥o significa que
tenham menos valor; além disso, ele consegue perceber a necessi-
dade dessa precariedade na crianga para a evolug¥o do adulto.
Ao mesmo tempo em que, para se fazer homem, ¢é preciso ter-se
feito crianca antes, também & necessirio manter, na idade adulta,
tracos adquiridos na inf8ncia. £ durante este perfodo t3o negli-

genciado pela sociedade que se plantam os germes do homem que ge
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quer formar. N¥o 8d: mesmo que n¥o 8¢ tenha consciénecia disgso, o
que ocorre com a criang¢a nog seus primeiros anog sempre envolve o
adulto.

Sobre as primeiras sengag¢fes, Rousseau escreve:

”As primeiras sensa¢des das criang¢as sdo puramente afetivas;

elas 86 percebem o prazer e a dor. Nd%o podendo nem andar, nem
pegar, precisam de muito tempo para formarem pouco a pouco as
sensacdes representativas que lhes mostram os objetos
fora de si mesmas...” (E:4g?

Cabe, portanto, as pessoas que estdo com a crianga o cuidado
de organizar o8 objetos a3 sua volta e de atender as suas necessi-
dades, criando sempre situacdes e estimulos diferentes a fim de
que eela n3%o crie o hdbito de conviver com aigumas coisas e de
repelir outras.

0O hédbito & para Rousseau um desvio das necessidades natu-
rais e deve ser evitado: "0 dnico hdbito que se deve deixar a
crianga adquirir é o de n3o contrair nenhum... Prepare de longe
o reinado de sua liberdade © o uso de suas forg¢as, deixando a seu

corpo o hadbito natural, pondo-a em condi¢¥o de ser sempre senhora

de si mesma e fazendo em tudo sua vontade, t3o logo ela
tenha uma ”. (E:42§9

Este "reinado da liberdade” deve ser entendido dentro da’
concepg¢do de liberdade proposta por Rousseau: "o homem realmente

livre 86 quer o que pode”. Significa que se & mais livre, quanto
maig equilibrados estiverem o poder e a vontade. Em outras
palavras: o ideal seria a crianga poder exercer naturalmente a
sua liberdade. No entanto, esta liberdade é limitada pela prd-

pria fraqueza da crianga. Esta liberdade atual & imperfeita e
/
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necegsita de ajuda para organizar-se.
No caso especifico da crianga, wsignifica livria-la do con-
trole dos adultos que n¥o 86 a impede de se desenvolver, como

de se tornar independente dos adultos 3 medida que crescem;
Isso ndo significa liberdade generalizada, mas liberdade para ser
capaz de realizar suas vontades, fazer uso de suas forgas. Note-
8® que Rousseau utiliza o termo "hdbito natural”, ou seja, ele
ostd se referindo a liberdade para fazer o que pode e n3¥o fazer
tudo indiscriminadamente, uma vez que o homem natural tem em
equilfbrio o poder e a vontade: ele 86 gquer o que pode.

Pode-se "ler” nqsta coloéacao umé p;oﬁosta para a autonomia
da crianca, permitir-lhe a possibilidade de fazer o que pode, em
vez de os adultos fazerem por ela:

Considerando que a liberdade natural ¢ imperfeita, uma vez
que necesgsita de.éJuda para organizar-se, 6 esta ajuda que cabe{~

ao adulto dar. "Por que, ent3Fo, n¥o comegaria a educagdo da

crianga antes que ela fale e compreenda, & que a simples
escolha dos objetos que lhe apresentamos é prdpria a tornd-la
tfmida ou corajosa”? (E:4g)

No reinado da liberdade da crianca, o adulto assume um papel
de orientador e organizador até nos mais simples detalhes. A
escolha dos objetos com o8 quais a crianca deve convivef & uma
das tarefas que cabe ao educador, na medida em QUe esges objetos
influenciardo a formag¢3o das criancgas. Como a crianga teme o
desconhecido, o hédbito de ver novos objetos sgem se sgentir
ameacgado por eles afasta estv temor. |

Rousseau acredita que a crianga 86 terd medo dos objetos que

n¥o conhecer, devendo, por isso, conviver com eles (de longe e
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aos poucos). "Se, durante sua inf8ncia, ela viu sem medo sapos,

cobras, caranguejos, verd sem horror, quando adulto, qualquer

espécie de animal. N¥o hd mais objetos horrfveis para quem os vé
71

todos og dias ".(E:43?

Cita, como exemplo, o medo de mascaras. Para evitar que
Fmiie tenha medo delas, Rousseau comeg¢ard mostrando uma mdscara
de fisionomia agraddvel, que alguém, em seguida, coloca no rosto
diante dele. Todos riem. Aos poucos, vai mostrando mdscaras mais
desagradéveis, chegando, gradativamente, a <caras horrorosas.
Dessa forma, acredita que Emile n3o mais se assustard com misca-
ras. 0O mesmo acontece no caso do pequeno Astyanax (filho de

Heitor, personagem da [1fada), que se assustou com o penacho do
capacete do pai: o pai colocou o capacete no chio e foi
acariciar a crianca. Rousseau acrescenta que depois da crianga
ter-se acalmado, deveria ser reapresentada ao capacete para que
ela o m;nuseasse.

Em todos os exemplos citados, como o medo de trovio ou do
barulho das pistolas ou das mdscaras, o método se repete: levar a
crianga, lenta e gradativamente, a conhecer o que teme. Atraves
do conhecimento, o medo (do desconhocido) desaparecse.

Nas palavras de Rosa Matos:” a import3ncia do processo
experimental do indivfduo & que ele mesmo se torne o s8uyjeito
de sua educac¥o; a experiéncia é um elemento de media¢d3o no
processo educativo, visto que o homem para ser "ele mesmo” tem
que ir 3as coisas, situar-se entre slas e refletir suas relagles
objetivas e subjetivo-objetivas.”(Matos 1979, p.73)

A tarefa do educado: n¥o é, portanto, de proteger a crianga

@ evitar que enfrente os conflitos. MNuito pelo contréario: "Estar
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habituado ao real é ser capaz de regponder, a thlquer momento, a

suas provocagdes. Assim, o papel do governante'é favorecer estas

provocagdes ao invés de afasti-las, como o fazem os preceptores
ordindrios dando a crianca habitos. De onde poder{amos chamd-la

de uma estratégia da armadilha, do desencaminhamento planejado,

destinado a levar a crianga a se chocar com o real a fim de que

mega seus proéprios limites, mas também encontre em si mesma oS8
meios naturais de ultrapassar estes limites, e que, ao fazer
localmente a experiéncia da lei, aprenda que esta lei pode ser
ultrapassada em direcdo a uma lei geral e mais aita.” (Grosri-

chard 1980, p. 34)

Voltando a caracterizar o desenvolvimento do beb&, Rousseau
reafirma a import8ncia dos sentidos nesta fase da vida,
destacando o aspecto imediatista da crianga. Segundo ele, & pela
inacd¥o da memdéria e da imaginagdo que a crianga 8é se interessa
pelo momento presente. Diante disso, sendo as sensac¢les o
primeiro material de seu conhecimento, ele alerta: "Uferecé-las
numa ordem conveniente €& preparar sua memdria a fornecé-las um
dia na mesma ordem a seu entendimento; mas como ela 86 presta
atenc¥o nas suas sensac¢les, basta primeiramente mostrar-lhe bem
distintamente a ligac3o dessas sensa¢Bes com os objetos que as
provocam."(E:44)72

Destaca, ainda, a importi3ncia de deixar a crianga mnexer em
tudo, uma vez que ¢é pela explorag3o dos objetos através de seus
sentidos e pela comparag¥o entre eles que a crianga aprende: "E
somente pelo movimento que aprendemos qua hd coisas que n3o sdo

nés; @ & somente pelo nosso préprio movimento que adquirimos a
‘ 3

idéia da extensdo.”(E:44)
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Assim como Piaget, duzentos anos depois, denominou o perfodo
que vai do nascimento até os dois anos de sensdrio-motor, .?
Rousseau também considera a sgensagdo e o© movimento como

fundamentais para o desenvolvimento da criancga.

SOBRE O CHORO COMO LINOUAGEM 4

Para explicar porque as criangas choram, o Autor escreve:
”"Elas choram muito; assim deve ser. Como todas as suas sensacdes
s¥o afetivas, quando s3doc agradiveis, elas és gozam em 8ilén-
cio; quando s¥0 penosas, elas o dizem em sua linguagem, e pedenm
alrvio."(E:45)74

Afirma, ainda, que a linguagem natural e comum a todos o8B
homens & aquela que as crian¢as falam antes de saberem falar.
"Essa lfngua n¥%o é articulada, mas & acentuada, sonora, inteli-
gfvei.”(E:45§5

| Ela tem um significado que todos jd entendemos; no entanto,
32 medida em que adquirimos uma nova linguagem, tratamos de
esquecé-la e negligencid-la. Para reaprender esta linguagem, &
preciso estudar as criancas.

Sobre o papel das amas nessa comunicagdo, Rousseau
acrescenta: "As amas 8%0 o8 nosgos mestres nessa | (ngua;
elas entendem- tudo o que lhes dizem seus bebés; elas lhes
respondem, t8m com eles didlogos muito conseqiientes; e embora
elas pronunciem palavras, estas palavras s3%o nerfeitamente inu-
teis; nd¥o0o ¢é o sentido das palavras que eles entendem, mas o

acento de qué se acompanham.”(E:45)

Nessas observagBes a respeito do choro como linguagen,
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encontram-se pontos que foram tratados em seu Ensaio sobre a
Origem das Linguas, publicado apds a sua morte. Nesse ensaio,
o Autor faz um estudo da necesgidade de comunicagdo no homem
natural, assim como da evolu¢3o dos grupos humanos e dos meios de
express3do, além de dedicar um capftulo 3 misica.

Ampliando, ent%o,.os domfnios da 1iinguagem para além da

comunicac¢do verbal convencional, Rousseau destaca a linguagem dos

gestos, dos olhos, do corpo. Daf, a énfase que dd a conotaglo

psicoldgica das falas, enquS\o meio de representar os
sentimentos mais (ntimos. Outro aspecto importante a ressaltar é
que, para o autor, a inveng3o das palavras n3o vem das

necessidades, mas das paixdes. Sua origem estd nas necessidades

moraia (que ja derivam de um contato com seus semelhantes), nas

paix¥es: "N¥Fo é a fome ou a sede, mas o amor, © Odio, a piedade,
a cdlera, que lhes arrancaram as primeiras vozes.” (E.O.L.;
1702

A clareza e a profundidade do pensamento’ de Rousseau
transparecem nessas andlises. A maneira como ele anaiisa ponto
por ponto, detalhe por detalhe , valorizando aspectos comumente

desprezados, dentro de um novo enfoque, demonstra sua aguda

percep¢do do perfil psicoldgico da crianga. Nada parece esca-
par-ihe. A crianga analisada por eile vai surgindo diante do
leitor em toda sua complexidade possfvél de ser entendida. o
"tom” de seu texto convence. £ impossfvel 18-lo sem ficar
surpreendentemente pensativo. Outros jd escreveram sobre o as-

sunto, mas ninguém com tanta propriedade, com tanta riqueza de
elementos.

Rousseau sublinha o papel que desempenha a expressdo ges-

«
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tual na comunica¢3o das criancas, ao enfatizar a import8ncia do
tom nas conversas com o8 bebés. A facilidade que eles tém para
expressar suas sensa¢les agraddveis ou desagraddveis deve-se a

mobilidade dog misculos de sua face. Além disso, chama a ateng3o

para a adequabilidade destes sinais na fase da vida em que

predominam as necessidades corporais: “a express3o das sensagdes

estd nas caretas, a express¥o dos sgentimentos estd nos olha-
77

res.”(E:46)
Segundo Rousseau, o fato do primeiro estado do homem ser de

miséria e de fraqueza é que justifica as primeiras vozes do bebé

serem de queixa e de fome. Em outras palavras, & pela
incapacidade da crianga de satisfazer suas necessidades e,
consgeqiientemente, pela necessidade de pedir ajuda para
satisfazer-se, que ela <chora e grita. "Desses choros que

acreditarfamos t¥o pouco dignos de ateng¥o, nasce a' primeira
relacgdo do homem com tudo o que o cerca: aqui se forja o primeiro
elo dessa larga cadeia da qual é formada a ordem social."(E:4g?
Eis o lugar dado por Rousseau ao choro do bebé. N3o g6
& carregado de significados, como é determinante do modo de o
bebé se relacionar com o mundo. Por isso, a necessidade dos
adultos, ao lidarem com o choro das criangas, de tomarem cons-
ciéncia dos aspectos que ele envolve. Chama a atenc¢8o para a
' 4
tendéncia que as criancgas tém para o arrebatamento, para a raiva
e o despeito, exigindo muitos cuidados de quem lida com elas.
0O primeiro desses cuidados seria o de 86 encontrarem
resisténcia nas coisas e n3o nas vontades, impedindo assim que

fiquem emburradas ou coléricas. No entanto, Rousseau assinala a

grande e importante diferencga entre n3o as contrariar e lhes
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obedecer.

”"0Og primeiros choros das criang¢as s3¥o solicitacBes: se n¥o
tomamos cuidado, logo se tornam ordens; elas comegam pedindo
assisténcia, elas acabam se fazendo servir. Agzgim, de sua

prépria fraqueza, de onde provém iniciaimente o sentimento de sua
dependéncia, nasce a seguir a idéia do império e do domfl-
nio."(E:47;9

O Autor entende que essa idéia de domfnio & provocada, mais
pelas atitudes dos adultos para com as criangas, do que pelas
necessidades delas: ”"... e vé-se desde jid por que, desde essa
primeira infa3ncia, importa separar a intengdo secreta que dita
o gesto ou o grito."(E:47?o

0O exame minucioso feito em relag3o ao choro do bebé pode
exemplificar, mais uma vez, o fato de que o pensador sufgo n3o
estd idealizando a crianca, quando diz que a crianga & natural-

mente boa. £ possfvel, ainda, retomando suas prdprias palavras,

quando se refere ao "reinado da liberdade da crianca”, entendé-lo

no livre uso de suas prdprias forgas e n3o do domfnio das
criangas sobre as coisas ou sobre os homens. "£ importante
acostumd-la desde cedo a ndo comandar nem os homens, pois ndo €
seu senhor, nem as coisas, pois elas n¥o a escutam.”(E:tlB?1

0O que ird determinar seu domfnio ou n¥o 6, nada mais, nada
mencs, que a ag¥o do adulto frente as suas solicitacdes. E

possfvel perceber algumas nuances em Rousseau: a crianga deve ser
livre para usar suas forg¢as. Essa liberdade 6 limitada a suas
préprias forgas e, eom hipdtese alguma, extensiva .aos outros
homens e aos objetos que a rodeiam. N¥o deve nem mandar, nem ser

submisga aos outrosg, Deve desejar e fazer aquilo que pode rea-
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lizar. E 86 deve ser atendida em suas necessidades, nunca em
seus desme jos. Eis a educacHo opdé liberdade e igualdade z3oc o8
princfpios reguladores.

SOBRE A BONDADE E A MALDADE

"Toda maldade vem de fraqueza; a crianca sé 6 md porque &
fraca; torne-a forte; ela serd boa... Antes da idade da razdo,
fazemos o bem e o mal sem © conhecer; e n3%o hd moralidade em
nossas agles, embora ela exista as vezes no sentimento das
acdes de outrembem relacdo a nés."(E:48?2

Surge, entdo, uma pergunta: por que a crianga quer
desmantelar tudo que vé 7

Para responder a isso, Rousseau, primeiramente, diz que a
filosofia explica essa atitude destrutiva da crianca pelos vicios
naturais; o orgulho, a vontade de domfnio, o amor-prdéprio, a
maldade do homen.

Para ge opdr a idéia de que a crian¢a & naturaimente m3,
Rousseau compara a inf8ncia com a velhice, tomando a impoténcia
como aspecto comum as duas idades. Chama a ateng¢¥o para o fato
de que esta impoténcia produz efeitos distintos na velhice e na
inf8ncia. Para ele, o que determina essa diferengca é o princfpio
da atividade que na velhice estd se extinguindo e na crianca estd
se desenvolvendo:  "um se forma, outro ge destrdi; um tende parcs
a vida, @ o outro para a morte. A atividade enfraquecida concen-

tra-se no corac3¥o do velho; no corac¢¥o da crianga ela é super-

abundante e se estende para fora; a criancga sente, por assin

—t
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dizer, vida suficiente para animar tudo o que cerca. Que ela

faca ou desfaga, ndo importa; basta que mude o estado das coisas,
83
e toda mudanca é uma ag¢3o.”(E:49)

Concluindo: "Que ela parega ter mais tendéncia para
destruir, n3o é por maldade, & porque a ag¥o que forma & sempre
lenta, @ a que destrdi, sendo mais ripida, convem mais a sua
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vivacidade.”(E:49)

Uma vez defendida a idéia da bondade na crianga, Rousseau
‘acrescenta que este princfpio ativo seria nocivo se o Autor da
natureza n¥o 1hes tivesse dado pouca forga para dela fazerem
uso.

”Mas logo que elas podem considerar as pessoOas que as cercam
como instrumentos que depende delas fazer com que anm, elas se
servem deles para seguir sua tendéncia e suprir a sua propria
fraqueza. Eis como elas se tornam incOmodas, tir83nicas, volunta-
riosas, maldosas e indoméveis."(E:49?5

Assim, ©é pela maneira como os adultos lidam com ag criancgas
que elas se tornam tir3nicas. Devem ser evitados o8 e©Xcessos:
tanto o rigor, como a indulgéncia. Importa ressaltar, de novo,
que Rousseau estd longe de ter uma imagem idealizada das crian-
¢cas. Em seu texto, ele n¥o trata a criancga como um ser perfeito,
que tudo pode, mas como um ser em construg¢do: a maneira como esta
construco & feita é que determina se serd boa ou m&. Isso nd3o
pode ser definido antecipadamente.

"Mas o desejo de mandar n¥o se extingue com a necessidade
que o fez nascer; o domfnio desperta e lisonjeia o amor prdprio,
e o hdbito o fortalece: assim, a fantasia sucede 3 necessidade,

86
assim come¢am a se enraizar os preconceitos 3 opini¥o.” (E:350)



MAXIMAS PARA O TRABALHO COM CRIAKCAS _f{

Para evitar que isso aconte¢a e que, portanto, se abandoné o
caminho da natureza, Rousseau propde quatro miximas.

"0 espirito dessas regras & conceder ag criancas mais liber-

dade verdadeira e menos domfnio , em deixd-las com que fagam
mais por si mesmas e exijam menos dos outros. Assim, acostuman-
do-se desde cedo, a limitar seus desejos a suas forg¢as, elas
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sentirdo pouco a privagdo do que n3o estiver em seu poder.”(E:50)
£ importante essa ressalva que vem confirmar a idéia de que
a proposta de Rousseau estd longe de poder ser reduzida a um

espontanefsmo ou 2 "n¥o” dire¢do da educacglo das criangas.

PRIMEIRA MXXIMA : "Longe de ter forc¢as superfluas, as criangas

nFo t8m sequer forgas suficientes para tudo o que delas solicita

a natureza; deve-se, portanto, deixar-lhes o uso de todas as

forgas que a natureza lhes did e de que n¥o poderianm abusar.”
88

(E:50)

SEGUNDA MAXIMA: "¢ preciso ajudd-las e suprf-las do que carecen,

geja em inteligénecia, seja em forga, em tudo o gque diz respeito
89
38 necessidades ffsicas.”(E:50)

TERCEIRA MAXIMA: "¢ preciso, no auxflio que lhes damos, que nos

limitemos unicamente ab dtil real, nada concedendo a fantasia ou
ao desejo sem razd¥o, pois a fantasia n¥o as atormentard enquanto

nd¥o a tivermos feito nascer, partindo do pressuposto que n¥%o & da
) 90 ’
natureza.”(E:50)
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QUARTA MXXIMA: "€ preciso estudar com cuidado sua linguagem e
seus sinais, a3 fim de que, numa idade em que nHo sabenm
diggsimular, possamos distinguir em seus desejos o0 que ven
imediatamente da natureza e o que vem da opiniﬁo.”(E:SO?1

Estas mdximas retomam a import8ncia do papel! do adulto na
formagdo da crianga; a idéia de "iibqrdade pem regrada”, a idéia
de que as necessidades devem ser atendidas, porque 830 naturais e
os desejos ignorados, porque gdo frutos da opinid3o; e 3 impor-
t8ncia do adulto entender a linguagem e os sinais da crianca,
para descobrir o sgentimento que encobrem e, ao mesmo tempo,
desvel d-lo. )

Hosé Matos sintetiza as idéias de Rousseau da seguinte
maneira: 7"Enquanto a crian¢a n¥o atingiu a idade da razdo sua
liberdade deve ser orientada pela forca e n3o pela autoridade.

Essa forca estd em o educador impedir que a crianga faga o
que n¥o deve fazer e permitir, apenas, o qué f&r realmente
importante para suas necessidades naturais. Essa forg¢a exigﬁ/ﬁo
educador o mdximo de ateng3do para com o.comportamento da cr;anca
e o arranjo das condic¢Bes do ambiente. N3¥o significa, portanto,

uma forga tir8nica, mas uma capacidade de domfnio das condi¢des

que promovem o educando.”(Matos 19738, p. 76)
4 -

NAREJO COM O CHORO

Para Rousseau, a atenc¢¥o do educador deve, como jd frisou
anteriormente, iniciar com o nascimento da crianga, uma vez que
- i
as relagBes dessa fase da vida s¥o determinantes para suas

futuras relacBes sociais. Estabelece, ent3o, uma rela¢d¥o estrei-
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ta entre o choro das criancas e a reacdo dos adultos:
"Menog contrariadas em seug movimentog, as criangas choram

menos, menos importunadas por seus choros, atormentamo-nos menos,

a fim de faz8-las calar; ameacadag ou bajuladas menosg
freqientemente, elas se mostrardo menos medrosas Ou menos vo-
: 92

luntariosas, e permanecer3o melhor em seu estado natural.”(E:51)

Chama a atencdo para os excessos: nem negligenciar o8
cuidados com a crianga, abandonando-a a sua prdpria sorte, nem
super-atendé-la. Esse meio termo & alcangado, se o educador

tomar cuidado em diferenciar o choro da necessidade do choro da

obstinac¥o. Se, cada vez que o bebé& chorar, ¢ adulto o acarinhar

para acalmd-io, logo a crianga saberd como agir para congeguir
atencgdo.
”0s longos choros da crianga que n3o estd nem enfaixada

nem doente, e a qual n¥o deixam faltar nada, n¥%o passam de choro

de hdbito ou de obstinag3o. Ndo s¥o obra da natureza, mas da

ama que, por n¥o saber suportar o incbmodo, o multiplica, senm

pensar que fazendo com que a crianga se cale hoje, a excitamos
93

a chorar mais amanh3”.(E:51)

Para prevenir ou curar este hdbito, recomenda que o adulto
seja mais constante em nFo lhes prestar atenc¢do ao choro do que
as criangas s3¥o obstinadas em chorar.‘ Outra recomendac¢do, para
impedir que continuem a chorar, consiste em distral-las com
outros objetos. No entanto, para que isso funcione, & fundamen-
tal que a criang¢a n3¥o perceba que estd sendo distra(dé. mas
imagine que o adulto estd pensando nela. Mais uma vez Rousseau
chama a ateng3¥o para a capacidéda da crianga perceber o038 senti-

mentos além das aparéﬁciaa.' :
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DO DESMANE

0 nascimento dos dentes indica a época em qu® as <criangas
devem ser desmamadas. No entanto,” continuam a desmamd-las antes
disso. Tomemos sempre o instinto como exemplo escreve
Rousseau, referindo-se aos objetos que os adultos d3¥o as criangas
para alivid-las da erup¢do dolorosa dos dentes. Ele recomenda
que se d&em materiais moles que cedam e nos quais os dentes
possam se enfiar, em vez dos chocalhos duros que, em vez de
amolecer as gengivas, as tornam calosas.

”"Ndo sabemos mais ser simples em nada, nem mesmo em volta

: 94
das criangas.”(E:52)

Com eéta frase, critica os guizos de prata, de ouro, de
coral, cristais facetados, entre outras coisas indteis e perni-
ciosas. Em vez destes objetos que, além de inconvenientes, as
acostumam ao luxo, & a favor de objetos da natureza como semen-
tes, folhas, galhos, pirulito de alcacgu=z.

Percebe-se, nessa passagem, a relacdo entre a vida que se
faz a crianca viver e o ideal de vida do adulto, ou seja, se
queremos que o adulto viva o mais simplesmente possfvel, imune
aos apelos da sociedade, & preciso que isso seja feito desde o
seu nagcimento. Assim, a inf8ncia, mesmo devendo bastar-se a si
mesma e devendo ser vivida em toda sua plenitude, mantém uma
estreita relacdo com a vida adulta,

"£ importante que as criang¢as aprendam primeiramente a

.

mastigar; © o meio certo de facilitar o aparecimento dos dentes;

@ quando comegam a engolir, o8 sucos salivares misturados aos
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alimentos facilitam a digestdo.”(E:52)

Seguindo o princfpio do uso de materiais ' naturais, ele
recomenda frutas secas, cascas de pFo, pedacos de pdoc duro, a fim

de auxiliar no surgimento dos dentes.

DA LINQUAOEM

a) O aspecto afetivo.

"As <criangas ouvemn falar desde o nascimento; nds lhes
falamos, n3o soménte anfés q;e campfeendam o que lhes dizemos,
mas antes que posgsam repetir os sons que ouvem."(E:SB?6

Rousseau volta a chamar a atenc3o sobre o agpecto oculto da
comunicacﬁo.’ ndo s3o as palavras em 8i que tém sentido, mas,
fundamentalmente, o tom com que s3o ditas. Alerta para a
import8ncia dos adultos terem consciéncia de que o que &

comunicado n¥%o é a3 palavra em si, mas o tom com que se diz. A

comunicac¥o com as criangas tem muito menos possibilidade de

"parecer”, do que a dos adultos, na medida em que as criangas
”186em” nas palavras ditas o sentimento, enquanto que og adultos
”"gse perdem” buscando entender o contevddo expifcito, sem se

preocupar com o aspecto implfcito da fala.

"Gabar-se de n3¥o ter acento, & gabar-se de tirar da frase a

energia. 0O acento & a alma do discurso, dd-lhe sent;mento e a
verdade. 0 acento mente menos do que a palavra; talvez seja por
97

issc que as pessoas bem educadas o temem tanto”.(E:56)
A lamentdvel facilidade que temos de aceitarmos palavras

que nd¥o entendemos come¢a mais cedo do que se pensa. 0 aluno
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ouve na escola a verbosidade do mestre como ouve nas fraldas a

tagarelice de sua ama. Parece-me que seria instruf-lo utilmente
98

se o criassem para n3o compreender nada disto.”(E:53)

Isso ndo significa que seja contra as amas divertirem suas

criangag c¢om cantos e sons alegres e variados. E contra o uso
excessivo das palavras, que acabam por atordoar as criangas, da
mesma maneira como é contra o ”"palavrério” dos fildsofos, dos
padres e dos educadores, que 86 servem para iludir, enganar e

enfraquecer os homens.

b) Da construc¥o da |inguagenm,

Rousseau acredita que, assim como as criangas ndo nascem
prontas, também a linguagem das criancas tem uma construcdo
prépria, que inicia com wuma gramatica de sua idade e cuja
sintaxe tem regras mais gerais do que a dos adultos.

Destaca que esta gramdtica prépria das criancas, se analisa-
da cuidadosamente, apresenta uma ”"ldégica” interna, adequada 2a
maneira deipensar das criéncas. “Cita Qm exesplo em francés que
tem’ um equivalente em portugués: o fato de que todas criangas,
numa determinada idade, em vez de dizer "eu fiz”, dizem "eu
fazi”. Na busca da regra adequada, as criangas tratam um verbo
irregular da mesma forma com que tratam os regulares.

e - um pedantismo insuportivel e um cuidado dos mais
supérfluos insistir em corrigir nas criangas todos esses pequenos
erros contra os usos, erros dg que nunca deixam de se corrigir

9

elas prdéprias com o tempo.”(E:54)

0 que fazer diante destes pequenos "erros” 7 Mais uma vez,
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Rousseau da exemplo de sabedoria e indica condutas nem sempre
compreendidas pelos educadores de hoje: falar sempre corretamente
na frente das criancas, sem nunca as corrigir.

Denuncia, entdo, mais um abuso que os educadores costumavanm
fazer em seu tempo @ que, infelizmente, ainda persiste atualmente
(talvez em menor escala): insistir com as criangas para que falem
depregsa. Isgo manifesta uma grande ansiedade que, nas palavras
de Rousseau, demonstra o receio de que as criangas n3o aprendan
a falar sozinhas {(encobrindo a pretensdo dos adultos de que as
criancgas s¢ aprendem o que os adultos ensinam).

Mais uma vez, compara o8 costumes do campo e da cidade, e
admite que as criangas do campo falam mais rdpido e corretamente
do que as da cidade. A principal causa disso seria a superpro-
teg¥o das amas que, ao adivinhar tudo o que as criangas queren,
impedem-nas de se expressarem, isto é, desestimulam-nas de dizer,
de falar, A vida no campo permite um afastamento maior entre
pais e filhos, 6 que desencadeia a necessidade de se comunicarem
a distanqia.

"Quando ge interroga o filho de um camponés, a vergonha pode
impedf-lo de responder, mas o que ele diz, o faz com nitidez; ao
contréfio, a criada tem de servir de intérprete 3 crianga da
cidade; sem o que n¥c gse entende nada do que resmunga entre os
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dentesg.”(E:55)

¢) Das néximas insepardveis.

O Autor estabelece, ent3Fo, duas miximas para seu método:
"Todo leitor sensato deve ver que o excesso @ a coeréncia,

derivados .do mesmo abuso, 830 igualmente corrigidos com meu
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método. Encaro estas duas midximas, como insepardveis: - Sempre
o suficiente, nunca demais “, Bem estabeiecida a primeira, segue-
101

se a outra necessariamente.”(E:55)
Com essas miximas evidencia-se o© ndo - espontanefsmo de
Rousseau e, muito mais do que isso, a importancia da ag¢3o do

adulto na educacgdo das criangas.

d) Da correclo e do ensino,

Criticar incessantemente o tom de voz da crianga e as
palavras que verbaiiza ndo ajuda a corrigir os erros das cri-
angas, mas torna-as mudas, tifmidas e confusas.

Esse hdbito de “criticar destrutivamente” as criangas
permanece em nossasg salas de aula, desencadeando o
internalizando o sgsentimento de fracasso nas criancas.

Rousseau volta a defender a idédia de que as criangas dque
ouvirem uma linguagem correta, falar3o corretamente. Alerta,
ainda, para o perigo do domfnio por parte da crianga. "Quando

comega a balbuciar, n3o se atormentem tanto para adivinhar o que

ela diz. A pretens3do de ser sempre ouvido & ainda uma espécie de
domfnio @ a crianc¢a nd%o deve exercer nenhum. Bagta-ihes prover
muito atentamente ao necessirio; cabe a ela procurar fazer-lhes

compreender o que n¥o o 6. DBem menos ainda importard apressar-se
em exigir que ela fale; ela saberd falar na medida em que sentir
a utilidade."(E:S;?z |

Tendo o principio da utilidade e a satisfac¥o das
necessidades como pressupostos para orientar os educadores no

trabalho com os beb&s, a liberdade natural estard garantida e o

caminho para a autonomia aberto.
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©0) Deoo diforontoo ontondimontoo.

Outro agpecto a ser considerado na questdo da fala dasl

criangas & o seu entendimento diferenciado do adulto diante das

mesmas palavras: "0 maior mal da precipitag¢do com a qual fazemos

as criangas falarem antes da idade n3o est3d em que as primeiras

palavras que lhes dizemos e as primeiras que nos dizem n3o tenham

nenhum sentido para elas, mas que tenham um sentido diferente do
103

nosso, sem que saibamos percebd-lo.”(E;:538)

Rousseau entende a fala em estreita relagdo. com o pensamen-—

to: "£ um grande inconveniente que ela tenha mais palavras que
104
idéias e saiba dizer mais coisas de que pensar.”(E:58)
Repetir, memorizar, recitar, que eram atividades constantes
na educagdo de seu tempo, 83Fo para Rousseau das prdticas mais

funestas ao desenvolvimento do pensamento.

Encerra, entdo, este primeiro capftulo, dizendo:

"Os primeiros desenvolvimentos da inf3ncia ocorrem quase ao
mesmo tempo. A criancga aprende a falar, a comer, a andar quase
ao mesmo tempo. ¥ aqui propriamente a primeira época de sua
vida. Antes ela n3%o é nada mais do que era no ventre da sua m¥e;
n¥o tem nenhum sentimento, nenhuma idédia; mal tem sensac¢les, ndo

sente sequer sua proépria existéncia:

Vivit, et est vitae nescius ipse suae. (Ovidio, Tristes,

105
I1)(E:58)
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Commencez donc par mieux étudier vos éléves; car treés
assurément vous ne les connaissez point; or, si vous lisez
ce livre dans cette vue, je nelecrois pas sans utilité pour

vous. (Em; 63

Celui pourtant qui veut juger sainement des gouvernements
tels qu’ils existent est obligé de les réunir toutes deux:
il faut savoir ce gui doit &tre pour bien juger de ce qui
est. (Em; 541) ’

Proposez ce qui est faisable, ne cesse-t-on de me répéter.
C’est comme si !“on me disait: Proposez de faire ce qu’on
fait; ou du moins proposez quelque bien qui s’allie avec le

mal existant. (Em: 7)

Ce n’est pas sur les idées d’autrui que j'écris; c’est sur
les miennes. (Em: &)

Il me suffit que, partout ol naitront des hommes, on puisse
en faire ce que je propose; et qu’ayant fait d’eux ce que je

propose, on ait fait ce qu’il y a de meilleur et pour eux-
mémes et pour autrui. (Em: 7)

Les préjugés, 1|7autorité, la nécessité, 1”exemple, toutes
les institutions sociales, dans lesquelles nous nous trou-
vons submergés, étoufferaient en lusf la nature, et ne met-
‘traient rien 2 la place. Elle y serait comme um arbrisseau
que le hasard fait naitre au milieu d7un chemin, et que les

passants font bientdt périr, en le heurtant de toutes parts
et le pliant dans tous les sens. (Em: 3)

On se plaint de 1“état de l“enfance: on ne voit pas que la
race humaine eut péri, si 17homme r’eut commencé par é&tre
enfant. (Em; 10D

Le développement interne de nos facultés et de nos organes

est 1’éducation de la nature; !“usage qu’on nous apprend a
faire de ce développement est |“éducation des hommes: et
l“acquis de notre propre expérience sur les objects qui nous
affectent est 1“éducation des choses. (Em: 11)

Puisque le concours des trois éducations est nécessaire 2
leur perfection, c’est sur celle 2a laquelle nous ne pouvons
rien qu’il faut diriger les deux autres. (Em; 11)

Forcé de combattre la nature ou les institutions sociales,
il faut opter entre faire un homme ou un citoyen: car on ne
peut faire a la fois 17un et 1“autre. (Em; 12)



11.

12.

14,

15.

16.

17.

18.

13.

98

L homme naturel est tout pour l!ui; il est l7unité numérique,
l“entier absolu, qui n”a de rapport qu’a lui-méme ou 2 =on
semblable. L homme c¢ivil n’est qu’une unité fractionnaire
qui tient au dénominateaur, et dont la valeur est dans =on
rapport avec l’entier, qui est le corps social. (Em; 13

L7institution publique n’existe plus, et ne peut pilius
exister, parce qu’ou il n’y a plus de patrie, il ne peut
plus y avoir de citoyens. Ces deux moits patrie et citoyen
doivent &tre effacés des langues modernes. J’en sais bien
la raison, mais je ne veux pas la dire; elle ne fait rien A
mon sujet.

Lui dter son existence absolue pour lui en donner une
relative, et transporter le moi dans 17unité commune; en
sorte que chaque particulier ne se croi2 plus un, mais
partie de 1l unité, et ne soit plus sensible que dans le
tout.

Je n‘envisage pas comme une institution publique ces
risibles établissements qu“on appelle coll&gesxk. Je ne
compte pas non plus ! “education du monde, parce que cette
éducation tendant 3 deux fins contraires, les manque toutes
deux: elle n’est propre qu’2 faire des hommes doubles pa-
raissant toujours rapporter tout aux autres, et ne rap-

portant jamais rien qu”ad eux seuls. (Em; 14)

Pour former cet homme rare, qu‘avons-nous & faire ?
beaucoup, sans doute: c’est d’empécher que rien ne soit
fait. (Em; 15)

Maitres =zélés, soyez simples, discrets, retenus: ne vous
hatez jamaiz d“agir que pour empé&cher d”agir les autres:
(Em; 83)

Notre véritable é&tude est celle de la condition humaine.
Celui d’“entre nous qui sait le mieux supporter les biens et
les maux de cette vie est 2 mon gré le mieux élevé; d’ou il
suit que la véritable é&ducation consiste moins en préceptes
qu’en exercices. (Em; 16)

Observez la nature, et suivez la route qu’elle vous trace.
Elle exerce continuellement les enfants; elle endurcit leur
tempérament par des épreuves de toute espece; elle leur
apprend d bonne heure ce que c’est que peine et douler (...)
Les épreuves faites, 1’enfant a gagné des forces: et sitét
qu“il peut wuser de la vie, le principe en devient plus
agsuré. (Em; 22)

Toute notre sagesse consiste en préjugés serviles; tours
nos usages ne sont qu’assuyjettissement, géne et contrainte.
L homme civil nait, vit et meurt dans |’esclavage: 2a sa
natssance on le coud dans un matllot: & sga mort on le cloue
dans une biére: tant qu’il garde la figure humaine, il est
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enchainé par nos institutions. (Em; 17)

L inaction, la contrainte ol ! “on retient les membres d un
enfant, ne peuvent que géner la circulation du sang, des
hummeurs, empécher | “enfant de se fortifier, de croitre, et

altérer sz constitution. (Em: 14)

On ne songe qu”a conserver son enfant; ce n’est pas assez;
on doit lui apprendre 3 se conserver étant homme, & suppor-
ter les coups du sort (...) Vous avez beau prendre des
précautions pour qu’i! ne meure pas, il faudra pourtant
qu”il meure; et, quand sa mort ne sarait pas !“ouvrage de
vos soins, encore seraijent-ils mal entendus. Il s7agit
moins de 1 empécher de mourir que de le faire wvivre. (Em;
16)

Presque tout le premier age est maladie et danger: la moitié

P

des enfants qui naissent périt avant la huiti&me annde. (Em:
22)

Mais que les méres daignent nourrir leurs enfants, les
moeurs wvont se réformer d elles-mémes, les sentiments de la
nature se réveiller dans tous les coeurs; 17£tat wva =se
repeupler (...) Ainsi{ de ce seul abus corrigé résulterait
bientdt une réforme génédrale, -bientdét la nature aurait re-
pris tous ses droits. Qu‘une fois les femmes redeviennent
meres, bientdt l!es hommes redeviendront péres et maris. (Em;:
21

Les meéres cruelles dont je parle font autrement; a force de

plonger leurs enfants dans la mollesse, elles les préparent
3 la souffrance; elles ouvrent leurs pores aux maux de toute
espece, dont ils ne manqueront pas d“étre la proie étant

grands (Em; 22)

L expérience apprend qu”il meurt encore plus d“enfants

leves délicatement que d“autres. Pourvu qu’on e passe pas
la mesure de leurs forces, on risque moins a les employer
qu’a les ménager. (Em; 23)

Le sort de | “homme est de souuffrir dans tous les temps. Le
soin mé&me de sa conservation est attaché 3 la peine. Heu-
reux de ne connaitre dans son enfance que les maux physi-
ques, maux bien moins cruels, bien moins douloureux que les
autres, et qui bien plus rarement qu’eux nous font renoncer
3 la vie ! (Em: 23)

En naissant, un enfént crie; sa premiére enfance se passe a
pleurer. Tant8t on 17agite, on le flatte pour 1l apaisser;
tant8t on le menage, on le bat pour le faire taire. Ou nous
faisons ce qu-“tl lui plait, ou nous en exigeons ce gqu’il
nous plait; ou nousg nous soumettons 2 ses fantalsies, ou
nous le soumettons aux n8tres: point de milieu, il faut
qu‘il donne des ordres ou qu’il en regoive. Ainsi ses
premidres idées sont celles d’empire et de servitude. Avant
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de savoir parler i! commande, avant de pouvoir agir i:
obé&it; et quelquefois on le chtie avant qu’il puisse con-
naitre ses fautes, ou plutdt en commettre. (Em; 23D

lequel achéve de développer les germes artificiels qu-il

trouve déja tout formés, et lui apprend tout, hors a se
connatitre, hers 2 tirer parti de lui-ménme, hors & savoir
vivre et se rendre heureux. (Em; 24)

Voulez-vous donc qu’il garde sa forme originelle, conservez-

la deés l7instant qu”il vient au monde. Sitdt qu”il nait,
emparez-vous de lui, et ne le gquittez plus qu’il ne =soit

homme: vous he réussirez jamais sans cela. (Em; 24)

Un peére, quand il engendre et nourrit des enfants, ne fait
en cela que le tiers de sa téche. Il doit des hommes & son
espeéce, il doit 2 la société des hommes sociables; il doit
des citovens a 17¥tat. (...) Celui qui ne peut remplir les
devoirs de pére n”a point le droit de le devenir. (Em; 25)

Lecteurs, vous pouvez m’en croire. Je prédis a quiconque a
des entrailles et néglige de si saints devoirs, qu’il
versera longtemps sur sa faute des larmes améres, et n’en

sera Jamais congolé. (Em:; 25)

Un gouverneur ! 6 quelle 3me sublime !... En vérité, pour
faire un homme, 1l faut &tre ou pére ou plus qu homme soi-
ménme. Voila la fonction que vous confiez tranquillement 2
des mercenaires. (Em; 26)

Hors d’état de remplir la tadche la plus utile, j7oserai du
moins essayer de la plus aisde: 3 ]l ’exemple de tant d“au-
tres, Jje ne mettrai point 1a main 3 l‘ceuvre, mais a la

piume; et au lieu de faire ce qu”il faut, je m7efforcerai de
le dire. (Em; 27)

(...) un auteur qui se défie de lui de s”égarer dans des
visions; car dés qu’il s’écarte de la pratique ordinaire,
1l n“a qu’a faire !’épreuve de la sienne sur son éleve, il
sentira bientdt, ou de lecteur gentira pour lui, s7il sutt
le progrés de !“enfance et la marche naturelle au coeur
humain. (Em; 27)

Je me ~lasse de parler en tierce; et c’est un soin fort
superflui; car vous sentez bien, cher concitoyen, que ce
malheureux fugitif c’est moi-mé&me. (Em: 297)

Voil2a ce que j“ai t@ché de faire dans toutes les difficultés
qui se sont présentées. Pour ne pas grossir inutilement le
livre, Jje me suis contenté de poser 'les principes dont
chacun devait sentir la vérité. Mais quant aux regles qui
pouvaient avoir besoin de preuves, je les ai toutes appli-
quées 2 mon Emile ou 2a d’autr&b exemples, et j“ai fait voir
dans des détails trés étendus comment ce que j’'établissais
pouvait é&tre pratiqué; (Em; 27)
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(...) mes premiéres maximes d’éducation, bien que contraires
4 celles gqui sont établies, sont d”une évidence 2 laquelle
il est difficile 3 tout homme raisonnable de refuser saon
consentement.. Mais 3 mesure que j“avance, mon é&lé&ve, autre-
ment conduit que les vdtres, n’est plus un enfant ordinaire;
il lui faut un régime exprés pour lui. (Em; 27)

Je ne parle point ici des qualités d“un bon gouverneur; Jje
les suppose, et je me suppose moi-mémme doué de toutes ces
qualités. En lisant cet ouvrage, on verra de quelle libéra-

lité j“use envers moi. (Em; 28)

(...) que le gouverneur d’un en enfant doit &tre jeure, et
méme aussi Jjeune que peut | 8&tre um homme sage. (Em; 28)

On voudrait que le gouverneur eut déja fait une éducation.
C’est trop: un méme homme n’en peut faire qu’une: s”il en
fallait deux pour réussir, de quel droit entreprendrait-on
la premiére ? (Em: 28)

Il ny a qu’une science 2 enseigner aux enfants: c’est celle
des devoirs de | homme... Au reste, j“appelle plutdt gouver-
neur que precepteur le maitre de cette science, parce qu-’il
s”agit moins pour lui d’instruire que de conduire. [l ne
doit point donner de préceptes, 1! doit les faire trouver.
(Em; 28)

Ce choix ne peut tomber ni sur le génie ni sur le caractére
de !“enfant, qu’on ne «connait qu’a la fin de !7ouvrage, et
que Jj-“adopte avant qu’il soit né. Quand je pourrais choi-
sir, je ne prendrais qu“un esprit commun, tel que je suppose
mon é&léve. (Em; 29)

Le pays n’est pas indifférent 2 la culture des hommes; ils
ne sont tout ce qu‘ils peuvent &tre que dans les <climats
tempérés. (Em; 29)

Choisissons donc un riche; nous serons surs au moins d”avoir
fait un hommre de plus, au lieu qu‘un pauvre peut devenir
homme de lui-méme. (Em; 29)

Chargé de leurs devoirs, je succdde 2 tous leurs droits. 1l
doit honorer ses parents, mais il ne doit obéir qu’a moi.
(Em; 30)

Mais, quand ils se regardent comme devant passer leurs jours
ensemble, il leur importe de se faire aimer l“un de |’7autre,
et par cela méme ils se deviennent chers. L’éléve ne rougit
point de suivre dans son enfance l”“ami qu”il doit avolr
étant grand:; le gouverneur prend intéré&t 2 des soins dont il
doit recueillir de fruit, et tout le mérite qu’il donne 2a
son é&ldve est un fonds qu‘il place au profit de see vieux
Jours.
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Ce traité fait d”avance suppose un accouchement heureux, un
enfant bien formé, vigoureux et =sain. ( Em; 30)

L7 attachement peut se passer de retour, jamais I“amitie.
Elle est un échange, un contrat comme les autres: mais elle
est le plus saint de tous. Le mot d”ami n”a point d”autre
corrélatif que lui-m&me. Tout homme qui n“est pas [7ami de
son ami est trés surement un fourbe; car ce n’est qu’en
rendant ou feignant de rendre 1 7amitré, qu’on peut lobte-
nir” (Em: 253)

Ce traité fait d’avance suppose un accouchement heureux, un
enfant bien formé, vigoureux et sain. (Em; 30)

Je ne veux point d“un éléve toujours inutile a lui-méme et

aux autres, qui s‘occupe uniquement & se conserver, et
dont le corps nuise a ! “éducédtion de l7ame (...)je ne sais
point apprendre a vivre & qui ne songe qu’a s”empé&cher de
mourir. (Em; 31)

Plus le corps est faible, plus il commande; plus il est
fort, plus il obdéit. (Em: 31)

Si nous savions ignorer la vérité, nous ne serions jamais
les dupes du mensonge; si nous savions ne vouloir pas
guérir malgré la nature, nous ne mourrions jamais par la
main du médecin. (Em; 32)

C...D ol il n“y a point de médecins, ou l“on ignore les
conséquences des maladies, et ol 17on ne songe guére a la
mort. (Em; 32) :

Ce sont les médecins avec leurs ordonnances, les
philosophes avec leurs préceptes, les prétres avec leurs
exhortations, qui ! avilissent de coeur et lui font désap-
prendre 2a mourir. (Em; 32)

Faute de savoir se guérir, que | enfant sache &tre malade:
cet art supplde 3 17autre, et souvent réussit beaucoup
mieux; c’est !”art de la nature. (Em; 33)

(...) le travail aiguise son appétit, et la tempérance
1 “emp&che d“en abuser. (Em; 33)

Avec la vie commencent les besoins. Au nouveau-né il faut
une nourrice. (Em; 34)

Tout est mal fait chez eux, excepté ce qu’ils y font eux-
m&mea; et tls n’y font presque jamais rien. S agit-il de
chercher une nourrice, on la fait chotsir par 17accou-
cheur. Qu arrive-t-il de l& ? Que la meilleure est tou-
Jours celle qui 172 le mieux payé. (Em; 34)

A chaque changement il fait de secrétes comparaisons qui
tendent toujours a diminuer son estime pour ceux qui le
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gouvernent, et conséquemment leur autorité sur lui. (Em; 35
Les hommes ne sont point faits pour &tre entassés en
fourmiliéres, mais é&pars sur la terre qu’ils dolvent
cultiver. Plus ils se rassemblent, plus ils se corrom-
pent. Les infirmités du corps, ainsi que les vices de

1 “ame, sont 17infaillible effet de ce concours trop nom-
breux.

Les villes sont le gouffre de 17espéce humaine. (Em: 38)

Lavez souvent les enfants; leur malpropreté en montre le
pesoin. (Em: 39)

Mais les nbtires, amollis avant que de naitre par la
mollesse des péres et des meres, apportent en venant au
monde un tempérament déja gité, qu’il ne faut pas exposer
d“abord & toutes les épreuves qui doivent le rétablir.
(Em: 39)

Cet usage du bain une fois établi ne doit plus &tre
interrompu, et il importe de le garder toute sa vie. Je
le considére non seulement du cété de la propreté et de la
santé actuelle, mais aussi comme une précaution salutaire
pour rendre plus flexible la texture deg fibreg, et les
faire céder sans effort et sans risque aux divers degrés
de chaleur et de froid. (Em; 39)

Quand il commence 3 se fortifier, laissez-le ramper par
la chambre; laigsez-1ui développer, étendre ses petits
membres: vous les verrez se renforcer de jour en jour.

Comparez~-le avec un enfant bien emmailloté du méme &ge;
vous serez étonné de la différence de leurs progrés xX.
(Em; 40)

(...) mais ici, ou 1’é8ducation commence avec la vie, en
naissant 1 enfant est déja disciple, non du gouverneur,
mais de la nature. Le gouverneur ne fait qu’étudier sous
ce premier maltre et emp@cher que ses soins ne soient
contrarids. Il veille le nourrigson, il l’observe, il le
suit, il é&pie avec vigilance la premi&ére lueur de son
faible entendement, comme, aux approches du premier quar-
tier, les musulmans &pient 17instant du lever de la lune.
(Em; 40)

Nous naissons capables d”apprendre, mais ne sachant rien,
ne connaissant rien. L-ame, enchainde dans des organes
imparfaits et demi-formés, n”a pas méme le sentiment de sa
propre existence. Les mouvements, les cris de 1l enfant
qui vient de naitre, sont des effets purement mécaniques,
dépourvus de connaissance et de volonté. (Em: 41)

Chacun avanc plus ou moins selon son génie, son gout, ses
besoins, ses talents, son z2le, et les occasions qu’il a
de g’y livrer. (Em; 42)
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Je le répéte, 17éducation de | homme commence 3 sa
naissance, avent de parler, avent que d“entendre, il
s”instruit deja. L expérience prévient les legons, au
moment gu’il connait =a nourrice, 1! a deJgd beaucoup
acquis...Mais nous ne songeons guére aux acquisitions
générales, parce qu’elles se font =zans qu’on y pense et
méme avant 17age de raison; que d’ailleurs le savoir ne se
fait remarquer que par ses différences et que, comme dans
les Zquations d’aligébre, les quantitds communes se comp-~
tent pour rien. (Em; 42)

Les premiréres sensations des enfants sont purement
affectives;: 1ls n’“apercoivent que le plaisir et la dou-
leur. Ne pouvant ni marcher ni saisisr, ils ont besoin de

beaucoup de temps pour se former peu 3 peu les sensations
représentatives qui leur montrent les objets hors d“eux-
m&mes. (Em; 42) :

La seule habitude qu“on doit laisser prendre a [ “enfant
est de nén contracter aucune; (...) Préparez de loin le
régne de sa liberté et 17usage de =es forces, en laigsant
4 son corps ! habitude naturelle, en le mettant en état
d>étre toujours maitre de lui-méme, et de faire en toute
chose sa volonté, sitot gu”il en aura une. (Em; 43)

Pourquoi donc |“éducation d“un enfant ne commercerait-
elle pas avant qu’il parle et qu’il entende, pulisque le
seul! choix des objets qu’on lui présente est propre a le

rendre timide ou courageux ? (Em: 43)

Si, durant son enfance, il a vu sans effroi des crapauds,

des serpents, des écrevisses, il verra sans horreur,
étant grand, quelque animal que ce soit. Il ny a plus
d“objets affreux pour qui en voit tous les jours. (Enm:
43)

...) les lui offrir dans un ordre convenable, c’est
préparer sa mémoire a les fournir un jour dans le méme
ordre & son entendement; mais, comme il n“est attentif

u-’3 ses sensations, il suffit d abord de lut{ montrer bien
distinctement la liaison de ces mémes sensations avec les
objets qui les causent. (Em; 44)

Ce n“est que par le mouvement que nous apprenons qu’il y a
des choses qui ne sont pas nous; et ce n’est que par notre
propre mouvement que nous acquérons !“idée de ! étendue.
(Em; 45)

Ils pleurent beaucoup: cela doit étre. Puisque toutes
leurs =zensations sont affectives, quand elles sont agré-
ables, 1l2 en Jouizsent en gtlence: quand ellez szont

pénibles, ils le disent dans leur langage, et demandent du
soulagement. (Em; 45)

Cette langue n’“est pas articulée, mais elle est accentuée,
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sonore, intelligible. (Em; 435)

Les nourrices sontnos maitres dans cette langue; elles
entendent tout ce que disent leurs nourrisgsonszs; elles leur
répondent, elles ont avec eux des dialogues trés bien
suivis; et quoiqu’elles prononcent des mots, ces mots sont
parfaitement inutiles; ce n’est point le sens du mot
qu’ils entendent, mats !“accent dont il est accompagne.
(Em: 486)

(...) 1l’expression des sensations est dans les grimaces,

l“expressicn des sentiments est dans les regards. (Em; 46)

De ces pleurs, qu’on croirait si peu dignes d”attention,
nait le premier rapport de 1 homme & tout ce qui l7envi-
ronne: ici se forge le premier anneau de cette longue

chaine dont | “ordre social est formé. (Em; 46)

Les premiers pleurs des enfants sont des priéres: si !“on
n’y prend garde, ils deviennent bientdt des ordres; |ils
commencent par se faire assister, ils finissent par se

faire servir. Ainsi de leur propre faiblesse, d’olu vient

d“abord le sentiment de leur dépendance, nait ensuite
1"tdée de 1 empire et de la domination; (Em; 47)

(...) et 17on voit déja pourquoi, dés ce premier &age, 1l
importe de déméler l’intention secréte qui dicte le geste
ou le cri. (Em; 47)

Il importe de ! accoutumer de bonne heure 2 ne commander ni
aux hommes, car il n“est pas leur maitre, ni aux choses,
car elles ne !’entendent point. (Em; 48)

Toute méchanceté vient de faiblesse; 1“enfant n’est méchant

que parce qu’il est faible; rendez-le fort, {1 sera bon:
Avant 1 age de raison, nous faisons le bien et le mal sans
le connaitre; et il n’y a point de moralité dans nos ac-

tions, quoiqu’il y en ait quelquefois dans le sentiment des
actions d”autrui qui ont rapport a nous. (Zm; 48)

(...) 17un se forme, et ! autre se detruit; !“un tend 2a la
vie, et 17autre 2 la mort. L’activité défajillante se
concentre dans le coeur du vieillard; dans celui de
l1“enfant, elle est surabondante et s étend au dehors; il
se sent, pour ainsi dire, assez de vie pour animer tout ce
qut | “environne. Qu‘tl fasse ou qu’il défasse, {1 n’im-
porte; tl suffit qu‘il change 1’état des choses, et tout
changement est une action. (Em; 493)

Que s°il semble avoit plus de penchant 2 détruire, ce
n’est point par méchanceté, c¢’est que 17action qui forme
est toujours lente, et que celle qui detruit, étant plus
rapide, convient mieux & sa vivacité. (Em: 49)
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Mais sitdt qu’ils peuvent considérer les gens qui les
environnent comme des instruments qu’il dépend d7eux de
faire agir, tla 37en servent pour suivre leur penchant et
suppléer & leur propre faiblesse. Voild commet ils de-

viennent incommodes, tyrans, impérieux, méchants, indomp-
tables; (Em; 49)

Mais le désir de commander ne s’éteint pas avec le besoin

gqui 17a fait naitre; 1 empire éveille et flatte I amour-
propre, et ! habitude le fortifie: ainsi succéde la fan-
taisie au bescin, ainsi{ prennent leurs premi&res racines

les préjuges de ! opinion. (Em; 49)
p g P

L esprit de ces ré&gles est d”accorder aux enfants plus de

liberté véritable et moins d“empire, de leur laisser plus
faire par eux-mémes et moing exiger d“autrui. Ainsi s’ac-
coutumant de bonne heure 3 borner leurs désirs a leurs
forces, 1ls sentiront peu la privation de ce qui ne sera

pag en leur pouvoir. (Em; 502

lLoin d“avoir des forces superflues, les enfants n’en ont
pas mé&me de suffisantes pour tout ce que leur demande la
nature; il faut donc leur laisser |‘usage de toutes celles
qu“elle leur donne et dont ils ne sauratent abuser. Pre-
miére maxime. (Em; 50)

Il faut les aider et suppléer 2 ce gqui leur manque, soit en
intelligence, soit en force, dans tout ce qui est du
besoin physique. (Em; 50)

11 faut, dans le secours qu’on leur donne, se borner uni-
quement 2 l1-utile réel, sansg rien accorder & la fantaisie
ou au désir sans raison; c¢ar la fantaisie ne les tourmen-
tera point quand on ne 17aura pas fait naitre, attendu
qu’elle n’est pas de la nature. (Em; 50

I1 faut étudier avec soin leur langage et leurs signes,
afin que, dans un age ol ils ne savent point dissimuler,
on dtstingue dans leurs désirs ce qui vient immédiatement
de la nature et ce qui vient de l“opinion. (Em; 50)

Moins contrariés dans leurs mouvements, les enfants pleure-
ront moins: moins importuné de leurs pleurs, on se tour-
mentera moins pour les faire taire; menaces ou flattés
moins souvent, 1ils seront moins craintifs ou moins opini-
3tres, et resteront mieux dans leur &état naturel. (Em; 50)

Les longs pleurs d“un enfant qui n’est ni lié ni malade, et

qu’‘on ne laisse manquer de rien, ne sont que des pleurs

d“habitude et d“obstination. Ils ne sont point 1“ouvrage

de la nature, mals de la nourrice, qui, pour n’“en savoir

endurer | “importunité, la multiplie, sans songer qu’en

fatgant taire l“enfant aujourd“hutl on l“excite & pleurer
dematn davantage. (Em; 51)
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On ne sait plus &tre simple en rien, pas méme autour des
enfant=. (Em; 52) :

Il importe que les enfants s”accoutument d”abord i m8cher;

c’est le vral moyen de faciliter l’éruption des dents:; et
quand 1ls commencent d“avaler, les sucs salivaires mélés

avec les aliments en facilitent la digestion. (Zm; 52O

Les enfants entendent parler dé&s leur naissance; on leur
parle non seulement avant qu’ils comprennent ce qu’on leur
dit, mais avant qu’ils puissent rendre les voix qu’ils

entendent. (Em; 52

Se piquer de n”avoir point d”’accent, c’est se piquer d“Ster

o

aux phrases leur gr83ce et leur énergie. L7accent est 17ame
du discours, il lui donne le sentiment et la vérité. L 7ac-
cent ment moins que la parole; c’est peut-8tre pour cela

que les gens btien élevés le craignent tant. (Em; 55)

La malheureuse facilité que nous avons & nous payer de mots
q pay
que nous n’entendons point commence plus tdt qu’on ne

pense. L &colier d&coute en <classe le verbiage de son
régent, comme il écoutait au maillot le babil de sa nour-
rice. Il me semble que ce serait l7instruire fort utile-

ment que de 17élever a n’y rien comprendre. (Em; 53)

C’est une pédanterie, insupportable et un soin des plus
superflus de s attacher & corriger dans les enfants toutes

ces petites fautes contre !“usage, desaquelles ils ne man-
quent Jjamais de se corriger d eux-mémes avec le ‘temps.
(Em; 53)

Aussl, quand on interroge |“enfant d“un paysan, la honte
peut ! émpé&cher de répondre: mais ce qu’il dit, 1l le dit
nettement; au lieu qu”il faut que la bonne serve d’inter-
préte a3 17enfant de la ville; sans queoi l7on n’entend rien

A ce qu”’il grommelle entre ses dents %. (Em: 54)

(...) tout lecteur sensé doit voir que |7excés et le défaut
dérivés du méme abus, sont édgalement corrigés par ma mé-
thode. Je regarde ces deux maximes comme inséparables:
Toujours assez et jamais trop. De la premiére bien établie
1 “autre s’ensuit nécessairement. (Em; 54)

Quand i! commence 2 balbutier, ne vous tourmentez pas si
fort & deviner ce qu”il dit. Prétendre &tre toujours
écouté est encore une sorte d’empire, et 1‘enfant n’en doit
exercer aucun. Qu-“tl vous suffise de pourvolir trés atten-
tivement au nécessaire; c’est 3 lut de tacher de vous faire
entendre ce qui ne l“est pas. Bien moins encore faut-il se
hater d’exiger qu“il parle; il saura bien parier de lui-

m&me 2 mesure qu il en sentira l7utilité. (Em; 356)
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Le plus grand mal de la précipitation avec laquelle on fait
par er les enfants avant l7age, n’ést pas que les premiers
discours qu’on leur tient et les premiers mots qu-ils
digent n’aient aucun sens pour eux, mais qu’ils aient un
autre sens que le ndtre, sans que nous sachions nous en
apercevoir; (Em; 57)

C-est un trés grand inconvénient qu”’il ait plus de mots que
d’idées, et qu“il sache dire plus de choses qu’il n”’en
peut penser. (Em: 57)

Les premiers développements de ! “enfance se font presque

tous a la fois. L enfant apprend & parler, & manger, a
marcher, & peu prés dans ie méme temps. C’est ici propre-
ment la premi&re époque de sa vie. Auparavant i1 n’est
rien de plus que ce qu’il était dans le sein de sa mere; il
n‘a nul sentiment, nulle idde; a peine a-t-il des sensa-
tions:; il ne sent pas mé&me sa propre existence: Vivit, et

est vitae nescius ipse suae. (Em; 57O
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3.2, DO LIVRO SEQUNDO

Este livro trata da educacgdo de Fmile dos doig aos doze
anos. Rousseau denomina esta fase da vida humana de "idade da
natureza”. Segundo ele, nesta fase, a lei da necessidade deve ser

o principio regulador.

No livro, Rousseau expde o seu entendimento sobre educacido
negativa; sobre a liberdade bem regrada para a crianga; sobre a
educagdo sensitiva e da sensibilidade e, principalmente, sobre a
importancia da inf3ncia na vida do homenm.

Para expresgar suas ideias, utiliza, novamente, exemplos,

madximas © regras permeadas de 8dlidas reflexdes.

DA FALA

Para definir o momento em gque esta ffase comeca,
Rousseau toma como referéncia o momento em que as criangas
comegam a falar.

O choro € um tipo de linguagem e, por isso, assim que as

‘criangas comeg¢am a falar, choram menos. Para Rousseau, este & o
progresso natural: uma linguagem & substitufda por outra. Mas
adverte: "Se continuam, ent3o, a chorar, a cuipa & das pessoas

1

que as cercam.”(E:59)
Diante de uma crianca sensfvel, delicada e que se pde a
chorar por nada, a conduta de Rousseau é: ”... gseco-lhe a fonte
desde (o0go. Enquanteo chorar, n3%o irei a ela: irei tdo logo\se

calar. Dentro em breve,'sua maneira de me chamar serd a de ficar

caiada ou, quando muito, langar um 86 grito. E pelo efeito
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sengfvel dos sinais que as crianc¢as julgam seu sentido, n3o ha

outra conven¢do para elas: por mais que uma crian¢a se machuque,
€ muito raro que ela chore estando sozinha, a menos que tenna a
2
esperancga de ser ouvida.”(E:59)
Continua demonstrando que a atitude mais correta a tomar
diante de qualquer incidente com a crianga (guedas, cortes,
etc,.) é sempre a de manter a calma e conservar o sangue frio. A

e —————

crianca tende a encarar as coisas segundo a maneira do aduito:
assim, sé ele se desespera e acorre com‘ansiedade para consgoia-
la, transmite sua preocupagdo, fazendo a crianga se sentir perdi-
da. 0 adulto aparece na relagdo pedagdgica nd3o 86 como a
referéncia mais préxima da crianga, mas, também, como um modelo a

ser seguido.

LIBERDADE LIGADA A SOFRIHENTO

"# nessa idade que se tém as primeiras li¢Jes de coragem e

que, experimentando sem pavor dores ligeiras, se aprende
3
gradualmente a suportar as grandes.”(E:60)
Para Rousseau, "sofrer & a primeira coisa que ela deve
: 4
aprender e a que terd mais necessidade de saber.”(E:60) Como

ele havia dito no livro primeiro, toda conservagdo estd ligada 2
dor e viver implica sempre em correr riscos. Por tudo isso, ele
prefére que seu Emile tenha muitos ferimentos a que cresc¢a sem
conhecer a dor. ‘Estes riscos, no entanto, devem estar iimitados
a coercd¥o das coisas, ficando a crianga protegida diante da
coer¢do social,

"Nunca soube de alguém ter visto uma crianga em liberdade se

matar, Se estropiar, nem se machucar demasiado, a menos que a
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tenham absurdamente colocado em lugar elevado, ou sozinha perto
5
do fogo, ou deixado instrumentos perigosos a seu aicance.”(E:60)
Critica, entdo, a educacido que tende a evitar que a crianga
conhega a dor, pois, 8egundo ele, 806 o convivio com a dor
habilita a crianga a enfrentia-la. Dessa forma, a tarefa do
educador & menos de afastar a crianga dos perigos e confliitos, do
que de expd-1a as experiéncias para que com elas se fortalega.
"Nossa mania professorai e pedante de educar ¢ zsempre a de
ensinar 3s criangas © que elas aprenderiam muito melnor sozinhas,
e esquecer o que somente nodés lhes poderfamos ensinar.”(E:60) Como
exempio, cita o caso das pesscas que Qquerem ensinar as criangas a
andar, como se a crianca n3o pudesse fazé-jo sozinha. Emile n3o
terd nenhum desses recursos artificiais que costumam dar as
criangas como barretinhos, andadeiras, protetores. Seu instru-
mento para aprender a andar serdo seus prdéprios pés em movimento.
Recomenda, ent3o, que seu aluno deixe o quarto todos os dias para
aproveitar o ar puro do campo e o espago livre: 7Que corra por
af, se debata, caia cem vezes por dia, tanto meihor: ele aprende-
rd mais cedo a se levantar. O bem-estar da liberdade compensa

7
muitos ferimentos .”"(E:61)

DA CRIANGA COHO OER HORAL

0 desenvolvimento das forg¢as da crianga & o segundo motivo

pelo qual as crian¢as, nesta idade, se queixam menos. "Podendo

mais por si mesmas, elas sentem necessidade menos frequente de

recorrer a outrem. Com sua forg¢a desenvolve-se o conhecimento
8

que as pde em condi¢do de dirigi-la.”(E:61)
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E neste sgegundo perfodo da vida da crianga que eia deve
comecar a ser considerada um ser moral, pois inicia a vida como
indivfduo, ao tomar consciéncia de 31 mesma.

”"A memdria projeta o sentimento de identidade em todos os
momentos de sua existéncia; ela se torna verdadeiramente uma, a
mesma, e consequentemente J& capaz de felicidade ou de mise-

S
r;a‘”(E:Sl) Percebe-se a preocupacio de Rousseau com a autono-
mia da crianga, ao destacar que nesta fase da vida ela Ja
comega a ter condic¢¥es de realizar as primeiras agdes sozinha e
consciente de =i mesma. Kuma época em que essas primeiras
atitudes de indepéndencia eram quase totalmente ignoradas peios
aduitos, o Autor wvaloriza o perfodo que repbesenta a Dbase da

formagdo do homem. Se queremos homens capazes de pensar por si

mesmos, € preciso que tenhamos crian¢as capazes de fazé-lo.

DA EDUCACXO NA INFANGCIA
2) Da vuinerabilidade.

Jean-Jacques aponta para a vulnerabiiidade da infdncia, na
medida em que & o perfodo no qual existem os maiores riscos a
sobrevivéncia das criangas.X No entanto, esta vulinerabili-

dade n3o justifica a educagdo que se prople as criangas:

—— e o i s ol et e e et T ot o rare S T e

% No Antigo Regime existia uma alta taxa de mortalidade infantil.
Buffon, por exemplo, estimava que um quarto do género humano
perecia antes de ter visto a luz, um tergo antes da idade de
vinte e oito meses e a metade antes da idade de oito anos. Diante
deste alto fndice de mortalidade infantil, M. Sutter em seu livro
La prévention des naissances indica que, sob Luiz XIV, para que a
populac¥o se mantivesse cvstidvel, seria preciso que cada mulher
ficasse grdvida pelo menos sete vezes. (Ver Snyders G. op. cit.,

pp. 222 - 30)
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"Que pensar entdo dessa educacdo bdrbara que sacrifica o

presente a um futuro incerto, que carrega a crianga de cadeias de

toda espécie, e comega por tornd-ia miserdvel a fim de preparar-

ihe, ao longe, ndo sei que pretensa felicidade de que
10

provavelmente n¥%o gozard nunca 7”7 (E:61) Essa educacdo o

caracterizada como a que faz a crianga desenvoiver trabalihos
forgados unidos a castigos, ameagas, choros, ou, em outras pala-
vrag, a escravidio. Pede, entdo: "Homens, sejam humanos, &

este seu primeiro dever; fagam-no em relagdo a todas as condic¢les

sociais, a todas as idades, a tudo o que ndo seja estranho ao

homem. Que sabedoria existe para vocé fora da humanidade 7 Amem

a inf8ncia; favore¢am seus jogos, seus prazeres, 5Seu amidvel
11

instf;to."(E:SZ)

Rousseau expressa o entendimento que tem da egpecificidade
da infa3ncia e da import8ncia da educac¢3o voltar-se para o momento
presente. Para ele, a educagido estd vinculada 3 prdpria vida da
c¢riangca e deve, em cada fase do desenvoivimento, propiciar a
crianca condi¢Bes de vivé-la o mais intensamente possfvel.

Esta posi¢do de Rousseau tem estreita relag3o cém sua con-
cepcdo de que a natureza humana & originalmente boa e que sua
corrup¢do € social. Dialoga, entdo, com aqueles educadores que,
contrariamente a ele, véem na infa3ncia o momento de corrigir as
mds inclinac®es do homem, perguntando: "E como voc@s me provardo
que essas mids tendéncias de que vocés a pretendem curar n¥o lhe
vém dos <cuidados mal entendicdos, muito mais que da nature-
za?”(E:62§2

0 que Rousseau parece querer afirmar é que a ac¢do dos

educadores junto as criangas tende mais a deseducd-ias do que a
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tornd-las boas. No decorrer do capftulo, isto serd melhor
explicado, mas pode-se adiantar aqui, a crftica do Autor ao que
ele denominou "educagdo positiva”, Posicionando-se contra esta

prdtica que escraviza a criancga as faisas normas da sociedade,

ele assume, assim, sua op¢do por uma educacdo pela liberdade,

dizendo: ”"Se tais raciocinadores vuigares confundem a iicen¢ga com

a liberdade, e a crianga que fazemos feliz com a crianga que
13

estragamos, ensinemo-ines a distinguf-ios.”(E:63)

Rousseau demonstra o quanto estd longe das educac¢Ules
tidas como libertarias e do entendiménto gque a escoia nova deu ao
espontanef{smo de Rousseau. Ele ndo confunde liberdade com
licencga. Ser livre ndo 6 fazer tudo o que se quer, mas tudo
aqui}o que 5@ pode e esta liberdade tem seus limites determinados

pela l1ei da natureza. Seria o governante o encarregado de tramar

©o meio educativo a fim de garantir os limites ligados exclusiva-
mente 3a dependéncia das coisas, livrando seu aluno da coerclo
social. Conseqiientemente, a exposi¢do do aluno acs perigos do

mundo é uma exposi¢do controlada e planejada, de antem3o, peio
governante.
Para ele, o que se pode fazer para o bem-estar do homem &

ensind-lo a ser homem e a crianga a ser crian¢a, ordenando suas
paixBes de acordo com sua constituigdo. Cada fase da vida humana
tem caracterfsticas e possibilidades diferenciadas, merecendo,
portanto, tratamento diferenciado: ”"A humanidade tem seu lugar
na ordem das coisas; a inf8ncia “em o seu na orcem da vida
humana: & preciso considerar o homex no homem, e a crianga na
. 14

crianca.”(E:63)

Pode-se acrescentar, ainda, que Rousseau resgata para a
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histdéria do indivfduo, o que jd havia feito para a histdria da
humanidade, no Discurso sebre as Desigualdades: a idéia de uma
evolugdo do homem através de diferentes etapas, sendo gque cada
etapa apresenta uma configurac3o diferente e original e tem seu
lugar na ordem do conjunto da evoluc¢do do ser humano. Cada etapa
é, ao mesmo tempo, completa em si mesma e compliemento do todo.

No que diz respeito, especificamente, a inf8ncia,
contrariamnete a concep¢do que sé v8 na crianc¢a sua fraqueza, sua
incompletude, Rousseau resgata a fun¢do da inf3ncia: ela existe
para que a crianga possa se educar. A inflncia n3o e, entdo, uma
falta ou uma fraqueza; €&, ao contririo, uma etapa necessdria a
formag3o do homem.

Além disso, para Rousseaﬁ, mesmo gue a inf38ncia também
representé um sistema de estruturas criados pela natureza como
preparagdo a vida adulta, eia também & visia como autdnoma. ”A
crianga n3%¥o & um adulto inacabado, ela possui seu valor nela
mesma. Em certo sentido, que & o mais importante, cada idade se
basta a si mesma.” ( Ch8teau 1962, p. 165) Por isso, no final do
livro 11, ele ird se referir a maturidade da infdncia. Neste
contexto, Rousseau «cria a idéia de inf8ncia e revela-se um

pensador revolucionirio.

b) Do inflOncic no odeulo XVIIlL,

Com sua imagem de inf8ncia, Rousseau prop8e uma mnudanga
radical na forma das instituic¢®es do Antigjo Regime tratarem a
esse perfodo da vida.

Ao examinarmos a situa¢¥o da inf3ncia na Franga do séc.

XVIII tanto nas institui¢®es familiares quanto nas instituicBes
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escolares, percebe-se o quanto n¥o havia e8pago para a <crianga
ser crianga. Uma série de fatores podem ser tomados como
indicadores disso. Us internatos, por exemplo, recebiam alunos a
partir dos oito anos, até por volta dos vinte e quatro anos.

Antes disso, as criancgas eram afastadas dag famflias e viviam com

suas amas de leite. Ndo havia "escolag” para as criangag com
menos de oito anos, como também ndo havia espago Jjunto as
fam{lias.

Outro aspecto que <chama a aten¢do na famflia do Antigo
Regime & a frieza e a falta de intimidade entre pais e filhos.

Existia um rigor e uma dist8ncia que os pais faziam prevalecer

nas relacgdes. Como exemplo dessa atitude, o prfncipe de Ligne
egcreve: ” Meu pai n¥3o me amava e eu nIFo sei porque, pois nds nem
nos conhecfamos... ” (Apud Snyders, p. 217

Havia uma grande precocidade no infcio da vida profissional.
(La RoucheFoucald, por exempio, aos 16 anos entrou para o
gervigo militar; criangas de doze e até de nove anos eram levadas
a guerral. Isso, tambeém, demonstra como a crianga tinha pouco
tempo para ser criancga. Segundo Snyders, as criangas ndo tinham
tempo para viver a crise da adolescéncia. A juventude era preve
e logo s=se misturava a vida adulta, (Ver também Snyders, op.

cit.,pp.217-58)

€) Da felicidade,

Para Rousseau a felicidade do homem n¥o passa de um estado
negativo, na medida em que é mais feliz aquele que sofre menos

penas. Dado que a infelicidade do homem estd na desproporg¢io



entre seus desejos e guas facuidades, para sofrer menos, urge
igualar estas aqueles.

Na <crianga, a felicidade sera uma felicidade da hora
presente, em que 3eus desejos e faculdades se encontrem em
equil fbrio. No entanto, peio fato daa facuidades e dos desejos
variarem com as idades, a felicidade da crianga serid
necessariamente, diferente da do adulito. "Ndo se deve, portanto,
pedir -é crianga uma felicidade que conviria a outros desejos e
outras Ifacuidades. Jue ele seja um moieque, como as antigas
criangas de Genebra, da quai fala a carta a Tronchin. A
felicidade da crianca n¥o pode ser o ”"contentamento do sdbio”. E
esta feiicidade de moieque & ainda uma virtude.” (Chateau 1962,
p. 166)

Diante da pergunta: - Em que consiste a sabedoria humana ou
o caminho da felicidade verdadeira ? Rousseau responde: HNas ela
consiste em diminuir o excesso dos desejos sobre as faculdades, e

iS5
a pér em perfeita iguaidade o poder e a vontade.”(E:63)

£ a natureza que coloca o homenm em'equilfbrio, pois 86 lhe
dd o8 desejos necessdrios 3 sua conservacdo e as faculdades
suficientes para satisfazé-los. A imaginac¢do, a facuidade mais
ativa de todas, & a que "excita e alimenta os desejos peia espe-

16
ranca de satisfazé-los.” (E:64) Cria-se pois um desequilfbrio
enire poder e desejo. Quando o homem comega a desejar mais do
que pode obter, ele n3o 86 se afasté do estado de equilfbrio em
que a natureza o colocou, como torna-se infeliz.

No mesmo sentido, Rousseau estabelece uﬁ paraielo, coiocando

de um Jlado, poder e mundo real, e do outro, desejo e mundo

“imagindrio. J4d que o primeiro n3o pode ser alargado, & preciso
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+

\
restringir o s8egundo para que © homem sofra menos: "Tire a

fiorga, a saldde, o bom testemunno de si, todos 08 bens desta vida
@st¥o na opini¥o; tire as dores do corpo e 08 remorsos da cons-

17
ciéncia, todos os nossos males s¥o imagindrios.”(E:64)

DO EXCESS0

Rousseau pergunta: quando se diz que o homem & fraco, o que
se quer dizer 7 Para responder, sustenta que a palavra ”fraqueza”
supBe um sentido de relac¥o entre necessidade e forca: um ser &
forte, quando suas forgas uitrapassam suas necessidades e, conse-
quentemente, fraco, quando suas necessidades ultrapassam suas
forgas. Alem disso, um homem também & forte, quando se contenta
em ser o que &, e fraco, quando quer erguer-se acima da humani-
dade.

Rousseau deixa transparecer a import3ncia que d& a autonomia
do homem, enquanto constitutiva do ser livre e feliz: "Nd¥o
imagine, ﬁois, que, ampliando suas faculdades, vocd amplia suas
forgas; vocé as diminui, ao contrdrio, se seu orguino se estende
mais do que elas, Mecamos 0 raio de nossa esfera, e fiquemos no
centro como o inseto no meio de sua teia; sempre nos bastaremos a
nos mesmos, © ndo teremos que nos queixar de nossa fraqueza,.

18

pois n3o a sentiremos nunca.”(E:65)

Acrescenta, ainda, que o homem é o uUnico animal que pogsui

—

qual idades além das necessdrias para sua subgisténcia. A ironia

estd em que sYo oexatamente elas as responsdveis pela sua

desgraca.

—

No Segundo Discurso & este "excesso” que constitui o cardter

egpecifico do homem e que o diferencia do animal. No entanto,
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tal excosgo atua de modo ambfguo no homem, Jjd que @ ac mesmo
tempo sua respongabilidade, seu mérito e sua possibiiidade de
_perversdo. A perversdo seria, em outras palavras, o afastamento
de si, do estado de equiifbrio entre suas forgas & seus desejos.
No referido texto, Rousseau afirma:”... sobre a diferenga entre o
homem e o animai, haveria uma outra qualidade muito especfifica
que os distinguiria, e a respeito da qual n3o pode naver contes-
tagd0 - & a faculdade de aperfeigoar-se, f{aculdade que, com ©
auxflio das <circust3ncias, degsenvolve sﬁcessivamente todas as
outras e se encontra entre nés, tanto na espécie quanto no indi-
viduo ... £ eia ( sua perfectibiiidade) que, fazendo com gque
através dos séculos desabrochem suas luzes e errog, seus vIicios e

virtudes, o torna com o tempo o tirano de si mesmo & da nature-

za.” (D.D.H.:249)

Cha8teau, ao analisar este excesso, acrescenta: "€, com’
efeito, na imaginag¥o que se encontra o excesso humano € & ola
que, alargando o cfrculo dos desejos além do circuio das

necessidades reais, torna o homem infeliz, impedindo-o de fazer o
que ele quer.”(Chiteau 1962, p. 126)

A imaginac3o, a opinido, assim como todas as quajidades
supéffluas ou, em outras paiavrag, as quaiidades n3o pecessérias
a2 conservag¢do do homem sIo as responsdveis peia incapacidade do
homem para enfrentar tanto a vida quanto a morte. Iisto acontece
porque o afastam daquilo que ele é @ o levam a perder-se en
falsas sabedorias @ em proje¢es futuras. 0 homem levado por
estes males ndo sabe, segundo Rousseau, nem viver nem morrer,

"Assim & que nos apegamos a tudo; o tembo, os lugares, os

homens, as coisas; tudo o que &, tudo o que serd, imperta a cada
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um de ndés; nosso individuo n¥o 6 maig que a menor parte de nds

mesSmog. .. Serd a natureza que conduz og homeng asgim tHo longe
i3

de si mesmos?” (E:67)

Nos® seus Discursos, Rousseau tratou exatamente de mostrar

como se deu esse afastamento do estado de naturezal. Segundo eie,

e N ——— e e = e —

a sociedade atual mantém com a natureza um conflito permanente
de onde nascém o8 malies e os vicios de que sofrem os hnhomens.
— .

Na fnterpre@ac%o de Starobinski, ” as “~falsas luzes” da
civiliza¢do, longe de esclarecer o mundo humano, escondem a
transparéncia naturai, separam ©8 nomens uns dos outros,
p;rticuiarizam o8 interesses, destroem toda pos;ibfiidade de
confianga recfproca e substituem a comunicagdo esseﬁcial das

almas por um comércio fictfcio @ sem sinceridade; assim se cons-

titui uma sociedade onde cada um se isola em seu amor-préprio e

se protege atrds de uma aparéncia de mentira.” (Starobinski 1971,
p. 37) - \ P
Mesmo considerando que as artes, as ciénciag, a cultura ou,

em Jdltima andlise, o homem reflexivo sejam os responsiveis peia
degeneracfo do homem natural, Rousseau n¥%o pensa em Dbanir a
cultura. Para ele, o mal ndo reside essenciaimente no saber e na

arte (ou na técnica), mas na desintegracdo social que eles

»

estimulam, ou 8e6ja, no uso que os8 nomens tém feito desses

v

saberes. Enquanto o poder polftico e a cultura visarem fins
discordantes e n3o forem partes integrantes de uma totaiidade

harmoniosa, eles prejudicar¥o o homem e o corromperdo. O que

—

Rousseau prop8e & o retorno a unidade entre o poder e as " luzes”:

”... Ent3o somente, ver-se-i o que podem a virtude, a ciéncia e a

autoridade animadas por uma emulag¢do nobre e trabalhando concor-

/
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des em favor da felicidade do género humano. Mas enquanto o

/

poder estiver sozinho de um iado e, de cutro, sozinhag as luzesg e

a sabedoria, o8 sadbios raramente pensardo grandes coisas, o8
prfncipes mais raramente fardo belas e os povos continuar3o a ser

objetos corrompidos e infelizes”. (D.C.A.: 339)

SOBRE A DOHINACKO E A LIBERDADE

A dnica safda para o homem estd em manter-se no lugar para o
qual a natureza o desgignou. Para isso, somente a lei da neces-
sidade deve ser considerada. Das forg¢as naturais nascem a pogsi-

bilidade da |iberdade e, ao mesmo tempo, o seu limite.

"Sua liberdade, a3eu poder 86 vIo t3Fo ionge guanto suas
forgas naturais, e ndo além; todo o resto ndo passa de escravi-
dd3o, ilus¥o, prestigio. A prdpria dominagdo & servil, quando 8o

apega 3 opinido, pois vocé depende dos preconceitos daqueles que

vocé governa pelos preconceitos. Para guid-los como te agrada &
preciso que vocé se conduza como lhes agrada."(E:GB?o

Rousseau questiona a origem do poder, da dominacg¢do.
Enquanto Maquiavel e Hobbes, por exemplo, insistem em vé-ia
fundada na vontade do dominador, Rousseau, mesmo sem falar de
uma ”"servid3o voluntdria”, assinala uma relag¢do social como ©
espagco em que s8e dd o exercicio do poder. Questiona, ainda a

autoridade aparente, pois no fundo aquele que pensa governar, n3o

faz sen3o aquilo que querem os que parecem obedecer-lhe. Assim,
—

como a liberdade vai até onde v¥o as forg¢as naturais, tambem a-

aﬁtpridade real depende e encontra seus limites nas faculdades

reais.
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«

Aqui, de passagem & importante também, tentarmos entendef o
que significa liberdade para Roussgeau. No Contrato §9§1gl. eié
diz que, no esatado natural, o homem goza de uma |iberdade naiu—\
ral, que n¥o & sendo ffsica, cujos limites sdo dados pelia prépfia?
forga do indivfduo. Com o contrato sociai, o nhomem perde esta
E{SBFdade @ ganha a liberdade civii,, cujo limite & dado pela\

) 2 S O 4 v f
vontade geral. Ao mesmo tempo, ao entrar no estado civii, o homem|
adquire a iiberdade moral, ”unica a tornar o homem verdadeiramen-

te senhor de si mesmo, porque o impuiso do puro apetite & escra-

viddo, e a obedidncia a lei que se estatuiu a si mesma & liber-
_
dade.” (C.5.: 37)

Diante da sociedade corrompida, sem o__ contrato, cabe ao
indivfduo gestar sua liberdade, desempenhando o papel que lhe
definiu o grupo, a fim de seguir o que Rousseau chama de vocacdo
social, que & também a vocag¥o humana: permanecendo oie mesmo €
dependendo somente de si‘grdprio e das coisas.

Este permanecer ele mesmo, cumprir com a fun¢3do que a natu-
reza prescreveu, significa n¥o ir buscar a liberdade fora do seu
domfnio prdéximo, porque, neste estado de corrup¢do, sair de si
mesmo e invadir os outros torna-se escraviddo, ilusdo e prestf(-
gio.

A este respeito, vale o comentdrio de Chiteau : "Querer sair
de sua fun¢¥o, & depender dos outros, é se deixar entranhar pela
opini¥o, pelo prestfgio... Ser livre consistird, entdo, em obe-
decer 3 lei moral e cfvica que nos dd uma func¢do: esta lei,
parece-nos que a recebemos de fora, mas de fato ela nos vem de

nogssa consciéncia, estd inscrita no fundo de nosso coragdo.”(Cha-

teau 1962, p. 192)
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DA BUA HAXIHA FUNDAHERTAL

0O que seria entdo para Rousseau um homem livre 7
70 Jdnico individuo que faz o que quer & aqueie que n¥o tem

necegssidade, para fazé-lo, de pbr os bragos de outre na ponta dos

seus: isgo implica em que se depreende que o maior de todos os

bens ndo & a autoridade, mas a liberdade. 0 homem reaimente
21

livre sé quer o que pode e faz o que lhe apraz.”(E:69)

Segundo Rousseau, esta & sua mdxima fundamental, a ser
aplicada desde a inf8ncia, para que dela decorra todas as regras
da educac¢do. Mais uma vez, os par8metros da liberdade sdo deli-
mitados pela neceggidade @ possibilidade ou potencialidade. A

liberdade & entendida como possibilidade de independéncia e de
autnomia, no sentido grego da palavra: "autos” - proprio e
"nomos” - lei - portanto ser regido por sua prdpria lei.

No caso de Emiie, o pacto estabelecido entre o preceptor e
ele, s8upBe o consentimento deste, para que haja 1liberdade e
autonomia. Assim sendo, o pacto transforma a submissdo em ato de

liberdade, e 86 enquanto hd pacto isso ocorre !

DA INFANCIA

0) Do froquoza.

0 estado de fraqueza da inf8ncia ndo 6 definido porque as
criangas 830 fracas, mas porque, nesse perfodo, n¥o podem
naturalmente bastar-se a si mesmas, necessitando do adulto para

sobreviver.
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Come a natureza tudo prevé, ela compensa este estado de
fraqueza com o apego dos pais e das mies. No entanto, na socie-
dade o apego dos pais pelos filhos pode apresentar exageros,

defeitos, abusos.

Na natureza, a fragueza do filho e o apego dos pais
estabelecem uma dependéncia mitua. Na sociedade, esta relacdo,
que deveria ser de dependéncia mitua, se transforma em escravi-

d¥o: ou exigem que a crianga submeta suas forgas as vontades dos

adultos; ou submetem-se as vontades da crianga criadas pelo
exXCcesso de necessidade que o8 préprios pais cuitivam nas
criangas.

A infi8ncia tem o seu lugar na vida humana, mas a criancga nd3o

sabe disso. Cabe, ent3o, aos que a governam manté-ia neste
lugar. "Ela n3o deve ser nem animal nem homem, mas crianga;
é preciso que eia sinta sua fraqueza e n¥o que sofra com ela; &

preciso que ela dependa e n3o que obedeca; 6 preciso que eia peca
: 22
e n3do mande.” (E:69)

Rousseau chama a atenc¢d¥o para a diferenga entre "estar
submetida aos outros por causa de suas necessidades” e ser
submissa a eles. Para evitar que tanto a crianga quanto os8°
adultos possam tirar partido de suas posi¢les, € necesgdrio que
se deixem reger pelo criterio da utilidade para favorecer a
conservac¢do da crianga. Tendo esta idéia sempre presente, as
relag8es tenderlo a ndo ser abusivas. Em outras palavras, a
utilidade @ a necessidade garantem o cardter n3o arbitrario da
diretividade. "Ninguém tem o direito, nem mesmo o pai, de mandar

23

a criang¢a fazer algo que n%o sirva para nada ".(E:70)

Percebe-se, portanto, que Rousseau se ople aos tedricos do
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direito divino {(como Bogsuet), para quem a autoridade absoiuta do
rei sobre seus s\dditos e a do pai sobre seus filhos provém de

Deus.

b) Do libordodo o da dopondOnein,

Rousseau considera que tanto a crianga em seu estaco

natural, quanto o homem na sociedade gozam de uma Iiberdade
imperfeita semelhante. Na crianga, esta libercdade imperfeita é
conseqiéncia do seu estado de fraqueza, no homem & fruto da

dependéncia dos outros homens da sociedade.

"Ndo podendo prescindir dos outros, todos nds nos tornamos,
neste sentido, fracos e miseriveis. Eramos feitos para sermos
homens; as ieis8 e a sociedade nos mergulham novamente na in-

24
fancia.”(E:70)
Para Rousseau existem "duas espécies de dependéncia: a das

coisas, que 6 da natureza; e a dos homens que & ca gociedade. A

dependéncia das coisas, n¥o tendo nenhuma morajidade, nd¥o o

nociva 3 liberdade e n%c sngendra vicios; a dos homens, 8endco

desordenada, o8 engendra todos, e & por ela que o gennhor =)
25

o escravo se depravam mutuamente.”(E:70) Também aqui, vaie a

pena repetir que Rousseau v8 a dominagdo ndo como causada por um
sobre o outro,xmas que se dd na relagdo.

Acrescenta ainda que os ricos, os grandes, 08 reis s¥o todos
cfiancas. Jd que a natureza n¥o forma nenhum deies: a natureza
forma homens. Entretanto, poder-se-ia perguntar, de onde vem este
infantilismo dos adultos na sociedade atuai 7 Ora, se as crian-

¢as n¥o aprendem a ser livres, a se libertar das cadeias da
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opini¥o, mas antes aprendem a depender deias, nunca poderdo
transformar sua liberdade primeira que & fisica, numa verdadeira
libercdade moral. E se isto n3o & feito na inf8ncia, eia seguira

sendo na idade adulita, o que foi em crianga.

Para seguir a ordem da natureza, na educag¢do das criangas
deve-se manté-las na dependéncia das coisas. Somente asgim sera
garantida a sua liberdade e estimuiada sua independéncia.
Rousseau acrescenta: ”50 a experiéncia e a impoténcia devem ser
ileig para ela. Ndo faca nenhuma concessdo a sSeus desejos
porque ela o pede, mas porque tem necessidade disso. Jue ela
ndo saiba o que & obediéncia quando age, nem o que & dominio
quando agem por ela. Que sinta igualmente gua [iberdade na ac¢do

’ 26

dela e has suas.”(E:71)

Pode-se perceber que as observac¢des feitas por Rousseau

querem evitar todo tipo de dominagdo, tanto por parte das
criancgas, como por parte dos adultos. Volta sempre a enfocar,
coho leis bdgicas, as idéias de necessidade, utilidade, possipi-
lidade, liberdade e independéncia.

Todosg ¢z movimentos que a crianga deseja fazer 890
necegsidades de seu corpo, para fortalecer-se. Quando uma
crianca n3o foi ainda estragada peia ag3o do adulto, eia nd3o
deseja nada que n3Fo lhe seja util. . 0O adulto sdé deve desconfiar

daquilo que a crianca deseja sem que possa realizd-lo sozinha e

que outros precisam fazer por ela: ”"£ preciso, ent3o, distinguir

com ciidado a necessidade verdadeira, a necessidade natural, da
necessidade de fantasia que comega a nascer, ou daquela que 8o
27

vem da superabundincia de vida de que falei.”(E:71)
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¢) Do surgimento da fala,

Assim que uma crianc¢a mostra-ge capaz de pedir através de

palavras, cabe ao educador n%o mais atendd-lia quando pede
chorando, uma vez em que seria uma forma de incentivda-la a
chorar. Na verdade, Rousgeau estd chamando aten¢3o para o uso
que as criangas podemAfazer do choro, Daf a import8ncia da
coeréncia do adulto em suas atitudes: ”"Se eia ndo ¢ achar bom,
iogo @la serid ma; se ela o achar fraco, logo sera obstinada; @

importante conceder sempre aoc primeiro sinal o que n3o se quer

recusar. N30 seja prodigo em recusas, mas ndo as revogue
28

Jjamais.”"(E:72)

Outro aspecto, para o qual Rousseau alerta 6, o fato dos
adultos analisarem as atitudes das criangas para aiem da aparén-
cia, De nada adianta ensinar as criancas expressdes de cortesia,
que apenas mascaram sua dominag¢do e arrogincia: ”"Vé-se logo que
seu "por favor” significa "eu quero”, e que "eu pego” significa ”
eu ordeno”. Admirdvel cortesia que 86 termina, para elas, mudan-
de c© sentido das paiavras e a n3o poder falar nunca a nd¥o ser de

29
imperativamente [7”(E;72)

Na educac¢¥o do Emile, & preferfvel que pega dizendo ” facga-

me isto”, do que ordene dizendo "pego-lhe”. Rousseau voita a

reforgar a idéia de que o tom com que se fala tem mais

significado do que as prdprias palavras.

d) Dom exceasos

"H4 um excesso de rigor @ um excesso de induigéncia, ambos a
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serem igualmente evitados.”(E:72) Tanto o abandono da crianga
aos sofrimentos da vida, como a prote¢do excessiva, prejudicam a
criancga.

A medida exata dos males que a crianga pode supeortar & dada
pelo seu prdprio congsentimento em sofré-lios. Rougseau cita o
exemplo das criancas que brincam na neve, roxas de frio. Podendo
ir aquecer-se, preferem continuar a brincar. Segundo ele, forga-
las a parar de brincar seria mais doloroso para as criangas do
que continuar a sentir frio, uma vez que est¥o de acordo com este
"sofrimento”. ”...a liberdade que dou a meu aluno o indeniza

31
amplamente dos ligeiros inc8modos a que o deixo exposto.”(E:72)

Evitar todos os males na vida da crianga seria nSo habitud-
la a wviver no mundo e afastd-ia da natureza: ’"para sentir os
grandes bens & preciso que ela conheg¢a o8 pequenos malies; assim &

32
a natureza.”(E:73)

De novo Rousseau insiste na relag3o entre desejo ©
faculdade: uma maneira de tornar uma crianga infeliz & acostuma-
la a conseguir tudo. Quanto mais & atendida em seus desejos,
mais desejos tem; n¥o acostumada a ver seus pedidos recusados,
ndo saberd enfrentar qualquer privacgdo.

"Portanto a crian¢a, a quem baste querer para conseguir, 80
imagina dona do universo; encara todos o8 homens como B8us
escravos: e quando, enfim, somos forc¢ados a.recusar—lhe alguma
coisa, ela, achando tudo possf{vel! quando manda, toma a recusa por

33
um ato de rebelido.”(E:73)
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o) Do domfnio o do modo,

‘A crianga dominada pelas ideias de domfnio e tirania, 8é
pode ser infeliz: "E um déspota, ao mesmo tempo O mais Vvii
dos escravos e a mais miserdvel das criaturas."(E:?i? Rousseau
pede gque se volte a regra primitiva: ”"A natureza fez as criangas
para serem amadgg @ socorridas; mas as {8z para serem obedecidas
e temidas 7?"(E:75)

Se, por um lado, Rousseau & contra a idéia de dominagdo por
parte das criancas, por outro, alerta para a situa¢do oposta: de
dominac¢do dos adultos_sobre a crianga. N¥o & pelo fato de a
inf3ncia ser um estado de fraqueza que o8 adultos devem abusar
das criancgas.

"Se n3o hd objeto tdFo digno de escdrnio quanto uma crianga
altiva, n3%o hd objeto mais digno de piedade que uma crianga
medrosa. Jd que com a idade da raz¥o comeg¢a a serviddo civil,
por que a ela antepor a servid3o privada ?"(E:7g?

Para Rousseau, a servid¥o civil sé se inicia com a idade da
raz3o (depois dos 15 anos). £ exatamente no perfodo que antecede
3 idade da raz%o que se deve seguir o método da natureza, possi-

bilitando o exercfcio da liberdade natural e afastando a crianca

dos vicios que se contraem com a escraviddo.

) Nom obodocor, nom mandar.,

"J4 disse que seu filho nada deve obter porque o pede e
sim porque precisa, nada fazer por obediéncia, mas somente por
necessidade. Assim as palavras obedecer e mandar serdo proscri-

tas de seu diciondrio, mais ainda as de dever e de obrigacﬁo;
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mas ag de . forga, necessidade, impoténcia e coer¢do devem ocupar

37
nele um iugar de destaque.” (E:76)

Isto se deve, principalmente, ac fato de que, antes da idade
da raz%¥o, as criancas n¥o t8m nenhuma idéia nem dos seres morais,
nem das relagdes sociais. Como elas se encontram numa fase enm
que todas as suas idéias se detém na sensacdo, elas 86 tém possi-
bilidade de perceber o mundo ffsico. No entanto, para entender o
mundo moral & preciso mais do que sensacaes; . Af, exatamente,
reside o risco de se dar o primeiro passo para a entrada do vicio
e do erro na cabeca das criangas; deve-se, portanto, estar muito

atento a este perigo.

DA RAZZO NA INFANCIA

"Raciocinar com as criangas era a grande mdaxima de
38
Locke;.... (E:76)

Opondo-se categoricamente a isso - e aqui encontramos uma
crftica 3 vertende iiuminista - Rousseau denuncia a moda vigen-
te, de& raciocinar com as Criangas: "De todas as facuidades do
homem, a raz3%o, que &, por assim dizer, apenas um composto de
todas as outras, & a que se desenvolve mais dificiimente e mais

39
tarde....” (E:76)

Rousseau acredita na evoluc¢d¥o do ser humano por etapas e da
a esta evolugdo um cardter integrativo, onde a etapa anterior
gerve de base para a sgseguinte. A etapa que suple a presen¢a da
razdoc é uma etapa posterior a "idade da natureza”. Com a 1ideéia

de raciocinar com as criang¢as, o8 educadores acabam por utilizar

o fim como meio, jid que a meta & formar o homem sensato.
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Segundo o Autor, "se a crian¢a entendesse raz¥o, n¥o teria
: 40

necessidade de ser educada”.(E:76) Pelo fato de n3%o entender o
Que lhe é dito, a crian¢ga acapba por se acostumar a jogar com as
palavras que n3o entende e a se juigar tdo sdbia quanto © mesire.
Como exempio, Rousseau trancreve um didlogo entre uma crianga e
seu mestre, tentando demonstrar o quanto s3o destituldas de
significado e sem sentido para a crianga, estas jongas lic¥es de
moral, em que o8 adultos dizem que & feio mentir, que se deve
obedecer, etc,...

Para ele, o segredo de uma boa educagio estd em submeter a
crianca as coisas estdveis e ndo as palavras que enganam o
mentem. Estas licBes de moral exigem da crianga o que eia ainda
ndo & capaz de fazer, como conhecer o bem e o mal, sentir as
razdes dos deveres do homen. té natureza, segundo o Autor, qguer
que as criangas sejam crianc¢as antes de ser homens. Exigir
raciocfnios ldégicos da crianga seria o mesmo que perturbar ndo 86
esta ordem como o pfoduto desejdvel. ”A inféncia tem maneiras de
ver, de pensar, de sentir que lhe s¥o prdprias; nada menos sensa-

41
to do gue querer substitui-ias peias nossas....”(E:78)
Como vimos anteriormente, Rousseau ndo é conira ©O pensamen-

to no homem, mas sim contra o uso que fazem deie. 5eu Emile esta

sendo formado para ser cidad¥o,* para assumir a3 sua vocacdo

ndo o cidad%o, no Livro IV, ele adverte: mas considere
primeiramente que, querendo formar um homem da natureza, nem por
isso se trata de fazer dele um selvagem, de relegda-lo no fundo da
floresta; ... © mesmo homem que deve permanecer estupido nas
florestas deve tornar-se racional nas cidades, ainda que nelas
seja simples espectador...” (E:306)/42 -

Indo além, no Livro V, Rousseau retoma os deveres de cidad¥o de
¥mile, ainda que relativizando o "ser cidad3o”, pelo fato de nd¥o
existir mais pdtria; no entanto, mesmo n3¥o havendo pditria, existe
pelo menos um pafs e, para com ele, Emile tem deveres a cumprir.
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Social. Ele deve, portanto, aprender a pensar, a fim de poder
assumir seu papel de cidaddo. "0 homem n3o pensa naturalmente.
Ponsar & uma arte que se aprende como todas as outras o até mais
dif‘icilmente."(E:SlS;}3

0 dnico cuidado que o governante terd & de =eliar para que a
arte de pensar ndo seja mai utilizada. E Rousseau lembra: "o
homem n¥%o comec¢a 2 pensar facilmente, mas logo que comega ndo
para mais."(E:BOG‘;4

A raz3o foi-nos dada por Deus para que nos diferencidissemos

do animal. No entanto, "a raz3o sozinha ndo 6 ativa; ela retém
algumas vezes, raramente ela excita e eia jamais féz nada de
grande. Sempre, raciocinar é a mania dos pequenos espfritos.”

(E:398) Rousseau resgata a import8ncia do sentimento, demons-
trando que o homem & um todo formado pelo corpo e pela aima.
Para que um homem seja sensato, ndo & preciso que despreze a
raz¥o, ao contrdrio, com o auxflio do sentimento nos elevamos até
ela e a tornamos mestra da nossa consciéncia. Jue a razdo seJja
ent¥o acompanhada sempre do sentimento: ”"faga passar pelo coragdo
a linguagem do esgplirito a fim de que ela .se faca entender.”
(E:401‘)16

A razdo precisa da base sdélida dos sentimentos jd que
"existir para nds é sentir. Neossa sensibilidade =}
incontestaveimente anterior 3 nossa inteligéncia e tivemos
sent imentos antes de ter idéias."(E:353§7

J& que a razdo & a faculdade que se desenvolve mais tarde e
6 preciso aprender a pensar na infanciz, a razdo .néo aparece

sendo sob a forma de uma raz¥o sengitiva que Rousseau definira

maigs adiante, Concordando com Condillac, Jean-Jacques acredita
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que o pensamento come¢a pelos sentidos, entretanto, separa-se
deste ao admitir que as sensacdes ndo podem , por si 86, consti-
tuir a razdo.

Existe um elemento que eie chama de "forga ativa”,
responsdvel pela compara¢do entre as sensagdes: o julgamento. E
ele que faz com que o homem ndo seja um sgser gensitivo e passivo,
mas ativo e inteiigente. Egsge juigamento ndo estd nos objetos

sengfveis, mas dentro do sujeito que juiga, jd que todo juigamen-

to supde o estabelecimento de rela¢des entre as sensagles. "Per-
ceber & sgsentir; comparar é julgar; Julgar e sentir n3o s%o a
48

mesma coisa.”(E:326)

Para bem julgar é precigo antes sentir, portanto, exercitar
os sentidos 6 exercitar-se para julgar atraves deles. Este e
o trabalho que cabe fazer na inf8ncia: exercitar os sentidos do
corpo. Daf, a import8ncia que Rousseau atribui a educagdo dos
gsentidos neste livro 11, anunciando todo o movimento pedagdgico

posterior.

DAS LICSES DE MORAL

Retomando as li¢%es sobre a moral, o Autor chama a ateng¢3o
para o fato de estas virem sempre acompanhadas de forgca e
ameagas, ou de elogios e de promessas. Na verdade, 830 o8
interesses @ a forg¢a que as criangas entendem e n3¥o a ldgica das
oxplica¢des dadas pelos adultos.

”A raz%o do dever n3o sendo de sua idade, n3%o ha homem no

mundo capaz de lhe torndéd-la reaimente sensfvel; mas o0 receio do
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castigo, a esperanca do perd3o, o incbmodo, O eompbaraco em respon-

der arrancam-lhes todas as confiss@es que exigimos dela ® acre-

ditamos t6-la convencido, quando apenas a8 aAbOrrecemos ou as
49 -

intimidamos.”(E:79)

Dessa maneira, Rousseau tenta mostrar como s5%0c as prdéprias
li¢¥es de moral e de dever que ddo os elementos necesgsdrios para
Que as crian¢gas se indisponham contra a tirania do adulto e
aprendam a ser dissimulados e falsos a fim de conseguir recompen-
sas ou fugir aos castigos.

Pode-se destacar a import8ncia dessas andlises que vdo
sendo confirmadas com o8 estucdos de Piaget a respeito do
degenvolvimento da moral na crianga. Atualmente sabe-s& que a
cada fase do desenvolvimento da crian¢ga corresponde uma maneira
diferente e muito particular de entender e lidar com o8 valores
morais. No entanto, na época de Rousseau, demonstrar este enten-
dimento da constru¢¥o da moralX na criancga era uma ”pequena revo-
iu¢do” na maneira de os adultos encararem as criangas.

Comparando as liges de moral baseadas na explicagdo
racicnal com as ieis que empregam a coergdo contra os aduitos,
Rousseau diz que & isso exatamente o que se deve evitar:
"Empregue a for¢a com as criangas e a razdo com os homens; essa e

50
a ordem natural; o sdbio n¥3o precisa de leis.”(E:79)

—— s . S — ——— — ——_ e o — ————— i —

X Sobre o desenvolvimento moral na crianga ver Jean PIAGET. QO
Julgamento Moral da Crianca. S%o Paulo, Editora Mestre

——— == T s o - e o st

Jou. 1972
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ATITUDEE DB GBVERANANTE
a) Da impessoalidade

Uma das principaig tarefas do governante & a de tratar o
aluno segundo a idade e o0 lugar que ocupa, sem deixar

transparecer que tem alguma autoridade sobre ele, mas, sobretudo,

fazendo-o sgsentir a necessidade que tem de ser ajudado: "Nunca
ihe ordene nada, absolutamente nada. N30 lhe deixe sequer
imaginar que vocé pretende ter alguma autoridade sobre eie. tue

ele saiba apenas que & fraco e gque voc8 & forte; que, em virtude
da posic3o delie e da sua, ele se acha necessariamente a sﬁa
mercé; que ele o saiba, que o aprenda, que o sinta; que sinta
desde cedo sobre sua cabega altiva o duro jugo que a natureza
imp8e ao homem, o pesado jugo da necessidade, ao qual deve do-
brar-se todo ser feito; que ele veja egssa necessidade nas coisas,
nunca no capricho dos homens ; que o freio que O gegure zeja a
51
forga, e n3o a autoridade.”(E:79)

Outro aspecto importante na atitude do governante ¢ o da
coeréncia. Sempre conceder com prazer € recusar com repugnancia,
mas, principalmente, manter-se firme nas respostas dadas. Estas
observa¢des demonstram aquilo que Grosrichard chama de ”"impessoa-
lidade do governante”. Para que ele atue como expressdo miaxima
da natureza, & preciso que ole se dispa das suas caracterfsticas
pesscais, vontades e desejos, para assumir-se enquanto porta-voz
da natureza:

"De resto n¥o hid aqui meio termo; & preciso ou nada exigir

dela ou forgd-ia a mais perfeita obediéncia. A pior das educa-
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~[{Bes é a de deixd-la flutuar entre as vontades dela e as suas,
em brigarem sem cessar para saber quem serd o senhor; eu preferi-

52
ria cem vezes que ela o fosse sempre.”(E:80)

0 que existe entre o governante e a crianga n3do & uma
disgputa de vontadeg, mas o domfnio da natureza, representada na
peésoa do governante: "Pense sempre que voc® & o ministro da

53
natureza; e vocé nunca serd o gseu inimigo.”(E:392)

Segundo Grosrichard, ©0 apagar do governante como pessoa
tem, pois, por fungdo, coiocar a crianga face a face com a
natureza, dando-se como lei impesscai. Mas este apagar n3o é de
forma nennuma, passividade; ao contririo ao governante cabe o
papel de favorecer as provocacdes do real ao invés de afastd-las:
nada de hdbitos, mas desencaminhamento planejado:

"De onde poderfamos chamar uma estratégia de armadilha, do
desencaminhamento planejado, destinado a ievar a crianga a se
chocar com o real a fim de que mega seus prdéprios limites, mas
também encontre em si mesma o8 meios naturais de uitrapassar
estes limites, e que, ao fazer localmente a experiéncia da lei,

aprenda que esta lei pode ser ultrapassada em direg¢do a uma lei

geral e mais alta.” (Grosrichard 1380, p. 34)

b) Da liberdade ben regrada.

Rousseau volta a criticar maisg uma vez a educacdo Qque 8o
dava 3as criangas, exatamente pelo uso que faziam de instrumentos
como a emulag¢3o, o ciime, a inveja, a vaidade, a avidez, o temor
vil, entre outros. Estes ingtrumentos 830 adequados para corrom-

per a2 alma antes mesmo de formar O corpo. As crf{ticas parecen
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ser dirigidas aos jesuftas, conhecidos pelo uso da emulag¥o entre
geus alunos e cuja meta final era prepard-los para ingressar na
vida social.

"A cada instrug¢¥o precoce que se quer fazer entrar na cabecga
delas, planta-se um vfcio no fundo de seus coragdes; professores

insensatos pensam realizar maravilhas tornando-as mds para

ensinar-lhes o que & bondade; e depois nos dizem gravemente:
54

Assim & o homen, g8im, assim € o homem que vocés fizeram.”(E:80)

"Desprovido de qualquer moralidade em suas ag¢les, ele nada

pode fazer que seja moralimente mal e que merega castigo ou re-
preensdo.” (E:81)

A falta de moralidade nas acaeé dag criangas & que explica
a inadequag¢¥o das 1i¢des verbais. Em lugar deias, somente as
ligdes da experiénpia devem permanecer.

Rousseau volta a criticar a educag¥o que mantem as criangas
sob constante coerg¢do e opressdo. Estas criangas, segundo ele,
86 s%¥o comedidas na presenga de seus mestres e, na primeira
oportunidade que t8m, tornam-se turbulentos.

Compara o comportamento de um “burguesinho” e um
“camponesinho”, encerrados ambos num quarto: "o primeiro tera
tudo derrubado e rebentado antes que o segundo tenha se mexido.
Por que isso, sen¥o porque um terd pressa em abusar de um momento
de licenga enquanto o outro, sempre segdro de sua liberdade,

56
nunca se apressard em usar dela ? (E:81)
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Ressalta, no entanto que, 8e o8 “burguesinhos” est¥o ionge

do ideal de crianga, também os ~camponesinhos” o esat3o.

DO AMOR DE 8! MESNMO

Rousseau volta a frisar 7... o©s movimentos da natureza s3o
sempre retog; nd¥o existe perversidade original no corag¢do humano;
n¥o se encontra nele nem um 86 vicio que ndo se posgssa dizer como
e por onde entrou. A udnica paix3do natural do nomem & o amor de

' 57
si mesmo, ou o amor-prdéprio tomado num sentido amplo.” (E:81)

Sobre o “amor de si mesmo”, Rousseau nos diz no livro IV do
Emile que & uma paix3do primitiva @ inata, anterior a quaiquer
outra e da qual todas as outras n3o sdo, em certo sentido, sendo
modificag8es. Afirma ainda que, © amor de sSi mesmo & sempre bom
@ gempre conforme a ordem.

Mais adiante, estabélece a diferenga entre o “amor de 8i
mesmo’ @ o ~amor préprio’: "o amor de si mesmo, que SO a nds diz

respeito, estid contente quando nossas verdadeiras necessidades

estdo satisfeitas; mas o amor-prdéprio, que se compara, nunca estad

contente, e n%o poderia estar, porque este sentimento, ao prefe-
rir-nos aog outros, exige também que os outros nos prefiram a
eles; o que & impossfvel. Eig como as paixBes ternas e afetuosas
nascem do amor a 8i mesmo, e como as paixfes
58
odiosas e irascfveis nascem do amor-prdprio.” (E:249)
Rousseau considera o amor de si n3o s6 bom e 1til, como

necessdrio para a conservag¢3o do homem. O ~amor-prdpric” &, para

~

N
;

ele, uma deturpagdo do primeiro, uma vez que se basgeia (

fundamentalmente na opinido. Q homem, ao comparar-ge <com 08
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demais, desenvoive uma reflex¥o rudimentar que lhe possibiiita~
perceber diferencas. entre eie e o83 outros, assim como da
_suﬁeq}oridade dele em relacdo acs outros. O aparecimento do
orgulho 6, a um 36 tempo, inevitivel e desastroso.

Rousseau pretende evitar este percurso para seu Emile. "Até
que o guia do amor prdprio, gue & a razdo, possa nascer, import?
portanto qgque uma crianca ndc faga nada porque & vista ou ouvida,
nada em suma em relacdoc aos outros, mas tdo-somente o© que a

59
natureza lhe pede; e ent¥o ela s6 fard o bem.”(E:81)
Fica claro, nesta passagem, a preocupa¢do com a alienag¥o do

homem, que consiste numa ruptura entre o ser e o parecer ou, em

outras palavras, entre o “homem da natureza” e o “homem do ho-

mem . Para o Autor, esta ruptura deve ser evitada desde a
inféncia. Ele quer que seu aluno "gseja” e nunca que ”"parega
ser”. Ao contrdrio do que Maquiavel v& no Principe: alguem que

pode n¥o ser virtuoso, mas que deve parecer tal.

DAS TRAVESSURAS

0 fato de Rousseau pretender orientar a crianga para que 896

faga o bem, nﬁo.significa que ele seja contra as travegsuras
infantis. Ele justifica isso dizendo: "Ela poderia ferir muito
sem fazer mal, porque a md agdo depende da intengdo de prejudi-
car, @ ela nunca terd tal intenc%o."(E:BZ?o

No entanto, afgumas precauclies podem ser tomadas, afim de
que as criangas possam fazer livremente suas travessuras: ndo
deixar ao seu alcance objetos frdgeis nem preciosos. O quarto

da crianca n3o deve ter muitos enfeites; serd decorado por ela

propria.
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Alerta, no entanto, que se, mesmo com as precau¢des tomadas,

a crianga chegar a quebrar alguma pec¢a util, & importante que ndo

seja nem repreendida nem castigada. E acrescenta: ”"... enfin,
61

acredite ter feito muito, se vocé puder n%o dizer nada.” (E:82)

DA EDUCACHQ NEGATIVA

Rousseau exple a regra que congidera como a maior, a mais
importante e mais Util de toda educag¥o: '"ndo & ganhar tempo &
62
perdé~io .”(£:82)
Para ele, esta fase da vida humana que vai do nascimento ateé
o8 doze anos & a mais perigosa de todas. Nela germinam os erros

@ o8 vicios, sem que se tenha instrumentos para destruf-ilos.

Esgse instrumento seria a raz¥o e as criangas ainda n3o a poszsuen.

"Se as criangas pulassem de repente do seio a idade da
raz%o, a educacgdo que lhes & dada poderia convir-lhes; mas, de
acordo com o progresso natural, precisam de uma inteiramente

63 .

contraria.”(E:82)

Mais uma vezZ, Rousseau critica a educacdo vigente por ser
inadequada as caracterfsticas das criangas e propde a educacdo
negativa.

"A educa¢do primeira deve, portanto, ser puramente negativa.
Ela consiste, n3o em ensinar a virtude ou a verdade.64mas em
preservar o corac¢3o do vicio e o espfrito do erro.”(E:82)

Rousseau, numa carta a M. de Beaumont, compara a educacdo
negativa com a educagdo positiva e defende o princ{pio da bondade
natural que fundamenta o ¥mile: ”"Com base neste princi{pio estabe-

leco a educag¢¥o negativa como a melhor ou, melhor dizendo, a
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dnica poa, eu mostro como toda educag¢do positiva segue, de quai-
quer mzneira, um caminho opesto ao seu objetivo, e eu mostro como
tendemos ao mesmo objetivo, e como 1d chegamos pelo caminnho que
tracei. Eu chamo educag¢3o positiva aquela que tende a formar o
espfrito antes da idade e a dar a crianca o conhecimento dos
deveres do homem. / Chamo de educacdo negativa aquela que tende a
aperfeigoar os org3os, instrumentos dos noszos connecimentos,
antes de nos dar estes conhecimentos, e que prepara a razdo pelo
exercicio dos gsentidos . A educacdo negativa n¥o & ociosa, longe
disso. Ela n¥%o traz virtudes, mas previne os vfcfds; eia ndo
ensina a verdade, mas ela protege do erro; Ela dispde a crian-
¢a a tudo o que possa levd-la ao verdadeiro quando ela estd em
condig¢des de entendé-lo; e ao bem quando ela estd em condigdes
de amd-lo.” (Apud Morais 1380, p. 108)

Pode-se dizer, portanto, que o principio bééico da educagido
negativa & de evitar prescrever deveres passiveis de se tornarem
odiosos 2as criangas, ou até impraticdveis, pelo fato de ines
serem incompreensfveis: Para parecer lhes pregar a virtude, faze-
mos com que gostem de todos os vicios: nos lhes damos os vicios,
impedindo~lhes de té&-los.” (E:SB?S

Este paradoxo parece ser a chave do problema da educagdo

positiva. Uma wvez delimitado o objetivo a ser atingido, seu
método leva ao caminho oposto. Esta situag¥o também se aplica 2
vontade de tornar as criang¢as devotas e caridosas. Acabam por

atingir apenas a aparéncia, nunca a esséncia das criangas.
e
Para atingir, ent¥o, a esséncia da crianga, recomenda: "Faga

o contrério do uso e voc® estard quase sempre agindo bem. Como
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ndo se quer fazer de uma crian¢a uma c¢rianga e s8im um doutor,
pais e mestres nunca acham cedo demais para ralhar, corrigir,
repreender, lisonjear, ameagar, prometer, instruir, apeiar para a
66
razdo.”(£:83)
Recomenda, ent3%o, o exercicio do corpo, dos orgdos, dos
gentidos, das forg¢as, com o cuidado de deixar a aima em paz.

Estes aspectos desenvolvidos se transformardo em instrumentos

para a crianga.

DA PARTICULARIDADE DE CADA CRIANCA

Um fator que se relaciona com a educag¢do negativa é a neces-
sidade de se conhecer bem o cardter, o espirito e o temperamento
particular de cada crian¢a antes de comegar a agir. "Cada espIl-
rito tem sua forma prdpria, segundo a qual precisa ser governado;
@ o 8xito dos cuidados que tomamos depende de ele ser governado

67
por essa forma, e n3%o por outra.”(E:84)

Assim sendo, & preciso observar atentamente o aluno antes de
lhe dirigir a palavra, sem exercer nenhum tipo de coerg¢do sobre
ele, afim de¢ que se revele em plena liberdade.

Volta-se aos aspectos que devem ger considerados em cada-
caso particular: assim como cada etapa do desenvoivimento do
homem pede uma educag¢¥o particular, também as diferencas de
temperamento necessitam ser levadas em conta.

J4 na Nova Helofsa , Julie falava da necessidade de observar
seus filhos: ”"antes de cultivar o carater, & preciso estuda-lo,
esperar caimamente que ele se mostre, fornecer—-ihe as ocasgifes de

se mostrar e sempre n3o fazer nada, do que agir erroneamente.”

(Apud Ch8teau 1962, p. 167)
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A obgervac3o aparece como um instrumento indispensdve! para
o trabalho do professor no conhecimento das particularidades de
seu aluno: "A obsgervagl¥o da crianga tera, ent3o, uma dupila
finalidade; ela & tdo necessdiria ém vigta de uma educagio segundo
a idade, quanto em vigta de uma educaglo segundo o

carater.”(ibid. p. 169

. No transcorrer do £mile, Rousgseau retoma varias vezes a-

import8ncia da observag¢3o e no Livro V diz: ”Antes de observar é

preciso criar regras para as obgservag¢des; 6 preciso uma escala
68

para as medidas que tomamos.” (E:585) Rousseau percebe Qque

existe toda uma ciéncia a ser construfda, muito mais complexa do

—que pensam pais e mestres, que 6 a APte de observar.
Voc8® acha que osse tempo de liberdade seja perdido para ele?
Peio contrdério, ele serd aproveitado da melhor forma; pois assim
é que vocé aprenderd a ndo perder um s6 momento de um tempo
precioso. Ao passo que, sSe vocé come¢a a agir antes de saber o
que deve ser feito, vocé estard agindo ao acaso; podendo enganar-
se, serd preciso, voltar atrds; vocé estard mais longe do
69
objetivo do que se vocd tivesse menos pressa de atingf-io.”(E:84)

0 educador deve, além de conhecer as caracterfsticas gerais

da inf8ncia, conhecer a particularidade e as diferencgas de cada

crianca. - Nessge sentido, pode-se confirmar o que Bertrand Leche-
valier distingue em Rousseau como sendo trés psicologias: a
geral, que estuda as fases do desenvolvimento da crianga; a

psizologia do meio, determinada pelos diferentes meios de vida e

em relag¥o direta com a primeira; e , finalmente, a psicologia

singular, que leva em considerag¢do as particularidades de cada
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individualidade (temperamento, cardater, entendimento, atitudes,
gosteos,...)J.
Na Nova Heloisa, Rousseau diz "cada um traz ao nascer seu

temperamento particular que determina seu génio @ seu cardter o
gque n3¥o se trata nem de mudar nem de coagir, mas formar & aper-

feigoar.” (Apud Burgelin 1352, p.491)

Julie, na Nova Eglgigg,'afirma que mantém um registro exato
do que eles (seus filhog) fazem e do que eles dizem: "estas 336‘
as produgdes naturais de base que ¢ preciso .cuitivar." (Apug
Ch8teau 13962, p. 167). Toda proposta viciada deve ser cortada

pela raiz, daf a comparag3do que faz do seu papel de m3Fe com o do
servente de jardineiro: ”"Eu n3o sou - disse-me ela rindo, sendo a
servente do jardineiro; eu limpo o jardim, eu tiro a erva daninha

© cabe ao Jjardineiro cultivar a boa.”(Apud ChSteau 1962, p. 168

DAS DIFICULDADES DA EDUCACXKDO NATURAL

Rousseau, no entanto, tem clareza da impossibilidade de se
por em prdatica a educagdo natural, num mundo que hd muito deixou
de ssr natural. No entando, importa repetir que Rousseau ndo

pretendia que seu livro fosse um manual ou um meétodo a ser segui-
do pelos pais na educagdo de seus filhos, mas sim um tratado

sobre a bondade natural dp homem.

Considerando séria a obje¢d3o de que & fquase impossfvel” a
educa¢do natural, na medida em que seria necessirio educar as
criangas isoladas do mundo que as cerca, Rousseau se justifica
dizendo que nunca considerou ser a educac¥o natural uma eoempresa

facil: "3h, homens! Serd meu srro se vocés tornaram diffcil tudo
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que & bom 7 Eu sinto essas dificuldades, reconhego: talivez eias

sejam insuperdveis, mas gem ddvida alguma 8e nos aplicarmos em

preveni-las, as prevenimos até certo ponto. Eu mostro o obpjetivo

que precisamos nos propor: ndo digo que possamos chegar 3;

mas digo que aquele que mais se aproximar terd obtido mais &xi-
70

to.” (E:84)

Rousseau toma de empréstimo as palavras de Feneion em As
Aventuras de Telémaco: para bem julgar os fatos, aquiio que €, @
preciso estabelecer o que deve ser.

Esta parece ser a inten¢do de Rousseau: construir no Emiig
uma escala pedagdgica, onde aparecem todas as questldes a serem

discutidas (conflitos, problemas,etc.), ao mesmo tempo em que s8I0

estabelecidos alguns princ{pios norteadores pasicos.

/ DO PROFESEOR COHGC MODELO

Diante de tantas dificuldades para reaiizar esta educagdo,
alguns aspectos devem ser considerados, pois s%o imprescindiveis:
o professor como modelo & um delies.

-  "Lembre-se que antes de ousar empreender formar um homem, &
precigso ter-se feito homem a si prdprio. £ preciso achar em 8i O
exempio a ser proposto ... Torne-se respeitidvel a todo mundo,
comege por ge fazer amar, a fim de que todos procurem te agra-
dar. Voc&® n3¥o serd o senhor da crianca se n3o o é de tudo o que
o cerca; o esta autoridade nunca serd suficiente se ela n3do

71
estiver fundada na estima da virtude.”(£:85)

Com estes cuidados, o governante poderd ter maior controile

sobre as influéncias que seu aluno sofrera. Fazer-se amar,
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amando os outros, sem usar de recursgos falsos c¢como o dinheiro e o

prestfgio social & um dos requisitos do governante, aszim como
ser o protetor dos desgragados, ser Jjusto, humano e praticar o
bem.

DA8 VANTACENS DA EDUCAGXO NO CAHPO

Uma das raz8es para querer educar Emiie no campo ez3tida em
querer preservid-lo do contato com os criadog, “os Jitimos dos
homens depois de seus amos”, cujas atitudes representam os mau
costumes da cidade. Comparando os criados aos camponeses, Rous-—
seau considera que os dltimos n3o seduzem tanto as criangas, na
medida em que seus vicios s5d0 mais grosseiros e sem requintes,

Além disse, “no vilarejo, um governante dominard muito mais
o8 objetos que ele quisar apresentar a crianga; sua reputacdo,
seu discurso, seu exemplo terdo uma autoridade que nIo consegui-
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riam ter na cidade.” (E:86)

Esta preferéncia pela educagdo na aldeia tem estreita
relag¥o com a imagem depreciativa que Rousgeau faz das cidades
grandes. "Numa <cidade grande, cheia de pessoas ardilogas e
pregui¢osas, gem reiigi¥o nem princfipios, e.cuja imaginag¢do,
depravada pela indoléncia, pela inatividade, pelo amor ao prazer,
e grandes necegsidades, engendra apenas monstros @ inspira apenas
crimes...” (Rousseau, Carta ao Sr. D Alembert, apud Sennett
1988,” p. 152)

Em compensac3o, nas cidades pequenas hi ”... espfiritos mais

originais, uma inddstria mais inventiva, coisas mais efetivamente

novas s¥o encontradas ali, porque as pessocas 8d0 menosg
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imitativas; tendo poucos modelos, cada qual retira mais de si

mesmo, e coloca mais de si mesmo em tudo aquilo que faz.” (Ibid,

p.154)

Esta mesma concepgdo a respeito das diferengas entre as

cidades grandes e pequenas aparece, quando Rousszeau, no final do
Livro V, aconseiha £mile a wviver “uma vida patriarcal e
campestre”, longe das grandes cidades.

Nas palavras de Sennett, Rousseau foi "0 maior escritor da
vida publica, seu mais constante estudioso”, mas também "era um

homem que a odiava.” (Sennett 1388, p. 147)
Suas andlises a respeito das cidades grandes 8e inscrevem

num conjunto maior de reflexBes, de certa forma profeticas, sobre

a crise da modernidade, onde ele trata de grandes temas como:
"exigténcia e discurso, sociabilidade e linguagem, natureza e
cultura - ocupando um lugar estrateégico no pensamento do 8éc.

XVIIl e mesmo na Histdria do Ocidente.” (Prado 1988, p. 16) Nada
mais pertinente, portanto, do que considerd-lo, a exempio de

Starobinski, o profeta da tragédia do mundo moderno.x

DA FCRMA DE INSTRUIR

Retornando seu pensamento, Rousseau critica a inadequacdo
das explica¢®es o informacBes dadas as criangas peios professo-

res com a inten¢do de instruf-los.

% (Ver Starobinski, Embiemas da Raz3o, Companhia das Letras,
13988)

7 .

pr.ﬂl< -
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"Pare de culpa# os outros dos seus prdéprios erros: o© mal que
ag crilangas Qéem as corrompe menos que aquele que vocé lhes
ensina, Sempre fazendo serm&es, sempre moralistas, sempre pe-
dantes, péra uma idéia que vocé lhe propde, acreditando-a poa,
vocé propde outras vinte que nada valem: <cheio daquilo que s3e
passa na sua cabega vocé ndo vé o que proguz na cabega da

73
crianga.” (E:886)
Rousseau alerta o8 profegsores para a tendéncié
"aduitocéntrica” que tem caracterizado suas priticas pedagdgicas.
Ou seja, sempre centrados na sua forma de pensar e entender o

mundo, consideram a crianga <¢omo um ser passivo, simples

receptdculo das informag%es transmitidas.

0 processo de aprendizagem ndo vé& o aluno como um ser ativo

e pensante, capaz de assimilar o mundo externo de acordo com 3as
suas estruturas mentais, mas de acordo com o que o professor
resolveu que o alunec deve assimilar. Além disso, estes profes-
sores negam que assimilar o mundo € transformd-io, & representa-

io de uma forma particular e prdpria.

Aconseliha, entd3o, aos professores: “Mestres zeiosos, sejam
simples, discretos, comedidos: nunca se apressem em agir a ndo
ser para impedir os outros de agir, eu o repetirei sem cegsar:
rejeite, se possivel, uma boa instrug¢do, por medo de dar uma ma
instru¢¥o ... n3Fo podendo impedir que a crian¢a se instrua fora,
através de exemplos, limite toda a sua vigil8ncia a imprimir
osses eoxemplog no seu egpirito sob a imagem que Iihe con-
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vém.”(E:87)
0 fato de Rousseau aconselhar cautela aogs mestres, estad

longe de significar a abstenc3o do governante na educagdo
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negativa. Muito pelo contriario, em vez de eliminar o aduito em
sua aduﬁacﬁo, Rousseau lhe confere um papel! decisivo,

Se propusermos que o professor deve agir para impedir que oz
aduitos ajam, conferimos ao profegseor um papel que também ¢&-
coercitivo: a ele cabe proteger a crianga, o maximec possivei, dal
coercitividade do meio que a rodeia.

"3 método inativo - que deve assegurar a atividade reai do
aluno - &, de fato, o resultado de uma contfnua atividade do
preceptor.” (Chat&au 1962, p. 272

Como esta proposta pedagdgica de Rousgeau esta pauiéda por
uma relac¥o contratual entre a crianga e o governante, ela supde
igualdade de direitos e deveres, poreém distintos para cada um.
Supde, principalmente, a garantia do respeito mituo, do direito
ao erro e do dever da reparacdo. Nada & pré-determinado, tudo &
construfdo numa tentativa pedagdgica»de harmenizar a particulari-
dade da crianga com as influéncias do meio, com as generalidades
do desenvoivimento humano., "E precigo procurar a ordem na singu-
lariedade de cada caso;"(Burgelin 1352, p. 485>

"Ndo posso me cansar de repetir que para szer o mestre da
‘ 75
crianga & preciso ser seu prdéprio mestre.”(E:88)

Mais adiante, Rousseau retoma a import8ncia do profesgor
como modelo para seu aiuno: "Mestres, deixem de bobagens, sejam
virtuosos e bons, que seus exemplos se gravem na memdria de seus
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alunos, esperando que eles possam entrar em seus corag¢fes.”(E:388)

Volta a frisar que n¥%o s¥o0 as palavras © que mais
influenciam as criancgas, exatamente porque, na maior parte das

vezes, evidencia o8 humores dos adultos e ndo concepgdes sobre

morai. As palavras se diiuem e perdem 3ua fungdo educativa.
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0 que Rousseau denomina "método inativo” pauta-se pela ina-
tividade dos discursos por parte dos mestres, asgim como pela
inatividade dos mestres diante das agles que as <criangas podem
fazer so=zinhas. Sem que haja um abandono da dire¢3%o. Ao contrda-
rio, a tentativa &, segundo Snyders, de alcancar uma sintese que
contemple, ao mesmo tempo, o regpeito ao "mundo sensitivo” da
crianga e uma direc¢do que o ajude e o conduza ao “mundo da
razdo”.

0 controle do processo por parte do governante 6 bem
explicitado na seguinte nota: "Deve-g8e conceber que eu ndo
resolve suas questBes quando ele o quer, mas quando eu quero;

caso contrdédrio seria me sujeitar 3 sua vontade, e me colocar na

mais perigosa dependéncia onde um governante possa estar de
seu aluno.”(E:BgZ

Antes de fazer esta ressalva, Rousseau diz que, diante de
cada questionamento feito pela crianga, antes de responder ¢
preciso ter claro que j3d estd em tempo de ouvir. Para atuar, o

governante n3o deve cair na dependéncia do alﬁno, nem vice-versa:;
somente a dependéncia das coisas deve prevalecer. Além disso, &
preciso saber o nfvel em que a crianca se encontra (tomando por
base as caracterfsticas gerais da infancia, o meio que a rodeia e

a particularidade do aiuno em questo).

DAB NOGEED BOCIAID

Rousseau admite que é impossfivel manter uma crianca de doze
anos no seio da sociedade sem lhe dar alguma idédia das relacfes

entre os homens e da moralidade das ag¢des humanas. Para fazer
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isgo, sem excessos, ole recomenda: ”"Basta que nos apliquemos a
tornar-lhe essas nogBes necessarias o mais tarde possivel, e que
quando se tornarem inevitdveis, as limitemos 3 utilidade presen-

te, apenas para que a crianga n¥o se considere senhor de tudo, e

que ela ndo faga mal a outrem =em escrupuio e sem Sa-
78

be-lo.”(E:88)

Aparece aqui um dos preceitos destacados por ChSteau em sua
andlise da educagd¥o negativa: o de retardar tudo tanto quanto for
possivel.

E preciso, entdo, sempre retardar as noc¢des gociais tanto
quanto religiosas o morais, se ndoc se quer corromper Emiie. "Seu
maior cuidado deve ser de afastar do espfrito de seu aluno todas
as nogdes das relagdes 8sSociais que ndo esatdo ao s6u
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alcance.”(&: 212)

Que ele ignore as nogdes do estado para o qual ele se

prepara, enquanto ainda n3%o estd preparado. "Mostrar-lhe o mundo

antes que ele conhega os homens ndo & formd-io, & corrompé-io; ndo
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e instruf-lo 6 engand-lo.” (E: 260)

No sntanto, & preciso estar atento aos diferentes lempera-
mentos que exigem cuidados diferentes, assim como ter ciaro o
egocentrismo caracter{stico dos primeiros anos: "Nosgos primei-
ros deveres g¥o para conosco, nossos sentimentos primitivos se
concentra em nds mesmos; todos o0 nossos movimentos naturais

se referem primeiro & nossa conservagdo e ao nosso Dem-es-
81
tar.”(E:88)

Levando em conta que no ser humano o desenvolvimento vai do
|

ou particular e interno para o mundo externo, "O primeiro
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sentimento da Jjustica n3%o nos vem daquela que devemos, mas
82

daquela que nos & devida; ..."(E:88)

DA 1D#1A DE PROPRIEDADE

"A primeira ideia que & preciso dar-ihe 6 ent3o menos a da

liberdade que a da propriedade, e para que eia possa ter essa ideia
' 83
é preciso que ela tenha algo prdprio.”(E:89)

Entretanto, para dar eossa idéia de propriedade a crianga,
n¥o se deve recorrer aos discursos explicativos e morais. Tambén
neste caso, deve-se considerar que a crianga aprende pela experi-
éncia e n3o atraves de explicacgdes dadas pelos adultos:” ...
porque nossos verdadeiros mestres s3o a experiéncia e o sentimen-
to e nunca o homem sente bem o que convém ac homem gendo nas
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situa¢Bes em que se encontra.” (E:201)
"Trata-se ent%o de voltar 3 origem da propriedade; pois &
85
dala que a primeira idéia deve nascer.”(E:89)

Rousseau descreve uma situag¥o concreta para exemplificar a

maneira correta de guiar uma criancga. Inicia seu exemplo, si-

22 omd e - o
viuadocdos Cailpes i vo,

Vo]

' - b md o mman maw =k $
tuando #mile no campo em contato com as ati

¢

observando, imitando, produzfndo.” Faz parte de todas as idades,
principalmente da sua, querer criar, imitar, produzir, dar ginais
de poténcia e de atividade."(E:BS?6 Seguindo estes principics,
Emile, apds observar o trabalho em uma horta, demonstra vontade
de trabalhar numa. [Ao preceptor 86 lhe cabe ajudd-lo na tarefa,
comﬁartiihando geu prazer.

”(...) enquanto ela n¥o tem bragos, eu cultivo a terra para

ela; e eola toma posse plantando uma semente; e, certamente, eossa

" posse © mais sagrada e mais respeitdvel que a que tomava Nunes
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Balboa da Ameérica Meridionali em nome do rei de Espanna, fincando
87
sua bandeira na costa do mar do sul.”(E:30)

Rousseau descreve toda a seqiéncia dos cuidados didrios que
Emile tem com sua plantagdo de favas, até que num determinado dia
encontra seu canteiro destrufdo. Diante disso, o Autor chama a
atenc¢¥o para o fato de Emiie ter experimentado, peia primeira
vez, o sentimento de injustica.

Segue-se a descoberta do autor do “crime”: o Jjardineiro
Robert . Mas, qual n3%o 6 a surpresa, quando o Jjardineiro, sem
deixar Emile e seu governante reclamar, inicia uma dura reprimen-
da contra o menino e seu preceptor, uma vez gque ao piantar suas

favas, haviam destrufdo uma plantag¥o de sementes de meliles de

Malta, muito preciosas, feita pelo prdprio jardineiro.

Estabelece-se, ent3o, um didlogo entre os trés: jardineiro,
preceptor e Emile. Discutem sobre a import3ncia de nd3o se
estragar o trabalho de outrem e, principalmente, de descobrir o
proprietdrio daquela terra, entendido, aqui, como o primeiro

ocupante pelo trabalho.

"Nessa tentativa na maneira de incutir nas criangas as
no¢¥es primitivas, vemos como a idéia de propriedade remonta
naturalmente ao direito do primeiro ocupante pelo trabalho. Isso
& claro, evidente, simples e sempre ao alcange da crianca. Daf ao
direito de propriedade e 23as trocas basta um passo, apdés ©O

88 qual & preciso simplesmente parar.”(E:92) X

——— e — ——— t— — T V] — —— o — —

X Esta iddia de propriedade ligada ao direito do primeiro ocupan-
te pelo trabalho tem sido um dos aspectos destacados por autores
como Della Volpe, que apontam Rousseau como predecessor de Marx.
Cf. GALVANC DELLA VOLPE. Rousseau e Marx. A Liberdade igualitdria
. 1982.
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Aiém disso, durante sua conversacgdo, acabam por estabelecer
um pacto com Robert “que ele nos conceda, a mim @ ao meu pequeno
amigo, um canto do seu jardim para que possamos cultivi-lo, com a

839
condi¢3do de que ele tenha a metade do produto.”(E:91)

Novamente, o© acordo aparece comc a pessivel safda para os
conflitos, contando sempre com a aquiescéncia de ambas as partes
envolvidas. Desta forma, £mile recebe as primeiras li¢Bes prati-

cas do que & um contrato e aprende a se submeter as prdprias leis
sobre as quais foi chamado a deliberar: leis estabelecidas entre
ele e Robert.

Qutro aspecto importante a ressaitar é a opgdo por trabalhar
com as idéias de liberdade, partindo da idéia de propriedade, bem

como a vinculag¥o do direito a propriedade com o +trabalho que

nela & desenvolvido. Esta o, alids, a teoria de Locke em seu
livro Ensaio sobre o governe civil, em que ele diz: Eu sou
proprisetirio da coisa que meu trabalho criou. Um campo inculto
ndo 6 nada; ele 36 se torna alguma coisa pelo trabalho humano.

Pertence, ent3do, de direito 3aquele que o semeou e fecundou .

Ao terminar o sxempioc do jardineire, Rousseau adverte os
leitores de que, embora sé tenha precisado utilizar duas pdginas
para dar uma explicacd¥o, na pritica, levard por volta de um ano,
”(...) @pois na carreira das idéias morais nﬁa 8e pode avangar
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muito lentamente, nem se firmar demais a cada passo.”(E:92)

Acrescenta ainda, dirigindo-sa aog jovens mestres, que, a
partir desse exemplo, se lembrem de que: suas li¢¥es devem ser
mais em acdes que em discursosg, pois as criangas esquecen
facilmente o que elas disseram e o que lhes dissemos, mas ndo o

91
que fizeram e o que lhes fizemos.”(E:392) Essa ideia se
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Justifica pelo fato de ag palavras dos aduitos, maisg do que
expressarem imperativos morais, expressam o© efeito de seus
humores. E, ninguém mais hdbil do que as criangas para perceber
isso. Confirma-se, ent¥o, o que Rousseau afirma no Livro I1Il: "£

preciso falar quanto possfvel pelas agBes, e ndo dizer o que ndo

32

se possa fazer.” (E:207)
Estas instru¢des devem ser dadas, segundo o Autor, sempre
que surgir a necesgsidade e, por meio-de uma opbservacdo sigte-

matica, o governante consegue perceber o momento propfcio em cada
aluno. Entretanto, para ndo correr o risco de omitir aspectos

importantes nos casos dif {ceis, Rousseau did um exempio.

DO EXEHPLO DE UHA CRIANCA DIF{CIL DE EDUCAR

Diante de uma crianga que estraga tudo o que pde nas mIos,

deve-se deixar fora do seu aicance tudo o que possa estragar. Se

quebrar os mdveis que usa, estes n¥o devem ser imediatamente
repostos, a fim de que sinta o mal da privacgdo. Quepbra as
Janelas do quarto 7 Deixe que sinta o vento entrar e o3

incBmodos que isto lhe traz, mesmo que corra o risco de pegar um
resfriado. "Nunca se queixe dos incOmodos que ola 1he causa mas
ffaga com que ela os sinta primeiro.”(E:92?3

Ao final de algum tempo, tendo o cuidado de nada lhe dizer,
pode-se mandar trocar os vidros. Se a crianga quebré-ios nova-
mente, o método deve ser mudado: jd que ela n3¥o consegue ficar

num quarto com vidros nas janelas sem quebrd-los deve ser levada

a um recinto sem janelas e nele ficar fechada. Pode chorar,
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gritar, ninguém a ouvira, QJuando ela se queixar, pedindo que a
iibertem, wum criado aparece e ilhe diz "também tenho vidros que
devo conservar.” E vai-se embora.

¥ deixada sozinha o tempo necessgdrio para se chatear, ate
que alguém aparece lhe sugerindo que proponha um acordo pelo quail

O mestre ihne devolverd a liberdade e ela prometerd n¥o quebrar

mais o8 vidros. Chama o preceptor e faz-lhe a proposta. 0
preceptor aceita de imediato dizendo: "é muito bem pensado: nos
dois ganharemos; por que vocé n3¥o teve essa boa idéia antes i E
depois, sem pedir-lhe nem desmentido nem confirmagdo da sua

promessa, 'vocé- o abragard com alegria e o jevard imediatamente
para o seu quarto, vendo este acordo como sagrado e invioldvel,
como se o ,juramento tivesse sido prestado. Que idéia vocé pensa
que ele tera , em raz3o desté procedimento, da fé dos compromis-

94
sos e de sua utilidade 7”(E:93)

Db8 PRINCIPIOSB

A partir desse exemplo, 6 importante perceber quais o3
princ{pios que o sustentan. Em primeirc lugar, evidencia-se
novamente o governante com uma postura impessoal, no sentido de
ndo deixar transparecer a sua vontade :”"n3do se zangue”, '"n¥o se
queixe”. Esta conduta parece ter estreita relac3 com a idéia de
que a crianca n¥o deve ter sen¥o uma dependéncia das coisas, sem
correr o risco de ge submeter 33 vntadeg dos homens. 0 precep-

tor, enquanto express3io mixima da natureza, enquanto seu porta-
voz, tem, como tarefa, conduzir a crian¢a de acordo com as neces-—

sidades @ com o principio da necesgidade. Outro principio a ser
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destacado & o de fazer a criang¢a sentir as privag8es produzidas

por suas pfééfias ag%es, sem nunca dar-ihe um castigo, ou seja,
nenhuma noc¢3o de desobediéncia ou de faita moral aparece na
interveng3o do aduito; o governante exprime o que as coisgsas tém a
nos ensinar.

No <caso especifico do compromizse firmadeo entre a crianca e
o aduito, a atitude do preceptor, valiorizando o acordo & consgide-
rando-o como invioldvel, assim como a utilidade desse acordo para
a crianga, s%o ii¢8es fundamentais na formag¢do do principio de
manter os compromissos firmados, pressuposto fundamental para a

vida civili.

DO HUNDO HORAL

Rousgeau apresenta, entdo, o mundo moral. Sua consequéncia
inevitiavel & o vicio. "Com as convengdes e o8 deveres nascem a
trapaca e a mentira. T30 logo podemos fazer o que ndo deve

ser feito, querendo esconder o que n¥%o poderfamos ter feito.

T30 logo um interesse faz prometer, um interesse maior pode
L]
violar a promessa; n¥%o se trata mais de viold-la impunemente: o
95
recurso é natural. Nos escondemos e mentimos.” (E:93)
Degencadeia-se, assim, uma corrente onde a moral gera o
vicio e este a mentira. Daf em diante, a punigdo aos vIicios &
conseqiéncia natural. Segundo Rousseau, assim, surgem as misé-
rias humanas, produto de seus erros: "Eu jd disse bastante para

que compreendam que jamais deve-se infligir as criangas o castigo

como castigo, mas que ele deve ser percebido pelas criangas como
96
uma decorréncia natural de sua md ac¢3o.”(E:394)
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No caso da crianga mentir, n3o cabe ficar falando da mentira

©, muito menos, de puni-ia por ter mentido; "mas vocé fard com
que todos os maus efeitos da mentira, como o ndo ser acreditado
quando se diz a verdade; sger acusado do mal que ndo e fez, sge
apesar de defender-se, se juntem em sua cabe¢ga gquando mentiram.”
97
(E:94)
DA HENTIRA

0) Do quo ¢ montir poro oo criongoo.

Rousseau, antes de falar sobre os diferentes tipos de
mentira, faz uma ressaiva extremamente importante: & precigo
entender o que seja mentira para a crianga.

Ele volta‘a considerar a especificidade da crianéa. numa
atitude rara ainda hoje, de descentramento do ponto de vista do
adulto (adultocéntrismo), deslocando o eixo para o ponto de vista
da criancga.

Para entendermos as "mentiras” das criangas & preciso tomé-
las dentro do contexto infantil, considerando suas caracterfsti-
cas e possibilidades cognitivas e emocionais, a3gsgim como as
influnecias do meio que as cerca.

"Ha dois tipos de mentira: a de fato que se refere ao passa-
do, a de direito que se refere ao futuro. A primeira acontece
quando negamos ter feito o que foi feito, ou quando afirmamos ter
feito o que n¥%o foi feito e, em geral, quando falamos congciente-
mente contra a verdade das coisas. A outra acontece quando
prometemos o que n3¥o temos o propdsito cumprir e, em gerai,

S8
quando mostramos uma inten¢do contraria aquela que temos.”(E:S4)
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Diante desta distingdo entre os dois Ltipos de mentira,

Rousseau a8 anaiisa, tentando verificar o que cada uma tem de
natural. Antes, porém, resgssalta que alguém 50 tem interesse enm
enganar o8 outros, quando, ao sentir a necessidade que tem de

auxflio dos outros, sente-se prejudicado por isso.
No caso de £mile que sente a necessidade do auxflio dos
outros, mas n3do cessa de experimentar os beneffcios dessa ajuda,

acaba por n¥o ter nenhum interesse em enganar quem o ajuda.

b) Do montiro do foto,

»
”£, entdo, claro que a mentira, de fato, n3Fo é natural 3as

criancas; mas & a lei da obediéncia que produz a necessidade de

mentir, porque a obediéncia sendo penosa, ela é dispensada em

segredo tanto quanto possfvel, e que o interesse presente om

evitar o castigo ou a recriminag3o & maior que o interesse dis-
99

tante em expor a verdade.”(E:94)

Este tipo de mentira supde a presenca de castigos e
censuras, n3do sendo caracteristico da educagdo natural, onde as
relagBes entre adulto e crianga sdo baseadas num pacto de
entreajuda e de respeitec mituo. Nessa‘educacﬁé, a necegsidade de
enganar 2 esconder ndo tem espago para existir, pois as pessoas
envolvidas s3o transparentes e o aluno tem seu bem-estar preser-
vado das vontades e julgamentos do adulto. Importa destacar,
ainda, que este tipo de mentira aparece como conseqiéncia do dever
de obedi3ncia, sendo mais um motivo a favor da educag¢¥o negativa,
em oposig¥o 2 positiva (entendida como aqueia em que 86 quer

formar o espfrito da crianga antes da idade, dando-lhe o conheci-
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mento dos deveres do homem). Sob esta Stica, a educac¢do posgiti-
va, com o objetivo de impedir a mentira, acaba por gerid-ia. E
parece ser,neste aspecto,que Rousseau fundamenta sua opgldo peio

que ele chama "educacdo negativa” ou "método inativo”,.

¢) Do montiro do dircito.

"A mentira de direito & ainda menos natural, j3 que as

promessas de fazer ou se abster sdo atos convencionais, Qque saem
100
do estado da natureza e escapam 3 liberdade.”(E:95)

Para Jjustificar este ponto de vista, Rousseau anaiisa uma
questdo central no comportamento das criangas: o© pensamento
imediatista gerado pelo predomfnio das sensagdes nesta fase
perpassa todas as atitudes das qrianqas @ determina seus
interesses. Considerando estes aspectos, ¢© possfvel constatar
que: ”“todos o8 compromissos das criangas sdo nulos por si pro-
prios, pois, sua visdo limitada n3o podendo se estender além do

i01

presente, ao se comprometerem elas n3o sabem o que fazem.”(E:95)
Demonstra o Autor a idéia de que também o conceito de tempo
6 construfdo pela crianga, passando por diferentes estigios.
Nesta fase, as criangas ainda n3o conseguem entender sendo o que
ihes & proximo e presente. Bagsta uma conversa informai para s
constatar o uso inadequado dos termos referentes ao tempo, utili-
zando ”"ontem” para o futuro ou "amanh¥” para o que jé aconteceu.
Considerar como mentira algo que uma crianga prometeu para um
tempo nd3%o proéximo significa vé-la sob a otica do pensamento
adulto e n¥o consideri-la na sua incapacidade de trabalhar com o

conceito de tempo n3o préximo. "NI¥o tendo condicles de ler no

/
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futuro, ela n¥o pode prever as congeqiéncias das coisas; e quando
ele viola seus compromissos, ela n3¥o ostd fazendo nada contra a

102
razdo de sua idade.”(E:95)

€) Do verdade e do mentirao.

Rousseau conclui que as mentiras das criancgas sfo fruto do
trabalho que os mestres fazem no af¥ de querer ensinar-ihes a
verdade.

"Queremos ter mais dominio de seu egpfrito com miximas =em

fundamento, com preceitos sem razdo,e preferimos que elas ndo
saibam suas lig%es © que mintam, a que permane¢am ignorantes e
103

verdadeiras.”(£:95)
0 risco de priorizar o aparente em detrimento da esséncia

ndo acontece com os mestres da educag¢do naturai, wuma vez que

utilizam somente li¢¥es praticas com seus alunos. Para estes, 6
preferfvel que seu aliuno seja bom a que geja sdbio, sendo neces-

sdrio alguns cuidados, como: n¥o exigir deles a verdade pelo medo
que a disfarcem e n3o os deixar prometer algo que sejam tentados
a ndo cumprir.

Rousseau chama a ateng¥o para o efeito que uma pergunta pode
causar. No caso de alguma falta cuja autoria o mestre ignore,
ndo deve nem acusar seu aluno nem dizer-lhe: Foste tu 7 Seria a
mesma coisa que ensind-lo a negar.

”... 8e o seu natural diffcil me forga a fazer com ele,
élguma convenc¢do, eu tomarei todas as medidas para que a propo-
si 3o venha sempre dele, nunca de mim; que, quando ele se enga-

Jou, ele tenha sempre um interesse presente e sensfvel em cumprir

seu compromisso; © que, 8e porventura ele faltar, essa mentira
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atraia sobre ele males que ele veja sair da prdpria ordem das
104
coisas, e n3o da vinganca de seu governante.” (E:396)
Com estes alertas, Rousseau acredita que seu Emile aprendera

bastante tarde, o que é mentir e n3o verd nela muita utilidade.

DA PRESSA EH INSBTRUIR

"Quando n¥o se tem pressa em instruir, n%o se tem pressa em
exigir, e toma-se tempo para sé exigir quando convém. Ent3do a
crianca se forma, na medida em que n3o se estraga."(E:Bé?s

Portanto, a maneira como a crianga valoriza as promegsas,
depende do modo como estas s3o tratadas pelo preéeptor: 8 6
negligente o desastrado na solicitac¢do de promessas, a <crianga
acabaréd por encard-las, também, com negligéncia, zem se importar
em viold-las: "Se vocé quizer que ele seja fiel em cumprir =gua

106
palavra, seja discreto em exigi-la.”(E:96)

Citando o caso em que se obriga a criancga a dar esmolas, a
fim de que se torne caridesa, chama a atenc¢3o para o fato de que
lhes ensinam a dar sempre objetos>destitufdos de significado para
ela, como moedas de metal. E acrescenta: uma crianga daria mais
facilmente cem lufses do que um doce.

"Eu 86 vi nas criangas essas duas espécies de generosidade:
dar o que n¥o lhes serve para nada, ou dar aquilo que eles tém

. 107
certeza que vamos lhes devolver.”(E:97)

DA CONTROVEROJIA COH LOCKE

"Faga de tal maneira, diz Locke, que eles sejam convencidos

pela experiéncia que o mais liberal é sempre o mais bem comparti-
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lhado. (...) ag criancas contrairdo assim o hdbito da liberaii-
108
dade.”(E:387)
Snyders, ao tratar da infiuéncia de Locke sobre

rRousgseau,considera gque uma das diferencas entre ambos estd no
fato de se perceber em Rousseau um desejo de pureza que ndo &
pgrcebido em Locke.

Na quest¥o especifica do ndbito da iiberalidade, Rousseau sge
'opae a uma pgeudoformagio do habito, Justificando - que S5sa
liberdade seria utilitarista e aparente, mantendo-se avarenta na
real idade. 0 desejo de pureza, assinalado por Snyders, parece
estar presente nesta passagem. Além disso, Rousseau parece fazer
uma relag3o da educag¥o positiva com Locke, na medida em que este
acredita que a formag3do do espfrito precede a do corpo, mesmo

congiderando que tal forma¢3o deva ser feita atraves de experién-

cias concretas.

DA 1HITACXO

Voitando 3 questo da imitag3¥o e do adulto enguanto modelo,

admite que as virtudes adquiridas per imitacgho 230 equivalentes
as virtudes do macaco. Por serem destitufdas de inten¢3do, ndo
podem ser consgideradas moralmente boas. Mas adverte: ”... numa

idade onde o corag¢3do ainda n¥o sente nada, & preciso fazer com
que as criangas imitem os atos cujo hébito queremos lhes dar,
esperando de que elas possam fazé-los por discernimento @ amor
ao bem."(E:Sé?g

Rousseau faz uma andlise da degeneragdo da imitac¥o, que &

da natureza, em vicio na sociedade. Afirma que O macaco 80 imita

a quem ele teme (o homem) e que considera melhor do' que Aele,
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deixando de imitar os animais que despreza. Na sociedade, o
homem wusa a imitag¥o no sentido oposto: "o fundamento da
imitag%o entre nds vem do desejo de se transportar sempre fora de

i10
si proprio.” (E:89

DAS VIRTUDES

"Aprofunde todas as regras da sua educagdo, wvocé as achard
assim todas em contrasenso, principalmente no que concerne as
111

virtudes e aos costumes.”(E:99)

Segundo Rousseau, a unica l!igdo de morai que convem a
inf3ncia e a mais importante & a de n3o fazer mai a ninguém.
Assinala a diferenca entre ”“fazer o bem” @ "ndo fazer o mal a
ninguém.”

Chama a atenc¢3o para o fato de que as virtudes maisg sublimes
830 negativas e também as maig diffceis. ”"N¥o 6 raciocinando com
base nessa midxima, & tentando praticd-la, que sentimos o quanto &

112
grande e penoso conseguir alcang¢d-ia.”(E:99)

Rousseau alerta para a dificuidade maior ainda de s ter
virtudes em 8e vivendo em sociedads: "3 preceito de jamais
prejudicar os outros supera o de se atar o menos possivel 2
sociedade humana; pois no estado social, o bem de um faz neces-
sariamente o mal do outro. Essa relagdo estd na essénecia da
coisa, e nada comseguiria mudd-la., Que se procure nesse princf-
pio qual o melhor, se o do homem social ou o do solitdrio.”

113 " :
(E:99)
Questiona a colocag2o de Diderot, quando este afirma que 8o

o homem mau é 8é. Para Rousseau, somente o bom & 896, Jjd que & na

sociedade que se arquitetam planos para prejudicar os outros.
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DAS PRECAUGBES NAS INSTRUCBES

0 que acabamos de descrever foram algumas precau¢des impor-
tantes a ser levadas em conta, quando se d4 aiguma instrugdo as
criangas, Em geral, estag instrugdes explem as criangasgs a se
prejudicarem ou a prejudicarem os outros e, principalmente,' Ta
contrafrem maus hdbitos que acarretariam serias dificuldades,

it4
mais tarde, para corrigf-los.”(E:100)

Tais precau¢Bes s3o menos necessidrias, quanto mais educadas
forem segundo o método inativo, pois estar¥o afastadas da possi-
biiidade de se tornarem inddceis, mds, mentirosas, entre outros

defeitos.

Qutro aspecto que cabe considerar & a diferenga entre as

criancas educadas na sociedade e as outras: ”(...) aqueles que
sdo educados no meio da sociedade, instrugdes mais precoces do
que para aquelies que s3do educados em retiro. Essa educacgdo

solitdria seria ent3o preferfvel, mesmo que ela 80 desse a infan-
115
cia o tempo de amadurecer.”(E:100)

Neste trecho, Rousseau evidencia que sua finaiidade n¥o é o

homem natural, isoliado, mas sim, a maior preservag¢do possivel do
homem para que, entrando na ordem civil, viva com os outros em
coletividade. E na inf8ncia que se piantam as sementes para o

exercicio da cidadania.

DO SENTIDO DA8 EXCECOES

Como hd homens que jamais sd4em da infancia, h& outros que,
por assim dizer, n¥%o passam por ela, e s3o homens quase 20 nas-
116

cer.”(E:100)
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0 problema estd em que este tipo de excegdo & muito diffcil
de acontecer. As m3es, sabendo da possibilidade das criangas
serem prodfgios, imaginam sempre que seu filho & um deles. "Elas
fazem maig, e@las tomam como (ndices extraordindrios os mesmos que
marcam a ordem acostumada: a vivacidade, a distracdo, a picante
ingenuidade; todos o038 sinais caracterfisticos da idade, e que
mostram da melhor forma que uma crianga e apenas uma crian-

117
¢a.”(E:100)

Rousseau alerta para uma forte tendéncia dos aduitos de
considerar o que a crian¢ga diz e fala sobre o ponto de vista do
adulto, sem perceber as diferencas: "As coisas que uma crianca
diz n%o s3%o para ela o que elas sdo para ndés; ela ndo associa as
mesmag idéias. Essas idéias, se & que ela as tem, nFo té&m na sua
cabeca nem ldégica nem liga¢¥o; nada de fixo, nada de seguro em

118
tudo o que ela pensa.”(E:101)

'A estas observac®es feitas ao pensamento da c¢rianga, &
possfvel, traduzindo-as numa linguagem "psicogenética” fazer
corresponder as caracterfsticas que Piaget atribui ac pensamento
das criangas do perfodo pré-operatdrio, como irreversibilidade,
animismo, artificialismo, egocentrismo, etc,...X

Conhecer estas caracteristicas e desenvoiver uma ag3io peda-
gégica de acordo com a idade é a melhor garantia de uma educac¥o
natural.

"Respeite a infancia, e n3%o se apresse em julgd-la, nen
por bem nem por mal. Deixe as exce¢les se indicarem, se prova-
rem, se confirmarem bem antes de adotar para elas métodos parti-
culares. Deixe agir a natureza por muito tempo, antes de se

%X Ver PIAGET, A Formagc3o do sfimbolo na crianga. Zahar, 1978
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meter a agir no lugar dela; por medo de contrariar suas opera-
119
¢¥es.(E:102)
Refietindeo, ainda, a respeito dos diagndsticos equivocados

feitos pelos adultos em relacgdo ao comportamento das <criangas,

Roussgseau acrescenta: "Nada & mais diffcii do que distinguir na
infancia a estupidez reai, dessa aparente e enganadora estupidez
120

que € o prenuncio das almas fortes.”(E:101)

0O Autor admite que, a princi{pio, pode parecer estranho estes

dois extremos apresentarem sinais semelhantes. Justifica, dizen-
do:”pois, numa idade onde o homem ainda n¥%oc tem verdadeiras
idéias, toda a diferenga que se encontra entre aquele que tem

génio e aquele que n¥o o tem, & que o udltimo 86 admite falsas

idéias, ¢ o primeiro, sé encontrando essas falsas ideéias, n3o
admite nenhuma: ele se parece entdo ao estiuipido, em que um n3do &
121

capaz de nada, e que nada convém ao outro.”(E:101)

Cita exemplos de vdrios homens que, num primeiro momento,
foram considerados, no mfnimo, estranhos e limitados, mas com ©
tempo se revelaram verdadeiros génios, como César e Cat3o. Rea-
firma a inutilidade destes diagndsticos precoces @ pouco preci-

sog, propondo que se continue a educar as criangas, segundo os

princfpios da educag¢3o natural.

DO TEKPO

Rousseau retoma a mdxima que considera mais \dtil de toda
educa¢do: saber perder tempo.
Critica os educadores que, apesar de dizerem que conhecem o

valor do tempo e de n¥o querer perdé-io, acabam por utilizi-lo
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mal: "Vocd ndo vé que o perde muito mais usando-o mai do que nada
fazendo, e que uma crianga mal instrufda estd mais longe da
' 122
sabedoria do que aquela que n3do teve instru¢do alguma.”(E:102)
Qggst}ona .0 fato de se achar que gastar os primeiros anos
brincando e sendo feliz geja ndo fazer nada. Exemplifica o caso
de Plat¥o, que em sua Republiica, educava as criancas com festas,
Jogos, cang¢8es, passatempos, ensinando-~lhes a se divertirem.
Rousseau considera o iddico um fator imprescindi{vel para o
desenvolvimento afetivo, F{sico, cognitivo e social da criancga.
"Ndo se apavore, entdo, muito com essa pretensa inatividade;
0 qﬁe vocé dirié de um homem que, para tirar o maximo de vantagem

da vida, nunca dormisgse 7 Vocé® diria:; este homem & insenszato, ele

n¥o goza do tempo, ele o arranca de si mesmo; para fugir do sono,

ele corre em direcdo a morte. Pense, ent¥o, que & aqui a mesma
. 123
coisa, @ que a infancia é o sono da raz3o.” (E:103)
A quest3Fo central parece ser o discernimento entre: ganhar

tempo, perdendo-o; e, perder tempo, usando-o mal.

DA DIFERENCA ENTRE SENSACXO E PERCEPCAC

Sendo a inf8ncia o sono da raz3o, € necessidrio entender como
ag criangas pensam neste perfodo: "antes da idade de razo a

crianca n¥o recebe idéias mas imagens; o hd diferenca entre umas

@ outras, no sentido em que as imagens s8¥o apenas pinturas abso-
lutas dos objetos sensfveis, e que as idéias s¥o nocdes dos
124 ‘

objetos, determinadas por relagfes.”(E:103)
Rousseau relaciona sensacBes com imagens e percepcdo com

idéias. As primeiras podem aparecer sozinhas ou isoladas no
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egpfrito que as representa; enquanto que as idéias supfem outras
idéias com as quais go relacionam.

"Quando imaginamos, apenas vemos; quando concebemos, compa-
ramos. Nossas sensagBes sdo puramente passivas, enquanto que
nossas percepges ou i1deéias nascem de um principio ativo que

125
Juiga.”(E:103)

No transcorrer do livro terceiro, Rousseau retoma a dife-
renca entre a gensagdo e a percep¢do: "“"HNa sensagdo, O Juigamento
é puramente passivo, afirma que se sente o que 88 sente. Na
percepcdo ou idéia, o juigamento é ativo; aprox:ma compara,
determina relacgBes que o sentide n¥o determina. Eis toda a
diferenca, mas eia 6 grande. HNunca a natureza nos engana; sempre

126
somos ndés que nos enganamos.” (E:237)

Com estag idéias, Rousseau tenta explicar o que acontece
neste perfodo que é anterior ao aparecimento da razdo. Assim,
mesmo que as criancas aparentem aprender aquilo que os adultos
lhes ensinam, eias apenas refletem, como um espeino, as infor-
mag8es recebidas. 0 raciocfnio & uma faculdade que difere da
memdéria e vice-versa. No entanto, uma n3o ge dessnvoive verda-
deiramente sem a outra. Por isso, as repeti¢les das lic¢des
feitas pelas criangas n3o tém nada de compreens3do nem ce memoria
verdadeiras. Basta que se altere algum detalhe no modelo a ser
imitado, para que a crianga n3%o entenda o que faz.

"Todo o seu saber estd na sensa¢do, nada passou até o enten-
dimento. Sua memdria mesmo n3o 6 mais perfeita que suas outras
faculdades, Jjd& que & quase sempre preciso que elas tornem a
aprender, quando adultas, as coisas cujas paiav}as elas aprende-

127
ram na inf8ncia.”(E:103)
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Rousseau alerta que n¥o quer dizer com isto que as criancgas
ndo tenham nenhuma espécie de raciocfinio: "Pelo contririo, vejo
que elies raciocinam muito bem em tudo aquilo que conhecem e que
se refere a seu presente & gensivel. Mas 6 acerca dos seus

connhecimentos que nos enganamos, atribuindo-lhes aquelies que eles

ndo tém, e fazendo com que raciocinem sobre aquilo que n3o pode-
128 _ :
riam compreender.” (E:104) Rousseau parece querer diferenciar a

raz¥o inteiectual da raz3o sensitiva, caracteristica deste perfo-
do @ que ele explicard mais adiante.

Surge, de certa forma, um impasse: afinai, as criancgas
raciocinam ou ndo 7 Ora Rousseau afirma que sim, ora afirma que
ndo. Na verdade, eie estd tentando explicar aigo bem complexo e
novo para a sua época, que & o fato dé-admitir que as criangas
pensam de maneira diferente da dos adulitos. No entanto, pensar
diferente nﬁo‘significa ter aus8ncia de pensamento. Rousseau n¥o
pretende tratar a crian¢a de maneira pejorativa, mas, fundamen-
talmente, de maneira diferenciada.

No entanto, eie esbarra em uma dificuldade que tem relagdo

com o fato de que para existir as palavras é preciso que a ideia

que elas representam sejam ciaras. E, segundo andlise de textos
sobre a educag¢do na Franga nos seéculos XVII e XVIiil, percepe-se
que ndo havia distingdo de idade entre os alunos; as turmas eram

constitufdas por alunos com idades entre oito e vinte e quatro

anos.

A pedagogia desconhecia e ignorava a forma particular das
criangas pensarem. Mais grave do que isso, evitava que as cri-
ancas explicitassem seus entendimentos. Portanto, 8e este "ra-

ciocfnio” n3%o era considerado, sua representacgdo na ifngua era
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desnecessgdria. Por isso, parece possfvel entender as contra-
dicBes de Rousseau, quando ora afirma que as criang¢as s¥o inca-
pazes de raciocinar e ora afirma que raciocinam com sutiiezas.
Eie estd se referindo a coisas diferentes com a mesma palavra.
Tomando como referéncia os estudos psicoldgicos Iopre o
desenvolvimento cognitivo, encontramos diferentes denominacgles
para estes diferentes raciocinios. 0 pensamento da crianga pode
ser caracterizado pela presen¢a de uma inteligéncia pré-operatd-
ria. Esta inteligéncia estd baseada no aparato sensorio-motor da

crianga e tem por caracterfsticas a autocentrag¢do, o imediatismo,

a irreversibilidade. O raciocinio tido como do aduito seria o
operatdrio formal, em que o individuo tem capacidade de se des-
centrar, de representar o mundo reai, de reversibilidade e de

abstragdo l1dgico-matemdtica.x

DO ESTUDO DAS L{NGUAS

Ao referir-se a inutilidade das matérizs ensinadas as c¢ri-

e

angas Rousseau inclui entre elas o estudo das lfnguas. Ele ndo
acredita que uma crianga com menos de Goze anos possa aprender
realmente duas 1fnguas.

Rousseau parece n3¥o estar criticando o ensino de qualquer
lfngua, mas sim o ensino do latim e do grego, ifnguas considera-
das mortas, cuja aprendizagem para ele n3%o passa de mera imitag3o

@ cuja utilidade s8é & perceptiveil muito mais tarde. Para Sny-
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% Ver Piaget, A Epistemgologia Genética, pp. & - 30) Coiec3o Us
Pensadores.
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ders, a primazia do mundo antigo e do latim na escoia, no Antigo
Regime, caracteriza-a como um espaco 2 parte da vida fora do
internato. ” £ exatamente porque a vida corrente se desenvolve
em francé&s que o colégio tem como tarefa viver em latim ... e o
latim representa esta dupla barreira: separa o internato do mundo
vulgar, da ifngua e do pensamento usual”. (Snyders 1363, p. 67)

o método através do qual se ensinava o iatim era
extremamente rfgido e supunha a memorizacdo de unma infinidade de
regras. Além disso, era ensinado a todos os alunos, sem qualquer
distincgo de idade, jd4 que, como vimos anteriormente, podia-se
encontrar numa mesma sala, alunos de idades bastante diferentes.

Mesmo considerando os aspectos acima qxpostos, n3io podemos
deixar de considerar o agpecto amblfguo que o ensino do‘-latim
apresenta, pois, assim como foi alvo de criticas, também foi
defendido.

Gramsci, por exempio, ndo vé a aprendizagem do latim como unm
ato simplesmente mec3nico e repetitivo: ”"Na wvelna escoia, o
estudo gramatical das lIfnguas latina e grega, unideo ao estudo das
literaturas e histdérias polifticas respectivas, era um printfpio
educativo na medida em que o ideal humanista, que se personifica
em Atenas e Roma, era difundido em toda a sociedade, era um
elemento essencial da vida e da cultura nacionaisg. Inclusive a
mecanicidade do estudo gramatical era vivificada pela perspectiva
cultural.” (Gramsci 1982, p. 133) Mesmo considerando estas
observacdes, & importante ressaltar que Gramsci, em outras
passagens, faz também a sua critica 3 manutencdo do engino de

latim e do grego, na escoia.
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Rousseau n3o parece desconhecer as vantagens do ensino do
latim. Emiie, no entanto, aprenderd o latim somente na adoies-
céncia. ‘Seu estudo vigard, principalmente, uma melhor compreen-
s¥o do francés e meémo que na sua instrugdo exista Jjugar para a
andlise do discurso, eloquéncia e dicgdo, nunca se comparardo acs
exercfcios de memorizag3o utilizados em seuviempo. No livro V,
Juntamente com as li¢des sobre direito polftico, E£miie em suas
viagens aprenderd pelo menos trés ifnguas !

0 fato de Rousseau ensinar o latim ao seu aluno, mesmo que
somente a partir da adoleécéncia, demonstra que sua critica diz
respeito, de um lado, ‘ao método utilizado e, de outro, a inade-
quac¥o deste conteddo a wuma idade em que as criangas ainda ndo
tém os instrumentos necessdrios para compreendé-lo.

"0 uso familiar desgas 1fnguas estando abandonado ha muito
tempo, ceptenta—se em imitar o que delas se acha escrito nos
livroa, e chama-se a igso fali-las. Se assim & o grego @ o
latim dos mestres, que se Jjulgue o das criangas | (...) Ent3o

129
eles acreditam falar latim: quem poderd contradizé-los 7”(E:103)
0O que pode ser defendido nesta opesig¥o de Rousseau ao

engino das Ifnguas & o principio de que as coisas para gzerenm

”agsimiladas” pelas criangas necessitam ter um significado
relacionado ao seu momento presente. E a desobediéncia a oste
princfpio no ensino do latim e do grego, - assim como da geografia

@ da histdria que Rousseau se opde, na medida em que da forma
como s8e ensina,as criangas n3do aprendem estas coisas, apenas
aparentam aprender. Importa ressaltar que Rousseau estd se
referindo 3 educac3o na primeira inf8ncia (antes dos doze 2anos).

"Quaiquer que geja o estudo, sem a idéia das coisas
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representadas, os sinais representantes n3o s¥o nada. - Entretan-
to, limita—-se gempre a crian¢ga a egses sinais, sem Jjamais poder
fazer-lhe compreender nennuma das coisas que eles representam.”

130
(E:106)

DO ENOINQO DA HISTORIA E DA CEQORAF!A

Rousseau cita um exemplo muito claro sobre o que os profes-
sores pensam que ensinam as criangas @€ © que elas reaimente
aprencem. No ensino da geografia; ' pensando ensinar-ines a
descrig¢¥o da terra, apenas ensinamo-lhe a conhecer o8 mapas;
-ensinamo—lhe nomes de cidadés, palses, rios, cuja existéncia eia

n¥c concebe fora do papel onde lhe mostramos. Eu me lembro ter

lido em alguma parte uma geografia que comeg¢ava assim: "0 que & o
mundo? £ um globo de papelZo”. Assim & precisamente a geografia
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das criangas.” (E:106)
N¥o & contra o ensino da geografia, que Rousseau se coloca,
mas contra a forma e o contelddo que & passado.

Com a histdria, os educadores fazem 2algoc ssmelhante ao que

4]

fazem ao ensinar geografia. Come¢a pelo fato de justificarem que
o ensino de higtdria estd ao alcange das criangas, por ser apenas
uma coletd3nea de fatos. Diante disso, Rousseau pergunta: "mas
que se entende pela palavra fatos 7 Serd que se acredita que as
rela¢3es que determinam os fatos histdéricos sejam tFo fdceis de
entender, que as idéias se formam sem dificuldade na mente das
criangas 7 (E:lOé?z

Acreditar que os acontecimentos podem ser conhecidos sem que

se ostabelecam relacdes de causa e efeito, demonstra que, nova-
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‘mente, trabalha-se um conteddo importante e necessario de maneira
estérii e estanque.

"Ougo dizer que conveém ocupar as criangas com estudos onde
bastam os olhos: isso estaria bem, se houvesse aigum estudo onde
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s6 bastassem os olhos; mas eu n3o conhego nenhum.”(E:106)

DO EXEHPLO DO ENSINO DE HISTIRIA

Conta, entd3o qué certa vez, visitando uma famf{iia no campo,
conheceu uma das criangas da casa, que estava sendo instrufda
acerca da historia antiga. Tratava-se de AlexancdreX e o gover-
nante fez sobre a atitude de Alexandre virias obgervacgles, com as
quais Rousseau n¥o concordou, mas que ndo discutiu diante da
crianga, para n3o minar a autoridade do governante.

A noite, durante o jantar, a crianc¢a questionada pela m3e,
contou a histdria, recebendo elogios de todos. Conforme
Rousseau, este seria o método francés: a m3e exigia e o filho
esperava o tributo natural dos elogios. Passaram a discutir o
valor do gesto de Alexandre, o que levou Rousseau a deduzir que

ninguém, tampouco o governante, tinham idéia da verdadeira beleza

do gesto.
Zm seguida, para confirmar sua hipdtese, afastou-se dos
outros com o menino, para descobrir o que este realmente sentia

em relac¥o 2 histdéria: perguntou 2a criancga e esta lhe demonstrou

X A histdéria é contada por Plutarco em Vida de Alexandre.
Montaigne a resume assim: Tendo sido avisado por uma carta de
Parménion que Felipe, seu mais caro médico, fora corrompido pelo
dinheiro de Dario para envenend-lo, Alexandre deu a carta para
que Ffelipe a lesse, ao mesmo tempo em que tomava a bebida que o
médico lhe havia apresentado. (Apud Emile, p.617)

=P
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que admirava mais do que ninguém a coragem de Aliexandre. No
entanto, o motivo que o levava a ter esta admiracd3o é que era
peculiar: ” engolir de um 8d trago uma bebida de gosto ruim, sem
: 134
hesitar, sem mostrar a menor repugnancia.”(g:108)
0 menino, que dias antes, havia sido obrigado a tomar um
remécio repugnante, ficara muito impressionado com Aiexandre e

resoivera, a partir de ent3do, seguir-ihe o exempio quanco tivesse
que tomar o primeiro remédio. A questdo da morte, o
envenenamento 86 tinham este sentido, estando de acordo com seu
interesse mais prdximo; Ndo fazia um julgamento moral da atitude
anal isada.

”Sem entrar em esclarecimentos que iam além de seu alcance,

eu o confirmei nessas disposi¢des louvdveis, e voitei rindo

comigo mesmo da alta sabedoria dos pais e mestres, que pensam
135

ensinar a histdria as criangas.” (E:108)

Mais uma vez, Rousseau denuncia, nd3o 86 a inutilidade, como
o perigo da educacdo baseada em mera repeticdo de discursos, uma
vez que o mal nd¥o estd no que a crianga ndo entende, mas no que
acredita entender. ”Se n3%o hd ciéncia de palavras, n3o hd estudo
adequado as criagas. Se elas n¥Fo t8m verdadeiras ideéias, eles
nio tém verdadeira memdéria; pois eu n3o chamo memdria aquela 2
que retém apenas sensa¢des.(...) E, no entanto, quantos prerigo-
sos preconceitos perigosos comegamos a lhes inspirar fazendo com
que elias tomem por ciéncia palavras que n3¥o t&m nenhum sentido
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para ela | (E:109)
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DA AUTODEFINICXO DE ROUSSEAU

Apés estas colocagdes, Rougseau trata de esclarecer aos
leitores quem ele &: "Leitores, lembrem-se sempre que aquele
que lhes fala n¥%o é nem um sdbio nem um fildsofo, mas um homem
simples, amigo da verdade, sem partido, sem sistema; um solitdrio
que, vivendo pouco com os homens, tem menos ocasiles de se embe-

4

ber de seus preconceitos, e maié tempo para refletir sobre o
que o impressiona quando oé freqﬁenta."(E:lO;?7

Continua dizendo que pelo fato de basear seus raciocfnios
mais em fatos do que em princ{pios, a unica maneira de dar con-
dicBes para que os leitores julguem & relatando exemplos das
observac3es em que =& bazela.

Nesta sua autocaracteriza¢¥o, vemos um Rousseau querendo

se aproximar, o mdximo possivel do seu ideal de homem natural.

Segundo Starobinski, é um momento em que autor & homem se
misturam e quase se tornam um. Pelo menos essa era a vontade de
Rousseau. No entanto, & importante n3¥o esquecer que Rousseau

fala, também, e, principalmente, como fildsofo, neste seu tratado
de educac¢®o. Os fatos n¥o sFo seno instrumentos de aproximacgdo
dos princfpios reguladores do seu projeto de formag3o do homem
para o exercfcio da cidadania, embora, como jid dissemos, perma-
neca no burgués, uma contradig¢¥o insepardvel: n¥o hd conciliagdo
total entfe o homem e o cidaddo |

Vemos Rousseau deixar predominar o homem, nas passagens eom
que escreve na primeira pessoa. Em uma delas confidencia que,

nesta fase da gua vida, é mais fécil tomar exemplos da sua infan-

cia e justifica, dizendo: "H& um momento da vida além do qual
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regredimos avang¢ando. Envelhecendo, eu torno a ger crian¢a e me

iembro de mais bom grado do que fiz a8 dez anos do que a trin-

ta. Leitores, perdoem-me, entdo, de tirar as vezes os exemplos

de mim mesmo; porque para fazer bem este livro, & preciso que O
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faga com prazer.”(E:142)

Verifica-se nestas afirmagdes o que Cassirer congidera como
elementos necessariamente entrelagados na busca da génese da obra
de Rousseau: o hqm?m e sua obra.x

"Egtes dois elementos - o homem e a obra - se entrelagam de
modo t3o estreito que toda tentativa de desemaranhd-ios sera uma
violéncia feita a ambos, cortando seu nervo vital comum.”
(Cassier 1380, p. 383)

Na passagem anterior, Rousseau explicita, exatamente, esta

necessidade de expressar sua individualidade e sua objetividade.

Isto s8d& vem reforgar o que temos tentado ”"apreender” na obra de

Rousseau, que & a sua inten¢3do de mostrar-se resistente a idéia
de que um pensamento s tem vaior se fOr apresentado de modo
sistemdtico, objetivo e racional,. Como muito bem frisou

Starobinski; & preciso lembrar, sempre, que o sistema de Rousseau
comegou contra os sistemas, daf, a necessidade deo "aceitarmos ulaa
construg3o entre a descontinuidade do discurso tedrico de Rous-
seau o a continuidade de um eu subjacente ao qual as proprias
rupturas nos remetem.”(Starobinski 1971, p. 322)

Seguindo esta altern3ncia entre o pensador Rousseau & O

indivfduo Jean-Jacques, entre a raz%o objetiva e a experiéncia

A et e o e g e, S T S o W — - —

%X Ver também BURGELIN, ”"Le Message ”, p. 15 - 40 in La Philoso-
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sub jetiva, bresgata—se a relac¢do entre o homem e a obra, jd que
"com um pensador desta espécie, o conteddo e o sentido da obra
ndc podem ser geparadas do seu fundamento na vida pessoail; cada
um deles sdé pode ser compraendid6 com © outro, num processo
repetitivo de reflex3o e esciarecimento mituo.” (Cagsirer 1980,
p. 383)

Em outra passagem do livro, Rousseau declara, em uma nota de
rodapé, a impossibilidade de, num livro grande como este, dar
sempre os mesmos sentidos 28 mesmas palavras.

Acrescenta, ainda, que a tidnica safda vidvei para este

problema é a de interpretar as palavras usadas de acordo com ©O

contexto em que.estéo inseridas. Assim sendo; o significado da
palavra serd dado pelo contexto em que se encontra. Alerta, no
entanto, para a diferenga entre contradizer-ge nas idéias e
contradizer-se nas expressfes: ”Ora digo que as criangas sdo
incapazes de raciocfnio, ora as fago raciocinar com bastante
firmeza. N¥o acredito estar me contradizendo em minhas idéias

nesse ponto, mas n¥do posso deixar de convir que me contradigo
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frequientemente nas minhas expressdes.” (E:104)
Az contradi¢®es, sempre imputadas 3 Rousseau e a seu estilo
de wescrever, deixam transparecer n¥%o sé as contradig¢des do
fildsofo, como também, aquelas que s3o inerentes ao homem e ao

mundo social e polftico que eie tenta compreender.

DA SUA UTOPIA

Rousseau estabeiece, ent3o, uma corresgpondéncia entre a

maioria dos sdbios e as criancas, uma vez que ”"a vasta erudigdo



180

resulta menos de uma multiddo de idéias do que de uma multido de
imagens."(E:lOé?1

0Os sdbios seriam bons repetidores de datas, lugares, nomes
préprios como imagens isoladas, desprovidas de idéias. Este tipo
de erudi¢gHo seria caracterfstica da ciéncia em voga nos ultimos
séculos. "A do nosso século & outra coisa: n3oc se estuda mais,
ndo se observa mais; sonha-se, @ nos dHo gravemente como filoso-
fia os sonhos de algumas mds noites. Dirdo que eu também sonho;
concordo: mas o que o8 outros n3o se preocupam em fazer, eu o
fago, no sentido de propor meus sonhos como sonhos, deixando o
leitor procurar se eles té6m algo 1dtil as pessoas acorda-
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das.”(E:109)

Conforme j& assinalamos anteriormente, o© alvo de Rousseau
'n¥o s¥o os sabios do porte de Newton ou Descartes, que, segundo
ele, efetivamente trouxeram uma contribuig¢do para o avango do
conhecimento humano, més, os espliritos frfivolos das letras e das

artes, os ”compiladores de obras”, ou, em outras palavras, aque-

les para quem significa bem menos ser do que parecer.

DA UTILIDADE NA RAZZO DA CRIANCA

A natureza n3o deu ao cérebro da crianca essa utilidade que
a capacita para receber todas as impressBes, para que ela grave
nomes de reis, datas e todo tipo de palavra sem sentido, nem
utilidade para sua idade.

A natureza, segundo Rousseau, deu esta utilidade ”"para todas

as idéias que ela pode conceber e que lhe s3o udteis, todas aque-
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las que se reiacionam com a sua felicidade e devem esclarecé-ia
um dia nos seus deveres, se inscrevem desde cedo em caracteres
indeléveis e 1he servem para conduzir-se durante sua vida de uma
143
maneira conveniente ao seu ser e as suas faculidades.”(E:109)

Com isto, n¥o quer dizer gque a memdria da crianga fica
ociosa, muito pelo contrdrio; a diferenga € o que eia geleciona
para registrar: imagens que v&, O que a impressiona nas ac¢les dos
homens e nas suas palavras. A crianga vai armazenando estes
conhecimentos, enriquecendo sua memdria, a espera de que seu
Julgamento possa aproveitar-se disso.

0O cuidado para cuitivar esta primeira facuidade da criancga
(utilidade) estd na sele¢do dos objetos aos quais estd apta a ser
apresentada e os que lhe devem ser escondides, por dever ignora-
ios. Forma-se, desta maneira, o armazém de conhecimentos dteis o
necessidrios a sua educagdo.

"Esse método, & verdade, n¥o forma pequenos prdédigos e n3o

faz brilhar os governantes e os preceptores; mas eie forma ho-

mens judiciosos, robustos, sd%o de corpo e de entendimento que,

sem se terem feito admirar quando jovens, fazem-se nonrar
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quando adultos.”(E:110)

DAZ FABULAE

Assim como as paiavras da histdéria n3o s3%o hnistoria, as
palavras das fdbulas n3o s¥o f4bulas. Estas s3o adequadas para
instruir os homens, mas n¥o as criangas a quem & preciso dizer a
verdade nﬁa. Enfeitar as verdades com palavras encantadoras e

agraddveis, seria o mesmo que cobri-las com um véu. As criangas,



182

ao verem a verdade encoberta, ndo mais se‘preocupam em desco-
bri-la .

"Ensina-se as fdbulas de La Fontaine a todas as criangas, o
ndo nd sequer uma que as compreenda. Se elas as compreendessem
geria pior ainda; peois a meral dessas fdbuias & t3o confuma e t3o
fora de propor¢do para sua idade, que eias levariam as criangas
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mais ao vicio do que a virtude.” (E:110)

Além disso, estas fdbulas tornam-se ininteligfveis para as

criangas porque, com o objetivo de tornd-las mais simpies com a

instrugdo que se lhe quer dar, inciuem-se mais idéias do que as

que as criangas podem aprender, ajiém de misturar a prosa com a

poesia.

Da coletinea de La Fontaine, Rousseau destaca apenas cinco
ou seis fdbulas em que aparece a "ingenuidade pueril”. Selecio-
na, entdo, a primeira de todas, (M. Formey observa que na ver-

~

dade ¢é a segunda) para examind-la parte por parte, a fim de
demonstrar a impossibilidade de n¥o sd ser compreendida pelas
criancas, como de agradar-ines e instruir-ines.

Tomando linha por linha, Rousseau questiona esta fabula do
ponto de vista da sua construgdo poetica; significado das pala-
vrag utilizadas, inversBes da poesia, redundadncias indyte:s; uso
de termos desconhecidos pelas criancgas, idéias pass{veis de serem
entendidas por adultos e n3o por criancas, pelo excesso de suti-
lezas.

Além disso, o Autor critica o fato de haver uma moral expli-
cativa no final das fdbulas que tira o prazer do aluno em desco-

bri-la sozinho. 0 aluno & tratado como um ser passivo, mero
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receptédculo das informa¢des passadas pelo autor e esse tratamento
& o oposto daquele que Rousseau defende: tornar © aiuno cada vez

mais autdnomo, através da sua atividade.

Egtas observac¢@es, no entanto, parecem um pouceo forgadas e
expressam, eom varios momentos, uma certa rigidez do Autor no que
diz respeito 2 capacidade das <criangas de simbeoiizarem, cde
entrarem no mundo do faz-de-conta. Esta negacd3o do perf{odo

simbdlico aparece ndo 56 em sua andlise das fdbulas, mas ao iongo
de todo seu livro. | Rousseau acredita que a raz3o inteiectual
deriva diretamente da raz%o sensitiva pela intervengdo da forca
ativa ou do julgamento, e n3o congidera a import8ncia do simboio
@ da representagdo na evolugdo cognitiva.

Alids, & exatamente neste aspecto que se percebe uma certa
identidade entre o que Rousseau define como razdo sensitiva e
razdo intelectual com os periodos sensdrio-motor & das operacdes
formais propostos por Piaget. No entanto, Rousseau ndHo valoriza
a no¢3do de representacio e do sfmboio, tidos, atuaimente, como as
determinantes bdsicas da diferenciacdo entre pensamento sensitivo
do animal e o pensamento humano.

Dentro deste quadro, "a palavra que transpde sobre um piano
representativo a realidade da coisa concreta e o instrumento por
exceléncia do pensamento humano.” (Cha3teau 1962. p. 206)

A auséncia do pensamento simbdlico nas colocagles de
Rousseau evidencia que menos do que uma psicologia da evolugo da
inteligéncia, ele “apresenta etapas arbitrédrias de uma simples
descric¢do da evolu¢do mental.” (Lechevalier 1382, p. 367)

A grande diferenga entre Piaget e Rousseau no que diz

respeito a esta questd¥o especffica & para, Lechevalier, que a
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teoria moderna dos estdgios do desenvolvimento & expiicativa. Em
Rousseau, estas evolu¢des s3o apresgentadas ndHo do ponto de vista
psicoldgico, mas como uma crenga filosdfica. Neste sgentico,
Rousseau toma as etapas da natureza, da forga, da razdo e das
paix8es, nd3o pela import3ncia especifica e particular que apre-
sentam do estudo psicoldgico, mas como instrumentos para reforg¢ar
seus principios filosdéficos.

Uma outra possivel expli¢a¢§0 para esta negagdo tdo
explicita do simbolo e da representagdo poderia estar ligada a
preocupagdo que Jean-Jacques tem em manter a crianga na
dependéncia das coisas (real, estdvel, constante) e,
conseqtientemente, afastada da depend8ncia dos homens (voludvel,
instdvel e ligada a imaginac3o).

N3o s¥o poucas as vezes em que Rousseau did um valor negati-
Vo a imagiﬁacﬁo, pelo fato de transportar o homem para aiém de
si mesmo, para além do seu estado real, alargando o cfrculo dos

desejos para além das necessidades reais e tornando-o infeliz.

Assim, tudo o que passar pelo imagindrio e pela fantasia, deve
ser evitado. Como a preocupa¢do do Autor & tentar mostrar como
seria a educa¢3o do homem natural, dentro do seu ”"sistema”,

aceitar a imagina¢do ou a capacidade de representar os objetos
reais, seria ir contra seus préprios princfpios.X

Retomando as fabulas, Rousseau continua sua andlise, agora,
sob o ponto de vista da moral: "Siga as criangas aprendendo suas
fdbulas, © vocd® verd que, quando elas estiverem em condig¢des de

s > o 2l e ol S S s S i S — —— —— — —

% Ver, Ch8teau, ”La Formation intellectuelle” p. 139-203, in
J. Rousseau et sa philosophie de 1’ éducation.
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aplicd-las, quase sempre elas fardo uma contriria a3 da intencgdo

do Autor e ao invés de se observarem do defeito do qual queremos

curd-las ou preservd-las, elas tendem a amar o vicio com qual se
tira partido do defeito dos outros."(E:lii?6

Deste ponto de vista, as fdbulas s¥o instrumentos adequados
a "educacgdo positiva” e, poftanto. correm ©og mesmos riscos de
atingir‘o fim contrdrio ao que se propdem. Um bom exemplo disso

é wverificar que as criangas sempre se identificam com o melhor

papel: "Ninguém gosta de se humilhar: elas interpretar3o sempre o

melhor papel; & a escolha do amor-préprio, é uma escolha muito
. 147

natural. Ora, que horrfvel ligdo para a infancia !”"(E:114)

Rousseau enumera cinco fdédbulas e demonstra quais as ligles
Que as criancas tiram delas: de adula¢3o, de desumanidade, de
injustica, de sdtira e de independéncia (egta dltima, supérflua
para seu aluno e inconveniente para os alunos comunsg, pois con-
traditdéria aos preceitos recebidos). N#o pretende <com estas
colocag®es criticar o autor das fabulas, mas, simplesmente, mos-

trar que o tempo das fédbulas & a adolescéncia e nunca a infa3ncia.

Isto posto, Rousseau propde um acordo com La Fontains. Ele,
Rousseau, promete 1(8-]lo com cuidado e instruir-se com sSuas
fdbulas, mas, quanto ao seu aluno, tomard algumas precaucdes:

"permita que eu n¥o o deixe estudar nenhuma até vocé me provar

que & bom para ele aprender coisas de que ele nZo entenderd a

quarta parte; que naquelas que ele puder compreender, ele ndo se
.';6nfunda. @ que ao invés de se corrigir como vitima ele n3o se
148

,Fdrme do malandro.”(E:115)
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DOS LIVROS E DA LEITURA

"Retirando, assim, todos os deveres das criangas, eu retiro
todos os instrumentos de sua maior miseria no caso, os livros. A
leitura & o flagelo da inf8ncia, e & guase a Udnica ocupa¢do que
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sapemos dar-ine.”(E:1135)

Com esta afirmacgdo, Rousseau repudia o uso que a educacgdo de
seu tempo fazia dos livros, tornando-os instrumentos de controie
e de tormento, objetos que se relacionavam ao dever, a submissdo,
a ordem estapelecida nas escoias. Rousseau & deciaradamente

contra esta maneira de educar e de utilizar osg !ivros.

Sua posig¢gdo nqAo € contra todos osg livrosg, assim como ndIo 6

contra todas as ciéncias e saberes. £ preciso, no entanto, ter
criterios na escolha tanto de uns como de outros: um iivro n3o
tem valor somente pelo fato de ser livro, mas peia utiiidade que

tem para o homem.

Ao colocar-se contra og livros, Rousseau, em vezZ de propor o
estabelecimento de um preceito pedagdégico, assume uma atitude de
cardter filosdfico, ou seja, Rousseau retoma a sua tese do

Discurgso sobre as Ciéncias e as Artes, onde os livros, a exempio

das artes e das ciéncias, s3o fruto da sociedade pervertida.

Além disso, para Rougseau, os livros n3o g3o prdéprios para a
inf8ncia. ¥ importante lembrar que pela falta de espago 2as
especificidades da infé8ncia, em sua época, a literatura infantil
também, n3o devia existir, justificando a idéia de que os livros
n3o deveriam ser prdéprios para as criangas. Naquele tempo, cons-
titufdos exciusivamente de textos, os livros eram t3¥o diffceis de

serem apreendidos pelas criangas, quanto as fdbulas.
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Seu £mile s6 terd um [ivro aos doze anos (Robinson Crusocéd).

E para aprender a ler, o pré-requisito fundamental & que ele
perceba a utilidade da escrita: "Se n%¥o se exige nada cas cri-
angas por obediéncia , elas n3¥o poderdo aprender nada cuja vanta-
gem atual e presente elas n3o sentem, seja agradavei, seja util;
. 150
sendo, qual seria o motivo que os levaria a aprender 7 (E:116)
Para Rousseau, a escrita é uma arte cuja utiiidade pode ser
tornada sensfve! em qualquer idade. E pergunta: "Por qual prodf-

gio essa arte t3o udtil e tFo agraddvel se tornou um tormento para
i51
a inf8ncia ?"(E:116)

0 fato de as~ criancas n¥o se mostrarem curiosas - em apef—
feigoar o instrumento da escrita reveia o constrangimento com
que a forg¢am a nele se aplicar.

Rousseau estd se referindo ao que, hoje ,Emfiia Ferreiro
denomina "func3do sociai da escrita”: para que uma crianga se
interesse pela escrita, & necessdrio que, antes, ela descubra
para que serve. £ preciso que a crianga veja o vaior da escrita
nas mais diferentes situagdes e descubra sua importé8ncia, para
que deseje se apropriar desse ingtrumento.xX

"Fei-se muito alarde em encontrar os melhores métodos para

aprender a ler; inventam-se escritdérios, cartdes; faz-se do quar-

to da crianga uma griafica. Locke quer que ela aprenda a ler conm
dados(...) Um meio mais seguro do que igso tudo é aquele de que
sempre esquecemos, €& o desejo de aprender. D& 3 crianca esse

desejo, depois largue seus escritdérios e seus dados, todo metodo
152
lhe serd bom”. (E:1i6)
;“'"G;;"“E;?YI;'E;;;Q?;;'I’§§5l9§§9§ sobre alfabetizacgdo.
Cortez Editora, 1981.



0 desejo da crianga em aprender e a vinculag¢3o c¢a aprendi-
zagem com o prazer e com sua utilidade, s3o os principios que
devem ser ievados em considerag¢fo no ensino da ieitura e da
escrita, segundo Jean-Jacques.

Para mostrar que o interesse imediato € o grande e uUnico
méveil capaz de conduzir a crian¢ga longe & com segurang¢a, utiliza
o oexemplo dos bilhetes que £mile recebe de outras pessoas e que
ine despertam o desejo de decifrar o seu conteuddo.

Rousseau consegue diferenciar aspectos perifeéericos na
aprendizagem da ieitura e da escrita, dos fundamentais, ao dizer:
"Falarei agora da escrita 7 N30, tenho vergonna de me divertir
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com estas bobagens em um tratado da educacdo.”(E:117)

Acrescenta uma observac¢do importante ”é que, habituaimente,
obtem-se de maneira muito segura e muito rdpida o que n3o se tem
' 154
pressa de obter.”(E:117)

No ensino da escrita e leitura importa respeitar o ritmo e
os interesses de cada criancga. Esse respeito,t3o decantado no
discurso pedagdgico contemporineco, n3o é algo abstrato e estéril,
mas, ao ééﬁtféric, deve ser traduzido em acles junto ao aiuno.
Rousseau o traduz, permitindo que seu alunc saiba ler e escrever
aos dez anos, jd que somente aos quinze, serd necessdrio sapé-io.

Esse exagero no "alargamento” da idade parece estar mais
relacionado com a sua preocupacdo em se opor 3 educac¥o livresca
da época, que desconhecia as diferengas da idade dos aliunos, <o
que, propriamente, uma oposi¢¥o aos livros ou 3 leitura. Pior do

que n3¥o saber ler, & entender a leitura como aigo desagraddvel.

Isto é que importa prevenir. Cita, ent3o, Quintiiiano que em seu
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livro Instituic¥o Oratdria , diz:

"Serd necessario, sobretudo, cuidar para que os estudos,
que eie ainda n3o pode amar, ndo lhe sejam odiosos, e que esta
avers3o, uma vez declarada, n3o o afaste deles, passado o tempo
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em que eie era um ignorante.”(£:617)

Para garantir o amor aos livros e 3a lieitura & que, seguindo
o método inativo, n3%o se deve querer impor a leitura e os livros
a crianga.

7Quanto maig insisto no método inativo, mais sinto as ob-
Jje¢lBes seo reforgarem. Se seu aiuno n¥o aprende nadca de vocé,
aprenderd dog outros. Se vocé& n¥Fo prevenir o erro através da
verdade, ele aprenderd mentiras. (...) A faita de habito «de
pensar durante a inf83ncia, suprime esta facuidade peio resto
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da vida.”(E:117)

Diante destas possfveis obje¢des ao método inativo, Rous-

seau, mesmo podendo facilimente responder, deixa que o0 proprio
método responda por eie. No entanto, para desenvolver a inteli-
géncia, n%o se deve exigl-la da mesma forma em todas as idades:

”Se vocé& quiser, cultivar a inteligéncia de seu aluno, cultive as
forgas que ela deve governar. Faga-o exercer continuamerite s&u
corpo; torne-o robusto e sadio para tornd-lo sdbio e sensato; que
ele trabalhe, aja, corra , grite, esteja sempre em movimento; que
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seja homem pelo vigor, e logo ele o serd pela razo.”(E:118)

DA RELAGXO AQXO X PENSANENTO

Cuitivar estas forg¢as que servem de base para a inteligén-~

cia n3%o gignifica uma dire¢3¥o rfgida, exigindo e determinando o
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que a crianga deve fazer. Com isto, s8¢0 se consegue embrutecer a

criang¢a: "5e vocé sempre conduz og bragos dele com a sua cabecga,

a dele se torna indtil. Mas, iembre-se de nossas convengdes: ge
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vocd® é apenas um pedante, n3o vaie a pena me jer.” (£:118)

lerta para o grande erro de quem imagina que o exercficio do
corpo seja prejufzo as operagdes do espirito. Roussgeau tenta

demonstrar o quanto ac3do e pensamento est3o juntos e dirigem um

ao outro. Apesar de ndo defender que uma a¢do & pensamento, na
medida em que s3o atividades conjuntas, eias formam o todo do
homem em funcionamento. Rousseau avanga nesta dire¢do, denunci-

ando a dicotomizacH3o feita pelos educadores entre agdo e pensa-
mento.

Rousseau para explicitar que n3o s3o as a¢ldes em =31 que
determinam um embrutecimento mental, mas a forma como essas agdes
sdo feitas, tenta estabelecer uma comparag¢3do entre camponeses e
selvagens. Segundo ele, ambos caracterizam-se por sgerem homens
que mantém seus corpos em constante exercficio sem, no entando, se
preocuparem com a alma.

Descreve-osgs assim: “os primeiros (camponeses) s3¥o ridsticos,
grosseiros, desajeitados; os outros (selvagens), connecidos peleo
seu grande sensc, ainda o s¥%o pela sutileza de seu espirito:
geralmente, n%¥o hd nada de mais pesado do que um camponés, nem
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nada de mais fino do que um selvagem.”(E:118)

De onde vem esta diferenca 7 0Us camponeses substituem O
hdbito e a obediéncia a raz3o, pelo fato de fazerem sempre o que
lhes ordenam, agindo como autématos, enquanto que os selvagens,
n3do estando presos a nada, nem a ningﬁém, tendo por lei sua

prépria vontade, s%o forcados a raciocinar em todas as ag8es que



fazem, pois para fazer algo, necegsitam ter antecipado todas as
suas consequéncias. Pode-se dizer, entdo, que a diferenca esti
em que um & livre e autdnomo e n¥o estd preso as correntes das
opinides dos outros, enquanto que o outro & um ser dependente dos
outros homens, da autoridade dos outros sobre ele e, portanto,
destitufdo de autoridade sobre ele mesmo.

Transpondo estes exemplos para os alunos da educag¢do positi-
va e negativa, as diferencgas s3o equivalentes e decorrem, basica-
mente, da relagdo de autoridade estabelecida entre preceptor e
aluno. No aluno educado segundo o8 preceitos da época, tem-se o
seguinte quadro: ”Inteiramente submetido a uma autoridade szempre
professoral, o seu aluno s6 trabalha 3 forga de palavras ... Em
que vocé quer que ele pense, quando vocd pensa tudo por ele 7
Certo de sua previdéncia que necesgidade tom ele de se preo-
cupar ? ... Por mais que vocé enfraquecga seu corpoc na inagdo,
vocé@ n%Ho torna seu entendimento mais flexivel. Huito pelo con-
trdrio, vocé termina por desacreditar a raz3io na sua mente,
fazendo-o wusar o pouco que lhe tem nas coisas que lhe parebem as
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mais indteis de todss.” (E:119)

Acrescenta, ainda, que este aluno estard apto a tagarelar em
sociedade, mas serd estipido para tomar partido em situacdes
diffceis.

Veja-se o aluno da natureza: “Para meu auno, ou melhor,
para o aluno da natureza, treinado desde cedo a se bastar a si
mesmo tanto quanto possfvel, n3o se acostuma a recorrer incessan-
temente aos outros, muito menos a exibir-lhes seu grande saber.

Por outro lado, ele julga, prevé, raciocina sobre tudo o que se
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refere imediatamente a ele. N3o fala a toa, age; ndo sabe uma

palavra do que acontece no mundo, mas sabe muito bem fazer o que
161

ihe convém.”(E:119)

A grande diferenga e8tad no aspecto da autonomia. Rousseau €
contra toda ag¢Z3o do aduito que torna a crian¢ga dependente. O
aluno da educag3o positiva & dependente dos homens, engquanto que
o0 da educagdo negativa sd toma ligdes da natureza. O primeiro, em
nome da instruc¢fo, aprende tudo menog a pensar; o segundo, quanto
mais se faz forte e robusto, mais se torn; sensato e Jjudicioso.
"€ o meio de se ter um dia o que se acredita incompativel, e o
que quase todos os grandes homens reuniram, a for¢a do corpo e a

162
da alma, a razdo de um sdbio e o vigor de um atleta.”(E:120)

Estas 830 as caracterfisticas que Rousseau deseja para seu

aluno, mesmo sabendo que alcangd-las nd¥o & tarefa fdcii.

DA RELACRKO PROFESSOR X ALUNQ

"Jovem professor, eu lhes apregdo uma arte diffcil, a de
governar sem preceitcs, e de fazer tudo n3o fazendo nada.”(E:iég?_

Diénte da constatac3o de que o governante, 20 mesmo tempo en
que €& o amigo e companheiro de jogos de Emile, deve assumir a
direg¢3o e o controle de seu aluno, através da preparac3o e plane-
Jjamento antecipado de todo meio educativo, Ch3teau alerta para o
fato de que estamos longe do ”"nada fazer” e perto demais do ”"nada
deixar fazer”.

Conforme ja vimos anteriormente, este nada fazer parece ter

relac¥o com n3Fo fazer aquilo que os educadores faziam, © que
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significa um governante em contfnua e intensa atividads. Rous-
seau alerta que este tipo de educagdo n¥o & nem a que faz’briiharr
os taientos do professor, nem a que & vaiorizada peios pais,
exatamente pelio fato de ir contra a pedagogia até entdo vigente e
congiderada a mais adequada para as criangas, No entanto, e a
inica educacdo capaz de alcangar resultados. Lembra que nunca se
consegue criar gdbios, sem que se tenha criado, antes, moleques.
Essa era a educacdo de Esparta: "em vez de cold-los aos 1ivros,
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comegava-se por ensinar-ihes a roubar seu jantar.”(E:120)

DO PROFESEOR

o) Do auteridaodo.

Nesta educacg3o, & fundamental que o mestre tenha absoluto
controle de tudo, mesmo n3do fazendo nada. Tﬁata—se, portanto, da
necessidade de © mestre ter uma autoridade real e ndo aparente,
‘como acontece muito comumente. Essa autoridade reai é adquirida
pelo governante através da sua presenga contf{nua junto ao aiuno:
& somente pelos cuidados que dispensa ac seu aluno, que o gover-
nante conquista esta autoridade, da mesma maneira éomo uma m3e 8o
é considerada como tal, pela sua presen¢a e cuidados constantes
Jjunto ao éeu filho,. Neste sentido, confirma-se o que Rousseau
dizia no Livro Primeiro, de que o verdadeiro governante deve»ser
o pai, ou se quisermos, de que o governante & o verdadeiro pai.

"Nas educac¢des mais cuidadas, o mestre comanda e cré go-
vernar: de fato, & a crian¢a quem governa. Usa o que exige dela
para obter de vocé o que agrada a eia; e sabe sempre fazer vocé
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pagar uma hora de agsiduidade com oito dias de prazer.”(E:120)
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Mais uma vez, Rousseau tenta ir para além das aparéncias.
Ao analisar o tipo de relag%o que se estabelece nas educagles
comuns, evidencia a neceséidade do mestre estar constantemente
estabelecendo pactos com a crianga.

A grande diferencga entre estes pactos & o estabeiecido entre
ele e Emile estd em que o primeiro & proposto a maneira do mestre
© executado 3 maneira do aluno, enquanto que o segundo 6 proposto
e executado de comum acordo entre ambos. Neste sentido, os
primeiros s3o, em \ditima andlise, "falsos pactos”, na medida em
que supde, ou a opregsdo pessoal dog aduitos sobre as criangas,
ou a insoiéncia e a tirania infantil contra os adultos. Estas
situacdes n¥o revelam seno um "estado de guerra” entre governan-
te e aluno. Como safda, Rousseau propde, ent3o, um caminho: "
que ele acredite ser sempre o senhor e que seja vocé sempre que
o seja. N¥o hd sujei¢do tTo perfeita quanto aqueia que manteém a
aparéncia de liberdade; cativa-se, agsim, a proépria von-
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tade.”(E:121)
Esta sujeicdo, & importante frisar, n¥o é a mesma a que O

mestre-tirano sujsita seu aluno, porque é uma sujei¢3o 3 nature-

e

za, Jj& que o governante & o seu porta-voz. Além disso, a crianga
compactua com esta sujeigdo as ieis da natureza, fazendo-a sua
prdpria lei.

Volta a quest¥o da fraqueza da inf8ncia e da necessidade que
a crianga tem do aduito. Este tem tudo em suas m3os e deve ter.
Agsim: "sem dudvida, ela deve fazer apenas o que ela quer; mas
ela deve querer apenas o que vocd quer que ela faga; ela ndo deve

dar um passo que voc® n3o tenha previsto; ela sé deve abrir a
i67
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boca quando vocé souber o que ela vai dizer. "(E:121)

Note-se que "o ndo fazer nada” do preceptor se titransforma
num "controlar tudo.” N3o faz nada determinado pelo homem que &;
controla tudo, como expresszo méxima da natureza.

Dessa forma, acredita que a crianga conseguird exercitarlo
corpo, segundo sua idade, sem embrutecer o espirito. Sem a
imposi¢do de uma ditadura por parte do adulto, eia ficard livre
para se apropriar dos objetos que pode alcangar, aproveitando

realmente as coisas, sem aux{lio da opini3o.

"Asgim, n3o vendo vocé atento a contrarid-io, n¥o desconfi-
ando de vocé, nada tendo a esconder, eie ndo ine enganard, eole
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ndo ithe mentird (...) ” (E:i21)

Previne-se, dessa forma, o¢ inconveniente, de ver a crianga
interessada somente em espreitar o mestre com o desejo de vé-io
errar: ”Um dos primeiros cuidados das criangas €, como o disse,
descobrir o ponto fraco daqueies que os governam. Esta tendén-
cia leva a malidade, mas n¥o vem daf; vem da necessgicade de evitar
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uma autoridade que os importuna.”(E:122)

Essa necessidade de, procurar nos outros seus defeitos, para

elidir uma inc8moda ditadura, faz com que se habituem a 89 obser-

var as pesgsoas pelos defeitos que elas tém. Zata & uma fonte de
vicios que Emile terd estancada no coragdo, ja& que n3do sente
interesse en procurar os defeitos nem do preceptor, nem dos
outros.

b) Doo conhocimonteoo nocopodrioo no preofoogor.

Segundo Rousseau, todas estas priticas parecem diff{ceis,

porque n¥%o prestamos aten¢¥o nelas, mas no fundo n¥o o devem ser.



Enumera, entdo, o8 conhecimentos necessdrios ao exercfcio da
profissdo do preceptor: conhecer a marcha naturai do coragdo

flumano; saper estudar o homem e © indivicduo; saber de antem3o a

que se dobrard a vontade do aluno ante todos os objetos que faz

passar diante de seus olhos. E acrescenta: "Ora, ter os ins-

trumentos e conhecer-ihes © emprego ndo & ser genhor da
i70

operac¢do?” (E:122)

Dialoga com o leitor, afirmando que objetar em reiac3o a
essa idéia de ser o senhor da operac¢do, alegando o3 caprichos Gas
criangas € um erro: "0 capricho das criangas n3o & jamais obra
da natureza, mas de uma md disciplina: 6 que eias obedeceram ou
comandaram; e eu disse cem vezes gue n¥o seria necessirio nem um
nem outro. Seu aluno terd, ent3o, somente aqueies capricnos que
lhe +tiver dado: & justo que vocé carregue a pena de seus er-
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ros.”(E:122)

Diante disso, como fazer para remediar a situacdo 7 Basta

ter uma conduta melhor e muita paciéncia.

c¢) Do exempio dc meninec gque a2cordava ) noite.

Rousseau conta que, certa vez, ficara encarregado, durante
algumas semanas, de um menino acostumado a ter todas as suas
vontades atendidas. Este menino, todas as noites, tratava de
ievantar-se e de acordar o preceptor, a fim de testar a sua
complacéncia. Rousseau conta como fez para que o menino desis-—
tisse desta empreitada. 0O método utilizado mantém o8 mesmos

princfpios : n%o permitir a crian¢a nem mandar, nem obedecer;
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mant8-ia dependente das coisas; nada de discursos moraiizantes
peor parte do preceptor, mas agles concretas e coerentes; e,
principaimente, deixar a crian¢a se expbr aos probiemas e arcar
com as conseqiénciag de zeus atos. 0 problema, no entanto, ndo
se restringia apenas a criang¢a, mas se ampiiava ate a m3e da
crianga que, segundo Rousseau, precisava que falassem com &la no
mesmo tom usado com o fiiho. Como o filho era o Unico herdeiro,

ndo queria que fosse contrariado em nada, pois era preciso con-
gerva-io a qualquer custo. Mesmo ficando pouco tempo com O
menino, vdarios foram os capichog utilizados pela crianga para
egcravizar seu governante. “(...) a educagdo pe fazia 20k 03

olhos da m3%e, que n¥o suportava que © herdeiro fosse desobedecido
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em nada.” (E:124) Rousseau, ao fazer estas referéncias a con-
duta da m3¥e, demonstira sua creng¢a de que os caprichos das cri-

an¢as s3o fruto das relagdes que os adultos estabeiecem com eias.

Continua seu relato, dizendo da necessidade da crianga exer-—

cer seu domfnio sobre o preceptor. Diante disso, viarios foram os
passos dados: "... comecei fazendo com que eie verificasse por 8i
mesmo o prazer que eu tinha em agradi-lo. Depois disso, quando
se tratou de curd-io de sua fantasia, adotei outro metodo. Foi
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necessdirio, primeiramente, levd-io a sentir-se sem razdo.”(£:124>
Isso ndo foi muito diffecil, Jjustifica Rousseau, porque sa-
bendo que as criancas n%o pensam sen3o no presente, vaieu-se da
vantagem fdcil da previdéncia. Assim sendo, planejou uma s8i-

tuagdo em que, tendo arranjado um divertimento em casa para o
menino, deixou-o entusiasmar-se, o miximo possfvel,e,ent¥o, lhe
propds um passeio. O menino relutou e insistiu até que o precep-

tor rendeu-se 3 gua vontade, fazendo questdo de mostrar este
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sinal de sujeic¢3o.

No dia seguinte, fez com que acontecesse o0 contrédrio: o
menino queria passear, enquanto o preceptor estava ocupado. Re-
cusou o passeio dizendo: "N¥o, Ihe disse; fazendo sua vontadse,
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vocé me ensinou a fazer a minha: eu n3o quero sair.”(E:123)

Diante desta negativa, o menino retruca, dizendo que saira
sozinnho. 0 preceptor n3o o impede de fazé-io e retorna ao seu
trabaiho. 0 menino, ao ver que o deixam vestir-se, vai ge in-
quietando, ao perceber que o preceptor nd¥o faz nada. Vai cumpri-
mentd-lo e tenta alarmd-lo, dizendo tudo o que ird fazer. 0
preceptor deseja-ine boa viagemn. 0 menino fica mais embaragado
ainda e acaba ordenando ao criado que o acompanhe. Este, Jj3
prevenido, diz que estd ocupado para fazé-io. 8 menino ndo
compreende maig: "Como conceber que o deixemos sair sgozinho, eie
que se acredita o ser importante a todos os outros, e pensa que
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o céu e a terra est3Fo interessados em sua conservacgdo ? (E:123)

Comega a sentir sua fraqueza ao se ver sozinho no meio de
pessoas que n¥o conhece. Mas estd tudo planejado: os comentirios
dag vizinhas, o consentimento do pai; moleques que lhe provocam e
zombam dele; o amigo encarregado de protegé-lio.

"Quanto mais el; avanca, mais embaragos ele encontra. 56 e
sem protecdo, ele se sente o joguete de todo mundo e eie experi-
menta com muita suspresa que sua fita no ombro e seu panamento de
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ouro n3o o tornam mais respeitado. ”"(E:126)
Volta para casa, ao final de meia hora, cnduzido pela

pessoa encarregada de fazé-io, sem que o menino disso tomasse

conhecimento. Ao chegar, encontra-se com o pai que o repreende.



"Para mim, eu o recebi sem repreensdo e gem critica, mas com
um poucd dé gravidade; e de medo que ele desconfiasse que tudo
aquilo que tinha se passado era apenas um jogo, eu ndo quis leva-
io a passear no mesmo dia. Concebe-se bem que ele n¥o me ameagou
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mais de sair sem mim."(E;:;126)

Rousseau sintetiza, ent%o, os meios que utilizou, durante o
perfodo que esteve com © menino, caracterizando mais uma vez sua
proposta de educacdo negativa . "Eu consegui fazé-io realizar
tudo o© que eu queria sem 1he.prescrever nada, sem proipir-ine
nada, sem sermdes, sem exortag¢des, sem o chatear com [ic¢Jles
indteis também, enquanto eu falava eie estava contente, mas meu
8iléncio o deixara com medo; ele compreendia que alguma coisa ndo

178
ia bem, e sempre a ligdo vinha da prodpria coisa.”(E:127)

DA RAZXO SENSITIVA

Voltando ac agsunto, diz que os exercicios decorrentes das

experiéncias vividas pelas criangas fortificam o corpo sem em-

"--

brutecer o espfrito, além de formar a Unica raz¥oc possivel nesta
idade. ”"Eles nos ensinam a bem conhecer o uso de nossgas forgas,
ag relagBes de nogsos corpos com o corpos vizinhos, o ugo dos
instrumentos naturais que estdo em nogsso alcance e que convém aos
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nossos orgdos.”(E:127)

Para caracterizar esse primeiro estudo da crianga de se
medir com tudo o que cerca, Rousseau o compara com a atividade de
um gato: ”"Veja um gato entrar pela primeira vez num quarto; eole

visita, ele olha, ele fareja, ele ndo fica nenhum momento en

repouso, ele ndo se fia em nada a n3¥o ser depois de ter examinado
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tudo, ter conhecido tudo. Asgim faz uma crianga que comega 2
caminhar e que entra, por agsim dizer, no egpago Qo
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mundo.”(E:127)

A diferenga entre os dois estda em que a criancga AJunta a
visgdo, comuh tanto a ela quanto ao gato, as m3os, para observar,
enquanio que o segundo acrescenta seu faro sutil.

Rousseau define esse estudo, ao quai a crianga se dedica
para conhecer 2 si mesma e aos objetos que a cercam, cCcomo uma
espdcie de fisica experimental reiativa a sua prdpria consgerva-
¢¥%o. OUs estudos especulativos, portanto, sé a afastam disso.

"Como tudo o que entra no entendimento humano vem peios
sentidos, a primeira raz3o do homem & uma raz3o sensitiva; é ela
que serve de base a razdo intelectual: nossos primeiros mestres

de filosofia s%o nossos pés, nossas m3os, nossos olnos. Substi-

tuir tudo isto por livros n%oc é nos ensinar a raciocinar, & nos
ensinar a nos gervirmos da raz3¥%o alheia; € nos ensinar a crer
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muito e a nunca saper nada .”"(E:128)
Segundo Rousseau, aprender a pensar & uma arte. Para exer-

cer uma arts & preciso obter os instrumentos e saber empregi-los

ut i lmente. Os instrumentos da inteiigéncia sdo nossos membros,
nossos sentidos, nossos orgdos. Por isso, € preciso exercita-
ios. "Assim, longe de que a verdadeira raz3o do homem se forme

independentemente do corpo, & a boa constituig¢¥o do corpo que
162
torna as operac¢des do espirito fdceis e certas.”(E:128)
Mesmo parecendo que ensina 20 seu aluno coisas queé ninguém

precisa aprender, ele adverte: "ensino a meu aiuno uma arte

muito longa, muito diffcil e que os seus alunos n3do t&m segura-
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mente; & aquela de ser ignorante: pois a ciéncia de gquem quer que
seja que . apenas acredita saber o que sabe se reduz a bem pouca
coisa. Vocd& dd a ciéncia na hora certa; eu me ocupo do instrumen-
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to préprio para adquiri-ia.”(£:128)

Em seguida, Rousseau <c¢ita viarios autores qgue, mesmao

discordando em outros pontos, concordam em dizer que € importante

exercitar muito o corpo das criancgas. Refere-se a Montaigne, 2o
"avisado Locke”, ao "bom Rollin”, ao "sadbio Fieury” e ao "pedante
Crouzas.” Recomenda, ent3o, o livro de Locke pafa quem deseja
entender melhor o assunto, mas se permite acrescentar algumas

observacgles ao livro.

DO VESTUARIO

Os membros de um corpo que cresce devem estar todos a
vontade nas roupas; nada deve perturbar seus movimentos nem seu
crescimento, nada, portanto, de muito ajustado que cole ao
éorpo; nada de ataduras.

Além disso, as cores alegres s¥c 28 mais indicadas para as
criancas: sZo as que elas mais apreciam. No entanto, deve-se
estar atento para as escolhas ligadas ao luxo e as fantasias da
opinido; por exemplo escoiher um tecido por ger O maig caro.
Outro cuidado importante e o de n3do Qsar as vestimentas como
recompeﬂsa ou, ao contririo, ameagar as criangas com o castigo ce
terem que usar roupas mais grosseiras. Para Jean-Jacques, seria
o mesmo que dizer: "Saiba que o homem & nada apenas peios seus
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trajes, @ o valor dele estd nos seus.” (E:130)

Para corrigir uma crianga assim mimada, ele recomenda:
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"eu teria cuidado que por mais incémodos que fossem seus trajes

ricos, por mais que se sentisse mai com eles, sempre presa,

sempre atada de mii maneiras, eu afugentaria a Iiiberdade, a

alegria face a sua magnificiéncia; se ela quisesse participar dos

Jogos de outras criangas vestidas mais simpiesmente, tudo ces-
i85

saria, tudo desapareceria no mesmo instante.”(E:130)

E importante as criangas se habituarem desde cedo ao frio.
Quanto mais ievemente vestidas, mais a textura de sua peie se
adapta ao frio e ao calor, basta que seja exposta a eies desde
cedo. "Em geral, veste-se demais as criang¢as, e, sobretudo, na

186
primeira inf8ncia.”(E:131) Ao contrdirio do que se pensa, morrem
mais crian¢as no verdo do que no inverno, Ppor isso seria neces-
sdrio tornd-las refratdrias tanto ao frio quanto ao calor.

Outra indicac?o é o uso de pouco cabelo em quaiquer estaglo.
Seguindo a regra de que sempre para fortalecer & preciso exerci-
tar, deve-se, pafa tornar os ssos do cri3nio mais duros, compac-—
tos e menos frigeis e porosos, deixd-los nus tanto no inverno
como no verdo, de‘dia e de noite.

Rousseau toma, ent3o, o que ole considera uma contradi¢3do em
Locke que propde banhos frios no ver3o e que n3¥o bebam gelado,
quando estd quente . Para impedi-las de beber, Locke recomenda
que, antes de fazé-io, devem comer um pedago de p¥o. Para Rous-
seau, isto é muito estranho: ” Jamais me persuadir3do que nossos
primeiros apetites s¥o t¥o desregrados, que n3¥o se possa satis-
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fazé8-ios sem nos expormos a perecer.” (E:132). Por isso, "todas
as vezes que Emile tiver sede, eu4qu9ro que lnhe déem .de be-
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ber(...)” (E:132)



203

DO SONO

A necessidade do sono tem estreita relacido com a atividade
das criangas. Precigsam de ambasg. Juanto ao hordrio, © cGa na-
tureza & o da noite, onde o sono € mais tranqiiilo e mais suave.
Mas, como a vida civil n3%o & pastante naturai para isso geguir, e
preciso que a crianca se acostume, desde cedo, a deitar tarde o a
ievantar-se cedo.

7¢ importante acostumar-se primeiro a estar mal deitado; € o
meio de n3¥o achar mais uma md cama. (...)> A melhor cama € aqueia
que proporciona o meihor sono. (...) QO verdadeiro meio de ©
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fazer dormir é de aborrecé-lio ele mesmo.”(E:134)

Estas observac¢@es, demonstram a presenga dos mesmos princf{-
pios Jj& enumerados anteriormente: nada de proteger a crianga e
fazer por ela; ao contririo, o principio 8 o de expb-la a todas
as dificuldades, a fim de que se capacite para enfrenti-ias. No
que diz respeito ao sono, como vimos, nada de camas acoichoadas
demais, nem de muitas delicadezas.

Quanto as criangas que acordam 3 noite e incomodam sua

pagem, Rouss<au indica os serm8es como narcotico, demonstirando,
ir8nicamente, o quanto s¥o indteis para a educagdo: "Fale tanto
que ele seja forgado a calar-se, e logo ele dormird: os sermdes

sempre servem para alguma coisa; tanto vale o pregar como acalen-
tar; mas se vocd emprega este narcético a noite, guarde-se de
empregd-lo de dia."(E:13i?o

Emiie serd despertado de vez em quando, no meio da noite,

para que se acostume a tudo, inclusive a ser acordado 2 noite,.

Sempre atento aos excessos, ndo deve, nem dormir de menos, nenm
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demais. No primeiro caso, o preceptor acena-ihe com uma manhd
aborrecida para o dia seguinte, a fim de que veja o sono como
iucro; no segundo caso, promete -lihe um divertimento ao desper-
tar.

Para que Emiie aprenda a degpertar sozinho, tomard a seguin-
te providéncia: "Eu quero que ele acorde no momento oportuno, eu
ihe digo: Amanhd as seis horas vamos pescar, vamos passear em tal
lugar; vocé& quer ir ? Ele consenté, eie me pede para acordd-io:
eu prometo ou n3¥o prometo, segundo a necessidade; se ele acorda
tarde demais, ele ndo me encontra. Haverd infeiicicade se ate
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breve ele n3do aprender a acordar sozinho.” (E:133)

Regido sempre pelo princfpio da necessidade e da utilidade,

o preceptor cria situagdes para que seu aluno, através da expe-
”

riéncia, torne-se cada vez mais independente e autdnomo. P

quanto mais o amestrarmos com o8 sofrimentos que o podem atingir

maisg os aliviaremos, como teria dito Montaigne, a dimens3o da
estranheza; e também tornaremos sua alma maig invuinerdvel e
192

dura(...)."(E:136)

DA EDUCACXRO DOE SENTIDOS

Os sentidos sdo as primeiras faculdades que se desenvoivenm

na crianga. S¥o, por isso, as primeiras que deveriam ser culti-
vadas, no entanto s%o as mais negligenciadas ou, até, as unicas
esquecidas: "Exercer os sentidos n3¥o & somente fazer uso deles,

é aprender a bem julgar por eles, & aprender, por assim dizer, a

sentir; pois ndés S sabemos tocar, ver, ouvir como aprende-
193
mos.”(E;138)
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Rousseau chama a aten¢o para um fato, ainda hoje, precaria-
mente trabalhado na educagdo das criangas, gque € o probliema de
se considerar na crianga, prioritariamente, os Pragos e as per-
nas, deixando em segundo plano os demais orgdos : oihos, ouvidos,
boca, etc... Vendo a crianga como um todo, nd¥o deve haver orgios

supérfluos: todos s3do importantes e fundamentais para o conjunto:

"N3o exerc¢a, ent3o, somente as forgas, exerga todos os sentidos

que as dirigem; tire de cada um deles todo o partido posgsefvel,
, 194

depois verifique a impress¥o de um pelo o outro. "(E:138)

a) Deo Jogeo noturnos,

Para demonsirar o quanto n3o empregamos todas as possgibili-
dades dos nossos sentidos, Rousseau faia da dificuidade do homem
para enfrentar a escurid3do : ”"nds somos cegos durante a metade
da vida, com a diferenga que os verdadeiros cegos sapbem sempre 3€
conduzir, e que ndés nHo ousamos dar um passo no coragdo da
_ 185

noite.” (E:139)

Para combater essa cegueira e fazer com que Emile tenha
olhos nas pontas dos dedos e n¥0o se amedronte com a escuridfo,
Rousseau recomenda muitos jogos noturnos. Através deies, Emile
adquirird, pelo tato, conhecimentos oculares, mesmo sem tocar em
nada. Através destes jogos noturnos, Emile n3o terd mais medo na
medida em que aprender a ver através do uso dos demais sentidos.
Rousseau, acrescenta, ainda, que o medo & sempre fruto da igno-
r3ncia das coisas que nos cercam @ do que 8 passa ao redor de

nés.0 medo vem daquilo que imaginamos e n3%o conhecemos. Para

combater o terror das trevas & preciso levar o temeroso a convi-
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ver com elas, em vez de tentar raciocinar sobre elas. Esta é mais
uma vantagem dos jogos noturnos que, se acrescidos de alegria,

alcangardo, facilmente os objetivos propostos:

"Nada & t3o triste quanto as trevas; ndo va encerrar sua
crianga em um calabouc¢o. Que ela ria entrando na obscuridade;
que o riso lhe retorne antes que ela saia; que enquanto ela

ost 3 14, a idéia dos divertimentos que ela abandona, e daqueles

que ela vai encontrar, lhe proteja das imaginag¢les fantdsticas
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que poderiam vir a procurda-la. "(E:142)

Conta, entd%o, uma experiéncia vivida por ele, enquanto mora-

va na casa do pastor Lambercier. Rousseau, afastado do pai, era
tratado como o6rfdo e tinha, por companheiro, um primo mais rico,
tratado como um herdeiro. Como este primo era exageradamente
medroso e Rousseau n3¥o se cansazse de zombar dele, acabou sendo

desafiado pelo Sr. Lambercier a ir buscar no pilpito do tempio, a

Bfblia. O percurso inclufa a passagem pelo cemitério, a noite.
Sentindo-se desafiado, Jean-Jacques, apds virias tentativas

inditeis, acabou por cumprir a tarefa ao verificar que na cagsa

gargalhavam 2as suas custas. Apds muita relut8ncia & vontace de

desistir da tarefa, para n3o se expor a eles decide pegar a
Biblia. Jean-Jacques alerta que ndo apresenta o caso para ser
tomado como modelo, mas "como prova de que nada é mais capaz de

tranqiilizar qualquer um que esteja temeroso das sombras da
noite, do que ouvir no quarto vizinho uma reunido de pessoas
’ 197
rindo e conversando trangqgiiiiamente.”(E:144)
Recomenda, ent¥o, que o8 jogos noturnos sejam feitos, de

infcio, em grupos e sempre acompanhados de bom humor, com desa-

fios agraddveis e que, para tanto, supBem alguma habilidade para
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organizda-los. Sugere cagas ao tesouro, iabirintos, entre ou-
tros. Que vantagens trardo esses Jjogos para og jovens, assinm,
educados 7 "Seus pés acostumados a ge firmarem nas itrevas, suas

m¥os treinadas para se acostumar a todos os corpos que o0 cercan,
o levardo, sem dificuidade, a mais forte obscuridade. Sua

imaginac3o, cheia dos jogos noturnos da sua juventude, se voitara
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dificilmente para objetos aterrorizantes.” (E:145)

Critica, por outro lado, o método utilizado peias pessoas
de querer combater o medo das criancas a noite através de
surpresas. Segundo ele, tal o método é muito ruim e produz unm
resultadeo contrdrio ao que procuram; gIerve, na verdade, para
tornar asg criancgas mais medrosas. ”Nem a raz3o nem o habito
podem tranquilizar sobre a idéta de um pertigo presente, do qual
n¥o se pode conhecer o grau nem a espécie, nem sobre o medo das
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surpresas que experimentamos seguidamente.” (E:146)

B) Do tato.

Rousseau chama a atengdo para o fato de ue apesar de o tato
ser, ds todos os sentidos, o© que mais se exercita, seus jufzos
n¥o sdo explorados na mesma intensidade. Permanecem imperfeitos e
grosseiros como nenhum outro. Isto acontece, porque ao usar o
tato, mistura-se o emprego da vista e que "o olho alcangando o
objeto antes que a m¥o, o espfrito julga quase sempre sem ol3.”

200
(E:146)

Acrescenta, ainda, que o tato & "de todos os sentidos aqueie

que nos instrui melhor da impressdo que os corpos estrannhos poden

fazer sobre o nosso, & aquele cujo uso & o mais freqiente e nos
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dd4 imediatamente o© conhecimento necessdrio 3 nossa conger-
201
vagdo.”(E:146)

Através de diferentes tipos de gxercficics, chega-se a dife-
rentes resultados:  uns embotam o sentido do tato e 0o deixam
mais obtuso; outros, ao contrdrio, O agugam e o deixXam mais
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deliicado e mais fino.”(E:147)

Mesmo que 2 pele fina e delicada seja mais agradivel, nem
sempre ela gerd util. Por isso, ¢ importante que Emiie sgaiba
andar descalgo e usar as m3os nas tarefas. 0 gque importa 6
"armar sempre o homem contra os acidentes imprevistos, ou seja,
que esteja apto a enfrentar todo e guaiquer tipo de risco. E
isto sé é possivel através da experiéncia: "Que Emiie corra de
manh¥ sem sapatos durante todo o ano (...) que ele aprenda a dar
todos os passos que favoregam as evolugdes do corpo, a tomar emnm
todas as atitudes ‘uma posigdo fdcil e gdélida; que ele séiba
saitar em dist8ncia, em aitura, subir numa arvore, pu.ar um
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muro(...)”"(E:148)

Com todos estes exercficios Emile tera uma posigdo segura e

uma postura firme; alcangando, a um 89 tempo. graga & sisgancia.

€) Da vis¥e.

Ao contrdrio do tato, a vis3o estende suas operacdes para
longe do homem. E ,dos sentidos, o mais enganador e falho "pre-
cisamente por que ele é mais flexfvel e que, precedendo de benm
longe todos os outros, suas operag¢des s3o rdpidas demais e vastas
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demais para poder ser retificadas poe eies.” (E:149)



208

Diante da constata¢¥o de que para conhecer as extensdes e
comparar suas partes, necessitameos das ilusles de perspectivas ou
"falgsas aparéncias”, o exercfcio desse sentido requer um método

contrdrio ao do tato: "em lugar de simpiificar a sensagHo, dupli-

céd-la, verificd-ia sempre por uma outra, sujeitar o orgfo visual
ao dérgdo tdtil e reprimir, por assim dizer, a impetuosidade do
205

primeiro sentido pelio passo pesado e regulaco do segundo.”(E:143)
Tomando estas precaucdes, o8 golpes de vista se tornam mais
exatos para juigar aituras, profundidades, dist3ncias, comprimen-
tos. A falta de precisdo nos goipes de vista serd diminufda, se
se seguir o exempio dos engenheiros, arquitetos e agrimensores,
que apreciam 3s medidas de exatid¥o que se negiigenciam.
"Tudo o que d4 movimento aoc corpo gem o contrariar é sempre
fdcil a obter das criangas. Existem mil meios de os interessar a
206
medir, a conhecer, a calcular as dist8ncias.”(E:150) Rousseau
cita, ent3%o, varias atividades que envolivem medig¢i¥o, sempre di-
vertidas e alegres, com o cuidado de tornar o exercicio uma
atividade til e agraddvel para as criangas.

Rousseau conta uma experiéncia de como fazer um menino

fidalgo e indoiente interessar-se por aprender a usar seus bragos

& pernas. Salienta a dificuldade da tarefa, na medica em que o
preceptor n3o queria usar extorsdes, promessas, ameagas, enmu-
207
lacdo. ”"Como ievd-io a correr sem nada lhe dizer ?7”(E:150)
Ao sair para passear com seu aluno, levava doig doces para
comerem durante o passeio. Certo dia, levou trés e, =130 ver o
menino pedir o segundo docs, nega-lhe, propondo que seja

disputado por dois meninos que passam, através de uma corrida.

Quem ganhar, leva o doce.
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Nos primeiros dias, a atividade n3o deu o resuitado espera-

do, mas Rousseau acrescenta aqueia mdxima que considera a mais

"a instrug¢3do das criangas & uma profissdo onde
208

é preciso saber perder tempo para ganhd-io.”(E:151i)

dtil na educagdo:

A operag¢do foi repetida vdarias vezes, variando © numero e

competidores, o numero de doces & as disti8ncias a serem percorri-

das. O menino, ao perceber que correr bem, poderia ser-lhe utii,
depois de exercitar-se secretamente, pede para participar da
corrida. O preceptor toma o cuidado de afastar o meihor corredor

e de ihe dar um percurso menor do que aos outros concorrentes,

com o objetivo de incentivd-io a continuar.

Isso fez com que, -interessado em corridas, se afeicoasse
cada vez mais ao exercicio e, conseqientemente, aperfeigoou sua
capacidade de correr. Aiém disso, o preceptor aproveitou a

experiéncia para desenvolver a capacidade de calcuiar diferentes
distancias, exercitando e aperfeigoando o golpe ce vista dos
concorrentes. Para isso, propunha diferentes percursos para a
mesma corrida, em que o8 concorrentes deviam escolher seus cami-
nhosg. Tiveram que, com o tempo @ a experiéncia, medir as pistas
apenas olhando-as.

Neste exemplo, ficam muito claros os aspectos complementares
da atividade do governante no método inativo propcsto por Rous-
sgau: de um iado, o govérnante é o amigo da crianga, aquele que o
acompanna alegremente em gseus Jjogos e divertimentos, mas, por
outro, €& o mestre atento e silencioso que trama sem cessar o
procedimento educativo.

A inatividade do governante revela-se, neste exempio da
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organizag3o das corridas, gomente no que diz respeito aos ser-
mdes e aos discursos t3o caracteristicos da educacdo positiva,.
Verifica-se, também, conforme jd nos apontou Chateau no
texto em que trata da direg¢fo do governante, a presenca ce um
controle congtante e de uma vigili8ncia contfnua do aluno (vejam-
se as precaugdes tomadas nas primeiras corridas de afastar o
meihor corredor ou dar o menor percurso ac £milie)., A natureza -
Ja. ﬁue 2 natureza exigte - parece sem cessar amea;ada, tudo se

passa como se a boncade original de Emile fosse uma planta bem

frdgil e corresse o risco, sem cessar, de ser asfixiado peios
matos mais vivos. Como se essa natureza fosse maculada de um
verdadeiro pecado original, que €& aqui a opinif%o social.”

(Chateau 1962, p. 1900

Ch8teau vai 2i1¢ém om sua anadlise, afirmando que muitas vezes
essa opinid%o sociai assume para Rousseau © mesmo vaior que O
pecado original tinha para os cristdos, principaimente quando
aparece no autor a mesma desconfianga que os jesuitas tinham da
natureza humana. Desta forma, concep¢des inimigas reencontram-se

e levam a prdticas, por vezes, singularmente semel;

i)

antes.

-

Mezmo considerando estas andlises vdiidas o importantes de
serem‘levadas em conta, importa resgatar que a diferenc¢a entre o
que propde Rousseau e a pritica dos jesulftus estd no entendimen-
to de que, para o primeiro, o mai vem de fora, enquanto que ,
para os segundos, é interno. No primeiro, a crianga & vfitima, no
gegundo, a crian¢a é o mal.

As conseqiiéncias dessa diferenga refletem-se, mais profunda-
mente, no valor dado 3 infancia e, consequentemente, no respeito

que se tem por ela.
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Voitando 2o tema da visdo, Rousseau acresceta: "Como a
vis3o & de todos os sentidos aquele de que menos podemos separar
os julgamentos do espirito, é preciso muito tempo para aprender a
ver; & preciso ter comparado por muito tempo a visdo ao toque

para acostumar o primeiro desses dois sentidos a nos fazer uma

relacdo fiel das figuras e das dist8nciag; sem o tato, sem o
movimento progressivo, os olhos mais penetrantes do mundo n3o
205

poderiam nos dar nenhuma idéia da extensdo.”(E:153)

Isto significa que as criancgas devem comparar as diferentes
dimensdes das partes de um todo, tocd-ias, olhd-las, medi-las de
diferentes maneiras, utilizando diversos padr8es de medidas. £

mais uma vez o primado da experimentacgdo.

¢) Do desenho

"N¥o poder{amos aprender a bem julgar a extens3o e a grandce-

za dos corpos, sendo aprendemos a conhecer também suas figuras e

mesmo imitd-las; porque e no fundo esta imitag3o depende absoiu-
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tamente das ieis da perspectiva.”(E:154)
Emi le desenhard para tornar seu olho justo e sua m3o lexf-
vel. Nada de professores de desenho que sd ilevam as criangas a

"imitar somente imitag¥es e fazer desenhar somente com Dbase em
desenhos: eu n¥o quero que ele tenha outro mestre além da nature-
: 211
Za, nem outro modeio aiém dos objetos.”(E:154)
Através do desenho, o preceptor pretende que aprenda a

conhecer os objetos, muito mais do que saber imitd-los. Outro

cuidado serd partilhar com o aluno esse divertimento, sempre
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mantendo-se no mesmo nivei que eie. Juntos progredirdo, ao

perceberem as desproporg¢des de seus desennos. "Nds coloriremos,

ndés pintaremos, ndés rabiscaremos; mas em todos 0OS nogsos rabiscos

nég n3o cessaremos de espiar a natureza, ndés =86 faremos aiguma
212

coisa sob os olhos do senhor.” (E:155)

Como exemplo da constante preocupag3o com o “"ser”,em detri-

ment do "parecer”, pode-se tomar o criteéerio utilizado, por
Rousseau, para emoldurar og desenhos feitos pelo aluno e gover-
nante: quanto mais grosseiro o desenho, mais briinhante e dourada

a moldura, quanto melhor o desenho mais simples serd a moldura.
isso faz com gque aluo e preceptor aspirem a moidura

simples, sendo a moidura dourada uma verdadeira ”condenag3o”.

o) Da geometria.

Segundo Rousseau, a geometria n¥o estd ao alcance das cri-
angas, porque og adultogs usam um método errado para engind-ia.
Recomenda que seja seguido o préprio meétodo das criangas aprende-
rem: ao invée de raciocinar pelas criangas e exercitar sua
memdria, deve-se deixd-las descobrir relagies & combinar figuras.
Rousseau estd gse referindo aquilo que na teoria psicogenédtica
contemporé&nea denominamos de conhecimento ldgico-matemadtico e que
86 6 aprendido peias descopertas de reiac¢des entre virios eie-
moentos.

"Por mim, n¥o pretendo ensinar geometria a £mile, & ele quen
vai me ensinar. Eu procurarei as relagles e ele as encontrari;
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pois eu as procurarei de maneira a fazé-lo encontri-las .7(E:157)

Y
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f) Doms jogos e exercficios.

"As criangas n¥o tém nas md¥os nenhuma destreza; & por isto

que eu quero que lhe demoz: um homem td¥o pouco exercitado quanto
elas, também n3¥o teria; nds 8d podemos conhecer o uso de nossos
2i4
(=

org3os depois de té-ios utilizados.”(E:159)

Para comprovar que a experiéncia € o verdadeiro estudo e
que nunca & cedo demais para comegar, <cita exempios cde criangas
de feiras que se equilibram na corda bamba; criangas que fazem

teatro, dancgam; cita o caso de uma jovem inglesa que tocava cravo

aos dez anog; e, numa nota de rodapé, cita o caso do menino
prodfgio Mozart: "Todos estes exempios e cem mii cutros provam,
me parece, que a inaptiddo que supomos que as criancgasg tém para

nossos exerclicios €& imagindria e que se ndo os vemos executam
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alguns, & que nunca nés 08 exercemos. (E:160)
Acrescenta, ainda, que tudo isso "ndo deve ser sgsendo jogo,
direc3o fdcii e wvoluntiria dos movimentos que a natureza lhes
216
exige.” (E:160) Tudo deve ser agraddvel e realizado sem cons-

trangimento, zanga ou aborrecimento.

g’ Da audig¥o.,

” 0 que eu disse a respeito dos dois sentidos, cujo uso & 2
mais contfnuo e o mais importante, pode servir de exemplo da
217
maneira de exercer os outros.”(E:160)
0 sentido da audi¢¥o tem uma peculiaridade: sé o movimento
do ar pode impressiond-lo, 86 um corpo em movimento faz rufdo o1

som. Portanto, & preciso estar com o ouvido atento para apren-

der a diferenciar, conhecer e discriminar os diferentes sons e os
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diferentes objetos que os produzem.

"Como comparamos a visdo ao tato, & bom comparid-la tambeém a

audi¢do e saber qual das duas impressdes, partindo ao mesmo tempo
: 2.8
do mesmo corpo, chegard antes ao seu 6rg3o0.”(E:161)

Para isso, muitas experiéncias devem ser feitas, desde que
realizadas peias proprias criangas © somente as que est3o ao seu
alcance. £ preferivel ignorar aigumas, do que ouvi-ias prontas
dos outros.

L 4

A voz & um drg¥3o que corresponde ao ouvido. 0 homem tem
trés espécies de voz: a falante ou articulada, a voz constante ou
melodiosa ® a voz patética ou acentuada (linguagem cas paixdes).
A crianga tambem as tem, mas & incapaz de alid-las.

"Engine-o a falar singelamente, claramente, & articular benm,

a pronunciar bem e sem afetacg¢do, a conhecer e a seguir a acen-

tuag¥o gramatical e a prosddia, a soltar sempre a voz para ser

ouvido mas nunca mais do que o necessdrio; defeito comum as

criangas educadas nos colégios: Em todas as coizas nadca de
219

supérfluo.”(E: 162>

h) Da mdllcl._

0O mesmo cuidado de n3o deixar a crianga repetir o que ndo
entende, ©0 que n%o tem sentido para ela, deve ser tomado no

ensino do canto: "torne sua voz justa, igual, flexfvel, sonora;

seu ouvido sensfvel a medida e 3a harmonia, mas naca de-
220

mais.”"(E:162) Nada de cantar misicas que n3o expressem suas

idéiag e sentimentos.



Quanto a aprender a ler misica, também ndo hd pressa. NMais
importante que isso & ouvi-la. "Além disso, para saber bem a
musica, n¥o Dbasta tocd-ia, & preciso compb-la, e uma coisa se
aprende com a outra, sem o que jamais se chega a sabé-la bem.”

211
(E:163)

Em seguida, Rousseau di uma longa explicag¢¥o sobre como
soifeJar, modular, distinguir gradacles @ apresenta 0 que parece
ser seu sistema de notag¢¥o musical em que ietras indicam as
teclias do teclado e as sf{iabas marcam as grada¢des do todo.

Ao encerrar suag explicacg¥es sobre o ensino da musica,
acrescenta: "enéine—a coms VSIS 4uliser, Gesde que eia seja sempre
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apenas uma diversdo.”(E:164)

i) Do gosto.

Segundo Rousseau, nem todos os alimentos s¥o adequados a
todos os homens; a conveniéncia ou n3o dos alimentos vai wvariar
de acordo com a constitui¢¥o do homem, do cilima, do lugar em que
habita, do temperamento particular e da maneira de viver que sua
‘constituicéo lhe prescreve.

Seguindo a ordem da natureza, & o apetite, tomando-o em seu
estado primitivo, o melhor guia para a esacoiha dos a.imentos mais
saudaveis. No entanto, ”"quanto mais ndés nos afastamos do estado
de natureza, mais perdemos nossos gostos naturais; ou antes o
hdbito nos faz uma segunda natureza que ndés substitufmos de tal
modo a4 primeira, que ninguéem entre ndés conhece mais es-

223
ta.”(E:165)

Conseqiientemente, o8 gostos mais naturais devem ser também
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os mais simples. Assim sendo, 7 conservemos na crianga o mais

possfvel seu gosto primitivo; que sua alimentag3o seja comum e

simpies, que seu palato ze familiarize somente a sabores pouco
' 224

apurados e que ndo se forme um gosto exciusivo.”(E:166)

Acrescenta, ainda, que discorda daqueles que defendem a
idéia de que as crian¢as devem acostumar-ze 3cs aiimentos que
ter3do quando grandes. "Porque sua alimentac¢do deve ser a mesnma,
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quando sua maneira de viver & tdo diferente 77 (E:166)

0O gosto tem wuma grande diferenca em relag3o aos outros
sentidos: & aquele em que a imaginag¢do entra menos. Sua ativi-
dade & toda ffsica e material. Por isso, conclui que: "o meio
mais conveniente para governar as criangas e de as conduzir peia
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boca.”(E:167) Compara, ent3o, a gulodice com a vaidade, mos-
trando que a gulodice & preferf{vel a vaidade, "naquiio que 2
primeira & um apetite da natureza, dependendo imediatamente do
sentido, e que a segunda € uma obra da opinido, suyjeita ao
’ 227
capricho dos homens e a todas as espécies de abusos.” (E:167)
Agssim sendo, a guliodice & a paixd3o da infancia, Nunca uma boa
refeigdo deve ger usada como recompensa, mas pode ser, por vezes,
o resultado do esforgo feito para alcang¢i-la. |

Alerta, ainda, que n3%o & preciso temer que a gulodice se
enrafze na crianga. Se ela for capaz de aiguma coisa, na
adolescéncia estard t3o preocupada com outras atividades que n3o
pensars mais nisso.

Em relag3o a carne como alimento, Rousseau demonstra o

quanto este hdbito estd distante do gosto natural. 0 proprio

fato de as criangas preferirem vegetais, iaticfnios, doces e
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frutas a carne, demonstra isso. Critica os nomens que, corrom-
pendo seu gosto natural, alimentam-se de carne, tornando-se mais

cruéis e ferozes que os demais.

Voitando a dieta das criangas, recomenda que se deixe as
criancas comerem a vontade; elas nunca comerdo demais e muito
menos terdo indigestHo. "Nogso apetite sd & desmedicdo porque

queremos dar a ele outras regras além das regras da natureza;
sempre regulando, prescrevendo, acrescentando, cortando, nos
fazemos tudo com a balanga 3 m¥o; mas esta baianga estd a3 altura
228
de nossas fantasias e n3o de nosso estbmago.”(E:172)
Caso uma crianca comgsse demais, © que Rousseau acredita ser

impossfvei com seu meétodo, O recurso seria propor-ihe

divertimentos constantes, fazendo-a esquecer a comida.

J) Do olfato,

"0 sentido do olfato estd para o gosto agssim como o da visdo
estd para o tato; ele o previne, ele o percebe pela maneira peia
qual tal ou tal substdncia o deve afetar e diepfe a procura-ia ou
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fugir dela segundo a impress3o que recepemos de antem¥o.”(E:172)

Acrescenta, ainda, que pessoas com diferentes maneiras de
viver Julgam diferentemente bons ou maus odores. isto se deve
ao fato de que: "o olfato é o sentido da imaginagdo; dando aos
nervos um tom mais forte, ele deve agitar muito o cérebrb(...)”
ou ainda ”os odores em si mesmos s¥o sensagBes fracas: elées
abalam mais a imaginagdo do que os sentidos e afetam menos pelo

230

que d%o do que pelo que induzem a esperar.”(E:173)

Em func¥o disso, o olfato n3o deve ser muito ativo na infan-
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éia, J& que a imaginagdo estd pouco desenvolivida. Rousseau
acrescenta, ainda, que ndo vé muita utilidade no aperfeicoamento
do uso do olfato, a n¥o ser para tornar connecicas suas relagles
com o sentido do gosto. ”A natureza tomou o cuidado de forgar-
nos a nos coliocar a par desgas relagdes. Ela tornou a agdo

deste Jdltimo sentido quase inseparavel do sentido do outlro,

tornando seus orgdos vizinhos, e colocando na boca uma comuni-
cagdo imediata ontre os dois, de tal maneira gque n3o provamos
231

nada sem lo cheirar. "(E:174)

Alerta para o cuidado que se deve ter de n3o alterar sssas
relacdes naturais, a fim de enganar uma crianga. E cita como
exemplo: dar 3 uma crianca um remédio de mau gosto encoberto por

um aroma agradavei. Isto sé contribui para aumentar as sensac¢les

desagraddveis e ndo ajuda em nada.

1) Do mexto sentido,

Falar do desenvolvimento de uma espécie de sexto sentido,
tambdém denominado senso comum/é tarefa, segundo Rousseau, para os
demais livros do Emile. Isto n3o significa que este sentido seja
comum a todos os homens, mas sim que é fruto do uso bem regrado
dos outros sentidos e serve para nos instruir sobre a natureza
das coisas pelo concurso de todas as suas aparéncias.

"Este sexto sentido n3do tem, por conseguinte, Jrgdo parti-
cular: ele reside somente no cérebro e suas sensa¢les puramente

internas chamam-se percep¢des ou ideéias. £ pela quantidade des-

sas idéias que se mede a extens3o de nossos conhecimentos: & sua
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limpidez, sua clareza, que faz a justeza do espirito; & a arte de
232
as comparar que chamamos razdo humana.”(E:174)
Estabelece, ent3io, uma diferenga entre o que ele chama de

raz3o sengitiva e puerii e o que chama de raz3o intelectual! ou

humana; a primeira consiste em formar idéias simpies a partir de
vdriags sensagdes e, a segunda, em formar idéias complexas a
partir de idéias simples. Na pedagogia contemporinea seria,

respectivamente, o que denominamos de pensamento sensdrio-motor e
pensamento ldgico. Ou ainda, na terminologia de Constance Xamii
seria o que diferencia o connecimento ffsico do conhecimento

l6gico—-matemdtico. %

DA MATURIDADE DA INFANCIA

Feitas estas observag¢des, Rousseau convida o ieitor a supor
como seria este aluno, educado peio wétodo da nature=a.

"Cada idade, cada etapa da - . vida tem sua perfei¢do con-
Jeniente, sua espécie de maturidade que ihe & prdpria. Nos
ouvimos falar freqientemente de um nomem feito, mas consideremos
uma crianga feita: este espetdculo serd mais nove pars nds, e ndo
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serd -alvez menos agraddvel.”(E:1735)

¥Mais uma vez, Rousseau surpreende com O avango de suas)
idéias. Falar da maturidade da infancia significa considerd-ia
enquanto acabada, pronta e completa nela mesma. Significa

acreditar que o adulto n3%o & o modelo uUnico e ideal! a ser tomado
como par3metro; significa romper com a falisa dicotomizacdo entre
falta (inf8ncia) e completude (adulto); significa, em dltima
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andlise, considerar a inf8ncia na sua esgpecificidade, respeitando‘
suas potencialidades e suas limitag8es, sem gue fique
marginalizada ou isolada no processo de formag¢do do nomen.

Vejamos, ent3do, como Rousseau imagina seu aluno por volta
dos dez a doze anos: "sadio, vigoroso,pbem formado para sua idade
(...) eu o contemplo crianga e ele me agrada, eu o imagino homen
e ele me agrada ainda mais; seu sangue ardente parece aquecer o
meu; eu creio viver de sua vida e sua vivacidade me rejuvenes-
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se.”(E:176)

Diferente daquele aluno que, a partir de entdo, estara
confinado a um au2rtc cheio de livros, sendo dirigido por um
homem severo e zangado, seu aluno nada de semeihante tem a
tomer.

Imagina, ent3%o, £mile chegando junto 2o governante: "£ seu
amigo, seu camarada, € o companheiro de seus jogos que ele apor-
da; vendo-me ele estd bem seguro de que n¥o ficard muito tempo
sem divertimento; nds nunca dependemos um do outro, mas concorda-
mos sempre e estamos t%o bem sozinhos quanto quando jun-
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tos.”(E:176)

Descreve em seu aluno uma maneira de ser que denuncia segu-
ranca e gatisfacdo; & sauddvel e vigoroso; "... veja nos seus
movimentos rdpidos mas seguros, a vivacidade de sua idade, a
firmeza da independéncia, a experiéncia dos exercf{cios multipli-
cados. Ele tem o ar aberto e 1livre, mas n3o insolente nem vdo:
seu rosto que n%Fo colamos sobre os livros n3o cai sodbre seu
est8mago; n¥o & preciso dizer-lhe: ”"levante a cabeca”; nunca a

236
vergonha ou o medo fizeram com que ele a baixasse.” (E:l177)

.
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Se . aparecer no meio de uma assembiéia, falard a verdade conm
simplicidade e independéncia.
"Suag idéias s3o limitadas mas Ifmpidas; se ele nada sabe de
cor, ele sabe muito por experiéﬁcia; se ele (& menos bem que uma
outra crianga nos livros, ele 18 melhor no livro da natureza; seu

egpfrito n3o estd na sua lingua, mas na sua cabecga; eie tem menos

memdria que Jjulgamento; ele sabe falar somente uma [iriguagem, mas

eie compreende o©O que eie Gdiz, e ele ndo diz tdo bem como 0SS
237

outros dizem, em compensacdo faz melhor que eles.”(E:l77)

Seu aluno n¥%o sabe o que & rotina ou hdbito. Pois, para
Rousseau, a atrac®o do hikbils vem da preguiga e o unico hdadito
dtil as criancas & dobrar-se a necessidade das coisas, enquanto
que o unice hibiteo dti1l sos homena & seguir a razdo. "Qualquer

outro hébito & vfcio.”

Quanto as no¢des morais, terd poucas e reiacionar-se-do ao
seu momento pregente. N¥o discursa sobre a morai, vive-a. Sua
atitude, sempre que precisar de assisténcia, demonstra pelo jeito
que pede, que sabe que nada lhe devem, por isso seu tom "ndo &
nem a obediente e servil submiss¥o de um escrave, nem © imperio-
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so tom de um mestre !” (E:179)
Se deixado em !iberdade para agir, por saber que & senhor de

gi, mnada fard avoacdamente nem para provar poder scbre ©ie mesmo.

"Qualquer coisa que ele queira fazer, ele nunca empreenderd nada

que esteja acima de suas forgas, porque ele ag experimentou e as
conhece; seus meios ser3o sempre apropriados a seus propdsitos e
239

novamente ele agird sem estar certo do sucesso.”(E:179)
Diante de perigos imprevistos ou riscos amedrontar-se-i

menos que outros. Mantendo sua imaginag¢do inativa, ele 86 v8 o

N



223

que 6 e, conseqglientemente, avalia os perigos pelo que s3o real-
mente.

Para Emile, divertimento e ocupa¢3do andar¥o sempre juntos:
faz, brincando, as coisas mais sérias ou ocupa-se profundcamente

com o8 brinquedos maig frivoios.

Comparando sua crianga com outras, Rousseau a descreve
assim: "entre as criangas da cidade nenhuma € mais hibil! que
ele, mas eole & maig forte que quaiquer outra. Entre os jovens
camponeses, ele os iguala em forga e os ultrapassa em destreza.”

240
(E:180)

Além disso, ela & feita para guiar seus iguais. Seu talento

e oxperiéncia d¥o-lhe direito e autoridade para tanto.

"Eie <chegou 3a maturidade da inf8ncia, ele viveu a vida cde

uma crianga, ele ndo adquiriu sua perfeig¢¥o as custas de sua

felicidade; ao contrério, elas concorreram uma a outra.  Adqui-
rindo toda a razdo de sua idade, eie foli feliz e livre tanto
241

quanto sua constituigdo olpermitia ger. "(Z:180)

Rousseau termina o segundo livro, admitindo que o dnico
inconveniente deste tipo de educagdo € de so ser sensivel. aos
homens clarividentes. Os observadores vulgares, preocupados
exclusivamente c¢om a apardncia, tratando as criangas como se
fossem mercadorias em exposig¢des, n3o conseguem apreender o8
tragos que caracterizam a educacg¥o do seu Emile. E acrescenta;
"E preciso que tenhamos nds mesmos muito discernimento para
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apreciar o de uma crianga.”(E:181)



Rousseau termina de analisar, agqui o gue poderiamos
denominar de "curriculo” para educag¢3oc na inféncia, seguindo os

principios norteadores de sua proposta pedagdgica e dque tém
fntima relagZo com a imagem de infancia por ele defendida.
Ao compararmos este "currfculo”, com o conteddo do ensino

dos internatos do Antigo Regime proposto aos alunos de todas as

idades, sem qualquer discriminag3¥o de faixa etdria (estudos
religiosos, ensino do latim, regras gramaticais, literatura
antiga, retdrica, entre outros) percebemos o quanto sua proposta

significavz ums verdadeira revolug3o no ensino vigente.

0 enfoque dados por Rousseau a educag3o dos sentidos
permanece sendo um éos aspectos centrais do trabalho desenvolvido
na pré-escola atual. No entanto, se tomamos a relac¥o professor-
aluno, passando pela forma de entender a liberdade, a partir da
defini¢3o do papel do professor e do papel do aluno no processo
ensino-aprendizagem, a proposta rousseauniana apresenta maior

consci&ncia quanto aos objetivos a alcangar, do que encontramos

na pré-escola atual.

Em alguns casos, as escolas de hoje apresentam opg¢Bes por
determinadas linhas metodoldgicas, tendo clareza quanto as
técnicas e atividades a serem desenvolvidas com as c¢riangas, em

cada faixa etdria. Entretanto, esta clareza se percde na pratica,
pelo simples fato de que a escolha destes meios n3o0 foi
acompanhada de uma reflex¥o mais profunda a respeito do por' que
fazer ? e para que fazer ?

A maioria dos professores que atuam com criangas de zero a

seis anos de idade n¥o conseqgue estabelecer relagdo entre o que
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faz «com seus alunos e sua concepgdo de homem e muito menos do

projeto de sociedade que este ”fazer na sala de aula” propde e/ou

pressupde.

Neste sentido, mesmo considerando as contradi¢des de
Rousseau ao expdr o seu pensamento pedagdgico e, ate, por causa
destas contradi¢8Bes, n3o podemos deixar de reconhecer-lhe O

mérito de manter-se fiel e atento aos principios que definem o
seu projeto de homem e de sociedade, sempre presentes no seu
”"fazer pedagdgicos.”

0 problema pgdagggico,: em suma, n3do pode ser isolado, mas

1*1

deve ser visto ampliado e solucionado como probiema social. m

Deve-se, portanto, tomar o g£mile como parte &o projeto
polftiéo de Rousseau: n¥%o sé a atividade polftica, no caso, a
constru¢3o da vontade geral, & concebida como forma de educag3o,
mas também, como uma atividade pedagégica nova e importante para
a constru¢3o de uma nova polftica, de uma nova sociedade. Nesse
contexto, urge iniciar um novo mundo com aqueles que, por
nascimento e natureza, s3o novos. Issc n3o significa que
Rousseau n%o tenha consciéncia das dificuldades reais para
construir o seu projeto, fazendo com que ele mesmo até receie
formuld-lo como projeto vidvel. Parece-nos que, de alguma forma,
Rousseau nZ%o supera cabalmente o cardter problemidtico. que tém
tanto a revolug¢¥o burguesa em ato, quanto a vitdria definitiva
desta mesma burguesia.

Esta parece ser a grande lig%o que Rousseau nos da, em pleno

séc. XVvill na Franga: um projeto pedagdgico n3o existe

~——

isoladamente, nIo se faz isolado da vida das criangas, Um
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projeto pedagdgico define-se na pritica, Junto as criangas e

sempre estd relacionado com o projeto social mais amplo, até

mesmo quando n3o existe consciéncia desse projeto maior.

A respcnsabilidade e importéncia dadas 2o trabalho do
professor, a valoriza¢3o da inffncia e o projeto de fazer do
homem um ser atuante e pensante,_ amante e sensfvel, para viver
numa sociedade regida pelo Contrato, sé nos leva a constatar que,
enquanto ndés, educadores da pré-escola do séc. XX, n3o tivermos
como meta um projeto de homem e de sociedade definidos, as

metodologias e técnicas pedagdgicas n3o bastarZo para resolver os

problemas e conflitos que vivemos na pré-escola. E preciso
pensar mais e mais profundamente. E & exatamente a isto que
Rousseau nos leva como, alids, Jjd afirmava Stendhal: - Jean-

Jacques €& um destes autores insolentes que forgam os leitores a

pensar !
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S7ile continuent alors & pleurer, ¢
qui sont autour d‘eux. (Em; 58)

est la faute des gens

(...) j’en taris bientot la source Tant qu’il pleure, je ne
vaig point & lut; J’y cours si{tdt qu’il 2"est tu. Bientdt
sa mani&re de m’appeler sera de se taire, ou tout au plus
de Jeter un geul cri. C’est par | effet gensible des
signes que les enfants jugent de leur sens, il n’y a point
d”“autre convention pour eux: guelque mal gqu’un enfant se
fasse, il est tres rare qu’il pleure quand il est seui, &

moinz qu’il n”ait 1“espoir d’etre entendu. (Em: 58)

C’est a cet 8ge qu’on prend les premiéres legons decourage,
et que, souffrant sans effroi de légeéres douleurs, on

™

apprend par degrés a supporter les .grandes. (Em; 59)

Souffrir est la premiere chose qu’il doit apprendre, et
celle qu”il aura le plus grand besoin de =avoir. (Em: 359)

Je ne sache pas qu’on ait jamais vu d’enfant en liberté se
tuer, =s-estropier, ni se faire un mal congidérable, a moins
qu“on ne 17ait indiscre&tement exposé sur des lieux élevés,
ou geul! autour du feu, ou qu’on n-ait laigsé des instruments
dangereux a sa portée. (Em; 53) -

Notre manie enseignante et pédantesque est  toujours
d”apprendre sux enfantz ce gqu’ile apprendratent besucoup
mieux d eux-mé&me=2, et d dublier ce que nous auriona pu =seuls
leur enszeigner. (Em; 59)

La, qu”il coure, qu’il s“ébatte, qu’il tombe cent fois le
Jjour, tant mieux: il en apprendra plus tdt & se relever. Le
bien-&tre de la liberté rachéte beaucoup de blessures. (Em;
60)

Pouvant plus par eux-mémes, ils ont un besoin moins fréquent
de recourir a autrui. Avec leur force se développe la
connaissance qui les met en état de la diriger. (Em; 60)

La mémoire étend le sentiment de L identité sur tousz les
moments de son existence; 1l devient véritablement un, le
méme, et par conséquent déja capible de bonheur ou de

miseére. (Em; 60)

Que faut-il donc penser de cette éducation barbare qui
sacrifie le présent 3 un avenir incertain, qui charge un
enfant de chaines de toute esp2ce, et commence par le rendre
misérable, pour lut préparer au loin Jje ne sais quel
prétendu bonheur dont il est & croire qu’il ne jouira Jamais
? (Em; 603

Hommes, soyez humains, c’est votre premier devoir; soyez-le
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pour tous les états, pour tous les &ges, pour tout ce qui
n“est pas étranger a | "homme. Quelle sagesse y a-t-i! pour
vous hors de ! humanité ? Aimez ! “enfance; favorisez ses

jeux, ses plaisirs, son aimable instinct. (Em; 61)

Et comment me prouverez-vouz que ces mauvais penchants dont
vous prétendez le guérir ne lui viennent pas de vos soins
mal entendus, bien plus que de la nature ? (Em; &1)

ue <ci ces raisonneurs vulgaires confondent la licence avec

g 3
la liberté, et l“enfant qu’on rend heureux avec I ’“enfant
qu’on gite, apprenons-leur a les distinguer. (Em; 61)

L humanité a sa place dans | ordre des choses; !l “enfance a
la gienne dans | “ordre de la vie humaine: il faut considérer
1 “homme dans ! “homme, et | “enfant dans ! “enfant. (Em; 62)

(...) mais c’est & diminuer | exceés des desirs sur Iles
facultés, et 2 mettre en é&galité parfaite la puissance et la
volonté. (Em; 62)

(...) excite et nourrit les désirs par || “espoir de les
satisfaire. (Em; 63)

Qtez la force, la santé, le bon témcoignage de soi, tous les
biens de cette vie sont dans ! opinion; &tez les douleurs du
corps et les remords de la conscience, tous nos maux sont
imaginaires. (Em: 63)

Mesurons le rayon de notre sphére, et restons au centre
comme 1 insecte au milieu de sa toile; nous nous suffirons
toujours & nous-mémes, et nous n“aurons point & nous
plaindre de notre faiblesse, car nous ne la sentirons

Jjamais.(Em; 63)

Ainsi nous tenons a tout, nous nous accrochons 3 tout; les
tempe, les lieux, les hommes, les choses, tout ce qui est,
tout ce qui sera, importe 2 chacun de nous; notre individu
n“est plus que la moindre partie de nous-mémes...

Egt-ce la nature qui porte ainst les hommes =i loin d eux-
mémes ? (Em; 65)

Ta liberté, ton pouvoir, ne s’étendent qu-aussi loin que tes
forces naturelles, et pas au dela; tout le reste n’est
qu’esclavage, illusion, prestige. La domination mé&me est
servile, quand elle tient & l“opinion; car tu dépends des
préjugés de ceux que tu gouvernes par les préjugés. Pour
les conduire comme 1l te plait, il faut te conduire comme {1l
leur plait. (Em; 66)

Le seul qui fait sa volonté est celui qui n“a pas besoin,
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pour la faire, de mettre les bras d“un autre au bout des
siens: d’ou il suit que le premier de tous les biens n’est
pas l“autorité, mais la liberté. L“homme vraiment libre ne
veut que ce qu“il peut, et fait ce qu’il lui plait. (Em: 67)

Il ne doit é&tre ni bé&te ni homme, mais enfant; il faut qu’il
gente =a faiblegge et non qu’il en gouffre; 11 fut qu’il!l
dépende et non qu’il obéisse; il faut qu’il demande et non
qu’il commande. (Em; 68)

Nul n“a droit, pas méme le pére, de commander a ! “enfant ce
qui ne lui est bon a rien. (Em; 68)

Chacun de nous ne pouvant plus se passer des autres,
redevient 3 cet égard faible et misérable. Nous étions
faits pour &tre hommes: les lois et la société nous ont
replongés dans 1 “enfance. (Em; 68)

11 y a deux sortes de dépendances: celle des choses, qui est

de !a nature; celle des hommes, qui est de la société. La
dépendance des choses, n“ayant aucune moralité, ne nuit
point & la liberté, et n“engendre point de wvices: la

dépendance des hommes étant désordonnée % les engendre tous,
et c’est par elle que le maitre et l“esclave =se dépravent
mutuellement. (Em; 69)

L expérience ou ! “impuissance doivent seules lui tenir lieu

de loi. N“accordez rien & ses désirs parce qu’il le
demande, mais parce qu’il en a besoin. Qu“il ne sache ce
que c’est qu’obéissance quand il agit, ni <ce gque c’est
qu-empire quand on agit pour lui. Qu’il! sente egalement sa

libertd dans ses actions et dans les vdtres. (Em: 53)

Alors il faut distinguer avec soin le vrai besoin, le besoin
naturel, du beszoin de fantatsie qui commence a naiire, ou de
celui qui ne vient que de la surabondance de vie dont j ai
parlé. (Em;: 65)

S°il ne vous croit pas bon, bientst il sera méchant; s7il
vous croit faible, il sera bientét opinidtre; il importe
d“accorder toujours au premier signe ce qu’on ne veut pas
refuser. Ne soyez point prodigue en refus, mais ne les
révoquez jamais. (Em; 70)

On voit d”abord que ”s“il vous plait” signifie dans leur
bouche "i1! me plait”, et que” je vous prie signifie”je vous

ordonne. Admirable politesse, qui n”aboutit pour eux qu’a
changer le sens des mots, et 2 ne pouvoir jamais parler
autrement qu‘avec empire ! (Em: 70)

Il y a un exceés de rigueur et un excés d’indulgence, tous

deux également 3 éviter. (Em; 70)

(...) 1la liberté que je donne a mon é&léve le dédommage
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amplement des légéres incommodités auxquelles je le laisse
exposé. (Em; 70)

(...) pour sentir les grands biens, il faut qu’il connaisse
les petits maux; telle est sa nature. (Em; 71)

L enfant donc qui n”a gqu’a vouloir pour obtenir se croit Ile
propriétaire de 1“univers;:; il regarde tous les hommes comme
ses esclaves: et quand enfin l7on est forcé de lui refuser
quelque chose, lui, croyant tout possible quand il commande,
prend ce refus pour un acte de rébellion; (Em:; 71)

(...) <c’est un despote; c’est a la fois le plus wvil des
esclaves et la plus misérable des créatures. (Em; 72)

La nature a fait les enfants pour &tre aimés et secourus:
maig les a-t-elle faita pour &tre obdig et crainte ? (Em;
72)

S°il n’y a point d“objet si digne de risée qu’un enfant
hautatn, il n’y a point d’objet si digne de pitié qu’un
enfant craintif. Puisque avec ! “8ge de raison commence la
servitude «civile, pourquoi la prévenir par la servitude
privée ? (Em; 73) :

J7ai déja dit que votre enfant ne doit rien obtenir parce

qu’il le demande, mais parce qu il en a besoin %, ni rien
faire par obéissance, mais seulement par nécesszité. Ainsi
legs mots d’obéir et de commander seront proscrits de son
dictionnaire, encore plus ceux de devoir et d’obligation;
mais ceux de force, de nécessitd, d’impuissance et de

contratnte y doivent tenir une grande place. (Em; 73)

Raisonner avec les enfants était la grande maxime de Locke.
(Em; 74)

De toutes les facultés de ! "homnme, la raison, qui n’est,
pour ainsi dire, qu‘un composé de toutes les autres, est
celle qui se développe le plus difficilement et le plus
tard: (Em:; 74>

Si les enfants entendaient raison, ils n”auraient pas besoin
d’étre élevés; (Em; 74)

L’ enfance a des manieéres de voir, de penser, de éentir, qui
lui s=ont propres:; rien n‘est moins gensé que d’y vouloir
gubstituer les nbétres. (Em; 75)

Mais considérez premi&érement que, voulant former | homme de
la nature, il ne s”agit pas pour cela d“en faire un sauvage
et de le reléguer au fond des bois;...le méme homme qui doit

rester stupide dansg les foréts doit devenir raisonnable et
sensé dans les villes, quand il y sera simple spectateur.
(Em; 286)
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Naturellement | “homme ne pense guére. Penser est un art
qu’il apprend comme tous les autres, et. méme plus
difficilement. (Em; 480)

L homme ne commence pas aisément 23 penser, mais sitdt qu’il
commence, il ne cesse plus. (Em; 286)

La seule raison n’est point active; elle retient
quelquefois, rarement elle excite, et jamais elle n’z rien
fait de greand. Toujoura raizonner ezt la manie des petits

espritz. (Em; 371

"Faites passer par le coeur le langage de | “esprit, afin
qu’il se fasse entendre.” (Em: 373)

Exister pour nous, c’est sentir; notre sensibilité est
incontestablement antérieure 2 notre intelligence, et nous

avong eu desgs sentiments avant des iddes. (Em; 330)

Apercevoir, c’est sentir; comparer, c’et juger; juger et
sentir ne sont pas l!a méme chose. (Em; 305)

La raison du devoir n”étant pas de leur 3ge, il n’y a homme
au monde qui wvint & bout de la leur rendre vraiment
gsensible; mais la crainte du chitiment, |“espoir du pardon,
1 “importunité, 1“embarras de répondre leur arrachent tous
les aveux qu’on exige; et 17on croit les avoir convaincus,
quand on ne les a qu‘ennuyés ou intimidés. (Em;: 76)

Employez la force avec les enfants et la raison avec les
hommes; tel! est 1-ordre naturel; le sage n’a pas besoin de

tois. (Em; 76)

Ne lui commandez jamais rien, quoi que ce soit au monde,

absolument rien. Ne lui laissez pas méme imaginer que vous
prétendiez avoir aucune autorité sur lui. Qu”il sache
seulement qu’il est faible et que vous &tes fort; que, par
son état et le vdtre, il est ndcessatirement & votre merci;
qu’il le sache, qu’tl l”Zapprenne, qu”il le =sente: qu-il
gente de bonne heure sur sa téte altiére le dur joug que la
nature impose & | homme, le pesant joug de !a nécessite,
sous lequel il faut que tout étre fini plote: qu’il wvoie
cette nécessité dans les choses, Jjamais dans le caprice X

des hommesz; que le frein qut le retient soit la force, et
non 1 autorité. (Em; 77)

Au reste, il n’y a point ici de milieu; il faut n’en rien
exiger du tout, ou le plier d’abord & la plus parfaite
obéissance. La pire éducation est de le laisser flottant
entre ses volontés et les vbtres, et de disputer sans cesse
entre vous et lui 2 qut des deux sera le maitre; J“aimerais
cent foisg mieux qu’tl le fut toujoura. (Em: 77)

Songez toujours que vous &tes le ministre de la nature; vous
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n‘en serez Jjamais 1l 7ennemi. (Em; 366)

A chaque instruction précoce qu’on veut faire entrer dans
leur té&te on plante un vice au fond de leur coeur;
d”insensgés instituteurs pensent faire des merveilles en les
rendant méchants pour leur apprendre ce que c’est que bonté;
et puis ils nous disent gravement: Tel est | homme, Oui, tel
est 1 homme que vous avez fait. (Em; 77)

Dépourvu de toute moralité dans ses actions, il ne peut rien
faire qui soit moralement mal, et qui mérite ni chitiment ni
réprimande. (Em; 78)

(...) le premier aura tout renversé, tout brisé, avant que
le second soit sorti de sa place. Pourquoi cela, =si ce
n“est que 1!7un se hite d’abuger d“un moment de licence,
tandis que 17autre, toujours sur de sa liberté, ne se presse
Jjamais d’en user ? (Em; 78)

...D ies premiers mouvements de la nature sont toujours
droits: il n‘y a point de perverszité originelle dans le
coeur humain; 1l ne s’y trouve pas un seul vice dont on ne
puisse dire comment et par ol il y est entré. La seule
passion naturelle 2 !“homme est ! amour de soi-méme, ou
1 “amour-propre pris dans un sens étendu. (Em; 78)

L’ amour de soi, qui ne regarde qu’a nous, est content quand
nos vrais besoins zsont satisfatts; mats | “amour-propre, qui
se compare, n“est jamais content et ne saurait [ “&tre, parce
que ce sentiment, en nous préférant aux autres, exige aussi
que les autres nous préférent & eux: ce qui est impossible.
Voild comment les passions douces et affectueuses naissent
de 1“amour de soi et comment les passions haineuses et
irascibles naissent de 1 7amour-propre. (Em; 234)

"Jusqu’a ce que le guide de |’amour-preopre, qui est la

raison, puisse naitre, il importe donc qu’un enfant ne fasse
rien parce qu’il est vu ou entendu, rien en un mot par
rapport aux autres, mais seulement ce que la nature lui
demande; et alors il ne fera rien que de bien. (Zm; 78)

I1 pourrait faire beaucoup de mal sans mal faire, parce que
la mauvaise action dépend de l”intention de nuire, et qu-il
n‘aura jamais cette intention. S-1l1 1-avait une seule fois,
tout serait déja perdu; il serait méchant presque sans
reggcurce. (Em; 79) -

(...) enfin croyez avoir beaucoup fait si vous pouvez ne
rien dire. (Em; 79) )

(...) ce n’est pas de gagner du temps, c’est d’en perdre.
(Em:; 79) :

Si les enfants sautaient tout d’un coup de la mamelle a
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1“8ge de raison, 17éducation qu’on leur donne pourait leur
convenir; mais, selon le progreés naturel, il leur en faut
une toute contraire. (Em:; 79)

La premiére éducation doit donc &tre purement négative.

Eile consiste, non point & enseigner la vertu ni la vérité,
mais & garantir le coeur du vice et 17esprit de 17erreur.
(Em: 80)

Pour paraitre leur précher la vertu, on leur fait aimer tous
les wvices: on les leur donne, en leur défendant de les
avoir. (Em; 92)

Prenez bien le contre-pied de 1“usage, et vous ferez presque

toujours bien. Comme on ne veut pas faire d’un enfant un
enfant, mais un docteur, leg p&res et ies maitres n’ont
jamais assez t&t tancé, corrigé, réprimandé, flatté, menacée,
promis, instruit, parlé raison. (Em; 80)

Chaque esprit a sa forme propre, selon laquelle il a besoin
d“&tre gouverné; et il importe au succés des soins qu’on
prend qu’il soit gouverné par cette forme, et non par une

autre. (Em; 80)

Avant d‘observer, il faut se faire des régles pour ses
observations; il faut se faire une échellie pour y rapporter
leg mesures qu’on prend. (Em; 542)

Pensez-vous que ce temps de liberté soit perdu pour lui 7
tout au contraire, il sera le mieux employé; car c’est ainsi
que vous apprendrez & ne pas perdre un seul moment dans un

temps précieux: au lieu que, si vous commencez d’agir avant
de savoir ce qu’il faut faire, vous agirez au hasard; sujet
4 wvous tromper, il faudra revenir sur vos pas; vVous serez

plus é&loigné du but que si vous eussiez été moins pressé de
l“atteindre. (Em: 81)

O hommes ! est-ce ma faute si vous avez rendu difficile,
tout ce qui est bien ? Je sens ces difficultés, j’en
conviens: peut-&tre sont-elles insurmontables: mais toujours
est—-il sur qu’en s appliquant 2 les prévenir on les prévient
Jusqu”a certain point. Je montre le but qu’il faut qu’on se
propose: je ne dis pas qu‘oh y puisse arriver: mais je dis
que celui qui en approchera davantage aura le mieux réussi.
(Em; 81)

Souvenez-vous qu’avant d“oser entreprendre de former un
homme, 1l faut s é&tre fait homme soi-méme; il faut trouver
en =soi |’exemple qu’il se doit proposer(...) Rendez-vous
respectable & tout le monde, commencez par vous faire aimer,
afin que chacun cherche & vous complaire. Vous ne serez
point maitre de 1“enfant, &1 vous ne 1’8&tes de tout ce qui
1 “entoure; et cette autorité ne sera jamais suffisante, s|
elle n“est fondée sur !’estime de la vertu. (Em; 81D
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Au village, un gouverneur sera beaucoup plus maitre des
objets qu’il voudra présenter a l“enfant; =a réputation, ses
discours, son exemple, auront une autorité qu’ils ne

gauraient avoir & la ville; (Em; 82)

Cessez de vous en prendre aux autres de vos propres fautes:
le mal que leg enfants volient les corrompt moins que celui
que vous leur apprenez. Toujours sermonneurs, toujours
moralistee, toujours pédant, pour une idée que vous leur
donnez la croyant bonne, vous leur en donnez 3 la fois vingt
autres qui ne valent rien: pleins de ce qui se passe dans
votre té&te, vous ne voyez pas l’effet que vous produisez
dans la leur. (Em; 82)

Maitres zélés, soyez simples, discrets, retenus: ne wvous
hitez jamais d”agir que pour empécher d’agir les autres; je
le répéterai sans cesse, renvoyez, =71l se peut, une bonne
tnstruction, de peur d“en donner une mauvaise(...) ne pou-
vant empécher que !“enfant ne s’instruise au dehors par des
exemples, bornez toute votre vigilance 3 imprimer ces exem-—
ples dang son esprit sous 17image qui lui convient. (Em: 83)

Je ne puis assez redire que pour étre le maitre de i7enfant,
11 faut &tre son propre maitre. (Em; 84)

Maitres, laissez les simagrées, soyes vertueux et bons, que
vos exemples se gravent dans la mémoire de vos é&léves, en
attendant qu-“ils puissent entrer dans leurs coeurs. (Em: 393)

On doit concevoir que je ne résous pas ses questions quand
il lui plait, mais quand il me plait; autrement ce serait
m’asservir A& sesg volontds, et me mettre dans la plus
dangereuse dépendance ou un gouverneur puisse étre de son
éléve. (Em; 93)

Il ecuffit qu’on s applique & lui rendre ce notions
necessaires le plus tard qu’il se pourra, et que, quand
elles deviendront indvitables, on les borne 2 17utilité
présente, seulement pouor qu’il ne se crotie pas le maitre
de tocut, et qu’tl ne fasse pas du mal A autri sans sgcrupule
et sans le savoir. (Zm; 84)

Votre plus grand soin doit &tre d’écarter de 17esprit de
votre élave toutes les notions des relations sociales qui ne
sont pas A sa portée. (Em; 1399)

Lui montrer le monde avant qu’il connaisse les hommes, ce

n‘est pas le former, c’est le corrompre; ce n‘est pas
l“instruire, c’est le tromper. (Em; 244)

Nos premiers devoirs sont envers nous; nos sentiments
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primitifs se concentrent en nous-mémes:; tous nos mouvemetns
naturels se rapportent d“abord “a notre conservations et 2
notre bien-étre. (Em: 84)

(...) le premier sentiment de la justice ne nous vient pas
de <celle gue nous devons, mais de celle qui nous est due;
(Em; 85)

La premiére idée qu’il faut lui donner est donc moins celle
de ia liberté que de la preopriété; et, pour qu’il puisse
avoir cette idée, 1l faut qu”il ait quelque chose en propre.
(Em; 85

”(...) car nos vrais maitres sont [’“expérience et le
sentiment, et jamais 1 homme ne sent bien ce qui convient 2
I “homme que danz les rapports ol tlz s7est trouvé. (Em; 183)

Il s’agit donc de remonter 2 l‘orinine de la propriété; car
c’est de 13 que la premiédre idée en doit naitre. (Em; 83)

Il est de tout age, surtout du sien, de vouloir créer,
imiter, produire, donne des signes de puissance et

d activité. (Em; 85)

(...) en attendant qu-il ait des bras, je laboure pour lui
la terre; 11 en pred possession en y plantant une féve: et
surement cette possession est plus sacrée et plus
respectable que celle que prenait Nunes Balboa de 17Amérique
méridionale au nom du roi d“Espagne, en plantant s=on

étendard sur les cotes de la mer du Sud. (Em; 86)

Dans cet essai de la maniére d”inculquer aux enfants les
notions primitives, on voit comment 1~ idée de l!2 propriété
remonte naturellement au droit du premier occupant par le
travail. Cela est clair, net, simple, et toujours a la
portée  de 1 enfant, De 14 Jusqu’au drott de proprieté et
aux échanges, tl n'y a plus qu’un psaa, sprag lequel 11 fsut

s”aneter toutn court. (Em; 87)

Qu“i! nous accorde, & mon petit ami et 3 moi, un coin de son
Jardin pour le cultiver, a condition qu’il aura la moitié du
produit. (Em: 87)

(...) car, dans la carriére des idées morales, on ne peut
avancer trop lentement, ni trop bien g’affermir 2 chaque
pas. (Em; 88)

(...) toute chose vos lengons doivent etre plus en actions
qu‘en discours; car les enfants oublient aisément ce qu’tls
ont dit et ce qu‘on leur a dit, mais non pas ce qu’ils ont
fait et ce qu’on leur a fait. (Em; 88)

I1 faut parier tant qu‘on peut par les actions, et ne dire
que ce qu’on ne saurait faire. (Em; 1384)
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Ne wvous plaignez jamais des incommodités qu’il wvous cause
faites qu’il les sente le premier. (Em; 88)

C’est tr&s bien pensé; nous y gagnerons tous deux: que
n“aves-vous eu plus tot cette bonne idée ! Et puis, sans lui
demander ni protestation ni confirmation de sa promesse,
vous ! “embrasserez avec joie et | emménerez sur-le-champ
dans sa chambre, regardant cet accord comme sacré et invio-
lable autant que si le serment y avait passé. Quelle idée
pensez-vous qu’il prendra, sur ce procédg, de la fol des
engagements et de leur utilité ? (Em; 89)

Avec les conventions et les devoirs naissent la tromperie
et le mensonge. Dés qu“on peut faire ce qu’on ne doit pas,
on veut cacher ce qu’on n”“a pas du faire. Dés qu’un inte-
ret fait promettre, un interet plus grand peut faire violer
la promes=ze: 1l ne s’agit plus de la vioier impundment: la
ressource est naturelle; on se cache et !“on ment. (Em; 89

J’en ai dit assez pour faire entendre qu’il! ne faut jamais
infliger aux enfants le ch&timent comme chatiment, mais
qu“il doit toujours leur arrive comme une suite naturelle de
leur mauvaige action. (Em; 89)

(...) mais vous ferez que tours les mauvais effets du
mensonge, comme de n’etre point cru quand fait, quoiqu’on
2’en défende, se rassemblent sur leur tete quand ils ont
menti. (Em; 89)

Il y a deux sortes de mesonges: celui de fait qui regarde le
passé, celui de droit qui regarde | avenir. Le premier a
lieu quand on nie d’avoir fait ce qu“on a fait, ou quand on
affirme avoir fait ce qu‘on n”a pas fait, et en général
quand on parle sciemment contre la verité des choses.L”autre
a lieu quand on promet ce qu‘on n‘a pas dessein de tenir, et
en génédral quand on montre une intention contraire 2 <cell
quen a. (Em: 350)

s
I

I1 est donc clair que le mesonge de fait n”est pas naturel

aux enfants; mais c’est la loi de ] obéissance qui produit
la nédcessité de mentir, parce que l‘obéigsance étant péni-
ble, on s’en disper.se en secret le plus qu’on peut, et que

1“intérét présent éloigné d’exposer la vérité. (Em; 90)

Le mensonge de droit est moins naturel encore, puisque les
promesses de faire ou de s”abstenir sont des actes
conventionnels, qui sortent de 17état de nature et dérogent
4 la liberté. (Em; S0)

(...) tours les encgagement des enfants sont nuls par eux-
mémes, attendu que leur vue bornée ne pouvant s’étendre au
deld du présent, en s’engageant i{ls ne savent ce qu’ils

font. (Em; 90)

Hors d-état de lire dans l“avenir, il ne peut prévoir les
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conséquences des choses, et quand il viole ses engagements,
il ne fait rien contre la raison de =zon &ge. (Em; 91)

On veut se donner de nouvelles prises dans leur esprit par
des maximesg sans fondement, par des préceptes sansg raison,
et 17on aime mieux qu”ils sachent leurs legons et qu’ils
mentent, que s”ils demeuraient ignorants e vrais. (Em; 31)

Que si son nature! difficile me force a faire avec tui
queigque convention, je prendrai si bien mes mesures que la
proposition en vienne toujours de lui, Jamais de moi; que,
quand il =-est engagé, il ait toujours un intér&t présent et
zensible & remplir son engagament; et que, si Jamais il vy
mangue, ce mensonge attire sur lui des maux qu’il voie
sortir de 1’ordre méme des choses, et non pas de la

vengeance de fon gouverneur. (Em; 391)

Quand on n’est point pressé d’instruire on n’est oint
3 r

pressé d’exiger, et |7on prend son temps pour ne rien

exiger qu’a propos. Alors !’enfant se forme, en ce qu’il ne

ge gate point. (Em 392)

Voulez-vous donc qu’il soit fidéle a tenir sa parole, soyez
discret a l’exigir. (Em; 382)

Je n”ai guére vu dans les enfants que ces deux especes de

générosité: donner ce qui ne leur est bon & rien, ou donner
ce qu“il sont surs qu‘on va leur rendre. (Em; 33)
Faites en sorte, dit Locke, qu’ils soient convaincus par

experience que le plus libéral est toujours le mieux partagd
... les enfants contracteront ainsi 1“habitude de la libéra-
lité. (Em; 930

Mais, dans un age ou le coeur ne sent rien encore, il faut
bien faire imiter aux enfants les actes deont on veut  leur
donner | ’habitude, en attendant qu“ils les puissent faire

par discernement et par amour du bien. (Em; S4)
Le fondement de 1 imitation parmi nous vient du désir de se
transporter toujours hors de soi. (Em: 94)

Approfondissez toutes les régles de votre éducation, vous
les trouverez ainsi toutes & contresens, surtout en ce qutl
concerne les vertus et les moeurs. (em; 94)

Ce n’est pas en raisonnant sur cette maxime, c“est en
t&chant de la pratiquer, qu‘on sent combten il est grand et
pénible d’y réussir %.(Em: 94)

% Le précepte de ne jamais nutre 3 autrui emporte celui de
tenir & la société humaine le moins qu‘il est possible: car,
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dans 1 "état social, le bien de ! un fait nécessairement le

mal de | autre. Ce rapport est dans | “essence de la chose,
et rien ne saurait le changer. Qu“on cherche sur ce prin-
cipe lequel est le metlleur, de ! homme social ou du =zo0li-

taire. (Em: 385>

... 32 contracter de mauvaises habitudes dont on aurait
peine ensuite & les corriger. (Em: 35

C...) 34 ceux qu’'on éléve au miiieu du monde, des ins-
ructions plus précoces qu’a ceux qu’on éléve dans la re-
traite. Cette é&ducation solitaire serait donc préférable,

quand elle ne ferait que donner & l’enfance le temps de
murir. (Em; 95)

Comme il y a des hommes qui ne sortent Jjamais de 1 “enfance,
il y en a d”autres qut, pour ains: dire, n’y passent point,
et sont hommesg presque en naisgant. (Em: 35)

Eiles font plus, eiles prennent pour des indices
extraordinaires ceux mémes qui marquent [ ordre accoutumé:
la wvivacité, les =saillies, l“etourderie, l!a piquante
naivetéd: tous sgignes caractéristiques de |73ge, et qui

montrent le mieux qu’un enfant n- est qu“un enfant. (Em; 95)

Les choses que dit un enfant ne sont pas pour lui ce
qu’elles sont pour nous; il ny joint pas les mémes idées.
Cee i1déesg, =1 tant est qu’il en att, n’ont dans =a té&te ni
suite ni iiaison: rien de fixe, rien d”assuré dans tout ce
qu’il pense. (Em; 396)

Respectez || “enfance, et ne vous pressez point de la juger,
soit en bien, soit en mal. Laissez les exceptions
s’ indiguer, se prouver se confirmer longtemps avant
d“adopter pour elies des méthodes particuliéres. Laissez
longtemps agir la nature, avant de vous méler d’agir a sa

place, de peur de contrarier ses opdrations. (Em; 397)

Rien n’est plus difficilé que de distinguer dans |[|“enfance
la stupidité réelle, de cette apparente et trompeuse,
stupidité qui est ! annonce des &mes fortes. (Em:; 36)

(...) car, dans un 3ge ol | homme n’a encore nulles
véritables idées, toute la différence qui se trouve entre
celut quti a du génie et celul qui n’en a pas, est que Ile
dernier n’admet que de fausses idées, et que le premier,
n“en trouvant que de telles, n“en sdmet aucune: il ressemble
donc au stupide en ce que 1°un n’est capable de rien, et que
rien ne convient 3 1”7autre. (Em;: S7)

Vous ne voyez pas que c’est bien plus le perdre d“en mal
user que de n’en rien faire, et qu“un enfant mal instruit
est plus loin de la sagesse que celui qu’on n’a point
tnstruit du tout. (Em: 397)
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Effrayez-vous donc peu de cette otsiveté prétendue. Que
diriez-vous d“un homme qui, pour mettre toute la vie 2
profit, ne voudrait jamats dormir ? Vous diriez: Cet honmme
est tnsensé; il ne Jjouit pas du temps, il ze 1’Ote; pour
fuir le sommeil, il court a la mort. Songez donc que c’est
tci  la mé&me chose, et que }7enfance est le sommeil de la

raison. (Em; 98>

Avant 173ge de raison l“enfant ne recgoit pas des idées, mais

des images; et 1l y a cette différence entre les unes et les
autres, que les images ne sont que des peintureg absolues
des objets sensibles, et que les 1dées sont des notions des

objets, détermindes par des rapports. (Em; 398)

Quand on imagine, on ne fait que voir; quand on congoit, on
compare. Nog sensations sont purement passives, au lieu que
toutes nos perceptions ou idées naissent d’un principe actif
qui Jjuge. (Em; 38)

Dans la sensation, le jugement est purement passif, il
affirme gqu’on =sent ce gqu’on sent. Dans la perception ou
idée, le Jugement est actif: il raproche, il compare, 11l
détermine des rapports que le sens ne détermine pas. Voila
toute la différence; mais elle est grand. Jamaisg la nature
ne nous trompe: c’est toujours nous qui’ nous trompons.
(Em; 223)

Tout leur savoir est dans la sensation, rien n”a passé
Jusqu’a 17entendement. Leur mémoire elle-mé&me n’est gudre
plus parfaite que leurs autres facultés, puisqu’il faut
presque toujours qu’ils rapprennent, étant grandes, les
choses dont ils ont appris les mots dans !“enfance. (Em: 98)

Au contraire, je vois qu’ils raisonnent trés bien dans tout
ce qu’ils connaissent et qut se rapporte a leur intéret
prézent et =sensible. Mais c’est sur leurs connalssances que
1“on se trompe en leur prétant celles qu”i.s n“ont pas, et
lez faigant raisonner sur ce qu’ils ne sauraient comprendre.
(Em; 99)

L usage familier de ces langues é&tant perdu depuis
longtemps, on se contente d imiter ce qu‘on en trouve écrit
dans les livres; et 1l”7on appelle cela les parler. St tel

est le grec et le latin des maitres qu“on juge de celui des
enfants !

Alors ils croient parler latin: qui est-ce qui viendra les
contredire ? (Em; 100)

En quelque étude ce puisse &tre, sans | idée des choses
représentées, les signes représentants ne sont rien. On
borne pourtant toujours |“enfant & ces signes, sans jJjamals
pouvoir lui faire comprendre aucune des choses qu’ils
représentent. (Em; 100)
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En pensant lui apprendre la description de la terre, on ne
lut  apprend gqu’a connaitre des cartes: on lut apprend des
noms de villes, de pays, de riviére, qu’il ne congoit pas
exister ailleurs que sur le papier ol on les lui montre. Je
me =souviens d7avoir vu quelque part une géographie qui
commengait ainsgi: "Quiest-ce que le monde ? C’est un globe

kY

Telle est précisdment la géographie des enfants.

’

de carton.’
(Em; 101D

Mais qu’entend-on par ce mot de faits ? Croit-on que Iles
rapports qui déterminant les faits historiques soient =i
faciles a saigir, que les idédes s’en forment sans peine dans
1 “egprit des enfants ? (Em; 101)

J’entends dire qu’il convient d’occuper les enfants a des
études ot il ne faille que des yeux: cela pourrait é&tre =71l
y avait quelque é&tude ol il ne fallut que des yeux: mais je
n‘en connais point de telle. (Em; 101)

(...) d7avaler d“un seul trait un breuvage de mauvais gout,
sans hésiter, sans marquer la moindre répugnance. (Enm; 102)

Sans entrer dans des é&claircissements qui passaient
évidemment sa portde, Jje le confirmai dans ces dispositions
louablez, et Jje m’en retournai rtant en moi-mé&me de la haute
sagese des peéres et des maitres, qui pensent apprendre
l“histoire aux enfants. (Em; 103D

S“il n’y a point de science de mots, il n’y a point d’étude
propre aux enfants. S“ils n“ont pas de vraies :1dédes, ils
n‘ont point de véritable mémoire: car je n’appelie pas ainsi
celle qui en retient que des sensations. Et cependant quels
dangereux préjugés ne commence-t-on pas & leur inspirer, en
leur fatsant prendre pour de la science des mots qui n’ont
aucun sens pour eux ! (Em: 103)

Lecteurs, souvenez-vous toujours que celui qui vous parle
n‘est ni un savant ni un philosophe, mais un homne simple,
ami de la vérité, =sans parti, sans systéme: un solitaire
qut, wvivant peu avec les hommes, a moins d’occastions de
gs”imboire de leurs préjugés, et plus de temps pour ré&fléchir
sur ce qui le frappe quand il commerce avec eux. (ZIm; 101)

I1 est un terme de la vie au dela duquel on rétrograde en

avangant...En vieillisant, je redeviens enfant, et je me
rappelle plus volontiers ce que j“ai fait A dix ans qu”a
trente. Lecteurs, pardonnez-moi donc de tirer guelquefois
mes exemples de moi-méme; car, pour bien faire ce livre, il

faut que je le fasse avec plaisir. (Em; 134)

Il n’y a point de langue assez riche pour fournir autant de
termes, de tours et des phrases que nos idées peuvent avoir
de modifications. (Em; 99)
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Tant6t Je dis que les enfants sont incapables de
raisonnement, et tantdt je les fais raisonner avec ascgez de
finezsge. Je ne crois pas en cela me contradire dans nmes
idées, mais je ne puis disconvenir que je ne me contredise

souvent dans mes expressions. (Em; 99

La vastu érudition résulte moins d“une multitude d’idées que
d“une nultitude d”images. (Em; 103

Celle de notre siecle est autre chose: on n’étudie plus, on
n’observe plus; on réve, et l7on nous donne gravement pour
de la philosophie les réves de quelques mauvaiszesg nuits. On
me dira que je réve aussi; J’en conviens: maig ce que les
autres n‘ont garde de faire, je donne mes réves pour des
ré8ves, latssant chercher au lecteur s”ils ont quelque chose

d“utile aux gens dveillds. (Em; 103)

(...) pour gue toutes les idées qu”il peut concevoir et qui
lut gont wutiles, toutes cellesz qui se rapportent & son
bonheur et doivent 1 “éclairer un jour sur ses ‘devoirs, s’y
tracent de bonne heure en caracteéeres ineffagables, et lui
servent 4 se conduire pendant =sa vie d7une maniere

convenable A 3on &8tre et & ses facultés. (Em; 104)

Cette méthode, il est wvrai, ne forme point de petits
prodiges et ne fait pas briller les gouvernantes et Iles
précepteurs;: mais elle forme des hommes judicieux, rcbhustes,
gaing de corps et d’entendement, qui, <sans s=s’&tre fait
admirer &tant jeunes, se font honorer é&tant grands. (Em:
104)

On fait apprendre les fables de la Fontaine 2a titous les
enfants, et il n‘y en a pas un seul qui les entende. Quand
ils lea entendraient, ce gerait encore pis; car la morale

en est tellement m&lée et si disproportionnée 3 leur A8ge,
qu‘elle les porterait plus au vice qu’a la vertu. (Em: 1085)

Suivez les enfants apprenant leurs fables, et vous verrez
que, quand ils sont en état d’en faire |“application, ils en
font presque toujours une contraire a l“intention de
l1“auteur, et qu’au !ieu de s observer sur le défaut dont on
les veut guérir ou préserver, 1ils penchent a aimer le vice
avec lequel on tire partt des défauts des autres. (Em; 108)

On n“aime point 3 s“humilier: ils prendront toujours le beau

r8le; c’est le choix de 1’ amour-propre, c’est un choix treés
naturel. Or, queile horrible legon pour |’enfance ! (Em;
108)

(...) permettez que je ne lui en laisse pas é&tudier une
gseule Jjusqu’3 ce que vous m”ayez prouvé qu’il est bon pour
lui d-apprendre des choses dont tl ne comprendra pas le
quart:; que, dans celles qu-“il pourra comprendre, il ne
prendra jamaig le change, et qu“au lieu de se corriger sur

la dupe, il ne se formera pas sur le fripon. (Em; 109
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En &tant ainst tous les devoirs des enfants, j78te les
instruments de leur plus grande misére, savoir les livres.
La lecture est le fldau de !|“enfance, et presque la =seule

occupation gqu’on lui sait donner. (Em; 109)

Si 17on ne doit rien exiger des enfants par obéissance, il
s’enzuit qu’ils ne peuvent rien apprendre dont 1ils ne
sentent | “avantage actuel et présent, soit d’agrément, soit

d utilité; autrement quel motif les porterait & ! 7apprendre
? (Em; 110D

Par quel prodige cet art si utile et si agréable est-il
devenu un tourment pour ! “enfance ? (Em; 110)

On se fait une grande affaire de chercher les meilleures
méthodes d~“apprendre & lire; on invente des bureaux, des
cartez; on fait de la chambre d“un enfant un atelier
d’imprimerie. Locke wveut qu”il apprenne & lire avec des
des... Un moyen plus sur que tout cela, et celul gu’on
oublie toujours, ezt le désir d’apprendre. Donnez &
}“enfant ce désir, puis laissez 13 vos bureaux et vos des,

toute mé&thode lui sera bonne. (Em; 110)

Parlerai-je 2 présent de l’écriture ? Non, j’ai honte de
m‘amuser 3 cesg niaiseries dans un traité de 1 éducation.
(Em; 110

... c’est que, d“ordinaire, on obtient trés surement et

trés vite ce qu‘on n’est pas pressé d obtenir. (Em; 111)

11 faudra surtout veiller 2 ce que les études, qu’il ne peut
encore aimer, ne lui soient pas odieuses, et .que cette
aversion, une fois déclarée, ne l’en éloigne, passé le temps
ou il était un ignorant. ”"(E; 617) :

Plus j’insiste sur ma méthode inactive, plus je sens les
objections se renforcer. Si votre éléve n’apprend rien de
vous, 1l apprendra des autres. Si vous ne prévenez |’ erreur
par la vérité, il apprendra des mensonges (...) L7inhabitude
de penser dans l“enfance en 8te la faculté durant le reste
de la vie. (Em; 111D

Voulez-vous done cultiver l’intelligence de votre é&léve;
cultivez les forces qu“elle doit gouverner. Exercez
continuel lement son corps; rendez-le robuste et =satn, pour
le rendre sage et raisonnable; qu’il travaille, qu’il
agisse, qu”’tl coure, qu”il crie, qu’il soit toujours en
mouvement:; qu’il soit homme par la vigueur, et bientot 1l le
zera par la ratson. (Em; 111)

Si votre té&te conduit toujours ses bras,la scienne lui
devient inutile. Mais souvenez-vous de nos conventions: si
vous n’&tes qu-un pédant, ce n’est pas la peine de me lire.
(Em; 112)
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Les premiers sont rustres, grossiers, maladrois; les autires,
connus par leur grand sens, le sont encore par la subtilité
de leur esprit; généralement il n’y a rien de plus lourd
qu”un paysan, ni rien de plus fin qu’un sauvage. (Em: 112)

Soumis en tout 2 une autorité toujours enseignante, le vdtre
ne fait rien que sur parole; ... A quoi voulez-vous qu’il
pense, quand vous pensez 3 tout pour lui ? Assurée de votre
prévoyance, qu“a-t-il Dbesoin d’en avoir 7 (...) Vous avez
beau ramollir son corps dans |“inaction, vous n’en rendez
pas son entendement plus flexible. Tout au contraire, vous
achevez de décra&diter la raisgson dans gon esprii, en  lul
faisant wuser le peu qu’il en a sur les choses gui lul
paraissent le plus inutiles. (Em; 113)

Pour mon é&léve, ou plutdt celui de la nature, exerce de
bonne heure & se suffire 3 lui-méme autant qu’l est
posgible, 1! ne z’accoutume point 3 recourir sans cesse aux
autres , encore moins A leur étaler son grande savoir. Zn
revanche, il juge, il prédvoit, 1l raiszonne en tout ce qui se
rapporte immédiatement a lui. Il ne jase pas, il agit: il
ne sait pas un mot de ce qui se fait dans le monde, mais 1l

sait fort bien faire ce qui lui convient. (Em; 113)

(...) plus il se rend fort et robuste, plus il devient sensé
et judicieux. C’est le moyen d avoir un jour ce gu’on croit
incompatible, et ce que presque tous les grands hommes ont
réuni, la force du corps et celle de 17 8nme, la raison d7un

zage et la vigueur d“un athléete. (Em: 113)

Jeune instituteur, je vous préche un art difficile, c’est de
gouverner sans préceptes, et de tout faire en ne faisant
rien. (Em; 113)

...) au lieu les coller
cler |

de e sur des livres, on commengait
par leur apprendre 2 v r

eur diner. {(Em; 114>

Dans les éducations les plus soignées, le maitre commande et
croit gouverner: c’est en effet | “enfant qui gouverne. Il
se sert de ce gque vous exigez de lui pour obtenir de vous ce
qu il lui plait; et il sait toujours vous faire payer une
heure d“assiduité par huit jours de complaisance. (Em; 114)

(...) qu’il croie toujours étre le maitre, et que ce soit
toujours vous qui le soyez. Il n’y a point
d“assujettissement si parfait que celui qui garde

1 “apparence de la liberté: on captive ainsi la volonté méme.
(Em; 114)

Sans doute il ne doit faire que ce qu’il veut; mais il ne
dott vouloir que ce que vous voulez qu’tl fasse; il ne doit
pas faire un pas que vousg ne 1“ayez prévu; il ne doit pas
ouvrir la bouche que vous ne sachiez ce qu‘il va dire. (Em;

114)
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Ainsi, ne vous voyant point attentif & le cdntrarier, ne se
défiant point de vous, n“ayant rien & vous cacher, il ne
vous trompera point, {! ne vous mentira points (...) (Em;
115)

Un des premiers soins des enfants est, comme je ! 7ai dit, de

c
découvrir le faible de ceux qui les gouvernent. Ce
penchant porte & la méchanceté, maig il n’en vient pas: i1l
vient du besoin d”éluder une autorité gui les importune.
(Em; 115)

Or, avoir les instruments, et bien savoir leur usage, n’est-
ce pas étre maitre de | opération ? (Em; 115)

Le caprice des enfants n”est jamais l’ouvrage de la nature,

mais d’une mauvaise discipline: c’egt qu’ils ont obéi ou
commandé:; et j7ai dit cent fois qu“il ne fallait ni !7un ni
1 7autre. Votre é&ldéve n”aura donc de caprices gque ceux que

voug lui aurez donnés: il estjuste que vous portiez la peine
de vous fautes. (Em; 116)

(...) 17éducation se faisait sous les yeux de la mére, qui
ne souffrait pas que | héritier fut désobéi en rien. (Em;
117)

(...) Je commengai par bien constater a ses propres yeux le
plaisir que j avais & lui complaire; aprés cela, quand il
fut question de le guérir de sa fantaiste, je m’y pris
autrement. 11 faut d”abord le mettre dans son tort. (Em;
118)

Non, lui dis-je; en votre volonté vous m“avez appris & faire
la mienne: je ne veux pas sortir. (Em; 118)

Comment concevoir qu’on l!e laisse sortir seul, iui qui se
croit  178tre important & tous les autres, et pense que le
ciel et la tere sont intéressés 3 za conservation ? (Em;:
118)

Plus il avance, plus it trouve d’embarras. Seu! et sans

protection, il se voit le jouet de tut le monde, et il
dprouve avec beaucoup de surprise que son noeud d’épaule et
son parement d“or ne le font pas plus respecter. (Em; 118)

Pour moi, Jje le regus sans reproche et sans raillerie, mais.
avec un peu de gravité: et de peur qu’il ne soupgonnit que
tout ce qui s’était passé n-était qu’un jeu, Jje ne voulus
point le mener promener le méme jour. (...) On congoit bien

qu’il ne me menaga plus de sortir sans moi. (Em:; 119)
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(...) Jje wvins a bout de lui faire tout ce que je wvoulais
gans lui rien prescrire, sans lui rien défendre, sans ser-
mons, sans exhortationsg, sans ! “ennuyer de legons inutiles.
Aus=i, tant que Jje parlais, il était content: mals mon
silence le tenait en crainte; il comprenaitque que! que
chose n-allait pas bien, et toujours la legon lu: venait de

la chose méme. (Em; 1203

Wt 3
Q
67}
s Ty
~ 0
ke |
it 0
w @
2 0
D -

Ils nous apprennent 2 bien connaitre | usage de
les rapports de nos corps zaux corps environnant:
des tnstruments naturels qui zont a notre port

conviennent 2 nos organes. (Em; 120D

r
e et gqui

Voyez un chat entrer pour la premiére fois dans une chambre;
1
i

ii visite, il regarde, il faire, il ne reste pas un moment
en repos, 1l ne ge fie & rien qu’aprés avoir, tout examinég,
tout connu. Ainsi fait un enfant commengcant 2 marcher, et.
entrnt pour ainsi dire dans !“espace du monde. (Em; 120)

Comme tout ce qui entre dans ! “entendement humain y vient
par les sens, la premiére raison de | homme est une raison
gsensitive; c’est elle qut sert de base & la raison intellec-
tuelle: nosg premiers maitres de philosophie sont nos pieds,
nos mains, nos yeux. Substituer des livres a tout cela, ce
n“est pas nousg apprendre A rajsonner, c’est nous apprendre &
nous servir de la ratson d”autrui; c’est nous apprendre A&

beaucoup croire, et 3 ne jamais rien savoir. (Em; 121)

Ainsi, loin que la véritable raison de | homme se forme
indépendamment du corps, c¢‘est la bonne constitution du
corps qui rend les opérations de !“esprit factles et sures.
(Em; 121)

(...) j’enseigne 3 mon é&léve un art trés long, tres pénible,
et que n‘ont assurédment pas les vdtres: c’est celui d’&tre
ignorant: car la science de quiconque ne croit savoir que ce
qu’il sait se réduit & bien peu de chose. Vous donnez 1la
science, & la bonne heure; moi je m“occupe de ! instrument
propre a | 7acquérir. (Em; 121)

Sachez que | “homme n’est rien que par ses habits, que votre
prix est tout dans les vbtres. (Em: 123)

(...)> Jj“aurais soin que ses habits les plus riches fussent
les plus incommodes, qu”il y fut toujours géné, toujours
contraint, toujours aszaujetti de mille maniéres, Je ferails
fuir la liberté, la gaieté devant sa magnificence: s711!
voulait se mé&ler aux Jjeux d’autres enfants plus simplement
mis, tout cesserait, tout disparaitrait & lZinstant. (Em;
123)

En général, on habille trop les enfants, et sutout durant le
premier 3ge. (Em; 124)

Jamais on ne me persuadera que nos premiers appétits soient
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si déréglés, qu’on ne puisse les satisfaire sans nous
exposer a périr. (Em; 125)

Toutes les fois qu’Emile aura soif je veux qu’on lui donne
4 boire (...) (Em; 125)

11 importe de s”accoutumer d“abord 3 &tre mal couché; c’est
le moyen de ne plus trouver de mauvais lit (...)

Le meilleur lit est celui qui procure un meilleur sommetl

...
Le wvrai moyen de le faire dormir est de ! ennuyer lui-méme.
(Em; 127)

Parlez tant qu-il soit forcé de se taire, et bientdt il
dormira: les sermons sont toujours bons & queique chose;
autant vaut le précher que le bercer: mais st vous employes
le zoir ce narcotique, gardez-vous de | employer le jour.
(Em; 1272

Veux-je qu’il s’éveille a point nommé, Jje lui dis: Demain 2
six heures on part pour la pé&che, on se va promener 2 tel
endroit; voulez-vous en &tre ? Il congent, il me prie de
l1“éveiller: je promets, ou je ne promets point, selon le
besoin; 2°il s“éveille trop tard, il me trouve parti. Il vy
aura du malheur si bientdt il n”apprend 3 s’éveiller de lui-

m&me. (Em; 127)

(...)> plus on 1! apprivoisera avec les souffrances qui
peuvent 17atteindre, plus on leur O&tera, comne eut dit
Montaigne, l!a pointure de 1°étrangeté; et plus aussi l%on
rendra son A8me invulnérable et dure; (...) (Em; 128)

Exercer les sens n’est pas seulement en faire usage, c’est
apprendre 2 bien juger par eux, c’est apprendre, pour ainst
dire, a4 sentir; car nous ne savons ni toucher, ni voir, nl

entendre, que comme nous avons appris. (Em; 130)

N’exercez donc pas seulement les forces, exercez tous les
sens qu: les dirigent; tirez de chacun d”eux tout le parti
possible, puis vérifiez 1 impression de |7un par [’autre.
(Em: 1302

Nous sommes aveugles la moitié de la vie; avec la
différence que les wvrais aveugles savent toujours se

conduire, et que nous n‘osons faire un pas au coeur de la

nuit. (Em; 131)

Qu“il rie en entrant dans 1l obscurité; que le rire le
reprenne avant qu“il en sorte; que, tandis qu’il Yy est,
17idée des amusements qu-il quitte, et de ceux qu’il wva
retrouver, le défende des imaginations fantastiques qut
pourraient iy venir chercher. (Em; 134)

(...) pour preuve que rien n“est plus capable de rassurez
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quiconque est effrayé des ombres de la nuit, que d’entendre
dans une chambre voisine une compagnie assgsembléde rire et
causer tranquillement. (Em; 136)

Ses pieds accoutumés a s ’affermir dans les téreéebres, ses
mains exercdes & s appliquer aisément & tous les corps
environnants, le conduiront sans peine dans la plus épaisse
obscurité. Son imagination, pleine des jeux nocturnes de sa
Jeunesse, ae tournera difficilement saur des objets
effrayants. (Em; 137)

Ni la raison ni 1!“habitude ne peuvent rassurer sur ![!’idée
d“un danger présent dont on ne peut connaitre e degré ni
! "espeéce, ni sur la crainte des surpries qu‘on a souvent
éprouvées. (Em; 137)

(...) 17ceil atteignant a !“objet plus tét que a main,

| “esprit juge presque toujours sans elle. (Em; 138)

(...) de tous les sens celui qui nous instruit e mieux de
l1”impression que les corps dtrangers peuvent faire sur le
- n8tre, est celui dont 1“usage est le plus fréquent, et nous

donne le plus immédiatement la connaissance nécessaire -3
notre conservation. (Em; 138)

(...) émoussent le sens du toucher et le rendent plus obtus;
d“autres, au contraire, l7aiguisent et le rendent plus
délicat et plus fin. (Em; 139)

Que Emile coure les matins a pieds nus, en toute saison,
(...) qu’il apprenne 2 faire tous les pas qui favorisent les
évolutions du corps, & prendre dans toutes les attitudes une
position aisde et solide; qu’il sache sauter en &loignement,

en hauteur, grimper sur un arbre, franchir un mur; (...)
(Em; 139)

{...)précisément parce qu-il est le plus étendu, et que,
précédant de bien loin tous les autres,  ses opérations sont

trop promptes et trop vastes pour pouvoir &tre rectifides
par eux. (Em: 140)

¢...) au lieu de simplifier la sensation, la doubler, la
vérifier toujours par une autre, assujettir 1 organe visuel
a l“organe tactile, et réprimer, pour ainsi dire,

1”impétuosité du premier sens par la marche pesante et
réglée du second. (Em; 141)

Tout ce qui donne du mouvement au corps sans le contraindre
v:st  toujourg facile a obtenir des enfants. it y a mille
moyehs de les intéresse 2 mesurer, A connaitre, 2 estimer
leg distances. (Em; 141)

Comment lui donner celui de courir sans lui rien dire ? (Em;
142)
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C...D l“instruction des enfants est un métier ol il faut
savoir perdre du temps pour en gagner. (Em; 142)

Comme !a wvue est de tous les sens ceiui dont on peut le
moins sédparer lesg jugements de !“esprit, il faut beaucoup de
temps pour apprendre 2 voir: il faut avoir longtemps compare

la wvue au toucher pour accoutumer le premier de ces deux
sens & nous faire un rapport fidéle des figures et des
distances; sans le toucher, sans le mouvement progressif,
les yeux du monde les plus pergants ne sauraient nous donner
aucune idée de | “étendue. (Em; 143)

On ne saurait apprendre a bien juger de | étendue et de 1la
grandeur des corps, qu‘on n‘apprendre & connaitre aussi
leurs figures et méme a les imiter; car au fond cette
imitation ne tient absolument qu”aux lois de la
perspective; (...) (Em; 143)

(...) imiter que des imitations, et ne le ferait dessiner
gque sur des dessins : je veux q“il n”ait d”autre maitre que

la nature, ni d“autre modeéle que leg objets. (Em; 145)

Nous enluminerons, nous peindrons, nous barbouillerons;
mais, dans tous nosg brbouillages, nous ne cesserons d’épier
la nature; nous ne ferons jamais rien que sous les yeux du

maitre. (Em; 146)

Pour moi, Jje ne prétends point apprendre la géométrie 2
£Emile, c’estlui qui me |’ apprendra, je chercherai les
rapports, et il les trouvera: (Em; 147)

Les enfants n“ont dans les mains nulle adresse; c’est pour
cela que je veux qu’on leur en donne: un homme aussi peu
exercé qu’eux n‘en aurait pas davantage: nous ne pouvons
connaitre l“usage de nos organes qu’aprés les avoir

employvés. (Em: 150)

Tous ces exemples et cent mille autres prouvent, <ce me
semble, que !“inaptitude qu“on suppose aux enfants pour nos
exercices est Iimaginaire, et que, si on ne les voit point
réussir dans quelques-uns, c¢“ést qu’on ne les y a jamais
exercés. (Em:; 150)

(...) n’est ou ne doit &tre que jeu, direction facile et
volontaire des mouvementis que la nature leur demande. (Em;
151>

Ce que j’ai dit sur les deux sens dont l“usage est le plus

continu et le plus important, peut servir d’exemple de la
maniére d’exercer les autres. (Em; 151)

Comme nous avons comparé la vue au toucher, il est bon de la
comparer de mé&me a l‘ouie, et de savoir laquelle des deux
impressions, partant A& la fois du méme corps, arrivera le
plus tét a son organe. (Em: 151)
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Apprenez-lut & parler uniment, clairement, & bien articuler,
a prononcer exactement et sans affectation, 2 connaitre et 2

suivre 1”7accent grammatical et la prosodie, 2a donner tbtou-
Jours asgsez de voix pour étre entendu, majigz ¥ n“en donner
Jamais plus qu”il ne faut; dé&faut ordinaire aux enfants
didves dans les colli&ges: en toute chose rien de =zuperflu.
(Em; 152)

(...) rendez sa voix juste, é&gale, flexible, sonore; son
creille sensible a4 la mesure et a ! “harmonie, mais rien de

plus. (Em; 132D

De plus, pour bien savoir ls musique, il ne suffit pas de !a
rendre, il la faut composer, et l7un doit s apprendre avec
1“autre, sans quoi !“on ne la gait jamats bien. (Em: 153)

(...) enseignez-la comme vous voudrez, pourvu qu’elle ne
soit jamais qu”un amusement. (Em; 154)

Plus nous nous éloignons de i’état de nature, plus nous
perdons de nos gouts naturels; ou plutdét 17habitude nous
fait une seconde nature que nous substituons tellement 23 la
premiére, que nul déntre nous ne connait plus celle-ci. (Em;
155)

(...) que sa nourriture soit commune et simple, que son

palais ne se familiarise qu’a des saveurs peu relevédes, et
ne se forme point un gout exclusif. (Em; 155)

Pourquoi leur nourritude doit-elle etre la méme, tandis que
leur maniére de vivre est si différente ? (Em: 156)

(...) le moyen le plus convenable pour gorverner l!les enfants
est de les mener par leur bouche. (Em; 156) :

(...) en <ce qua la premiére est um appétit de !a nature,
tenant immediatement au sens. et que la seconde est un
ouvrage de .l7opinion, sujet au caprice des hommes et &

toutes sortes d” abus. (Em; 156)

Notre appétit n’est démesuré que parce que nous voulons luli
donner d“autres ré&gles que celles de la nature: toujours
réglant, prescrivant, ajoutant, retranchant, nous ne faisons
rien que la balance 3 la main; matis cette balance est 2 la
mesure de nos fantaisies, et nos pas 3 celle de notre
estomac. (Em; 1€1)

Le sens de l’odorat est au gout ce que celui de la vue est
au toucher: 1l le prévient, il l”avertit de la maniére dont
telle ou telle substance doit |~ affecter, et dispose 2 la
rechercher ou & la fuir, =elon |“impression qu’on en regoit
d“avance. (Em; 162)



230.

231.

234.

235.

236.

237.

L odorat est le sens de 17imagination; donnant aux nerfs un
ton plus, il doit beaucaoup agiter de cervau; (...) Les
oders par elles-mémes sont des sensations faibles; elies
dbranlient plus

u

s
!“imagination que le seng, et n’affectent pas
? i
tant par ce qu’ellesz donnent que par ce qu’elles font atten-
e

dre. (Em: 162)

La nature a pris soin de nous forcet a nous mettre au fait

de ces rapports. Elle a rendu l7action de ce dernier sens
presque inséparable de celle de l73autre, en rendant leurs
organes voisins, et plagant dans la bouche une communication
immédiate entre les deux, en sorte que nous ne goutons rien

sans le flaires. (Em: 163)

Ce sixiéme sens n’a point par conséquent d“organe
particulier: il ne réside que dans le cerveau, et ses
sensations, purement internes, s”appellent perceptions ou
idées. C’est par le nombre de ces idées que se mesure
]l “étendue de nos connaissances: c¢c’est leur netteté, leur

clarté, qui fait la justesse de l7esprit: c’est |7art de les
comparer entre elles qu’on appelle raison humaine. (Em; 163)

Chaque 3ge, chaque état de la ie a sa perfection convenable,

sa sorte de maturité quti lut est propre. Nous avons souvent
oui parler d’un homme fait; mais considérons un enfant
fait: ce spectacle sera plus nouveau pour nous, et ne sera

peut-8&tre pas moins agrédable. (Em; 164)

(...) sain, vigoureux, bien formé pour son age (...) je le
contemple enfant, et il me plait; 7 imagine homme, et il
me plait davantage; =son sang ardent zemple réchauffer le
mien; Jje crois vivre de sa vie, et sa vivacitd me rajeunit.
(Em; 165)

C’est son ami, son camarade, c’estle compagnon de ses jeux
qu’i1l aborde; i1l est bi=n sur, en me voyant, qu’il ne reste-
ra pas longtemps sans amusement; nous ne dépendons jamaig
l1“un de [ autre, mais nous nous accordons toujours, et nous

ne sommes avec personne aussi bien qu’ensemble. (Em; 163)

Voyez dans ses mouvements prompts, mais surs, la vivacité de
son &ge, la fermeté de ’indépendance, l “expérience des
exercices multipliés. Il a 17air ouvert et libre, mais non
pas tngolent ni, wvain: son visage, qu’on n”a pas collé sur
des livres , ne tombe point sur son estomac:; on n”a pas
besoin de lui dire: "Lavez la téte; la honte ni la crainte
ne la luil firent jamais baisgser”. (Em: 166)

Ses idées sont bornées, mais nettes; s”il ne sait rien par
coeur, il sait beaucoup par expérience; s°il lit moins bien
qu“un autre enfant dans nog livres, il lit mieux dans celui
de la nature: =son esprit n‘est pas dans sa langue mals dans
ga téte: tl1 a moing de mémoire que de jugement; 1] ne =zait
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parlier qu’un langage, mais il entend ce qu’il dit; et s7il
ne dit pas si bien que les autres disent, en revanche, il

fait mieux qu”ils ne font. (Em; 167

Ce n“est ni la rampante et servile soumission d’un esclave.

ni “impérieux accent d’un maitre; (...) (Em; 168)

Quoi qu’il veuille faire, il n’entreprendra jamais rien qui
soit au-dessus de =ses forces, car il les a bien égprouvées et
les connait; ses moyeng seront toujours approprids a ses
desseins, et rarement il agira sans &tre assuré du succés.
(Em; 168)

Parmi les enfants de la ville, nul n“est plus adroit que
lui, mais 11 east plus fort qu’aucun autre. Parmi de jeunes
paysans, i1l les égale en force et les passe en adresse. (Em:
169

11 est parvenu a la maturité de ! “enfance, ilavécu de la vie
d’un enfant, il n”a point acheté sa perfection aux dépens de
aon bonheur; au contralve, 18 ont concaury 17un & 17 autra,
En acquérant toute la raison de son &ge, il a été hereux et
libre autant que sa constitution lui permettait de [!7&tre.

(Em; 169

Il en est, mais il en est peu; et sur cent mille peéres, il
ne s’en trouvera pas un de ce nombre. (Em; 170)
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3.3 DOS QUTROS LIVROS

Se nos primeiro e segundo livros,denominados por Rousseau de
"ldade da Natureza”, prevalece a lei da necessidade, no Livro
Terceiro, denominado ”"Idade da Forga”, aparece um novo elemento a
ser considerado: a lei da utilidade.

Dos doze aos quinze anos, acontece um desequilfbrio entre o
desenvoivimento das'forcas e das necessidades das criangas. E O

inico momento da vida da crianga em que "n3o somente ela pode

bastar-se a si mesnma, como tem, ainda, mais forga do gue
1

precisa.” (E:182). Para manter o principio da liberdade benm
regrada, os limites passam a ser dados pelo critério da
utilidade.

Com a idade, mudam as caracterfsticas e as potencialidades
da crianga, conseqlientemente, a agdo do governante também deve
mudar, conservando sempre os principios bdsicos: fazer uma

educa¢3o que leve & autonomia da crianga e que se defina pela
liberdade.

Aos 15 anos, ©£mile chega a idade da raz¥o e das paixdes. E
nesse perfodc que Emile se forma como ser amante e sens(vel e
comega a examinar, além de suas relagdes com as coisas, ag suas
relagBes com os homens. ¥ a idade em que ele entra no mundo
moral, que significa, para Rousseau, o segundo nascimento do
homem. Neste perfodo, Rousseau trata da unidade entre corpo e
espfrito, entre raz%o e sentimento: “Depois de ter comegado por
exercitar-lhe o corpo e os sentidos, exercitamos seu espfrito e

seu julgamento. Finalmente unimos o uso dos membros ao de suas
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faculdades; fizemos um ser atuante e pensante; sJ nos resta, para

completar o nomenm, fazer dele um ser amante e sensivel, isto &,
2
aperfeigoar-lhe a raz%o pelo sentimento.” (E; 236)
£ também no livro IV que £mile terd sua primeira l!ig3o sobre
a "religi3o do corag¥o” feita pelo Vigério. Rousseau afirma a

importéncia das paixBes na vida do homem e repudia a idéia de que
existam paix8es boas ou mds em si mesmas; o que as torna maés ou
boas é o uso que se faz delas.

Para Rousseau, com a adolescéncia, aparece o homem completo,
o homem com suas paix8es, o homem que n3o se contenta em existir,
mas que vive. Por isso, pode-se dizer que nestes dois dltimos
livros coloca-se o verdadeiro problema da forma¢3o do homem
moral, problema que implica numa concepg3o da condigdo humana, a
partir da sua formag3o %ntelectual, mora! e social.

O livro V trata, mais especificamente, da educag¢3o polftica

de £mile e de sua inser¢3o na ordem civil. Se nos trés primeiros
livros, a inser¢3o social de £mile comegou pela natureza, agora
passa para o plano social; O dever social exige formar uma
famf{lia, o dever familiar exige participar da vida social.

No entanto, antes que #mile tome seu lugar na ordem civil, &

preciso que ele a estude. Sua formag¢3o se fard viajando e
estudando os paises e seus costumes. Terd critérios para
observar e conhecer os povos, além de lig¥es sobre direito

politico, através de uma sfintese do contrato social.

Essa instrucXo civil somente é feita na idade dos 20 aos 25
anos, pela desorganizag3do civil! de sua época. Caso a sociedade
estivesse organizada pelo Contrato, a instrug3o civil seria

anterior.



No <caso, Emile, apds ter sido preservado dos vicios, da
opini3o e da corrup¢fo, agora estd n3o s6 em condig¢gBes de
se instruir sobre a aordem politica, como deve fazé&-lo. 70 fim do
Emile é a refofma social; como o Contrato, mas sobre o plano
mais concreto, ele representé a parte construtiva da obra da
qual os Discurspgs s%o a parte destrutiva e compliementar.

Iniciado pela critica da cidade atual, continuado (no Contrato,

por exemplo) pelo sonho da cidade perfeita, a obra acaba no
fundo, depois da primeira tentativa de conclus%o da Nova Helofsa,
da exposig¥o das reformas possfveis que constitui o Emile (mais o

Gouverno da Poldnial. 8 cfrculo se fecha, quando Emile explora
seu domfnio.” (Chateau 13962, p.233)

Neste sentido, a politica assume uma dimens3o bem clara no
pensamento pedagdgico de Rousseau: Formar o homem natural para
assumir seu lugar na sociedade e cumprir com seu papel de cidad3o
mostrando-se como modelo de um novo homem capaz de iniciar um
;rojeto de formagZo de uma nova sociedade. No entanto,
considerando que n3o existe mais pdtria, resta ao menos um pafls,
para com o qual Emile tem deveres a cumprir. Seu papel de
cidad3o estd limitado pelas condig¢8es em que se encontra seu
pafs, mas é no meio de seus compatriotas que Emile deve viver uma

vida campestre com sua famflia.

Neste seu grande livro, Rousseau assinala a historicidade do

homem: a educag¥o de cada um é o resultado de um conjunio de
fatores externos (meio) e internos (individuo), num constante
movimento de complementariedade e contradig3o mituas. N3o h4,

pois, em Rousseau, nem um determinismo por parte da natureza
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(8mbito da necessidade), nem por parte da sociedade (38mbito da
liberdade); persiste um jogo entre necessidade e liberdade.
Emile termina, confirmando a idéia de que o homem tem o

- — — \ . -

poder de se salvar. No entanto, o otimismo de Rousseau tem
estreitos limites, uma vez que a possibilidade de uma vida feliz
na sociedade corrompicda & relativizada em Emile et Sophie, les

solitaires, onde o autor retoma o problema da escravid3o e da
liberdade, os n3o apresentando como realidades inconcilidveis,
embora contraditdrias. Dessa forma, Rousseau ao reconhecer Emile
como homem livre na escravid3o, retoma o homem em sua dualidade
paradoxal, entre o bem e o mal, o individual e o social, entre a
liberdade e a servid3o, comprovando de certa forma que "o homem

deste século, nZo saberia escapar totalmente ao seu destino

histdérico.” (Burgelin 1952, p.504)



NOTAS
1. "Non seulement il peut se suffire a lui-ménme, il a de 1la
force au dela de ce qu”il lui en faut; c’est le zeul temps de sa
vVie ou sera dans ce cas.” (Em; 172)
2. "Aprés avoir commencé par e#ercer son corps et ses sensg, nous
avons exercé son esprit et son jugement. Enfin nous avons réuni
l “usage de ses membres 2 celui de ses facultds; nous avons fait
un étre agissant et éensant; il ne nous reste plus, pour achever

!l "homme, que de faire un &tre aimant et sensible, c’est-3-dire de

perfeictionner la raison par le sentiment.” (Em; 222)



257

_CONCLUSXO : O fim do comego

Apés este longo perfodo de convivio com o pensamento de
Rousseau, a tarefa de concluir parece no minimo diffcil, sen3o
destoante. Afinal, foi um aprendizado entender que sua maior

contribuigso n¥Fo estd nos resultados ou conclusBes apresentados.

A forga das andlises do pensador suigo reside exatamente em sua

habilidade para mostrar que toda dire¢3o traz consigo a
possibilidade da direg%o oposta, ou seja, Rousseau tem uma
postura intelectual! de quem quer enfrentar a realidade e estd

aberto para conhecer a complexidade desse real.

No <caso especifico do £mile, indmeros s3o os paradoxos com
0s quais nos deparamos e diante dos quais sentimos que é preciso
nos render, uma vez que eles n¥o parecem estar presentes no texto
apenas comoc enigmas a serem decifrados, mas para nos mostrar a
génese da contradig¢3o presente em todo estudo - e no prdprio real
- que pretenda entender o homem em seu processo histdrico.

Ao iniciarmos este trabalho, uma das quest3es que mais nos
interessava era ;erificar se Rousseau apresentava uma concepc¥o
espontaneista de educago. A andlise do Emile fez-nos perceber

que preparar de longe o reino da liberdade da crianga, em vez de

significar a absteng3o da ac¥Fo do educador, do governante. _—

significa garantir sua contfnua atividade junto ao aluno. A

"educag3o negativa” tem como condig¥o imprescindfvel a direcg3o e

© controle do professor. Esgsa diretividade, no entanto, ¢&

acompanhada de wuma série de condicionantes que tém por fim

eliminar toda e qualquer arbitrariedade por parte do professor.
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Ao propor seu método 1nativo, Rousseau apresenta a relaglo
adulto-crianga em todas as suas facetas, contemplando desde a
dominag¢3o por parte do adulto, até a submiss¥o deste 2 tirania
infantil, sem deixar de ter presente que a relagfo pedagdgica n3o

pode ser isolada do contexto maior da sociedade como um todo.

Rousseau faz suas andlises, tendo c¢como referéncial a
educag¢3o da natureza para a formag3o do homem natural, sem deixar
de considerar que o homem civil é o fim inevitdvel a ser
Aatingido.

+ Opondo, inicialmente, homem natural e <cidad3o, educagdo
N
doméstica e educagdo publica, individuo e sociedade, Rousseau

apresenta a educag¢do como meio de formar um novo individuo para
viver em uma nova sociedade (sem que ele deixe de prever que esta
nova sociedade - a burguésa - serd também uma sociedade de
pobre). Esse fndivfduo, através da educag3o, deve estar apto a
enfrentar a realidade tal comob ela é - com todos os seus
conflitos e problemas - sabendo fazer uso, tanto da raz3o, quanto
do sentimento, conhecendoc a si prdprio e aos seus semelhantes. A
educacg3o &€, em seu sentido mais amplo, inevitdvel, desde que haja
convivéncia enire os seres humanos, entre adultos e <c¢riangas.
Dessa forma, ela é a prdpria tragédia do homem e, ao mesmo tempo,

sua dnica possibilidade de ser homen.

A__infiAncia_d-c-perfcdo—em—que~o homem ainda ndo & capaz de
assumfr-se como ser moral. Sua liberdade, por ser somente
f{sica, & imperfeita e estd delimitada pelas leis da necessidade
e da possibil;dade. Como a crianga n3o é capaz ainda de se

organizar sozinha, ela precisa do adulto, a quem cabe dirigi-ia
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na busca da sua independéncia e autonomia.

0 pacto pedagdgico e, para Rousseau, impfescindfvel para que
haja a liberdade e a autonomia necessdrias e possiveis 3 crianga,
sendo decisivo o compromisso do adulto, enquanto express3o méxima
da natureza e n3o como vontade humana. Nesse sentido, e a

impessoalidade do governante que garante o carater n@o -

arbitrdrio da dire¢3o, mantendo a crianga na dependéncia das
coisas e ndo na dependéncia dos homens. Ao mesmo tempo, o Emile
mostra que o governante n%o consegue ser impessoal como

desejaria.

Rousseau afirma que o governante nada deve fazer a n3io ser
para impedir que outros fagam em seu lugar; deve permitir que seu
aluno faga tudo o que deseja, desde que ele sé queira aquilo que
seu governante deseja que ele queira; o governante nada deve
fazer desde que tenha sob controle, tanto o meio educativo,
quanto o aluno; deve deixar seu aluno livre para agir, desde que
tenha tudo planejado e previsto.

Como lidar com estes paradoxos ? Sera possivel resolvé-
los? Teoricamente, talvez nunca tenhamos clareza suficiente - o

midximo alcangdvel é o ceticismo. Mas & preciso agir e ent%o e

necessario renunciar ao ceticismo e fazer escolhas . Rousseau

—~— [

obriga-nos a assumir nossa autonomia como intérpretes, 2o nos

forgar a fazer nossas préprias escolhas e nos responsabilizar por

_elas. Indo para além da perplexidade do paradoxo, o texto de
Rousseau nos provoca o pensamento e nos Jjoga num movimento
pendular entre o real e o ideal, entre o possfvel e o desejdvel.
Sem constituir-se em defeito, o paradoxo revela-se o motor de um

pensamento que n¥o mais se contentard com férmulas feitas, mas
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estard zempre se questionando, sempre em busca de novas sinteses.

Diante dessas afirma¢des pode-se perceber que n3o é simples

nem fdcil classificar Rousseau, j3d que seu texto expressa, de
certa forma, a mobilidade e complexidade do homem como natureza,
como individuo e como ser social. Mas, de acordo com o que
‘ientamos mostrar ao longo do trabalho, considerar Rousseau como
espontaneista (no sentido dado pela chamada Escola Nova)
sigrnifica fazer uma leitura simplista, porque fragmentdria e

parcial da contribui¢do desse grande pensador.

N3o podemos de:xar de enfatizar que Rousseau foi um dos
primeiros a valorizar a inf@ncia e defender a sua importéncia na
vida do homem. Além disso, foi também um dos precursores da
educag3o moderna embora, -ao propd-ila, tivesse plena cbnsciéncia
dos seus limites.

Terminar este estudo do Emile significa, antes de mais nada,

constatar o quanto n3o & possivel! concluir, mas sim retomar,
recomecar a partir desse falso término. E, no entanto, & preciso
agir e & preciso ser educader de criangas, €& preciso educar o
educador da pré-escqla.

Chateau afirma com muita pertinéncia: ”"A Filosofia de
Rousseau aparece mais como wuma procura do que como um

resultado...é& mais uma dialética sentimental do que um sistema

ideoldgico.” (Ch8tean., 13862, —pl2)-—

Confirmando essa observag3o, /podemos dizer que, quanto mais
conhecemos o texto de Rousseau e corremos também ndés o risco de

pensar, menos certeza temos. E como se tivéssemos diante de nds

um imenso labirinto com muitos caminhos e poucas safdas.
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Tentar entender o pensamento pedagdgico de Rousseau supde
passar pelo seu pensamento polftico e filosdfica. E essa

passagem foi n%o sé demorada como sofrida, exatamente por se

tratar de um grande pensado?/// Seu texto, conforme Ja

assinalamos, é envolvente e intranquilizador, porque

” ”

fundamentalmente subjetivo: ao utilizar o ”"eu”, seu discurso

exige a presenga do "tu”, ou melhor, exige que nos tornemos

r”

eus”, que enfrentemos pessoalmente o problema pedagdgico. Se
ndo o fizermos, Rousseau apenas frusta. Ao refletir sobre o
homem - enquanto representante da espécie, enquanto individuo e

enquanto ser social - reflete, necessariamente, sobre si mesmo e

desafia o leitor a fazer o mesmo.

”

Starobinski define belamente este processo ao dizer: um
percurso que nZo se conclui, através de uma série indefinida de
circuitos, fazendo apelo ao olhar crftico, numa histdria que, ao
mesmo tempo, € a sua prdpria e a de seu queto: af esta, sem
divida, a imagem dessa atividade infinita na qual a vontade de
compreender se empenha. Compreender €&, antes de mais nada,
reconhecer que Jamais se compreendeu suficientemente.
Compreender é reconhecer que todas as significagles

permanecem suspensas enquanto n3o terminamos de nos compreender a
nés prdéprios.” (Starobinski 1988, pp.14-15).

Ler Rousseau foi, de certa forma, cair em uma armadiliha.

Essa armadilha pode ser compreendida, se levarmos em consideragdo

a dificuldade em nos percebermos, também, como seres inacabados e

contraditdrios e, ao mesmo tempo, de entender e suportar que, no

final, o caminho indicado, se & que existé algum, é t3o complexo

quanto deve e pode ser um caminho que busca compreender o homen.
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A 3ansia de querer organizar um s:stema linear e Ildgico &
diffcil de evitar. Gostarfamos sempre de ser cartesianos, tendo
sempre idéias claras e distintas, explicar tudo; descobrir as
cousas para sabermos os efeitos. Zm geral, a necessidade de

querer explicar tudo advém da necessicacde de nos sentirmos mais
seguros ao apresentarmos um "domfnio tedrico”. 0 que fazer,
ent3o, quando se convive com um Autor que sdé nos faz mostrar a
precariedade e provisoriecdade dos sistemas ? Um autor que wvai,
pouco a pouco, nos invadindo n3o sé pela razio como pelo
sentimento ? Um autor que denuncia os limttes da sé-razZo, do
séd-sentimento e para quem o sentimento nunca pode ser totalmente
racionalizado, nem a raz3o totalmente sentida ? Que nos faz
descobrir a necessidade de primeiro nos fazermos homens para
depois pensarmos em formar homens ?

No que diz respeito a pré-escola, o valor e a importéancia
dados por Rousseau a cr:anga, ao educacor, as rela¢Bes entre amos
e 3 educa¢¥o de uma forma geral servem como ponto de partida para
refletirmos sobre a situag3o em que se encontram, atualimente, a
teoria e a prdtica pedagdgicas.

Dentro dessa linha, © trabailho realizado serve como

referéncia para repensarmos a nossa relag¢do com a educagdo na

inf8ncia e, principalmente, para revermos os nossos projetos
enquanto educadores da_préd-escola. Pensar_em educac3o._signiflica._
pensar, necessariazente, no homem e na sociedade, tanto do ponto

de vista filosdéfica como polftico.
Pensar em wuma educag¢3o para a infancia significa rever os

conceitos t%o em voga no discurso pedagdgica e que, em certo
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sentido, por dizerem e éxplicarem tudo, acabam destituidos de
significado. Falar em educagdo para a liberdade e para a
autonomia sup8e aprofundar o sentido que damos a essas palavras,
a fim de qgue tomemos consciéncia do papel que estamos
desempenhando como profissionais da educac¢Ho.

A tarefa que realizamos foi, em Udltima andlise, a de retomar
os paradoxos levantados por Rousseau para melhor compreender os
elementos que os comp8em e, assim, compreender, com maior
clareza, os limites e possibilidades da pratica pedagdgica.

Poderfamos acrescentar, anda, que n3%o encontramos o que
estdvamos acostumados a querer e a procurar - uma solugdo
definitiva e segura - mas encontramos o que, provavelmente, n3o
desejidvamos: um paradoxo, uma série de paradoxos, ou seja,
encontramos a nés mesmos, como problema, tendo consciéncia que
esta necessidade de nos solucionarmos, de nos educarmos ocorre
enquanto somos educadores de e com os outros.

Gostarfamos de concluir, dizendo que valeu a pena passar
pela experiéncia de ler um grande autor e confessar o desejo de
partilhar com outros educadores a redescoberta de um texto

cldssico da educag3o.

Desterro, junho de 1988.
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QUADRO CRONOL&GICO

nascimento de Rousseau

preceptof dos filhos de M. de Mably;
escreve o Projet pour l’education de M. de Sainte-

publicag¢3o do Conirat Social e do Emile

publica¢3o das Lettres de la Montagne

escreve as Confessions

escreve Considerations sur le Gouvernement de Pologne

escreve Rousseau juge de Jean-Jacgques, Dialogues

escreve as Réveries du Promeneur Seolitaire

morte de Rousseau.
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