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RESUMO

Abordaremos neste trabalho a questdao do desenvolvimento politico-
pedagdgico da Proposta de Educacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra. Como veremos, essa Proposta de Educagao compreende um amplo
complexo de relagbes politicas e pedagdgicas, entre as quais abordaremos
especificamente os aspectos associados ao seu desenvolvimento na rede de
ensino oficial instalada nos projetos de assentamento de Reforma Agraria.

O objetivo proposto para este trabalho serd apontar pistas que ajudem a
demarcar o conjunto politico-pedagégico de possibilidades de implantagcdo e
desenvolvimento desse projeto de educagdo no ambito do sistema de ensino
oficial nos assentamentos de Reforma Agraria associados ao Movimento dos

Trabalhadores Rurais Sem Terra.



ABSTRACT

- This study considers the issue of the political-pedagogical development of
the Educational Program of the Landless Rural Workers Movement. The
Educational . Program includes broad and complex political and pedagogical
relationships, among which we specifically consider the factors associated to its
development within the public education network installed in the Agrarian Reform
settlement projects.

The objective proposed for this study is to identify factors that help mark the
set of political-pedagogical opportunities for the implantation ‘and development of
this educational program within the realm of a system of public education within
the Agrarian Reform settlements associated to the Landless Rural Workers

Movement.
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INTRODUCAO

A questao fundiaria no Brasil e em toda a América Latina tem se
caracterizado ao longo de sua histéria por uma exacerbada concentracao da
propriedade fundiaria nas maos de diversas elites.

Diferentes institutos governamentais registram dados sobre a
concentragao fundiaria no Brasil. O ICEPA, érgéo do governo do Estado de
Santa Catarina, revelou, em 1980, que 69,7% do total de area de

estabelecimentos agropecuarios no Brasil correspondem aos 5% com maior
area. Segundo o INCRA, do governo federal, os estabelecimentos com
menos de 10 hectares completavam, em 1980, 50,5% do total, mas

“%

ocupavam 2,4% da area agricultavel. Ao mesmo tempo, “...menos de 1% do
total de estabelecimentos (maiores de 1.000 hectares) detém, em 1980,
quase dois tercos da area, ou seja, 45% do total.” (PANINI, 1990)

No Estado de Santa Catarina, “...0s estabelecimentos com menos de 20
hectares representavam em 1985, 62,3% do total, mas possuiam apenas
16% da drea total e os com mais de 500 hectares, perfazendo apenas 0,8%
do total, detinham 27,4% da drea (CEPA, 1988/1989)”. (KLEBA, 1992)

O modelo concentrador da propriedade da terra nas maos de uma elite
corresponde, na outra ponta, a progressiva dificuldade de grandes
contingentes de trabalhadores rurais e suas familias de acessar a essa
propriedade. E, justamente, o acesso a essa propriedade tem sido uma das
mércas, talvez a principal, dos conflitos no campo no Brasil, tanto dos atuais
como dos seus precedentes.

O conflito fundiario é reconhecido pelo préprio poder publico. Em maio
de 1985, no IV Congresso Nacional de Trabalhadores Rurais, em Brasilia, foi
apresentado pelo governo federal o Plano Nacional de 'Reforma Agraria, que
incluiu entre seus dados 950 areas de conflito e 120 mil familias de
trabalhadores rurais atingidas. (PANINI, 1990) |



Um ano antes dessa data era criado o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra - MST. O contexto do seu surgimento corresponde ao
auge do processo de abertura democratica em curso no Brasil no final da
década de 70 e do inicio de 80, que ocorria concomitantemente a um
processo de grandes mobilizagbes de diversos segmentos organizados de
trabalhadores, entre os quais se incluiam as mobilizagdes de familias de
agricultores que deram origem ao Movimento'. '

Sua parte mais visivel envolve a luta pela distribuicdo da posse da terra
através de ocupagdes de grandes propriedades rurais, prédios publicos,
marchas e acampamentos, entre outras agoes.

Entretanto, para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, a
Reforma Agraria ndo é um processo que se esgote com a distribuicao da
propriedade da terra. Uma vez conseguida, é preciso também viabilizar a
permanéncia dos agricultores agora assentados como produtores rurais.
Continuar [utando por condicdes de producdo, de modo a construir
possibilidades concretas de permanéncia, ndo se reduz a reivindicacdes a
respeito do que é estritamente necessario para produzir, como energia
elétrica, infra-estrutura viaria, assessoramento técnico, crédito e
comercializagao.

Direitos sociais mais amplos, como educag¢do publica de qualidade,
direito a uma moradia digna, direito a saude, entre outros, sdo as grandes
bandeiras defendidas como condicdo de permanéncia das familias de
agricultores nos assentamentos. Para o Movimento, essas bandeiras sé
serdo alcancadas em uma sociedade socialista, mas é preciso lutar por elas

desde agora.

' Entre a década de 20 e o golpe militar de 1964, grande parte dos movimentos e das organizagdes
de trabalhadores no Brasil foi inspirada nos principios e objetivos do Partido Comunista Brasileiro -
PCB. No conjunto, o objetivo geral desses movimentos e dessas organizacdes era a transformagéo
socialista da sociedade e sua estratégia era a tomada do poder politico para dar inicio a essa
transformagdo. (SADER, 1995)

O que queremos destacar € que, depois da sua dissolugdo durante a ditadura militar, a
transformagao socialista da sociedade permanece como horizonte de atuagdo e inspiragdo politica
de muitas das atuais mobilizagbes de segmentos organizados de trabalhadores, dando origem a
entidades politicas e sindicais como o Partido dos Trabalhadores - PT, a Central Unica dos
Trabalhadores - CUT e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra - MST, que incorporam
como condigdes da transformacé@o social o resgate da cidadania e a luta por direitos sociais, como
salde, educagao, emprego, moradia, transporte, acesso a propriedade rural para os agricultores,

; etc.



O Movimento faz isso através de movimentos setoriais internos,
correspondentes a respectivos aspectos associados a viabilizagcdao dos
assentamentos: movimento das cooperativas, movimento da juventude,
movimento de salde, frente de massa, movimento educacional, etc. Nessa
perspectiva, o Movimento constréi seu projeto de Reforma Agraria em todos
os empreendimentos a que se dedica. '

O conjunto dos empreendimentos representado por esses movimentos
setoriais demarca o universo de possibilidades do Movimento como um todo.
De outra forma, podemos dizer que esses empreendimentos setoriais sao
essencialmente empreendimentos do Movimento.

A luta por uma educagédo publica de qualidade é vista pelo Movimento
como uma das condigdes fundamentais para a viabilizagdo dos
assentamentos e como um dos direitos fundamentais para o exercicio da
cidadania. O investimento educacional nesse sentido produziu a Proposta de
Educacgao que é objeto de nosso trabalho. ,

Entendemos essa Proposta? como uma das mais elaboradas
expressdes da preocupacdo educacional originaria do universo mais amplo
de possibilidades aberto pelo Movimento como um todo. Nesse sentido, sera
para nos mais um desses empreendimentos "cujo conjunto constitui o
Movimento. Em sintese, representa essencialmente seu empreendimento
politico-pedagégico.

A Proposta, como objeto de pesquisa, oferece inumeras possibilidades
de abordagens e de compreensdes. Tomada na sua totalidade, ela é um
amplo complexo de relagbes sociais e pedagégicas, constituindo diferentes
planos de significado. Dentro desse complexo de relagbes e de planos de
significado, demarcaremos e recortaremos o objeto especifico de nosso
trabalho.

2 Ao longo de nosso trabalho, sempre que fizermos referéncia a Proposta de Educagéo usaremos a
grafia Proposta e sempre que fizermos referéncia ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-
Terra usaremos a grafia Movimento.



A pergunta que nos fazemos é: quais as potencialidades e os limites
politico-pedagdgicos construidos ao longo da trajetéria das relagées entre a
Proposta, como mediacdo politico-pedagdgica, e o0s profissionais da
educagdo em escolas de projetos de assentamento rural?

O primeiro capitulo deste trabalho é dedicado a exposicdo dos
elementos tedricos que orientaram a formulagao da questéb, bem como as
consideragées metodoldgicas visando a respondé-la.

No Capitulo 2 - O Municipio, o Assentamento, o Assentado e o
Movimento, abordaremos aspectos caracteristicos dos projetos de
assentamento rural associados ao Movimento, pois nosso objeto se situa
dentro desse contexto.

No Capitulo 3 - A Educagao, a Escola, a Professora e a Proposta,
enfocaremos a questao do desenvolvimento da Proposta de Educacao do
Movimento nas escolas dos projetos de Reforma Agraria delimitados no
capitulo anterior. v ”

Por ultimo, nas Consideragdoes Finais, exporemos a quéstéo das
potencialidades e dos limites politico-pedagdgicos construidos ao longo da

trajetéria de desenvolvimento da Proposta nas escolas de assentamento.



CAPITULO 1
ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS



1.1 - O RURAL E A EDUCACAO

Os antecedentes especificos das iniciativas do Estado em educa§éo
rural remontam as décadas de 20 e 30. Associada ao processo de expansao
agroindustrial e de urbanizagdo da populagdo em curso, surge uma
pedagogia desenvolvimentista para as &reas rurais, buscando conter o
éxodo da populacao para as cidades, que passou a ser chamada de
~ “ruralismo pedagdgico”. Pretendia atingir .seu objetivo integrando os
programas e curriculos das escolas rurais a vida do homem no campo.
(PASSOS, 1997)

Durante a década de 50, reeditando o “ruralismo pedagoégico” de seus
antecessores e perseguindo os mesmos objetivos, sdo criados mais dois
programas educativos direcionados & populagéo rural: o Servigo Social Rural
- SSR e a Campanha Nacional de Educagdo Rural - CNER. A proposta
educativa assim concebida pelos idealizadores dos programas pretendia tirar
a populacao rural do “atraso” representado pela agricultura de subsisténcia e
integra-la a circuitos de produgdo mais tecnificados, assumindo
caracteristicas de treinamento profissional. (PASSOS, 1997)

Para Vendramini, essas iniciativas educacionais

“..caracterizaram-se pela busca de paliativo a questao
social, acreditando que a educagdo pudesse apontar
solucbes para problemas ndo educativos. Com isso,
acentuaram ainda mais o isolamento das populagées
rurais, através da proposta de educagdo regionalizada. Os
programas foram sucessivamente despejados do alto do
governo federal sem qualquer reflexdo. Eram modelos
prontos, concebidos burocraticamente como o0s mais
corretos e se pautavam em metodologias padronizadas
para enquadrar o homem do campo, com valores e
comportamentos heterogéneos, em projetos formais rigidos
e repetitivos, desconsiderando experiéncias bem
sucedidas.” (VENDRAMINI, 1997: 203)



A partir da década de 60, inicia-se no Brasil um cicio de profundas
transformagdes econdmicas no meio rural, caracterizado pela insergao de
técnicas e métodos industriais de produgcdo agropecuéria, por um
reordenamento na distribuicao e alocacdo da forca de trabalho da pequena
produgdo rural e por um aumento crescente da produtividade.

Na atualidade, parcela significativa dos produtos agricolas consumidos
no Brasil é realizada por grandes Complexos Agroindustriais - CAls. Carnes,
leite, frutas, fibras, etc. e seus derivados chegam ao consumidor como
resultado de um processo que articula a produgao de insumos, a produg¢ao
agropecudria e seu processamento industrial, constituindo uma cadeia
produtiva, cuja dindmica se apresenta como um todo orgénico.

O peso do setor agricola hoje é determinado pela medida em que se
insere nos interesses do capital agroindustrial, ja que "...a producéao agricola
passou a constituir um elo de uma cadeia, negando por completo as antigas
condigées do complexo rural fechado em si mesmo e em grande parte as do
complexo agro-comercial prevalecente até os anos 60." (SILVA, 1996)

A implantacdo desses complexos desarticula a antiga relagdo homem-
natureza e cria uma nova relacdo, a imagem e semelhanca do mundo
industrial. O aumento descomunal da produtividade advindo da tecnificagao,
principalmente mecénica e quimica, antes, durante e depois da parte
propriamente agricola dos complexos, permite que, reduzindo
progressivamente a propor¢cdo de forgca de trabalho rural ocupada, se
produza o necessario tanto as industrias de insumos para tras do setor
agricola como das industrias processadoras para frente.

Concomitante a essas transformagdes, desenvolveu-se um sistema de
extensdo rural pedagogicamente orientado para a aprendizagem e
incorporagdo de praticas de produgao agropecudria em escala industrial e
para a proposi¢cao de alternativas competitivas de ocupagédo da pequena

produgéo rural.



O desenvolvimento das novas competéncias operacionais e gerenciais
tem sido o eixo das praticas educacionais de extensao rural, sejam estatais
ou empresariais. No seu conjunto, essas praticas contribuiram
decisivamente na formacdo de um mercado de forca de trabalho apto a
restruturacdo produtiva rural, potencialmente capaz de desempenhar
satisfatoriamente as tarefas do ciclo produtivo tecnificado.

As diversas agéncias de extensdo e de fomento estatais, tém se
somado os grandes grupbs agroindustriais na instalagdo e manuten¢ao de
uma rede de equipes de profissionais dedicados a realizar pesquisas e a
subsidiar, no campo, a formacgao e qualificagdo de um novo perfil produtivo
da forca de trabalho.

A extensado rural, na sua grande maioria, estabeleceu o patamar de
conhecimentos e valores articulados com o movimento de expansao da
agroindustria, garantindo, ao mesmo tempo, a insercdo dos mais bem
preparados nesse mercado de elite de produtores.

Apesar disso, 0 conjunto das politicas de educagédo rural parece néao
exercer qualquer efeito benéfico sobre um nimero de pequenos produtores
rurais cada vez maior. Ao longo desse processo de industrializagdo da
agricultura no Brasil, tem aumentado o contingente de pequenos produtores
rurais a cada safra com mais dificuldades de se reproduzir como tais. Ano a
ano, esses pequenos produtores assistem a reducédo da margem de retorno
do seu trabalho, a diminuigdo permanente de suas expectativas e
perspectivas e a sua eventual (des)ocupagédo como produtor rural.



1.2 - O MOVIMENTO E A EDUCACAO

Iniciada na década de 30, a expansédo da rede oficial de ensino no
Brasil propiciou, ao longo de cinquenta anos, um real aumento dos niveis de
escolarizagao da populagao observado através de indicadores escolares
como grau de escolarizagdo e/ou alfabetizacdo em geral e por faixa etaria,
matriculas escolares por nimero de habitantes e por faixa etaria, aumento
em numero e nivel de habilitacao dos profissionais da educagao, expansao
da rede fisica, entre outros. (MACHADO, 1984)

Entretanto, mesmo a continuada expansao do sistema nao conseguiu
viabilizar o acesso e a permanéncia na escola publica de vastas camadas da

populacao. No presente momento, o sistema educacional como um todo esta

“..marcado, sobretudo, por altos indices e preocupantes
caracteristicas de exclusdo social: elevados percentuais de
repeténcia e evasao escolar; persisténcia do analfabetismo
absoluto (mais de 20 milhbées, segundo dados do IBGE) e
funcional; um dos mais baixos percentuais latino-
americanos de matricula no ensino médio (cerca de 25%
da populagcdo na faixa de 15-17 anos); padrées aviltantes
de remuneragdo e condi¢bes de trabalho dos profissionais
que atuam na drea da educagdo.” (Il CONED, 1997: 4)°

Por outro lado, para qualquer indicador escolar considerado, o
desempenho da rede de ensino oficial na zona rural sempre atingiu indices
menores do que seu congénere da zona urbana. Tanto no que se refere aos
indices de acesso, permanéncia e conclusdo nos diferentes graus de ensino,
assim como no que se refere a sua qualidade, a escola rural apresenta um
rendimento inferior ao da escola da cidade. (MACHADO, 1987; VENDRAMINI,
1992)

3 As fontes desses dados s3o: Statistical Yearbook - 1992 e 1994, da UNESCO; Situagao Mundial da Infancia
- 1996, da UNICEF; Relatério Sobre o Desenvolvimento Mundial - 1994, do Banco Mundial; Anudrio
Estatistico do Brasil - 1996, do IBGE; Sinopse Estatistica - 1996, do MEC/INEP. Os dados foram extraidos e
sistematizados pelo |l Congresso Nacional de Educago - 1| CONED, realizado em Belo Horizonte, em 1997.



10

Do ponto de vista dos investimentos do Estado, a “..educagdo rural (...)
apesar dos numerosos programas, projetos, elc. desenvolvidos, sempre
representou uma fatia muito pequena e mesmo marginal nas preocupacées do
setor publico.” (CALAZANS et. al., 1981) ‘

Essas sao algumas das razdes que ajudam e entender o investimento
em educacgao por parte do Movimento como condi¢gao de viabilizagdo dos
assentamentos. A mobilizacdo de acampados e assentados por uma
educagdo publica de qualidade nos assentamentos de Reforma Agraria, por
outro lado, também ndo se traduz apenas em reivindicacdo por escolas

publicas de qualidade nos assentamentos. De acordo com Caldart, a

“..trajetoria histérica do MST no campo da educagado vem
se desenvolvendo através de dois eixos complementares,
as vezes tensionados entre si: a luta pelo direito a educagao
e a construgcdo de uma nova pedagogia. E da combinagdo
de ambos que resulta o que se tem chamado de Proposta
de Educacgédo do MST...” (CALDART, 1997: 39)

A partir das experiéncias derivadas das mobiliza¢des, foi produzida uma
pedagogia que incorpora como ponto de partida da aprendizagem a prépria
experiéncia de mobilizagédo e luta social. O Movimento também luta pela
implantacdo dessa pedagogia nas escolas dos assentamentos.

Esse saber produzido nas mobilizagbes sociais, derivado da experiéncia
de enfrentamento e tentativa de superagcdo das condigdes adversas que
vivem, abre a possibilidade para os segmentos populares se descobrirem
portadores de direitos e deveres até entdo negados pela estruturagédo da
sociedade de classes, pois

“..como produto do trabalho de classes sociais
antagénicas existe na cultura brasileira uma cultura
dominante (de que a ideologia dominante é uma fala) e
uma cultura dominada. Ora, refletindo condigbes e modos
de vida de classes opostas no interior do processo
produtivo, ambas [culturas] configuram em uma mesma
estrutura alienante de valores, simbolos e significados,
expressodes culturais de representacdo desiqual do mesmo
mundo dividido.” (BRANDAO, 1985: 31) (grifos nossos)
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Essa pedagogia produzida na trajetéria de luta social, assim como
todas as pedagogias, pode ser considerada uma das expressdes culturais
que reflete condicbes e modo de vida de classes opostas no interior do
processo produtivo. O potencial de aprendizagem gerado a partir das agbes
politicas do Movimento esta associado a possibilidade da superacao da

representagdo desigual do mesmo mundo dividido, ja que o

“..saber social, elaborado na pratica politica dos
trabalhadores, nasce da Iuta politica e ideoldgica,
envolvendo também a construcdo da sua identidade como
sujeito social, as formas de organizacdo que desenvolvem
para enfrentar seus opositores de classe e a superagao da
sua situacdo de classe social, explorada economicamente
e dominada em termos politico-cultrurais.” (VENDRAMINI,
1997: 201) ‘

Se, por um lado, a fragmentagado politica e cultural caracteriza uma
determinada consciéncia das camadas populares, ‘“resultante de um mosaico
de contribuicbes dispersas e discordantes entre si, fruto da ideologia das
classes que dominam econdémica, politica e culturalmente” (BOLLMANN,
1992), por outro, essas camadas populares, encontrando-se na luta politica,
além de poderem se reconhecer como portadores de direitos sociais, abrem
também a possibilidade de reconhecer a estrutura de classe da sociedade e
tomar consciéncia de sua posigéo social em relagéo a ela.

Esse saber produzido nas agdes politicas dos movimentos de
segmentos organizados de trabalhadores rurais, para Grzybowski, é
fundamental para superarem seu isolamento social, cultural e geografico,
porque ‘“inserindo-se num mundo mais amplo, aprendem a reconhecer a
diversidade de formas de vida, a buscar aliangas e a prestar solidariedade.”
(GRZYBOWSKI, 1987)

As camadas subalternas, dispersas nas diferentes realidades e
estratos sociais, uma vez rompido o isolamento de sua posi¢do individual
através da aprendizagem social propiciada pelas mobilizagdes, aprendem
também que as representagdes culturais sdo produgdes sociais relativas a

cada cultura e que
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“..a cultura existe viva, em processo e , mesmo sendo
politicamente expropriada e simbolicamente alienada, ela
esta sempre em transformagdo. Articulados como grupos
sociais de agentes criadores, sdo homens concretos os
seus produtores. Portanto, podendo ser imaginada e
realizada para manter a desigualdade e a dominacgéo, ela
pode ser também pensada e realizada para criar e
fortalecer a libertagdo das estruturas que consolidam uma
coisa e a outra. De seu proprio ponto de vista, a
participagdo de processos culturais na ruptura politica da
dominagdo significa, finalmente, a ruptura simbdlica da
alienagdo e o comego da conquista de uma unidade
cultural soliddria onde hoje existe uma desigualdade
antagénica.” (BRANDAO, 1985: 32)

Por esse motivo, o processo de mobilizagdo e organizagao das familias
de agricultores sem-terra, assim como outras mobilizagdes, abre também a
possibilidade de construcdo de uma consciéncia politicamente diferente do
mundo e das relagbes sociais, visto que

“..enquanto espacos de socializacgo politica, o0s
movimentos permitem aos trabalhadores: em primeiro lugar,
o aprendizado prético de como se unir, organizar, participar,
negociar e lutar; em segundo lugar, a elaboragdo da
identidade social, a consciéncia de seus interesses, direitos
e reivindicagles; finalmente, a apreensdo critica de seu
mundo, de suas prdticas e representacbes, sociais e
culturais.” (GRZYBOWSKI, 1987: 59)

As possibilidades tedricas de uma contra-ideologia e de uma contra-
hegemonia das classes subalternas sdo o objeto central das reflexées
desenvolvidas por Bollmann (1992), para quem a consciéncia de classe nao
deriva necessariamente de uma determinada posi¢do nas relacdes sociais.
O saber produzido a partir do enfrentamento politico constréi a possibilidade
de ir além de uma condi¢ao fragmenfada e heterogénea, mas, por si mesmo,
permanece dentro das possibilidades imediatas, fragmentadas e

heterogéneas, de cada luta especifica. Para Bollmann,
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“..compreendida no dominio da teoria, a consciéncia de
classe nao se da espontaneamente. E nesse momento
que 0s movimentos sociais desempenham papel
fundamental no quadro da luta pela hegemonia da classe
trabalhadora - hegemonia que € impossivel sem unidade
teoria-acdo, que so se manifesta com a plena consciéncia
tedrica e cultural da propria agdo. Essa consciéncia torna
a agdo coerente, superando a imediaticidade empirica.”
(BOLLMANN, 1992: 17)

O desenvolvimento de uma representacdo cultural fundamentada na
solidariedade de classe e de uma consciéncia politico-organizativa passa,
para Bollmann, pela reelaboragao dos valores construidos e apropriados nas
trajetérias especificas de cada segmento social em particular e pela
subversao das representacdes que as camadas populares fazem de si
mesmas como dominadas. O papel das mobilizacdes e dos movimentos

sociais no desenvolvimento dessa pedagogia € fundamental, pois

“..opostos a ideologia oficial que imagina a ‘cultura
brasileira’ como um amdlgama pacifico ‘da mistura de trés
racas’ e fecha os olhos as relagbes e conflitos de classe ali
presentes, os movimentos pretendem instaurar a critica
das condicbes politicas de realizagdo da cultura.”
(BRANDAO, 1985: 30)

O Movimento ndo € o primeiro nem o Unico movimento social a lutar por
uma educacao publica de qualidade. No entanto, inova, ao desenvolver um
projeto de educagcdo que contemple essas potencialidades politico-
pedagdgicas construidas na e pela trajetéria de luta social, transformando-as
em uma proposta geral de educagdao que abrange todos os aspectos do

desenvolvimento humano e do processo de ensino-aprendizagem.
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1.3 - O ASSENTAMENTO E A EDUCAGAO

Precisavamos dessas reflexdes preliminares para falar da pedagogia
desenvolvida pelo Movimento. Nosso trabalho focaliza o aspecto
especificamente escolar dessa pedagogia, aspecto cujo desenvolvimento
ocorre quase que exclusivamente nas escolas dos projetos de assentamento
rural.

Precisamos, portanto, de uma percepgao do assentamento que nos
forneca o pano de fundo em que recortaremos nosso objeto de discussao.

Nesse sentido, adotamos o ponto de vista de Zimmermann, para quem

“...0 assentamento é estudado enquanto um espaco de
relacbes sociais onde as caracteristicas heterogéneas
individuais, homogeneizadas no processo de |uta pela
terra, ressurgem em bases novas. No cotidiano do
assentamento, diferentes formas organizativas voltadas
para a produgcdo sdo criadas e recriadas, numa dindmica
rica de situagbes, impasses e enfrentamentos.”
(ZIMMERMANN, 1994: 205)

Teriamos apenas a incluir nessa abordagem as formas organizativas
voltadas para a educacao nos assentamentos. No nosso entender, as
caracteristicas educacionais anteriores, que ressurgiram em bases novas no
cotidiano do assentamento, resultaram, entre outras possibilidades, na
Proposta de Educacao do Movimento, que cria ao seu redor uma “dindmica
rica de situagbes, impasses e enfrentamentos”.

Chamamos a atencdo para o fato de que esse cotidiano do
assentamento é construido pelo trabalho diario dos assentados, contando
para isso com a mediagdo de um conjunto de organiza¢des e agéncias que
influenciam e sao influenciadas nesse cotidiano, entre as quais as principais

sao
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“..MST, CPT, STRs, CNS (todos com suas liderangas
nacionais, regionais e locais, em especial os
‘assessores’), agéncias do Estado como Ematers e
Mirad/Incra (dos quais os ‘extensionistas’ e ‘técnicos’ do
assentamento sdo o primeiro elo de uma complexidade de
cargos e responsabilidades), dirigentes de cooperativas,
liderangcas patronais, prefeituras, politicos locais e
regionais, padres, pastores, membros de ‘entidades de
apoio’ e de ONGs...” (ROMANO, 1994: 256)

Todas as agéncias e todos os agentes acima citados exercem algum
tipo de influéncia junto aos trabalhadores rurais assentados. A criagdo e
recriacdo das formas organizativas nos assentamentos de Reforma Agraria
sao influenciadas pelo complexo de relagdes que se estabelece entre os
mediadores e 0s assentados, os assentados entre si e os mediadores entre

'si. Romano afirma que

“..0s conflitos de interesses [entre os mediadores] sédo
constantes, apresentando-se um emaranhado quadro de
aliangas e enfrentamentos que implicam permanentes e
variadas tomadas de posigdo, e um jogo muitas vezes
sutil de marcas distintivas.” (ROMANO, 1994: 256)

Por outro lado, as tomadas de posicdo e os jogos entre os

mediadores, assim como

“..a tensdo e o conflito ndo se esgotam no feixe de
relacbes que envolvem aos mediadores entre si.
Manifestam-se também na complexa rede de relacbes que
envolvem os mediadores e os assentados. Partindo do
reconhecimento da heterogeneidade dos assentados, que
conformam diversos grupos ou fragbes, uma das
dimensées (...) desse tipo de conflito é a que diz respeito
ao choque de valores e expectativas dos mediadores com
os dos grupos de assentados.” (ROMANO, 1994: 257)
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Heterogéneos também sao os educadores que atuam em escolas de
assentamento. Nossa questao se refere as mediagdes entre os grupos de
educadores no interior da rede de ensino oficial instalada nos projetos de
assentamento de Reforma Agraria. A analise do choque de valores e
expectativas entre os mediadores e os grupos de educadores é o aspecto
“que nos interessa.

No nosso caso especifico, estamos tratando de sistemas de influéncia
no projet'o politico-pedagégico do Movimento no cenario educacional do
assentamento, representados pelo poder publico e a Proposta de Educacgao
do Movimento, cenario em constante conflito de interesses entre ambos no
que se refere as qualidades especificas que a educacgao deve possuir.

Como dissemos antes, os assentamentos sao lugares de construgao
e/ou reconstrucdo de relagdes sociais e de possibilidades de ser. Esses
processos sociais sao abordados por Romano, ao nos apresentar cinco
aspectos associados a questdes e problemas em torno dos processos
sociais no interior dos assentamentos, no sentido de mostrar pistas que

possam problematizar a questao. Eles séo:

“..a) a significatividade das lealdades primordiais na
delimitacdo dos grupos e na organizagdo interna do
assentamento; b) a questdo do poder como problema
central dos assentamentos e a abordagem destes
enquanto um campo de lutas, um espaco social especifico
marcado pelo conflito; ¢) a temporalidade especifica dos
assentamentos, com os problemas da delimitacdo dos
estados da trajetoria do assentamento e a questido das
continuidades e descontinuidades nas relagdes sociais; d)
a relativizagdo da oposicdo coletivismo - individualismo
como um par fundante da forma de pensar o0s
assentamentos; e) a complexidade das relagbes dos
mediadores, que se expressa também no conflito de
valores bdsicos, como é o caso de igualitarismo -
hierarquia.” (ROMANO, 1994: 250)
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As cinco caracteristicas para as quais Romano chama a atenc¢do se
referem todas as relagdes do assentamento consigo mesmo e as relagdes do
assentamento com os mediadores. Sao caracteristicas que se referem a um
determinado universo de possibilidades para os assentados, claro esta,
considerando a influéncia dos mediadores nessas relagoes.

Nessa categoria de relacdes incluimos também as educacionais que o
assentamento estabelece consigo mesmo e com os mediadores. Pelo menos
no que se refere a educacdo nos assentamentos, o conjunto dos processos
‘sociais como um todo, externos aos assentamentos, na forma especifica
desses processos na area da educacdo, tem influéncia decisiva na
implantagcao de um modelo de educacéao interno aos assentamentos.

Se entendermos os processos educacionais nos assentamentos como
uma das relagdes sociais em construcdo e/ou reconstrugdao, veremos que
internamente eles sao tao influenciados pelo poder publico como pela
Proposta.

Do ponto de vista do seu desenvolvimento, distinguimos dentro desse
projeto duas dimensodes constitutivas essenciais: a pedagdgica e a politica. A
Proposta é o empreendimento fundamentalmente pedagégico do Movimento,
mas sua viabilizagéo no sistema de ensino oficial depende em igual medida
tanto de elementos de sustentacdo pedagdgicos como politicos. Cada uma
dessas dimensoes, sendo essenciais para seu desenvolvimento, constitui um
anico complexo de sustentagcao que chamaremos de sustentagao politico-
pedagdgica.

Por dimensao politico-pedagégica do desenvolvimento da Proposta
queremos dizer os complexos de relagdes institucionais e sociais produzidos
na e pela trajetéria da Proposta. Essas relagbes sao construidas ao longo do

tempo e tanto podem ser externas como internas. _
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A dimensao externa se refere ao conjunto das relagdes institucionais e
sociais produzidas no encontro entre o universo geral da educagdao com o
universo educacional construido em torno da Proposta. Entendemos o
universo geral da educagdo como os sistemas educacionais que se
relacionam com a Proposta, mas para os quais ela representa uma
exterioridade e que nao devem sua existéncia a existéncia da Proposta.
Exemplos: Ministério da Educacdo, Secretaria Estadual de Educacdo de
‘Santa Catarina, Secretaria Municipal de Educagdo de Abelardo Luz,
organismos internacionais de fomento a educagdo no Terceiro Mundo,
universidades, igrejas de diferentes confissbes e organizagdes nao-
governamentais com interesse geral na educacao rural, etc. Consideraremos
essas relagdes como externas a Proposta, mas intimamente associadas ao
seu desempenho como um todo.

A dimensao interna de desenvolvimento se refere ao conjunto das
relagdes institucionais e sociais geradas no encontro entre os diferentes
coletivos educacionais identificados com a Proposta e a rede de
organizacdes, entidades, agéncias, etc. cuja razdo de ser tem como
fundamento sua concretizacdo. Exemplos: Setor de Educagdo do
Movimento, Curso de Magistério do Movimento, Escola de Formacgédo de
Quadros do Movimento, Coletivos Pedagdgicos, coordenacgdes pedagdgicas,
etc. | ‘

A Proposta, do ponto de vista de sua atuagdo, esta inserida tanto no
universo do ensino oficial como no universo constituido por todas as praticas
politico-pedagégicas do Movimento. Ambos os segmentos de atuagao séo
adequagébes funcionais da mesma Proposta de acordo com o contexto
educacional em que estiver sendo exercida. Para o Movimento, nao existe
uma que seja anterior a outra, pois sua pedagogia ndo se esgota em um ou
em outro. Entretanto, desde varios pvontos de vista, a atuagao no universo do
ensino oficial se apresenta como seu maior, mais consolidado e mais

elaborado segmento.
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O Movimento tem uma proposta de alteracdo das relagGes escolares
existentes. Os educadores dessa escola diferente vém sendo formados tanto
pela propria luta pela terra como por atividades do Movimento e/ou setores
da sociedade politicamente a ele vinculados. Esses educadores, mediados
pelo Movimento como um todo, ensaiam pdr em pratica, apesar de limitados
pela estrutura do sistema de ensino, um processo pedagdgico através do
qual o educando tenha possibilidade de incorporar conhecimentos capazes
de ampliar a consciéncia das relagdes de classe da sociedade.

Esses esclarecimentos preliminares nos parecem necessarios para que
se possa oferecer a compreensao de Movimento e de Proposta da qual
partimos para formular nossa questao, que se detém na dimens&o politico-
pedagdgica interna do desenvolvimento da Proposta no universo do ensino
oficial.

O objeto especifico de nosso trabalho se refere ao papel de mediagao
politico-pedagdgica representado por essa Proposta de Educacao para o
segmento do corpo docente das escolas de assentamento implicado na
implantagao e no desenvolvimento do modelo de Reforma Agréria inspirado
no Movimento, assim como da visdo de mundo que o sustenta.

Uma vez definido o objeto dessa maneira, a pergunta que fazemos é:
do ponto de vista da implantagdo e do desenvolvimento da Proposta de
Educagcdo do Movimento no sistema de ensino oficial instalado nos
assentamentos de Abelardo Luz, quais as potencialidades e os limites
poiitico-pedagdgicos construidos ao longo da trajetéria das relagbes entre a
Proposta, como mediagdo politico-pedagdgica, e os educadores acima
citados?

As potencialidades sdo entendidas como aquelas situagbes que se
interpdem como mediagdo entre esses educadores e a concretizagdo desse
modelo de educagdo, na forma de um modelo de ensino escolar, de maneira
a favorecer / consolidar / viabilizar a acdo do sujeito no rumo dessa
concretizagao.
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Por sua vez, os limites sao entendidos como aquelas situagcdes que se
interpdbem como mediagdo entre esses educadores e a realizagdo desse
modelo de educagao de maneira a precarizar / fragilizar / inviabilizar a acéao
do sujeito no rumo dessa concretizagéo. |

Procuraremos mostrar como e em que medida a trajetéria de
desenvolvimento da Proposta tem se traduzido no sistema de ensino- oficial
nao s6 em uma determinada concepcao pedagodgica e sua pratica
correspondente, mas também como e em que medida tem se traduzido em
uma determinada construgdo politica interna de sustentacdo para tal

concepcgao e para tal pratica.
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1.4 - ASPECTOS METODOLOGICOS

Trata-se de um estudo de caso no Municipio de Abelardo Luz/SC. Esse
Municipio foi escolhido porque ali, no periodo entre 1986 e 1997, foram
~ assentadas 1.180 familias, distribuidas em 16 projetos de reforma agraria
sobre uma area de 16.832 hectares. (INCRA/1997) Nesse sentido, destaca-
se tanto no cenario regional como estadual, constituindo o maior complexo
de comunidades rurais originarias de projetos de reforma agraria em Santa
Catarina.

A instalacdo das novas comunidades no Municipio fez surgir seu
universo escolar correspondente. Em 1991, a rede publica de ensino,
estadual e municipal, na regidao dos assentamentos, incluia 698 alunos de 12
a 42 séries atendidos por 23 docentes em 19 estabelecimentos escolares.

O universo escolaf dos assentamentos sera, para nds, um dos cenarios
de desenvolvimento da Proposta em Abelardo Luz. Os informantes
entrevistados sdo docentes dessa rede escolar.

Os primeiros contatos com familias de agricultores acampados e
assentados foram realizados por intermédio do Movimento, a quem
queremos agradecer pela boa vontade demonstrada para com as
solicitagdes relacionadas a este projeto.

O trabalho de campo foi realizado em quatro etapas entre janeiro de
1998 e abril de 1999 nos seguintes assentamentos: 20 de Julho, Municipio
de Bom Jesus; Papua Il, 25 de Maio, Santa Rosa I, Santa Rosa lll e José
Maria, assim como no Acampamento Oziel Alves Pereira, Municipio de
Abelardo Luz. Durante a uitima etapa, foram realizadas entrevistas com
pessoas residentes no Municipio de Chapecé. _

A primeira etapa, em janeiro de 1998, teve duragao de quinze dias e foi
dividida entre o Assentamento 20 de Julho e o Acampamento Oziel Alves
‘Pereira. No primeiro, durante uma semana, compartilhamos o quotidiano das

tarefas com uma das familias assentadas.
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Essa familia foi escolhida por causa de varios fatores: a) participara das
grandes ocupacgoes iniciais em Abelardo Luz, entre 1985 e 1987 (Capitulo 2);
b) entre essa data e o momento atual, manteve seu compfomisso politico
com o Movimento; c) por Gltimo, em particular, porque a esposa do casal de
agricultores é uma professora politica e pedagogicamente comprometida
com a Proposta. A indicagéo foi do Movimento.

Durante esse estagio de vivéncia, foram realizadas diferentes tarefas:
observagdes a respeito dos principais aspectos da comunidade; longas
entrevistas informais com os membros da familia, em que aborddvamos
aspectos de sua trajetéria de participagédo na luta pela terra; contribuicao nos
afazeres da lavoura; visitas a outras familias de assentados, bem como uma
entrevista gravada de uma hora de duragdo com o referido casal.

No acampamento, procuramos perceber as condigcdes de vida da
populacdo acampada. Ficamos alojados em uma de suas construgdes.
Procuramos manter contatos informais com as familias, sem um roteiro
definido e sem preocupagdo com objetivos especificos. Entretanto,
procuramos, sempre que possivel, obter informacdes a respeito da educacéao
no acampamento.

Fina|mente, foi estabelecido o contato inicial com a Secretaria Municipal
de Educacao de Abelardo Luz. Deixamos aqui também o agradecimento a
Secretaria e ao seu pessoal, cuja contribuicao é parte importante deste
trabalho.

Todas as outras etapas foram realizadas no Municipio de Abelardo Luz.
A segunda etapa aconteceu em maio de 1998, com duracdo de uma semana.
Foram realizadas visitas em trés estabelecimentos escolares na regido dos
assentamentos: Escola Basica Municipal 25 de Maio, no assentamento do
mesmo nome; Escola Basica Municipal José Maria, idem; e a Escola Isolada
do Assentamento Papua [l. A oportunidade foi aproveitada para estabelecer

os contatos iniciais com os docentes dessas escolas.
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A terceira etapa ocorreu em julho de 1998, com duracdao também de
uma semana. Foram realizadas novas visitas nas duas escolas basicas
acima mencionadas. O objetivo era realizar entrevistas exploratdérias com os
docentes desses estabelecimentos com a finalidade de obter informagdes
sobre metodologias de ensino, condi¢gdes de trabalho, regime e contrato de
trabalho.

Na Escola Basica 25 de Maio, foram realizadas cinco entrevistas
individuais com docentes escolhidos aleatoriamente. As entrevistas se
deram nas dependéncias da escola, totalizando trés horas de gravacéo. Na
Escola Basica José Maria, o corpo docente preferiu ser entrevistado
coletivamente; cinco docentes e a diretora participaram da entrevista
coletiva, somando uma hora e meia de gravacao.

O carater dessas primeiras entrevistas com o corpo docente das
escolas de assentamento de Abelardo Luz era exploratério. Posteriormente,
as informagGes colhidas foram usadas como dados auxiliares ao longo do
trabalho.

A quarta e Ultima etapa ocorreu em abril de 1999 nos Municipios de
Abelardo Luz e Chapecé. Foram realizadas entrevistas tematicas individuais
com pessoas vinculadas a diferentes aspectos da educagdo nos
assentamentos: docentes e ex-docentes de escolas de assentamento que
participaram do desenvolvimento da Proposta desde o inicio (8 entrevistas=
sete horas de gravacao), uma ex-assessora pedagdgica do Movimento (uma
hora de gravacao), uma ex-dirigente educacional do Movimento (uma hora e
meia de gravagcao), um dirigente nacional do Movimento em Santa Catarina
(uma hora), o ex-Secretario Municipal de Educagéo [gestdo 1993/96] (uma
hora), a atual ocupante do cargo (uma hora), assim como o Prefeito
Municipal [gestao 1997/2000] (uma hora). O total gravado nessa etapa é de
doze horas e meia®.

* Incluimos como Anexo | alguns recortes biogrificos das pessoas citadas neste trabalho. Tais
recortes sdo trechos das entrevistas agrupados em uma seqiiéncia cronolégica. O objetivo é expor
dados pessoais a respeito da trajetdria politico-pedagégica das pessoas citadas. Os nomes de
pessoas e lugares nesses recortes foram substituidos por pseuddnimos.
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Todos os docentes e ex-docentes entrevistados sdo moradores ha
regiao dos assentamentos de Abelardo Luz. Das oito entrevistas, cinco
realizamos nas residéncias das pessoas, duas nas dependéncias da escola
onde lecionam e uma no atual local de trabalho da entrevistada. As
entrevistas com o dirigente do Movimento, com a ex-dirigente educacional e
com a ex-assessora pedagoégica foram realizadas na cidade de Chapecé. As
trés ultimas entrevistas fizemos nos locais de trabalho dos entrevistados.

Durante essa etapa, aproveitamos a oportunidade para realizar
entrevistas informais com antigos moradores a respeito das origens do
Municipio, assim como entrevistas informais também com religiosos locais
vinculados ao desenvolvimento da educa¢ao na regiao dos assentamentos.
A parte documental da pesquisa buscamos na Secretaria Municipal de
Educacao, na Escola Basica Altair Silva e na Biblioteca Publica Municipal.

Ao todo, coletamos entrevistas com 22 pessoas, completando 18 horas
de gravacgdo. Todas as informacgdes colhidas ao longo do trabalho de campo
foram importantes para o desenvolvimento de nosso trabalho. Entretanto,
voltamos nossa atengdo principalmente para as informa¢des obtidas na
ultima etapa. | \

O tema especifico que nos ocupa aqui € o desenvolvimento da Proposta
de Educagdo do Movimento no sistema de ensino oficial. A reconstituicao
histérica de nosso projeto trata da construcdo de mediag¢des politicas e
pedagégicas ao longo da trajetéria de implantacdao e desenvolvimento da
Proposta no universo do ensino oficial nos assentamentos de Abelardo Luz.
Por esse motivo, a escolha dos informantes nessa ultima etapa obedeceu

aos critérios definidos pelos objetivos da pesquisa, ja que

“...a escolha dos entrevistados ndo pode ser aleatdria, ou seja,
nao pode obedecer aos parametros da amostragem probabilistica.
Embora a montagem do universo - listagem dos atores que
poderdo fornecer contribuicGes Uteis ao desvelamento de certo
tema - seja fundamental, sempre existem alguns personagens
cuja contribuicdo é imprescindivel, dai por que sua inclusdo na
lista de entrevistados é intencional.” (HAGUETTE, 1992: 96)
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Tedrica e metodologicamente, a definicao do perfil dos sujeitos
informantes é importante para atingir nosso objetivo, porque potencialidades
e limites s6 podem ser demarcados por referéncia a um projeto determinado
levado a cabo por sujeitos determinados. '

A questao proposta para este trabalho deve ser respondida com recurso
(necessariamente, mas nao exclusivamente) ao grupo de docentes envolvido
diretamente no cotidiano do processo de ensino-aprendizagem dentro do
sistema de ensino oficial cuja trajetéria docente se insere no movimento
educacional que constitui um dos empreendimentos do Movimento. E isso,
nao por outro motivo, sendo porque sao os sujeitos que operam no dia-a-dia
os instrumentos politico-pedagdgicos produzidos na e pela trajetéria da
Proposta para a qualificacdao da intervengao politico-pedagdégica no sistema
escolar.

O instrumento usado para a obtencao de informagdes junto a populacao
correspondente ao universo delimitado pelos objetivos da pesquisa foi a
entrevista. Tais entrevistas possuem aspectos metodolégicos da histéria de
vida e de histéria oral. A técnica da histéria de vida pareceu-nos mais
apropriada para a obteng&o das informagdes relacionadas a nossa discusséo
ja que ela corresponde “..mais aos propdsitos do pesquisador que do autor
e estd preocupada com a fidelidade das experiéncias e interpretacées do
autor sobre seu mundo.” (HAGUETTE, 1992)

Embora os objetivos da entrevista estejam necessariamente definidos
de antemao pelo pesquisador e embora os resultados do trabalho sejam
apresentados a partir do seu enfoque, “..ele enfatiza o valor da perspectiva
do ator por aceitar que a compreensdo do comportamento de alguém sé é
possivel quando este comportamento é visto sob o ponto de vista do ator.”
(HAGUETTE, 1992)
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Tratamos aqui de uma histéria de vida setorial ou tematica, ou seja, um
dos aspectos ou temas que compde a trajetéria individual de cada uma das
pessoas entrevistadas. Nesse sentido, a entrevista possui as caracteristicas
da histéria oral, ja que “..a utilizagdo [dessa técnica] pressupbe,
primeiramente, a existéncia de um programa de reconstituicdo histérica
sobre algum tema especifico.” (HAGUETTE, 1992)

A histéria oral tanto pode ser biografica como tematica; no nosso caso
especifico, as entrevistas foram tematicas.

E preciso esclarecer que nado entendemos que os informantes desta
pesquisa se constituam apenas como educadores, nem apenas como
agricultores, nem apenas como pais, maes ou filhos, nem apenas como
adeptos de uma religiao, nem apenas como integrantes do Movimento e nem
cofno qualquer um dos seus perfis constitutivos tomado em separado. Pelo
contrario, entendemos que cada um dos informantes concretos € uma
existéncia irredutivel a qualquer classificagéo, inclusive esta que esta sendo
produzida agora.

Entretanto, para nosso trabalho serdo suficientes dados a respeito do
perfil pedagégico e politico dos informantes, pois queremos demarcar, ao
longo da trajetéria da Proposta, as potencialidades e os limites politico-
pedagégicos gerados no seu ambito interno, entendidos como
potencialidades e limites para os docentes politica e pedagogicamente
comprometidos com a Proposta.

Devemos ressaltar que o compromisso social do sujeito ontem e hoje
nao impede que amanha o mesmo sujeito se comprometa com outro projeto,
visto que, se entendemos a adesdao como uma escolha, devemos admitir que
a qualquer momento a escolha pode vir a ser outra.

Entretanto, a questdo nao é de identificacdo das mediagcdes entre um
individuo e seu projeto. E de mediagdes entre um grupo e seu projeto, cujos
individuos se identificam entre si e sao identificados pelos outros como
aqueles cuja visdao politica e pedagdgica se identifica com os objetivos

‘po||’ticos e pedagdgicos da Proposta e do Movimento.
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A escolha dos informantes centrais aos objetivos propostos ¢é
exatamente uma questdo de identidade com o Movimento como um todo
através da contribuicao concreta do individuo para o avango e a futura
consolidagédo da Proposta. ‘

Escolhemos esses informantes nao por razdes arbitrarias, mas por
raz0oes metodolégicas: o Movimento e a Proposta s&o os pontos de
entrelagamento comum de suas existéncias singulares.

Essa é uma identidade garantida em varios aspectos, que vao desde a
participagdo em acampamentos até principios e praticas pedagodgicas e
posicdo politica compartilhados por tal grupo de docentes. Tais serao os

aspectos que nos ocuparao a seguir.



CAPITULO 2
O MUNICIPIO, O ASSENTAMENTO, O ASSENTADO E O MOVIMENTO

28



29

2.1 - O MUNICIPIO E O ASSENTAMENTO

Os primeiros periodos do processo de colonizagdo européia no atual
territério de Abelardo Luz caracterizam-se mais pela perseguicdo, captura e
dizimacao das populagdes indigenas do que pela instalacédo de algum tipo de
exploragao colonial em larga escala dos recursos naturais ali existentes.

A medida que os efeitos implacéaveis do avango da civilizagdo ocidental
se faziam sentir entre as populagdes indigenas nativas da regido, chegando
atualmente a sua quase extingdo como povo e como cultura, a nova
propriedade das terras foi sendo progressivamente demarcada.

Objeto de conflitos coloniais entre Espanha e Portugal, de disputas
territoriais entre Argentina e Brasil, entre Santa Catarina e Parana, a
propriedade dos territérios na regiao nunca deixou de pertencer a alguém. A
nova propriedade passou a pertencer diretamente a Coroa, espanhola,
portuguesa ou brasileira; depois, a Republica, brasileira ou argentina. O
direito dessa propriedade era o direito advindo da conquista, como de resto
foi em toda a América Colonial.

A pvropriedade real dos territérios americanos dependia, de fato, da
capacidade efetiva de ocupd-los e manté-los. O reconhecimento legitimo e
legal da propriedade era a consumagao de direito do que ja estava
consumado de fato. |

A propriedade particular das terras da regiao seguiu caminho
semelhante. O limite real das propriedades particulares dependia da efetiva
capacidade de ocupagdo e defesa demonstrada por aqueles que diziam ser
proprietarios legitimos de uma gleba de terra, legitimidade esta contestada
por outros. Era preciso primeiro consumar e defender a posse e discutir sua
propriedade legal depois. Assim, foram construidas propriedades sobre
glebas imensas de terras, cujas subdivisoes posteriores, por efeito de
heranga, venda ou concesséo de qualquer tipo, constituem a base da atual

configuracao fundiaria do Municipio.
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A regiao em questdo se inseriu entre outras dentro de sucessivas
demarcagdes administrativas maiores. Fez parte da antiga Grande Provincia
de Sao Paulo, da Provincia e depois Estado do Parand, do Estado de Santa
Catarina e do Estado do Iguagu. Atualmente, faz pa‘rte do Estado de Santa
Catarina.

Em 1917, em Santa Catarina, é criado o Municipio de Chapecé, do qual
se desmembra, em 1953, o Municipio de Xanxeré. Em 1958, a Lei Estadual
n? 948/58 eleva o entdo Distrito de Xanxeré, Abelardo Luz, & categoria de
Municipio.

Do ponto de vista da exploracé@o intensiva de suas reservas naturais,
esse territério permaneceu quase intacto até o inicio do século XX. Nesse
periodo, comeca a instalar-se aceleradamente um processo de extrativismo
de madeira que passa a incorporar 0 avango tecnoldgico para o corte,
transporte e processamenio da época. A medida que o extrativismo se
expande como atividade econdmica preferencial na regido, estabelecem-se
agrupamentos humanos em torno dos estabelecimentos, constituindo
comunidades.

A um determinado momento do ciclo de expansdao da atividade
madeireira, a atual regido do Municipio de Abelardo Luz termina por adquirir
condicdes locais para a demarcagédo das bases de sua atual configuragéo
geopolitica. Os relatos extra-oficiais de varios de seus antigos moradores,
assim como a entrevista com o Prefeito [gestao 1997/2000], coincidem em
confirmar a intensa atividade madeireira na regido do atual Municipio que se
inicia por volta de 1950 e se estende até o fim dos anos 70.

A criagao do Municipio de Abelardo Luz, em 1958, coincide com o auge
da expansao da atividade madeireira local. Observamos que a configuragéo
geopolitica atual do Municipio foi gerada em um conjunto histérico de
desmembramentos politicos e administrativos cuja ordem corresponde, a

cada momento histérico, aos eixos principais da atividade econdémica local.
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Existem hoje, nas quedas do Rio Chapecé, no Municipio de Abelardo
Luz, as ruinas de uma usina hidrelétrica, construida para fornecer energia a
madeireiras instaladas na regiao proxima a sede do vizinho Municipio de
Xanxeré, distante quarenta quildmetros. _

Moradores do Municipio que fizeram parte do processo de expansédo da
atividade madeireira em Abelardo Luz confirmam que, no auge do
extrativismo, existiam na regido em torno de sessenta madeireiras
instaladas, onde, em média, estimam que trabalhavam de vinte a trinta
homens em cada uma.

O processo de expansao da atividade madeireira corria mais ou menos
da seguinte maneira: em uma area de floresta nativa qualquer ainda
praticamente intacta do ponto de vista da exploragcdo em larga escala dos
recursos naturais da regido é instalada uma serraria, que vem a ser o lugar
onde as toras de arvores sao transformadas em grandes pecas de madeira.
A serraria tanto podia pertencer ao proprietario das terras como podia ser
fruto de uma das variedades de contrato de arrendamento.

A zona de florestas em torno da serraria passava a ser explorada de
maneira intensiva, retirando-se dela toda a madeira de uso comercial
disponivel. Formava-se em torno da serraria um niicleo pdpulacional
inteiramente vinculado as suas atividades.

A permanéncia de um determinado estabelecimento em um mesmo
local dependia de varios fatores relacionados, tais como facilidade ou
dificuldade de acesso a floresta, facilidade ou dificuldade de transporte das
toras entre a floresta e a serraria, facilidade ou dificuldade de transporte das
pecas de madeira entre a serraria e os centros consumidores, fluxo das
populagdes em torno das serrarias, investimento de capital, etc.

De um modo geral, uma vez que o entorno da serraria ndo oferecia
mais condi¢bes de exploragado, iniciava-se outro ciclo em outra area qualquer
de floresta nativa ainda inexplorada. O ciclo extrativista na regido nao é
uniforme, mas é constante. No final da década de 70, a expansdo da
atividade madeireira tinha reduzido drasticamente as reservas de florestas

nativas sobre as propriedades.
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Em relacdo ao seu periodo de auge, a atividade madeireira atual na
regiao do Municipio de Abelardo Luz representa uma pequena parte da
economia. Pouco a pouco, nas propriedades deflorestadas pela atividade
madeireira comegam a ser instalados os grandes estabelecimentos
agropecuérios do Municipio. |

No rastro aberto pelas madeireiras nas terras altas e planas da regido
de Abelardo Luz, colonos, vindos em sua grande maioria do Rio Grande do
Sul, assim como proprietarios locais, pouco a pouco, passam a fazer parte
de grandes complexos integrados de producao em larga escala de gréos e
carne, nos quais se destacam o complexo de soja e os complexos de carnes
suina e bovina.

Nao que essa atividade econdmica tenha comecado repentinamente.
Entretanto, o aumento de area agricultavel devido a derrubada da floresta
associado a progressiva extincao da madeira de valor comercial estabeleceu
as condicoes de expansdo da atividade agropecuaria’ e da sua atual
tendéncia de principal atividade econdmica regional.

O aspecto topografico geral da regiao é de serras e planaltos. Grande
parte do territério de Abelardo Luz é como uma sucessdo de extensos
planaltos cortados pelo Rio Chapecé e seus numerosos afiuentes,
garantindo abundéancia de agua.

Principal acesso rodoviario ao Municipio de Abelardo Luz, a Rodovia
SC 467 corta seu territério no trecho entre Xanxeré (Santa Catarina), ao sul,
e Clevelandia (Parana), ao norte. O territério é vasto, ocupando o Municipio
uma extensao territorial de 1.055,7 quildmetros quadrados.

Historicamente, quase todos os municipios brasileiros de predominéncia
rural semelhantes a Abelardo Luz sdo constituidos por uma sede municipal
de caracteristicas urbanas e um conjunto de comunidades rurais distribuidas

no interior do seu perimetro.
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As comunidades rurais do interior do Brasil representam uma espécie
de centro social em torno do qual a populacao circundante articula sua vida
imediata. Enquanto infra-estrutura, a comunidade pode ser um agrupamento
de residéncias, uma escola isolada, um campo de futebol e um galpao que
tanto serve para fazer festas como para guardar equipamentos agricolas de
uso coletivo; ou pode dispbr de posto de saude, mercado, igreja, escola
basica, oficina mecéanica, centro comunitario, etc.

Geralmente, essas comunidades foram estabelecendo-se pouco a
pouco, como resultado de um lento acumulo histérico, constituindo-se como
vilas e distritos surgidos gracas a expansao dos diferentes ciclos
econdmicos e politicos regionais. A comunidade é como um pdlo aglutinador
imediato do complexo de relagbes sociais e dos diferentes interesses das
familias de agricultores a sua volta. |

O Municipio de Abelardo Luz ndo foge a essa regra. Em 1986, sua
populagdo na zona rural estava distribuida entre trinta ou trinta e cinco
comunidades com essas caracteristicas. No entanto, a partir desse ano,
comecam a ser instaladas comunidades relacionadas a projetos oficiais de
reforma agraria, ou seja, os assentamentos rurais.

Cronologicamente, as datas de criagédo dos projetos de assentamentos
no Municipio concentram-se em dois grandes periodos: entre 1988-1989
(sete assentamentos) e entre 1995-1997 (nove assentamentos).
(INCRA/1997)

As comunidades estabelecidas a partir de projetos de assentamento
rural possuem algumas caracteristicas distintivas em relagdo as
comunidades associadas aos ciclos politicos e econdmicos regionais. O item
a seguir tem como objetivo caracterizar o universo constituido pelos projetos
de Reforma Agraria.
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2.2 - O ASSENTAMENTO E O ASSENTADO

Uma das caracteristicas introduzidas pelas comunidades rurais surgidas
de projetos de assentamento é a maneira pela qual o agricultor se torna
proprietario. ‘

A constituicao do direito de posse e de uso particular de uma area de
terra nas comunidades tradicionais foi sendo historicamente elaborada por
efeito de compra ou heranca. Ja nas comunidades rurais originarias de
projetos de reforma agraria, o agricultor adquire a propriedade por efeito
direto de uma intervencéao do Estado.

Por outro lado, as comunidades dos assentamentos sao constituidas,
uma vez definida a nova propriedade, em um curtissimo periodo de tempo,
pois resultam da posse simultdnea por parte de agricultores beneficiados
pelo projeto das subdivisbes de uma propriedade destinada a Reforma
Agraria.

No Brasil, de 1985 em diante, foram assentadas pelo governo federal
200 mil familias de trabalhadores rurais, distribuidas em mais de 1.600
projetos de assentamento que ocupam uma area superior a 12 milhdes de
hectares. (GRAZIANO, 1998)

Os dados da Tabela 1 mostram a distribuicdo das familias assentadas
por estado na Regido Sul do Brasil. Esses dados fazem parte do relatério do
| Censo da Reforma Agraria, realizado entre dezembro de 1996 e janeiro de
1997, pelo MDA (antigo MIRAD) e a UnB.



Tabela 1 - Total estimado de beneficiarios, por Estado - 1996
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Beneficiarios Estimativa de Total de INCRA: Razao entre
Estado recenseados nao atingidos beneficiarios | Capacidade de Censo e
estimados beneficiarios INCRA
PR 3.118 20% 3.741,6 4.841 77,29%
SC 2.756 10% 3.031,6 3.447 87,95%
RS 2.604 10% 2.864,4 2.964 96,64%
Sul 8.478 - 9.637,6 11.262 85,65%
Brasil 159.778 ‘ - 197.440,36 254.173 77,68%

(Fonte: | Censo da Reforma Agraria/1996 - MDA/UnB) (Citado por NAVARRO, 1998)

ObservagGes: nesta tabela, a estimativa de néo atingimento refere-se ao niumero de familias nao
entrevistadas pelo Censo, por diversas razées, segundo estimativas do Supervisor do Censo no
respectivo Estado. A coluna identificada por INCRA: capacidade de beneficidrios diz respeito ao

total de familias assentadas em cada Estado, segundo os registros do 6rgao.

Os assentamentos em Santa Catarina estdo distribuidos em inameros
municipios, formando niacleos que variam em torno de vinte a oitenta
familias. No periodo entre 1986 e 1997, a Delegacia Regional do INCRA no
Estado registrou 4.084 familias beneficiadas, distribuidas dentro de 93
projetos de Reforma Agréria e ocupando uma area total de 68.123 hectares
em 41 municipios. (INCRA/1997)

Existem divergéncias quanto ao numero preciso de familias assentadas,
tanto no Brasil como em Santa Catarina. Entretanto, desde que
consideremos essas quantidades como aproximadas, a diferenca de dados
entre os registros do INCRA e os resultados do | Censo de Reforma Agraria
(Tabela 1) nao representa um obstaculo ao prossegu_imento' de nosso
trabalho.

A partir da instalagcdo dos assentamentos, comega o processo de
construcdo das novas comunidades, assim como sua integragdo na vida do
municipio. Tal integragdo depende de um conjunto de fatores interligados

que abordaremos a seguir.
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Pouco a pouco, o assentamento passa a fazer parte do cenario local e
o assentado comeca a integrar-se na rede de relagcdes sociais existentes.
Fatores como a contribuicio das familias assentadas na composicéo
demografica e politica municipal; composigdo da populagdo em idade
escolar; composicdo dos resultados da produgdo econdmica municipal,
assim como a relagao entre o tamanho do municipio e o tamanho do
assentamento, entre outros, contribuem para essa integragao.

Abelardo Luz e os vizinhos municipios de Bom Jesus, Coronel Martins,
Passos Maia, Ponte Serrada e Vargeao alojam 1.607 familias, distribuidas
em 68 projetos, ocupando uma area de 23.752 hectares. Esses dados
representam aproximadamente 39% das familias assentadas, 75% dos
projetos de assentamento rural em andamento e 35% da area destinada a
Reforma Agraria em Santa Catarina, tornando a regido um dos pdlos
estaduais de grande concentracdo de assentamentos. (INCRA/1997)

Entre os municipios da regiao, Bom Jesus contava, em 1996, com 2.132
habitantes distribuidos em uma &rea de 63 km? (SDM/1998) Em um
municipio com essas caracteristicas, o fato de sediar um Unico projeto de
assentamento de 18 familias sobre uma area de 200 hectares, embora seja
uma novidade, traz poucas alteragdes no cendrio municipal como um todo.
Ja em Abelardo Luz, no periodo entre 1986 e 1997, foram assentadas 1.180
familias, distribuidas em 16 projetos de Reforma Agraria sobre uma area de
16.832 hectares. (INCRA/1997) Nesse sentido, destaca-se tanto no cenario
regional como estadual, constituindo o maior complexo de comunidades
rurais originarias de projetos de Reforma Agraria em Santa Catarina.

Em geral, os territérios dos assentamentos ficam localizados em areas
remotas do Municipio 'onde se situam. No caso de Abelardo Luz, quase
sempre em alguma das antigas propriedades deflorestadas pelo extrativismo
madeireiro em estado de semi-abandono.
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Sao regides com pouquissima ou nenhuma infra-estrutura de suporte
de vida (estradas transitaveis, energia elétrica, moradia, etc.). Somente
alguns poucos assentamentos localizados as margens de alguma rodovia
asfaltada possuem algum tipo de vantagem comparativa. Em Abelardo Luz,
todos os assentamentos estdo localizados em regides afastadas do nucleo
urbano do Municipio e da rodovia ja citada.

Quase toda a infra-estrutura fisica esta por fazer. A instalacdo de uma
rede de abastecimento de energia elétrica; a construgcdo de uma casa; a
abertura de estradas; a preparacao da lavoura, das ferramentas e das
instalagdes de produgdo; a instalacao de uma escola; a assisténcia técnica;
o transporte de passageiros e de cargas; o campo de futebol; o templo
religioso; o posto de salde; tudo precisa ser construido, pois no momento do
inicio da vida nas comunidades rurais originarias de projetos de Reforma
Agraria geralmente essa infra-estrutura nao existe.

Para a economia local e para o comércio, em particular, esse quadro
representou um aumento de atividade, tanto pelo aumento da produgao em
si mesma como porque os assentamentos sdo objeto de intervencao do
governo federal através de investimentos técnicos e financeiros especificos -
INCRA, Projeto Lumiar, PROCERA, PRONERA, entre outros.

Ao longo do processo de integracao das novas comunidades, essas
qualidades contribuem para definir a demarcacdo entre, por um lado,
comunidades rurais que foram sendo estabelecidas ao longo do tempo e
através dos ciclos de desenvolvimento e, por outro, comunidades rurais
originarias de projetos de assentamento. Essa demarcacao gera o dentro e o
fora do assentamento. Acaba delineando também sujeitos diferentes, o
agricultor assentado e o ndo assentado.

No item seguinte, abordaremos aspectos caracteristicos das origens
das familias beneficiadas com projetos de assentamento de Reforma

Agraria, bem como a relagdo entre essas caracteristicas e 0 Movimento.
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2.3 - O ASSENTADO E O MOVIMENTO

Generalizando, as familias beneficiadas com projetos de assentamento
rural em Santa Catarina tém duas origens. Uma grande parte é oriunda de
comunidades rurais tradicionais: sao pequenos proprietarios, filhos de
pequenos proprietarios ou agricultores inseridos em uma das variedades de
arrendamento existentes (meeiros, posseiros, etc.). Outra parte, menor, é
constituida por trabalhadores inseridos em uma das modalidades de
assalariamento rural (pedes, bdias frias, etc.). (LISBOA, 1988)

De uma maneira ou de outra, as familias assentadas faziam parte, na
comunidade de origem, de um contexto articulado e definido, cujas
coordenadas sociais, econdmicas, politicas e culturais se fixam em
referéncias estdveis e continuas. Citamos como exemplo um certo
cooperativismo quase espontaneo entre membros da mesma familia e até
entre vizinhos préoximos.

E uma pratica comum entre agricultores familiares do oeste catarinense
associar-se em pequenos consércios familiares e/ou comunitarios com o
objetivo de adquirir as maquinas e os equipamentos de produgdo, construir
estabelecimentos de processamento e armazenagem, assim como ceder
para e receber dos vizinhos contribuicbes na forma de trabalho nos
momentos de maior demanda de bracos nas tarefas da lavoura.

Podemos discutir se tais referéncias contribuiam para o beneficio ou
para o prejuizo das familias assentadas ou se tais familias faziam parte da
comunidade de origem como incluidos ou excluidos. Podemos também
discutir a influéncia desses fatores na decisdo familiar ou individual de
abandonar a situagdo de origem para a substituir pela situagao de
assentamento. Entretanto, o fato é que essas familias, uma vez assentadas,
tendem naturalmente a restabelecer coordenadas e referéncias semelhantes

as deixadas para tras, retomando os vinculos comunitarios e familiares.
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De fato, sempre que possivel, as familias assentadas procuraram
reagrupar-se em torno dos antigos vinculos familiares ou comunitarios. De

acordo com uma das informantes

“..pertinho da comunidade, para cd um pouco, eles
acamparam. Nos fizemos acampamento tudo pertinho ali.
Depois que foi medido, que foi dividido. Entao, estava todo
mundo junto ali, principalmente nossa turma de Galvéo.
Hoje nos temo assentado tudo junto. Essa turma aqui, da
regidozinha aqui, é tudo a turma de Galvdo. Viemos junto,
era vizinho. A gente sempre trabalhou meio junto, ndo digo
assim coletivo, mas a gente sempre trabalhou meio junto.
Motor junto, se ajudamo.” (MARCIA)

Pode ocorrer que membros da mesma familia ou comunidade obtenham
seus lotes distantes entre si, algumas vezes em municipios diferentes.
Entretanto, na medida em que se restabelecem os vinculos e também na
medida em que surge a oportunidade de uma troca de lote, muitos dos
assentados em lugares distantes se deslocam de assentamento para
integrar um grupo produtivo maior. Da mesma maneira, pode ocorrer que tais
vinculos sejam reconstruidos entre familias de comunidades diferentes.

O que queremos chamar a atengdo com isso € que, tanto na situacgao
de origem como na nova situagdo de assentamento, as familias se
encontram integradas em complexos de coordenadas sociais, econdmicas,
politicas e culturais continuas e estaveis semelhantes a mencionada. Antes,
da comunidade de origem; atualmente, do assentamento.

Entre uma e outra, quase todas essas familias, com raras exceg¢des,
passaram pela situacdo de acampamento, situagdo que se caracteriza pela
extrema precarizacdo, material e psicolégica. E praticamente impossivel
julgar o significado dessa precarizacao sem compreender as origens e as
expectativas dos acampados e sem conhecer um acampamento.
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A vida nos acampamentos possui duas caracteristicas basicas: a) é
uma condicdo subumana em termos de infra-estrutura; b) é um permanente
estado provisério e, ao mesmo tempo, de expectativa de uma definicdo. As
moradias das pessoas sdo construidas com objetos diretamente retirados
das matas proximas (bambus, escoras, toras, lascas de madeira, etc.) e sua
protecao contra a intempérie é uma fragil cobertura de plastico preto.

Nao existe energia elétrica, nem agua encanada. A iluminagcédo, quando
tem, provém de lampides e toda a dgua necessaria é carreada em baldes.
Para dar conta das necessidades sanitarias, os acampados constréem
sanitarios coletivos que seguem o mesmo padrao das moradias, tudo na
tentativa de minimizar o desgaste provocado por uma situagao
completamente desfavoravel como essa.

A vida em um acampamento obedece a referéncias préprias, ditadas
pela necessidade de responder a todo tipo de caréncias que dao o tom das
atividades do acampamento. Assim, as referéncias habituais das familias
sdo mantidas a distancia pela prépria dinamica de precariedade, mobilidade
e provisoriedade do acampamento, caracterizada por deslocamentos
permanentes sobre caminhdes, ocupac¢des de latifindios, construcao dos
acampamentos, despejos judiciais (muitas vezes sofrendo excessos
policiais) e ataques de pistoleiros armados a que sao submetidas durante o
periodo em que aguardam sua inclusdo em algum projeto de assentamento.
Vale a pena destacar que tal periodo pode estender-se de alguns meses até
varios anos. Muitas familias desistem antes mesmo de conseguir seus
objetivos.

Seja qual for a posicdo da familia no tecido social de origem, o
acampamento representa um drastico hiato na solugédo de continuidade na
vida normal, ou seja, nos vinculos familiares e comunitarios construidos ao
longo da vida, provacao que a familia suporta apenas pela expectativa de vir

a ser assentada.
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Quando o objetivo imediato de todos aqueles sujeitos em luta pelo que
consideram seu direito, ou seja, o acesso a propriedade da terra, ja foi
atingido, a vida deixa de mover-se ao sabor das necessidades impostas por
esse permanente estado de excecdao que é o acampamento e passa a
estabelecer-se novamente como possibilidade de continuidade no tempo e
no espago de um projeto de ser. As situagbes normais se (re)fazem
presentes na retomada da vida em coordenadas econdmicas, sociais,
politicas e culturais estaveis.

A questao para a familia assentada deixa de ser a resisténcia no
acampamento e volta a ser a tentativa de novamente produzir, pois esse é
mesmo o objetivo da imensa maioria daqueles que se submetem as terriveis
condicoes de um acampamento. Nesse sentido, o | Censo da Reforma

Agraria revelou que

“..a defasagem entre as familias efetivamente
recenseadas e as assentadas pelo INCRA (...) permite
especular sobre eventuais abandonos de Iotes e/ou
reagrupamento de familias e lotes apds a concretizagdo
dos assentamentos. De qualquer forma, com excecdo do

- Parand, onde essa defasagem foi superior a 20%, pode-se
concluir que, na Regido Sul, a maioria das familias
assentadas permanece em seus lotes...” (NAVARRO et.
al., 1998: 227) (grifos nossos)

Para o produtor rural assentado, o sentido primeiro da luta deixa de ser
“ganhar”, de acordo com uns, ou “conquistar a terra”, de acordo com outros,
passando a ser a viabilizacdo da produgao para todos.

A imensa maioria das familias que se langaram nessa forma de luta
pela terra nao o faz isoladamente ou em pequenos grupos. Pelo contrério, as
mobilizagbes fazem parte de movimentos por Reforma Agréria integrados

por milhares de familias de produtores rurais com pouca ou nenhuma terra.
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Os grandes movimentos de ocupacdo de propriedades rurais por parte
de segmentos organizados de agricultores com a finalidade de subdividir a
propriedade ocupada (ou outra) em lotes individuais menores e garantir
assim o acesso a propriedade da terra comegcam a ganhar forca entre 1980 e
1985, em particular nos Estados do Rio Grande do Sul, de Santa Catarina e

do Parana. De acordo com Grzybowski,

“..as lutas condensadas em Ronda Alta (Rio Grande do Sul),
através de ocupacbes de fazendas, e o Acampamento de
Encruzilhada Natalino, a luta do MASTRO (Movimento dos
Sem-Terra no Oeste do Parand), desdobramento das lutas
dos expropriados pela barragem da hidrelétrica de Itaipu, e
certas ocupagées de fazendas no Sudoeste do Parana e em
Santa Catarina, todas no final dos anos 70 e inicio dos 80,
ddao forma inicial ao movimento ao se articularem.”
(GRZYBOWSKI, 1987: 23)

- Inicialmente localizadas, pouco a pouco, as mobilizagées de familias de
agricultores dispostas a lutar por uma propriedade rural através de
ocupagobes de latifindios e da persisténcia nos acampamentos comegam a
atrair a atencdao de outras familias que passam a ver nelas uma

possibilidade de também tornarem-se proprietarias rurais. Navarro aponta que

“..vdrios fatores contribuiram para o surgimento, na cena
politica, de movimentos sociais rurais e suas organizagées
no sul do Brasil (...) Suficiente sera, por certo, apenas
apontar que sdo trés os fatores principais. Primeiramente,
o processo de liberalizagdo politica do final dos anos 70 e
a formacdo gradual das condicbes que permitiram a
transigdo politica brasileira, ampliando o grau de liberdade
para exercer atividades de proselitismo informadas pela
contestacdo social. Em segundo Iugar, a intensa
modernizagdo capitalista em areas rurais do centro e sul
do Pais (afetando, sobremaneira, Estados como o Rio
Grande do Sul, Parand e S3o Paulo) e seus profundos
impactos, de variadas ordens, e, finalmente, a acéao
decisiva dos chamados °‘setores progressistas’ da Igreja
Catdlica (especificamente no caso gaucho, também como
resultado das iniciativas de mediadores ligados a Igreja
Luterana).” (NAVARRO et. al., 1998: 224)
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As agéncias e o0s agentes pastorais e seus assessores sao
normalmente apontados pelas familias de agriculiores engajadas nos
movimentos como os principais articuladores da luta pela terra, destacando-
os entre outros mediadores politicos reconhecidos. Para as familias em luta,
acampadas e assentadas, o trabalho politico-pastoral nas comunidades
rurais representou uma de suas principais inspiracdes e seu apoio

organizativo mais importante. De acordo com Torrens,

“..0 trabalho organizativo dos sem-terra foi fortemente
baseado em determinados espacos de discussao
previamente existentes nas comunidades de camponeses,
particularmente os grupos de reflexdo ligados a Igreja. O
processo de ‘conscientizacdo’, fundamentado na leitura de
textos da Biblia e interpretado a luz da relagdo entre fé e
vida, buscava ‘dar voz a quem nao tem voz’, conforme
definicdo de seus objetivos.” (TORRENS, 1994: 148)

A presenca de agéncias mediadoras de origem religiosa, subsidiada por
outras contribuicGes de organizagdes locais e regionais de carater leigo, tem
sido uma das principais caracteristicas internas em comum de quase todas
as grandes mobilizagbes envolvendo pequenos agricultores familiares
deflagradas durante esse periodo, ndao sé na Regido Sul, mas em
praﬁcamente todos os lugares onde surgissem movimentos de ocupacéo de
propriedade rural como instrumento de luta. Torrens lembra que

“..segmentos representativos da Igreja Catdlica e da
Igreja Evangélica de Confissdo Luterana do Brasil (com
seus bispos, padres, pastores, irmds e agentes
religiosos), a Comissdo Pastoral da Terra, a Pastoral da
Juventude, a Pastoral Popular Luterana, os grupos de
reflexdo, os Sindicatos de Trabalhadores Rurais
conquistados pelo trabalho desenvolvido por esses
setores da Igreja, entidades de assessoria aos
trabalhadores, como a Assesoar, sediada no Sudoeste do
Parand, e o GEA, sediado em Porto Alegre, além de
outras entidades civis, autoridades politicas locais,
técnicos do Estado, colaboraram no processo de
organizagdo politica dos camponeses sem-terra que
reivindicavam seus direitos.” (TORRENS, 1994: 148)
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A principal forca mediadora desse processo junto as familias de
agricultores foi sem duvida a Comissdo Pastoral da Terra - CPT,
organizacgado interna da Igreja Catélica no Pais. Através da estrutura de
dioceses mantidas pela Igreja Catélica em todo o territério nacional, a CPT
apoiou, deu acompanhamento, organizou, desencadeou e inspirou uma boa
parte desses movimentos de agricultores que eclodiram um a um em
diferentes estados da Federacao.

A influéncia e o prestigio social de que a Igreja Catdlica dispde junto as
populagbes das comunidades rurais no Brasil abriram caminho entre os fiéis
para a construcao e consolidacao de movimentos politico-religiosos internos
da Igreja, envolvendo religiosos, membros da comunidade militantes, grupos
de jovens, de mulheres, entre outros.

O trabalho pastoral desses movimentos era voltado a base da Igreja
Catdlica nas comunidades rurais em todo o Brasil. Entre 1980 e 1985,
entretanto, foi na Regidao Sul que o trabalho politico-pastoral da CPT atingiu
seu ponto mais alto de atividade. A esse respeito,

“..cumpre ressaltar que a Regidao Sul historicamente tem
se caracterizado por sua dindmica organizacional no meio
rural sem paralelo no Pais, o que permite explicar,
provavelmente, algumas diferencas significativas
perceptiveis nos dados analisados neste trabalho, quando
se compara a realidade dos assentamentos dessa regido
com o restante do Pais.” (NAVARRO et. al., 1998: 227)

Quase todos os assentamentos rurais em S‘anta Catarina tém sua
origem na luta social e quase todos os assentados foram acampados. Os
assentamentos e os assentados que nao se incluem nessa categoria séo
minoria se comparados ao numero de assentamentos e assentados que
devem sua existéncia ao engajamento de milhares de familias de
agricultores em passeatas, caminhadas, romarias politico-religiosas,
ocupacOes de prédios publicos e de grandes propriedades rurais e,

sobretudo, a resisténcia das familias nos acampamentos das terras
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ocupadas. Os assentamentos e os assentados de Abelardo Luz, com raras
excecdes, correspondem a essa categoria.

A primeira ocupacao de propriedade rural, na década de 80, em Santa
Catarina foi a da Fazenda Burro Branco por trezentas familias de
agricultores, no Municipio de Campo-Eré, em maio de 1980. A area foi

desapropriada em 12 de novembro do mesmo ano. Cinco anos depois, em

“..25 de maio de 1985, cerca de 2.000 familias ocuparam
terras no oeste catarinense, numa ag¢ao conjunta,
organizada e planejada. Ai permaneceram acampadas
quase dois anos (alguns mais) a espera de assentamento.”
(LISBOA, 1988: 72)

As grandes ocupacgdes de terra de 1985 constituem uma das primeiras
acoes organizadas de familias de agricultores catarinenses sob as bandeiras
do recém-criado Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra. A
construcdo do grande complexo de Assentamentos rurais em Abelardo Luz

tem inicio com essas ocupacdes”.

® Passaremos a usar a grafia Assentamento para nos referir aqueles projetos de Reforma Agraria
associados ao Movimento. Da mesma forma, usaremos a grafia Assentado para nos referir ao
produtor rural beneficiado por esses projetos.



2.4 - O MOVIMENTO E O MUNICIPIO

Grande parte das organizagbes de trabalhadores rurais permaneceu
isolada umas das outras até o inicio da década de 80, desenvolvendo lutas
localizadas, principalmente na Regidao Sul. A origem do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra se encontra na fusdo desses movimentos

regionais em uma uUnica organizagdo nacional. O processo de articulacao

entre esses movimentos se iniciou em 1981, quando

“..passaram a acontecer entdo encontros entre as
liderangcas dessas lutas localizadas. Esses encontros eram
promovidos pela Comissdo Pastoral da Terra. Alguns
encontros eram no proprio estado, outros a nivel regional
e, finalmente, como resultado dessa articulacdo das varias
lutas que estavam acontecendo, realizou-se em janeiro de
1984, em Cascavel (Parana), o | Encontro Nacional dos
Sem Terra.” (STEDILE & GORGEN, 1993: 30)

Para atingir seus objetivos como organizacdo, o Movimento é

constituido por setores identificados com as diferentes exigéncias da vida

interna do Movimento. Os mais importantes entre eles sao:

“a) Frente de massa: cuida dos preparativos para as
ocupagbes em que o MST se faz presente. Esse setor é o
principal responsavel pela aglutinacdo dos lavradores para
o exercicio de ocupagcdo das dreas escolhidas pelo MST
para esse fim. Embora ndo tenha nenhum poder de
decisdo, € fundamental para dar volume as agbes do
Movimento.

b) Setor de producdo dos assentamentos: cuida da
organizacdo da produgcdo dos assentamentos resultantes
da conquistas na luta pela R. A. desenvolvida pelo MST.

c) Setor de educacédo: responsédvel pela educacédo formal
ou informal das criancas, jovens e adultos dos
assentamentos e acampamentos. Esse setor esta
organizado em 15 dos 22 Estados brasileiros onde o MST
se faz presente até o momento.
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d) Setor de comunicagdo e propaganda: responséavel pela
propaganda do MST e pelas denuncias nos momentos de
conflitos ou confrontos com a policia. E responsavel,
tambem, por divulgar toda forma de exploracdo e opresséo
sofrida pelos trabalhadores rurais em geral.

e) Setor de financas e projetos: responsavel pela
elaboragcdo e acompanhamento dos projetos financeiros
que dao sustentagcdo ao MST. Esse setor é notadamente
aquele que fica mais exposto a opinidao publica, visto que
alguns setores sociais, sobretudo aqueles que fazem
oposicado ao MST, sempre querem  encontrar
irregularidades que possam comprometer o movimento.”
(BEZERRA NETO, 1999: 17)

No cenario politico nacional e internacional, desde sua fundagao até
hoje, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra vem consolidando a
posicao de um dos mais importantes mediadores das demandas sociais por
Reforma Agraria no Brasil. Tal posigao

“..foi se demarcando com base em uma vVvisdo que
enfatizava o enfrentamento direto com o Estado e os
grandes proprietdrios rurais, a contestagdo da legislacdo
agrdria e dos programas de reforma agraria do governo
federal e a necessidade de constru¢do de um ‘movimento
de massa’ que ganhasse expressdo  politica,
principalmente, com as ocupagées de terra.” (TORRENS,
1994: 151)

Entretanto, as acbes politicas do Movimento reconhecidas pela
sociedade constituem uma parte de sua luta, visto que tdo importante como
conquistar a propriedade da terra é assegurar condigcdes de producgao,
viabilizando possibilidades concretas de permanéncia dos Assentados como
produtores rurais. Tais possibilidades passam, para o Movimento, pela

“...necessidade inexordavel de uma R. A. que modifique a
estrutura da propriedade da terra, dando-lhe um carater
socialista, transformando o modo de produgcdo e
conseqlentemente as relagbes de trabalho até agora
predominante na sociedade brasileira.” (BEZERRA NETO,
1999: 12)
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As definicbes politicas do Movimento experimentaram diferentes

periodos de formulagéo e reformulagédo. Depois do momento da fundagéo, o

periodo

“..que vai de 1985, ano da realizacdo do 1° Congresso
Nacional do MST, até aproximadamente 1988/9, marca na
histéria geral o momento de definicbes organizativas do
MST, bem como do seu enfrentamento com as forgas
politicas contrdrias a Reforma Agrdria, que também
comegam a se organizar.” (CALDART, 1997: 30)

Nesse | Congresso, o Movimento

“..formalizou uma estrutura organizativa que vinha se
forjando desde meados da década. Langando-se, a partir
de entdo, de forma mais articulada no cenario politico
nacional, o MST alargou suas conquistas no bojo de um
processo de questionamento da atual estrutura fundiaria e
de formulagdo de politicas publicas que apontavam na
perspectiva de uma diminuigdo das desigualdades,
particularmente nas regibes consideradas focos de
conflitos.” (TORRENS, 1994: 150)

Esse é o periodo correspondente a efetiva consolidagdo de uma rede

nacional de Assentamentos como alternativa econdmica e politica para o

produtor rural Assentado, rede que passou a representar a base principal de

sustentacao social e politica do Movimento, bem como boa parte de seus

recursos financeiros. Entre os acontecimentos mais importantes para essa

consolidagcao, citamos a realizagcdo do V Encontro Nacional do Movimento,

em 1989, em que é definido o lema OCUPAR, RESISTIR E PRODUZIR.

Nesse ano também foram criados os trés primeiros sistemas de

producdo cooperativados dentro do modelo proposto pelo Movimento,

chamado de Cooperativa de Producao Agropecuéaria - CPA, bem como a

primeira Cooperativa de Comercializagdo, todas situadas no Rio Grande do
Sul. (MST/SCA, 1998)
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No pérl’odo entre 1989 e 1994, o Movimento concentra seus esforgos na
questdo da producgdo. A rede de Assentamentos vinculados ao Movimento
nao possuia um modelo unificado de producao agropecuaria. De acordo com
as proprias analises do Movimento, em boa parte, isso se devia ao fato de
que as questoes relacionadas a producao eram de certa forma colocadas em

um plano secundario em relagao a luta de massa. Entretanto,

“...a conquista de varios assentamentos, especialmente no
periodo anterior, e o acirramento da luta de classes, que
passa a exigir respostas concretas, faz com que uma das
grandes questbes do periodo seja, sem duvida, a questao
da produgdo. E um dos desdobramentos foi a énfase dada
a implementagdo de formas cooperadas de trabalho nos
assentamentos.” (CALDART, 1997: 35)

Assim, seguindo essa tendéncia, em 1990, o Movimento define o modelo

organizacional do Sistema Cooperativista dos Assentamentos - SCA, visto que

“...0 problema da produgdo passava a ser tdo importante
como ocupar. Isto deve refletir-se nos quadros, nos
recursos, etc. O problema da produgdo passa a ser visto
como parte da luta de massas.” (MST/SCA, 1998: 31)

z

O Sistema é composto da seguinte maneira: na base teria as
Cooperativas de Produgdo Agropecuaria - CPA, Cooperativas de
Comercialiiagéo Regionais - CCR, os Grupos Coletivos - GC e as
Associagdes; a nivel estadual, seriam as Cooperativas Centrais da Reforma
Agraria - CCA; a nivel nacional, deveria ser criada uma Confederagéo. Por fim,
em maio de 1992, é constituida a Confederacao das Cooperativas de Reforma
Agréria do Brasil Ltda (CONCRAB), em Curitiba, Estado do Parana.

Entretanto, a implantacao de tal modelo de produgcdo esbarra em
impasses de natureza administrativa, em resposta para os quais é criado, em
1993, o Curso Técnico em Administracao de Cooperativas - TAC. O curso tem
como finalidade formar os quadros técnicos e politicos que possam contribuir
para a superagdao de impasses surgidos na trajetéria de implantagdo do
Sistema. (MST/SCA, 1998)
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Para finalizar, o periodo entre 1995 e os dias atuais é identificado

“..pela marca do Ill Congresso Nacional do MST, ocorrido
em julho daquele ano. O lema ‘Reforma Agraria uma luta de
todos!’, aprovado neste Congresso, trouxe consigo 0s
desafios do seu conteudo, e as novas formas de luta
adotadas pelo MST, nesta perspectiva. Ao contrdario do
periodo anterior, a tendéncia tem sido um movimento para
fora (mesmo que persistam e até aumentem os desafios e as
iniciativas de consolidacédo da organicidade interna); ou seja,
a busca de aliados para a luta pela Reforma Agrdria e o
conseqlente interesse e reconhecimento do conjunto da
sociedade pelas vdrias dimensées do trabalho que o MST
realiza...” (CALDART, 1997: 36)

O periodo atual corresponde ao de maior visibilidade politica do
Movimento. Iniciaimente concentrado na Regiao Sul do Pais, com o passar
do tempo o Movimento exerceu influéncia nas mobilizagdes de trabalhadores

rurais em outros Estados. Atualmente, representa

“..uma proposta estruturada e organizada nacionalmente,
postando-se como porta-voz dos grupos de trabalhadores
que estdo organizados em suas fileiras em 22 (vinte e
dois) Estados da Federacdo.” (BEZERRA NETO, 1999: 6)

A visibilidade politica do Movimento esté associada a agricultores em
luta pela Reforma Agréria através de suas ocupagbes e acampamentos em
latifindios e edificios pudblicos, marchas de grandes massas de
trabalhadores rurais por longas extensdes de rodovias em todo o Pais, etc.

Sao imagens também associadas a violentos conflitos no campo, como
o de Eldorado do Carajas; ou a processos judiciais contra seus integrantes,
como o divulgado processo contra o dirigente José Rainha, acusado de
assassinato, na Justica do Espirito Santo.

Porém, as respostas econdmicas e politicas produzidas pelo Movimento
ao longo de sua trajetéria resultaram em um sistema de producdo agro-

industrial unificado para os Assentamentos coordenado pela
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“...Confederagdo das Cooperativas de Reforma Agréria do Brasil,
a Concrab, que engloba 45 cooperativas de produgdo
agropecudria, dez cooperativas regionais de comercializagdo e
cooperativas centrais em oito Estados. Nas regibes que
avangaram mais, incentivamos a implantacdo de industrias. Ha
uma fabrica de roupas no Rio Grande do Sul, outra de erva-mate
no Parand...Inauguramos ha pouco um laticinio em S&o Miguel
d’Oeste, em Santa Catarina, que abastece as casas de metade
dos 50 mil habitantes do municipio.” (Entrevista de Joao Pedro
Stédile a Revista Atencao! ano 2, n. 6, 1996)

O modelo de Reforma Agraria proposto pelo Movimento representa
tanto uma alternativa de organizacao da produgédo agropecudria como uma
alternativa politica de organizagcédo das relacdes sociais internas e externas

ao Assentamento, considerando que

“..a Reforma Agrdria ndo é vista como uma questao isolada,
mas como uma das medidas necessdrias dentro de um processo
amplo de mudancas que alterem as atuais relagbes sociais de
producao capitalistas, excludentes, injustas, negadoras da
pessoa humana. Nesta perspectiva, sdo objetivos da Reforma
Agraria:

e garantir trabalho para todos, com a consequente distribuicdo de
renda;

e produzir alimentacdo farta, barata de qualidade para toda a
populacdo brasileira, possibilitando seguranca alimentar para
toda a sociedade;

e garantir o bem estar social e a melhoria das condigbes a todos
os brasileiros. De maneira especial aos trabalhadores e,
prioritariamente, aos mais pobres;

e buscar permanentemente a justica social, a igualdade de
direitos em todos os aspectos: econdmico, politico, social,
cultural e espiritual;

e difundir os valores humanistas e socialistas, nas relacées entre
as pessoas, eliminando-se as praticas de discriminagcéo racial,
religiosa e de género; .

e contribuir para a criagcdo de condicbes objetivas de participagdo
igualitdria da mulher na sociedade, respeitando sua qualidade de
direitos iguais;

e preservar e recuperar os recursos naturais, como solo, dguas e
florestas de maneira a ter um desenvolvimento auto-sustentavel;

e implementar a agroindistria e a industria como fator de
desenvolvimento do interior do pais.” (CALDART, 1997: 154-155)
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Como ja dissemos antes, no Assentamento, em geral, tudo tem que ser
construido, desde a estrutura material de suporte a vida até as necessarias
relagdes sociais internas e externas a nova comunidade rural.

Entre outras relagbes sociais internas ao Assentamento, tem inicio
também a confirmacao de mediagdes e identidades politicas que ja vinham
sendo demarcadas pela trajetéria anterior das lutas pela terra entre o
Assentamento, o Assentado e o Movimento.

Em cada Municipio rural onde ha a presenga do Movimento através da
presenca do Assentado e do Assentamento, ha também a manifestagéo de
todo tipo de interesses, favoraveis e contrarios, a essa proposta de Reforma
Agraria.

Tudo que, ao mesmo tempo, pode singularizar e representar essa
presenca, através de suas posturas, seus gestos, seus atos, suas bandeiras,
sua ideologia, confronta valores e interesses estabelecidos em nome de
valores e interesses alternativos onde nao havia confronto algum a nao ser
entre aqueles que ja faziam parte dos elementos locais de poder.

Na vida econdmica e politica do Municipio, o Movimento se faz presente
através de uma proposta de produgao coletivizada ou semi-coletivizada,
através da proposta de um modelo autogestionario e democratico-
participativo de organizacdo da vida politica e social nos Assentamentos,
através da proposta de um modelo educacional que contemple e incorpore a
experiéncia da luta pela terra, assim como se faz presente na vida politica-
eleitoral do Municipio, contribuindo com candidatos dos Assentamentos,
representando diferentes partidos®.

® Em entrevista a4 Revista Atengdo (ja citada), o dirigente do Movimento Jodo Pedro Stédile comenta
a esse respeito que “...sempre estimulamos o pessoal a participar de reunibes de Igreja, Sindicato e
Partido. Mas nunca indicamos este ou aquele Partido. Quando nossos militantes fazem uma opgéo
partidéria, em geral se inclinam para o PT, embora tenhamos companheiros filiados ao PSB, PDT e
PCdoB. Em certas regibes em que ndo temos grande influéncia nem podemos eleger candidatos,
apoiamos quem nos apoia. De fato, no Pontal do Paranapanema, em Séo Paulo, hd um vereador do
PFL que é velho amigo do Movimento. Ele brinca, dizendo que é da esquerda do PFL. O deputado
estadual paulista Mauro Bragato, do PSDB, sempre nos apoiou mais do que os parlamentares do
PT. Como é que vamos dizer a base que ndo vote nele?”
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Na vida social do Municipio, o Movimento € identificado através da
participagdo concreta do Assentado nos eventos sociais, religiosos,
esportivos, etc. Exemplos sdo a participagao de um time do Movimento no
campeonato regional de futebol, a participagdo dos assentamentos do
Movimento em campanhas de arrecadagao de alimentos e roupas, a
participagdo dos assentados do Movimento em cultos e procissdes
religiosas. Tudo isso demarca o Movimento no Municipio ou regido onde esta
situado o Assentamento.

Em um municipio ou regiao como Abelardo Luz, onde ocorreu um
processo de ocupagdes de terra, despejos judiciais, ocupagbes e
acampamentos em pragas, ruas e prédios publicos locais, confrontos
violentos entre manifestantes, por um lado, policiais e pistoleiros por outro,
onde o Assentamento passa a fazer parte do cenario local, o Assentado
passa a integrar-se na rede de relagdes sociais locais e o Movimento passa
a integrar-se também como novo componente politico, os habitantes desses
municipios simplesmente ndo tém como fugir da convivéncia diaria com essa
nova situagao. '

Por outro lado, se os outros habitantes das regides dos Assentamentos
ndo tém como fugir de significar de alguma maneira o fato da presenga dos
Assentados e do Movimento no Municipio, pois estdo ai, isso nao deve ser
entendido de maneira determinista.

Ou seja, entre as facgdes politicas ja existentes no palco local de poder
irompe em bloco o Assentamento como cendrio de desenvolvimento da
proposta econdmica e politica para o produtor rural Assentado representada
pelo Movimento. A essa situagdo chamamos de irrupgdo do Movimento no
Municipio.

Para muitos dos moradores, tali situagdo significa uma perigosa
inversdo de valores estabelecidos, tal como o direito exclusivo de uso
privado da propriedade privada. Para outros, o Assentamento, o Assentado e
o Movimento representam sua prépria possibilidade de se fazer proprietario

de um lote de terra.
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De uma maneira ou de outra, uma vez constituido o Assentamento,
reinicia-se o ciclo de produgdo para o produtor rural Assentado,
acompanhado pela retomada das antigas referéncias sociais e de estratégias
econdmicas, politicas, sociais e culturais, mas ao lado agora também do
projeto de transformacgéao econdmica, politica, social e cultural do Movimento.
Como ja antecipamos, essa situagdo de integragdo no cenario politico local
esta associada a um conjunto de fatores interligados.

Entre eles observamos a génese ou genealogia histérica do municipio,
seu tamanho, suas caracteristicas fundiarias ao longo da histéria e as
contemporaneas, caracteristicas dominantes da producdo agropecuaria,
contribuicdo do assentamento na composi¢do da densidade demografica
local, nimero de familias assentadas, importancia econdémica e politica
regional do Municipio, etc.

Depende também da capacidade de articulacao e reagéo entre os que,
de alguma forma, viram seus valores e interesses contrariados e
prejudicados; ou, inversamente, entre aqueles que viram seus valores e
interesses confirmados e viabilizados com a chegada do Assentamento, do
Assentado e do Movimento ao seu municipio ou regiao.

Do lado do Movimento, a integragéo do Assentamento depende de sua
capacidade local de organizagcao sob dois pontos de vista: a) capacidade de
organizacao externa, com outras organizagbes e segmentos sociais
favoraveis a implantacdao do modelo de Reforma Agraria produzido pelo
Movimento; b) capacidade de organizacao interna, que passa pela
continuidade da adesdo dos Assentados aos projetos do Movimento.

~ Devido ao histérico de lutas e de resultados positivos em relagéo a
Reforma Agraria, o Movimento é reconhecido pelos Assentados como
interlocutor politico legitimado no que se refere as questdbes do
Assentamento. Enquanto entidade de organizagdo dos interesses do

Assentamento, o Movimento é a referéncia para todos os Assentados’.

7 Nao queremos dizer com isso que todos os Assentados tém a mesma opinido a respeito do
Movimento. Evidentemente, ndo s&o todos no Assentamento que continuam participando da
construgdo da alternativa representada pelo Movimento. Queremos dizer com isso que, em relagéo
ao Movimento, nao é possivel o Assentado ndo ter opiniao.
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Por outro lado, embora o Movimento goze de prestigio e legitimidade
entre os Assentados, uma positiva identificagdo com a proposta do
Movimento no cenario de acampamento nao garante a mesma identificacéao
no Assentamento, mesmo que se tenha enfrentado todas as vicissitudes da
luta pela conquista da terra junto com outros.

De fato, a alternativa que o Movimento propbe € uma entre outras
possibilidades concorrentes entre si. Muitas dessas possibilidades se
declaram em prol do efetivo enfraquécimento politico do Movimento, agindo
dentro dos Assentamentos, disputando lealdade politica junto aos
Assentados.

Desenvolveremos a seguir a questao das media¢des entre os grupos de
Assentados e os sistemas de influéncia que se fazem presentes nos
Assentamentos. A analise do choque de valores e expectativas entre os
mediadores e os grupos de Assentados é o aspecto que nos interessa®.

Para tanto, nos valeremos de dois modelos de Assentado cujas
caracteristicas contemplem algumas das possibilidades que se apresentam
para todos nos Assentamentos. Consideraremos que as trajetérias anteriores
dessas personagens se fizeram de maneira mais ou menos semelhante e
que entraram ‘na .Iuta” para conseguir “um lote de terra”.

Ja Assentados, um deles decide pela produgao familiar individual,
seguindo a tradicdo herdada de seus pais. Com o passar do tempo, nota que
sua inser¢do no circuito produtivo, que evolui para estagios mais
competitivos, comecga a ficar cada vez mais dificil. Ao fim de cada safra, o
rendimento financeiro do seu trabalho sé faz diminuir, quando as dividas nao

se acumulam sobre ele.

® Nao restringimos esta a unica forma de luta pela terra. Existem assentamentos, assentados e
movimentos com outras caracteristicas no cenério rural brasileiro que também fazem parte da luta
pela terra, mas estao fora do alcance deste trabalho.
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Embora reconheca que o Movimento é uma organizagcdo dos
Assentados, recusa sistematicamente os convites que recebe para participar
de uma reunido, de uma assembléia e até mesmo de um jogo de futebol “se
o Movimento estiver chamando”. Suas simpatias politicas tendem mais a se
inclinar para organizagdes e siglas que demonstrem interesse em aumentar
sua influéncia as custas da diminuicdo da influéncia do Movimento nos
Assentamentos.’

Ao término de alguns anos, mal conseguindo pagar as dividas e sem
perspectivas de melhoria, migra de uma vez por todas para a cidade.

O outro Assentado demonstra interesse pelas idéias do Movimento a
respeito da viabilizagdo econdmica dos Assentamentos. Para ele, parece
evidente que sobreviver como produtor rural implica juntar-se a outros como
ele, pois ndao vé como enfrentar as atuais exigéncias técnicas e politicas do
circuito produtivo e nem como obter financiamento para a produgao
isoladamente.

Decide continuar participando “da /uta” sempre que o Movimento
“precisar da gente” (mesmo que isso signifique viajar a capital do Estado
para participar de um longo acampamento, por exemplo). Reconhece uma
identidade politica entre o Movimento e as organizagbes e siglas
constituidas por outras categorias de trabalhadores organizados em luta,
rurais e urbanas, e simpatiza com suas causas.

Gradativamente vai conseguindo fazer pequenos investimentos de
capital em melhorias na sua propriedade e na sua residéncia, melhorando o
padrao de vida da familia no Assentamento.

Tanto para um como para o outro, o ponto de partida para a evolugao
até seus respectivos estados atuais é sua situagao anterior de “ser produtor
rural Assentado”. Essa situagdo abriu um repertério diversificado de
possibilidades (mediagcdes) que estdo ao alcance de todos nos

Assentamentos por igual.
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Tanto quanto (ou talvez mais do que) no choque entre os mediadores,
os choques dos mediadores com os grupos de Assentados produzem esse
“emaranhado quadro de aliangas e enfrentamentos que implicam
permanentes e variadas tomadas de posigao, e um jogo muitas vezes sutil
de marcas distintivas” anteriormente citado.

Da mesma forma que trabalhamos com nossos Assentados hipotéticos,
podemos trabalhar também com grupos formados por individuos que
compartilham entre si algumas das caracteristicas das personagens.

Suponhamos um grupo de Assentados constituido por individuos cujo
perfil se aproxima mais da primeira personagem. Faltando trinta dias para a
eleicdo, ouve-se dizer que um certo vereador da cidade candidato a
reeleicao “ta espalhando” (o boato) que se dispde a “ajudar os Assentados”
(falidos) se a reciproca for verdadeira. Discretamente procurado, o vereador
confirma. Uma semana depois, chega na propriedade de cada um uma carga
de sementes, agrotdxicos e fertilizantes.

Suponhamos agora outro grupo de Assentados constituido por
. individuos cujo perfil se aproxima mais da segunda personagem. Tal grupo
acha que “tem que haver unido entre os Assentados”, mas que ‘néo precisa
ser tudo coletivo”. Também fica sabendo da “ajuda” (mediagao) do vereador.
Entretanto, constitui uma pequena cooperativa com a “ajuda” (mediagao) do
Movimento. A respeito do conceito de mediacgéo, vejamos o ponto de vista de
Novaes, para quem

“..0 isolamento, a assimetria, a dominagdo politica e
econdémica tém universalmente produzido necessidades de
mediagdo para o ‘bem’ ou para o ‘mal’. Isto é, para a
reprodugcdo ou para o questionamento da dominaggo.
Antropdlogos, ‘coronéis’, mestres, padres diferentes entre
si contribuiram para submissdes e rebeldias camponesas.
Mas, em todas as formas, todos se propbem a ser ponte,
estar entre, fazer meio de campo. Fazer mediagdo é
traduzir, e/ou introduzir, falas, linguagens...” (NOVAES,
1994: 178)
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O aspecto que nos interessa destacar da reflexao de Novaes é o
~ entendimento de mediacao como “ponte, estar entre, fazer meio de campo”,
contribuindo ou influenciando de alguma maneira no rumo dos
acontecimentos. A

Se avangarmos mais um passo na nossa construgdo, poderemos
imaginar que o “ser Assentado” para o primeiro acaba significando uma
ponte para migrar definitivamente para a cidade, talvez com um pouco mais
de recursos do que se nao fosse Assentado. Da mesma forma, poderemos
imaginar que a mesma situacao de “ser Assentado” para o segundo
representa uma ponte para viabilizar seu projeto de construgédo social e
politica como Assentado e como militante do Movimento.

Nao devemos, e nem podemos, entender com isso que houve um
desejo anterior de chegar a esses respectivos estados atuais e que foi esse
desejo que moveu nossas personagens a fazer-se acampado para poder ser
Assentado. Ou seja, que esse projeto esteve na origem de suas motivagdes
para se mover a fazer o que fizeram. Ou seja, ndo podemos deduzir que a
primeira personagem sé queria ser Assentado para migrar para a cidade
mais capitalizado e que a segunda personagem sé queria ser Assentado
para poder ser militante do Movimento.

O nascimento do projeto para si como Assentado e para todos como
Assentamento da-se mais como um processo de construgdo de uma
trajetéria individual e coletiva mediada pelos sistemas de influéncia que se
entrecruzam nos Assentamentos. '

Vale dizer, ambos produziram o Assentamento, mas se apropriam de
sua situacao de Assentado como ponte para ou como mediacdo para um
determinado futuro. Sua situacao é mediagcao por igual para ambos, pois as
mediacdes encontradas nos Assentamentos se apresentam para todos por
igual.

Entretanto, para cada uma das personagens ou para cada um dos
grupos constituidos por individuos cujos perfis se aproximam mais de uma
ou de outra, o futuro desenhado para si como Assentado e para todos como

Assentamento nao € o mesmo.
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O que diferencia é o processo cultural posterior de producdo de
significados, interesses e compromissos para o mesmo “ser produtor rural
Assentado” e isso faz toda a diferenga entre um e outro.

Ou seja, o estabelecimento de um Assentamento ou de uma regido de
Assentamentos, como é o caso de Abelardo Luz, é um fato politico que
dificilmente deixa de constituir-se como objeto da atencdo das outras
comunidades e forgas politicas do Municipio, assim como para o Assentado.
Como vimos, a maneira de ser objeto de atencédo depende do conjunto de
reagoes da sociedade local diante da implantagdo dos Assentamentos, assim
como do nivel de adesao dos Assentados as propostas do Movimento.

Entretanto, ndo é pelo nivel de adesdo ao Movimento que sdo avaliados
avangcos e retrocessos na implantacdo do seu projeto. A resposta do

Movimento a questao da Reforma Agraria se define mais a partir do

“..que mudou na vida do sujeito. Se ele tem uma casa,
mesmo humilde, 15 hectares, algumas vaquinhas, esta se
alimentando bem, entao a experiéncia foi um sucesso. A
FAO constatou um aumento médio de 350% no capital
individual, apds trés anos de assentamento. Isso é
bastante.” (Entrevista de Jodo Pedro Stédile a Revista
Atencao! ano 2, n. 6, 1996) ‘

Por outro lado, todos no Movimento (educadores, dirigentes, assessores,
militantes e simpatizantes) tém uma nogao definida a respeito da necessidade
de articulacao politica para garantir resultados em qualquer area de atuagao
do Movimento. Com relacdo ao corpo docente dos Assentamentos, essa
preocupacgao se reflete na participagéo politica de alguns de seus membros:
trés das Professoras entrevistadas langaram candidaturas proporcionais pelo
Partido dos Trabalhadores na eleicéo municipal de 1996, assim como
algumas fazem parte de diregées de cooperativas de produgéo.

Uma vez que temos uma visdo do contexto geral dos projetos de
Reforma Agraria associados ao Movimento, passaremos a caracterizar os
aspectos educacionais nas escolas dos Assentamentos e o desenvolvimento

da Proposta de Educacao nesse contexto.
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3.1 - AEDUCACAO E AESCOLA

Dadas as caracteristicas gerais do Municipio, grande paﬁe da
populacdo considerada em idade escolar de Abelardo Luz é originaria de
suas comunidades rurais. Da mesma forma, grande parte da rede fisica de
atendimento escolar estéa instalada nas comunidades.

Os dados da Tabela 2 se referem ao total de estabelecimentos
escolares e de alunos atendidos no Municipio pelo Programa Estadual de
Alimentacdao Escolar - PEAE, da Secretaria Estadual de Educacéo, 172
Coordenacao Regional de Educacdo - CRE. Os dados incluem entidades
escolares consideradas beneficentes e a rede publica de ensino, estadual e
municipal. A imensa maioria dos estabelecimentos e de escolares atendidos
pertence a rede publica: ano a ano, em média, representa 98% do

contingente discente.

Tabela 2: Distribuicdo Urbano/Rural das unidades escolares e alunos de Pré-
escolar e 12 Grau / 1993-1997 - Municipio de Abelardo Luz

Unidades escolares atendidas Alunos atendidos
Ano Pré-Escolar 12 Grau Total Pré-Escolar 12 Grau Total
Urbano | Rural | Urbano | Rural Urbano | Rural | Urbano | Rural

1993 04 02 05 58 69 267 39 |[1.257 | 1.443 | 3.006

1994 08 06 05 61 80 417 145 | 1.381 | 1.584 | 3.527

1995 08 11 06 58 83 370 173 | 1.325 | 3.014 | 4.882

1996 08 12 07 61 88 365 137 | 1.689 | 1.471 | 3.662

1997 08 12 07 63 91 467 178 | 1.706 | 1.583 | 3.934

(Fonte: SEE - PEAE - 172 CRE)
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Para o Municipio de Abelardo Luz, a chegada dos Assentamentos e dos
Assentados trouxe consigo, entre outros aspectos, seu universo infantil
correspondente, gerando um rapido aumento na demanda de vagas
escolares na sua area rural. Entre 1986 e 1989, foram assentadas 447
familias de trabalhadores rurais distribuidas em 7 projetos de Reforma
Agréria. Entre 1995 e 1997 foram assentadas mais 733 familias distribuidas
em 9 projetos. (INCRA/1997)

Os dados da Tabela 3 se referem ao universo escolar da zona rural de
Abelardo Luz nos anos de 1991 e 1997. Os dados de 1991 foram obtidos de
documentos da Diretoria de Assisténcia ao Estudante da Secretaria Estadual
de Educacao. Os dados de 1997 foram obtidos a partir do cruzamento de
informacgdes do Programa Estadual de Alimentagédo Escolar com documentos
gerais da 172 CRE.

Tabela 3: Distribuicdo da rede escolar na area rural do Municipio/ 1991 e 1997

ANO ASSENTAMENTOS OUTRAS COMUNIDADES
Estabelec. | Docentes | Alunos |Estabelec.| Docentes | Alunos

RE 11 =13 445 33 =35 522

1991 | RM 08 =10 254 37 =40 544
T 19 =23 698 70 =75 1060

RE 12 12 =242 =14 14 =151

1997 | RE 05 =06 =550 =32 =34 =640
T 17 =18 =792 =46 =48 =791

(Fonte: SEE - PEAE - 172 CRE)

Observagdes: em 1992, os Municipios de Ouro Verde e Ipuagu foram emancipados de Abelardo Luz.
Por esse motivo, foram excluidos dos dados de 1991 os estabelecimentos, docentes e escolares
correspondentes a esses Municipios.

RE indica rede estadual de ensino.

RM indica rede municipal de ensino.

(=) indica que a quantidade ali expressa foi obtida por analogia com dados congéneres.
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Desde o inicio dos Assentamentos, os estabelecimentos escolares
municipais permaneceram sempre vinculados a Secretaria Municipal de
Educacdo. Ja as escolas estaduais, entre 1991 e 1992 [gestdo estadual
1991/94 - Governo Kleinubing], foram transformadas em municipais e
novamente em estaduais. A rede estadual no Municipio era coordenada
através de uma Supervisdo Local de Educacao, que tinha sob sua diregao

todas as escolas mantidas pelo governo estadual. Nesse periodo,

“..essa Coordenagao Local, ela foi, como é que eu vou
dizer, destituida, desativada, ndo existia mais...sé ficou
uma pessoa coordenando (...) ndo tinha na época nenhum
supervisor, nenhum orientador pedagdgico...” (ESTER)

A equipe da Supervisdo Local de Educagédo foi substituida por outra
com menor capacidade de exercer as fungbes de acompanhamento e
direcdo junto aos estabelecimentos escolares estaduais no Municipio. Tais
fungcbes passaram a ser realizadas por um unico profissional, ainda que, até
1996, o governo estadual mantivesse todos os estabelecimentos de ensino
devolvidos pelo governo municipal. De acordo com o depoimento desse

profissional citado,

“...eu fiquei [na fungdo de Agente de Educacao] em 19971
e 92 (...) quando eu assumi essas escolas, foi porque
realmente o poder publico municipal da época devolveu
as escolas para o [governo do] Estado (...) dai que o
Estado me colocou la como uma pessoa para coordenar
essds escolas...” (ESTER)

Durante quase todo o tempo que vai entre a criagdo das primeiras
escolas nos Assentamentos e 1996, o ambito administrativo do ensino de
primeiro grau foi objeto de conflito de responsabilidades éntre os poderes
estadual e municipal. De acordo com uma das docentes entrevistadas,



“..91 e 92 se ndo me engano eram municipalizados.
Depois o Governo devolveu as escolas para o Estado e
agora, no ano passado, voltou para o Municipio (...) 94 a
96, dois anos (...) eu sei que teve duas épocas que foi
municipalizado. Eu tenho nas minhas portarias (...) era
aquele pega, devolve, pega...” (LUCIA)

O conflito de responsabilidades se refletiu diretamente no empenho do
poder publico em alocar recursos nas areas gerenciais da educacao, pois se,
em determinados momentos, cada uma das esferas de governo julgava que a
responsabilidade pelo ensino de primeiro grau era da outra, nao havia
exigéncia legal do poder publico de comprometer-se com a diregdo e o
acompanhamento da rede escolar.

A Lei n? 5.692/71, Diretrizes e Bases para o Ensino de 12 e 22 Graus, era
vaga, abrindo espaco para discussdes legais e impasses politicos entre os
governos estadual e municipal a respeito das responsabilidades particulares
de cada poder na area da educacgéo.

Tal situagédo perdurou até a promulgacao da Lei n® 9.424/96, que cria o
Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental - FUNDEF, instrumento
legal para a municipalizacao do ensino, e da Lei n? 9.394/96, nova Lei de
Diretrizes e Bases para a Educagéo Nacional - LDB, que inauguram no Brasil
um ciclo de modificagbes organizativas e funcionais do seu sistema de ensino

como um todo. Quanto aos niveis de ensino, a nova LDB estabelece dois:

“..0 da educacgao bdsica, constituida de educacgéo infantil,
ensino fundamental e ensino médio, e o da educacéo
superior. Educacdo infantil, sem maijor atengcdo nas
‘diretrizes e bases’ anteriores, passa a merecer enfoque
especial: integra a educagcao basica, deve observar normas
proprias e se constituir em compromisso dos sistemas
municipais, ao lado do ensino fundamental, sendo
facultativo para os Estados.” (Conselho Nacional de
Educagao - Camara de Educagao / CEB - Par. 5/97,
aprovado em 7/5/97)
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Para todos os efeitos, a responsabilidade legal pelo atendimento da
demanda escolar na educagao infantil e no ensino fundamental passa a ser
competéncia da esfera politico-administrativa municipal. A nova LDB também

prevé

“...a possibilidade de instituicdo dos sistemas municipais
de educagdo, com competéncia e delimitacdo de adrea de
abrangéncia, bem como disposicdo que veda sua atuacgo
em niveis mais elevados, antes que os inferiores tenham
sido amplamente  atendidos. A tbénica é de
descentralizagdo, com responsabilidades bem definidas. A
lei deixa claro, portanto, que nenhum sistema municipal
podera oferecer outras etapas do ensino sem que tenha
oferecido, antes, ‘educacédo infantii em creches e pré-
escolas e, com prioridades o ensino fundamental e de
substantiva ampliacdo da educacdo infantil.”” (Conselho
Nacional de Educacéo - Camara de Educagao / CEB - Par.
5/97, aprovado em 7/5/97)

Até 1997, a rede publica de ensino, estadual e municipal, manteve um
universo escolar praticamente estavel com tais caracteristicas. Ambas as
redes mantinham um numero mais ou menos aproximado de
estabelecimentos, docentes e alunos.

O ano letivo de 1998 se inicia com um conjunto de mudangas no
atendimento escolar em Abelardo Luz. A rede de escolas isoladas instalada
nos Assentamentos foi quase toda ela substituida por dois grandes
complexos escolares localizados na regidao: a Escola Basica Municipal 25 de
Maio, ja em funcionamento, e a Escola Basica Municipal José Maria, criada
naquele ano. Somados, os vinte docentes lotados em ambas as escolas
atenderam nesse ano 700 alunos de ensino fundamental. Em alguns dos
estabelecimentos escolares remanescentes da antiga rede de escolas
isoladas foram ainda atendidos aproximadamente mais 100 alunos de ensino

fundamental.
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Ao mesmo tempo, a nova estrutura legal do sistema de ensino oficial
criada pela Lei n? 9.394/96 traz modificagbes em Abelardo Luz. Em junho de
1998, o Poder Executivo Municipal enviou a Camara de Vereadores dois
projetos de lei destinados a dar inicio ao cumprimento das diretrizes legais
definidas pela LDB: o Projeto de Lei Complementar n® 002/98, que institui o
Sistema Municipal de Ensino do Municipio de Abelardo Luz e da outras
providéncias; e o Projeto de Lei Complementar n® 003/98, que institui sobre
o Plano de Cargos e o Estatuto do Magistério Publico Municipal e d& outras
providéncias.

Praticamente artigo por artigo, esses Projetos de Lei foram aprovados
pela Camara de Vereadores e sancionados pelo executivo em setembro de
1998, nas formas das Leis Complementares N2 008 e N2 009, respectivamente.
(Resumos em Anexo ll)

Até 1997, a rede publica de ensino nos Assentamentos era constituida
guase que na sua totalidade por estabelecimentos escolares denominados
escolas isoladas. Essa modalidade ainda é muito freqiente no contexto rural
brasileiro. Sua estrutura fisica se compde basicamente de um prédio escolar
com uma sala de aula de pequeno porte, em alguns casos duas. Em geral,
as aulas em ftais estabelecimentos sdo oferecidas na sua Unica sala para
turmas dos diferentes graus do ensino entre a 12 e a 42 séries a0 mesmo
tempo. As aulas para essas diferentes turmas sao lecionadas também por
um Unico docente.

A rede de atendimento escolar da regiao dos Assentamentos era
constituida por um complexo de escolas isoladas distribuidas por toda a
extensdo do seu territério, que comecou a ser instalada entre 1986 e 1987.

Como foi abordado no Capitulo 2, nos Assentamentos tudo tem que ser
construido e uma das primeiras prioridades vem sendo a instalacdao de uma
rede de atendimento escolar para os filhos das familias Assentadas.

Nos periodos iniciais da implantagdo da rede escolar nos
Assentamentos, muitas das unidades escolares foram sendo construidas
pelos proprios Assentados, seguindo o mesmo padrdo precario de habitagdo

desenvolvido durante a vida nos acampamentos. Isto é, durante os primeiros
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anos de implantacdo das comunidades nos Assentamentos, uma parte de
seus estabelecimentos escolares funcionou em construgdes feitas de esteira
de taquara coberta com lona plastica. Em entrevista, o Secretario Municipal
de Educacéo, gestdo 1993/1996, confirma que

“...haviam escolas que nés temos ai fotografias, inclusive,
funcionando embaixo apenas de um pedacgo de lona, ou se
ndo esteira de taquara, no meio do mato, no inverno (...) o
banheiro era uma latrina que era construido longe, uns
vinte, trinta metros e mais nada. A dagua era trazida com
baldes, panelas. E merenda escolar ndo tinha nem como
se preparar...” (PAULO)

Pelo menos metade da rede escolar dos Assentamentos funcionou em
prédios com tais caracteristicas até mais ou menos 1992, quando
comecaram a ser substituidos por outros de alvenaria ou madeira.

Independente das caracteristicas fisicas do prédio escolar, existia uma
grande demanda por vagas. De acordo com o relato dos docentes que

lecionaram nesse periodo,

“...0 primeiro ano que iniciei dar aula era multisseriada, um
periodo s6; eu tinha 42 alunos numa sala so de tarde; eu
dei aula 6 meses assim e ndo deu para continuar; a
comunidade foi lId e bancou para que dividisse; ai fiquei 2
periodos, de manhéa e a tarde...” (SILVIA)

“...a maioria delas era 40 horas (...) as vezes tinha escola
que tinha dois professores. Entdo, matutino e vespertino
que nem aqui na 25 [de Maio] tinha dois, Padre Ezequiel
tinha dois, entdo, por isso que dava mais professor. Depois
foi criado as escolas do Municipio (...) em 88, sendo me
engano, foi a ocupagdo da Cap&o Grande (...) também foi
criado escolas l4...” (LUCIA)

“.. [na escola] Padre Isidoro...no [assentamento] Santa
Rosa Il teve ano com 32 [alunos] (...) o ano que eu tive
menos aluno foi o ano que eu dei s6 para quarta [série],
que era 15 (...) os primeiros dois anos tinha trés turmas, ai
iniciamos com 76 aluno (...) de manha e de tarde. De
manh& com dois turnos e tarde mais um...” (ROSA)
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Até 1992, a rede escolar dos Assentamentos oferecia atendimento para
os quatro primeiros anos do ensino. Com a criacdo da Escola Basica
Municipal 25 de Maio, em setembro desse ano, no Assentamento do mesmo
nome, os Assentados passaram a contar com o primeiro grande
estabelecimento escolar na regido, com capacidade de atendimento nao sé
de alunos das quatro primeiras etapas, como as escolas isoladas, mas
também com condicdes de oferecer o primeiro grau completo.

No item a seguir, faremos uma caracterizacao geral da escola rural.
Dentro desse universo educacional, voltaremos nossa aten¢ao sobre o corpo
docente que exerce a profissdao nessas escolas. A razdo para essa
exposi¢cao se encontra no fato de que docentes de escolas de Assentamento
se incluem nessa categoria, ou seja, as professoras de escolas rurais.
Entretanto, observamos desde ja que, a partir dessa categorizacéao,
procuraremos estabelecer as caracteristicas particulares do grupo que nos

ocupamos.
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3.2 - A ESCOLA E A PROFESSORA

Tanto quanto para as outras criangas da zona rural, a socializagéo
primaria das criangas Assentadas passa pela sua integracao gradual nas
rotinas da producao rural familiar. Desde cedo, as criangas sao incluidas
nos afazeres mais leves do trabalho na roca, se for menino, ou nas tarefas

domésticas, se for menina. Para a familia camponesa,

“..assim como se reconhece que o pai é o principal
socializador de um filho, também se reconhece que em
hipotese alguma existe situacdo mais adequada do que o
trabalho precoce para uma aprendizagem essencial,
realizada como um ensino, mas fora do estudo. O
trabalho é tanto o horizonte social e econémico para o
qual se ensina, quanto o valor simbdlico e afetivo da vida
camponesa. A socializagdo primaria das criancas é um
lento aprendizado do repertdrio e da I6gica das regras da
vida cotidiana do lugar. E o desejo do trabalho (como
sentido para a vida) é a matriz simbdlica e afetiva das
normas e da légica camponesa. Mesmo quando no
imagindrio de um numero grande de pais camponeses
cresce a conviccdo de que o futuro dos filhos sera
cumprido na cidade como emprego ou negoécio, eles
entendem que é para e através do trabalho na roga,
submetido aos adultos do grupo doméstico, que todos
devem aprender e participar das atividades produtivas
didrias.” (BRANDAO, 1990: 44-45)

Outros aspectos do desenvolvimento infantil, como por exemplo, o
brincar e o estudar, se ordenam em torno da centralidade do trabalho na

educacao da familia camponesa. Entretanto,

“...isso ndo significa que os pais ndo cuidem da matricula
e até do andamento do estudo dos filhos, sobretudo
quando incentivados pelos professores ou outros parentes
mais atentos a essas questbes. Significa que ndo ha
sobre o estudo, em absoluto, o mesmo grau de pressdo
didria e de controle direto reservados ao trabalho na e
para a familia.” (BRANDAO, 1990: 67)
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O trabalho é a regra basica, mas nao é exclusiva. No entanto, é
comum que muitas criangas e adolescentes abandonem a carreira escolar
assim que desenvolvem plenas condicdes de integracdo no ciclo produtivo
familiar ou assim que atinjam idade para migrar para a cidade.

O abandono escolar tanto pode ser causado por pressoes
relacionadas a producao como também pode ser motivado por uma decisao
do préprio adolescente, geralmente tomada em conjunto com o grupo
familiar. Nesse caso, tanto para a familia quanto para o adolescente, uma
escolarizagao parcial, suficiente para gerar uma capacidade de transito
autonomo pela cultura letrada, € o méaximo de aproveitamento escolar
julgado necessario por ambos para a vida futura do individuo. De maneira

geral, para as familias camponesas,

“...a escola do lugar é importante, e haver uma escola no
lugar é indispensavel (...) no entanto, a escola ndo se
mostra importante nas relagcbes cotidianas entre pessoas,
simbolos, poderes e bens. Ela esta absolutamente
ausente da conversa dos homens, para quem cavalos,
bois, vacas, milho e feijao sdo os assuntos de todos os
dias. Esta ausente também das conversas, jogos e
atividades das criangas, que, como o0s professores,
envolvem-se com a escola estritamente nos horarios de
aula (...) embora importante, a escola ndo é essencial
nem atraente para ninguém, como sdo 0S negocios, o
jogo de truco ou de futebol (...) a escola esta ali, é para
se ir a ela quando se pode. E isso é tudo.” (BRANDAO,
1990: 65)

Para as familias ja Assentadas, uma das primeiras prioridades tem
sido a criagdo da escola da nova comunidade, em grande parte porque a
histéria das criangas acampadas em termos de escolarizagdo é precaria.
Sua familia passara por periodos mais ou menos longos mudando de
acampamento em acampamento, sem domicilio definido. Assim, ao
estabelecer-se definitivamente, muitas das criangas Assentadas tinham
ficado fora da escola por um periodo igual ao tempo passado nos
acampamentos. As familias tém clara consciéncia da importancia da

escolarizagdo para o futuro dos pequenos Assentados.
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O ato de criagdo de escolas nas novas comunidades rurais
naturalmente exige do poder publico a nomeag¢édo de um corpo docente que
ficara encarregado de lecionar. Existem duas maneiras de nomeacao de
docentes em escolas publicas: a) pode ser admitido por concurso publico,
tornando-se parte do quadro efetivo da rede a qual concorreu; b) pode ser
admitido em carater temporario por um periodo com duracao maxima de um
ano letivo®.

A maioria dos docentes que leciona em escolas da zona rural faz parte
da segunda categoria. Ano apés ano, o poder publico estabelece um
contrato temporario de trabalho com esses docentes, com duragao
estabelecida de acordo com o caso, mas que em geral vai do inicio ao fim

do ano letivo, ao longo do qual

“...numa unica sala, eles atendem a criancas de idades,
motivagcbes e prontidbes muito variadas, por um curto
tempo a cada dia, com um material precario de parte a
parte. Sabem que as dificuldades de atendimento
individual somam-se as caréncias e impedimentos para o
necessario estudo em casa.” (BRANDAO, 1990: 116)

Servidores publicos admitidos em carater temporario, esses docentes
de escolas rurais estdao submetidos ao mesmo regime de trabalho dos seus
colegas efetivos. Sua pratica pedagégica se pauta por controles de
desempenho idénticos. Entretanto, ndo contam com o mesmo amparo legal
para o desenvolvimento de uma carreira profissional, pois nao existe
nenhum compromisso de continuidade no contrato temporario de trabalho
que assegure ou que pelo menos indique para a permanéncia do
contratado no quadro docente.

Por outro lado, é freqiiente que o docente assim contratado seja
sucessivamente nomeado para lecionar na mesma escola, principalmente
se é morador das comunidades mais afastadas do centro urbano do
municipio. Dessa maneira, todo inicio de ano letivo os docentes séao

nomeados para escolas nas quais acabam lecionando por anos,

® Em Santa Catarina conhecido como docente “ACT” ou “substituto”.
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construindo  verdadeiras carreiras profissionais permanentemente
provisérias, pelo menos do ponto de vista da estabilidade legal na fungao
docente.

Uma das entrevistadas, moradora do lugar e professora substituta da
rede municipal desde 1976, ilustra com seu relato a dificuldade de
adaptacao as condi¢cdes locais de trabalho das professoras vindas de fora
da comunidade, geralmente da cidade ou até mesmo de outros municipios.
Para encontrar uma professora que se dispusesse a lecionar na sua

comunidade foi

“...dificil, aqui ndo tem quem venha e [0 poder publico]
nédo encontra também (...) eu entrei em licenca gestacéo
em 85 e dai uma mocga la de Xanxeré ingressou aqui na
minha escola (...) so0 que ela veio 6 dias s6 aqui na
escola. Ficou 6 dias acampada dentro da escola e quando
completou os 6 dias foi para casa. Dai o Secretario veio
aqui dizer para mim assumir a escola de novo. O
Secretdrio de Educacéo disse que ela ndo vinha mais...”
(APARECIDA)

Nas comunidades rurais, pode ocorrer que surja uma demanda
especifica quanto & nomeagéo de uma determinada professora indicada por
elas; contudo, ou as comunidades ja tém sua professora ou o poder publico
nomeia um docente para ocupar a vaga.

Quando nao se encontra uma pessoa residente na comunidade
disposta a assumir a funcdo de docente, o processo de substituicdo de
educadores nos municipios de predominéncia rural ocorre com relativa
freqiéncia, pelos mais diferentes motivos: baixos saldrios, distancias
consideraveis dos centros urbanos até a localizagdo da escola, vias de
transporte acidentadas e mal conservadas, meios de transporte
inadequados ou ultrapassados, auséncia de concurso publico para

admissao efetiva no quadro funcional, entre outros.
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Essas sdo algumas das razdes pelas quais docentes leigos, ou seja,
nao portadores da habilitacao minima legal exigida para o exercicio da
docéncia, se tornaram uma alternativa, tanto para o poder publico como
para as comunidades, para o preenchimento de vagas em escolas isoladas
multisseriadas. Isso porque simplesmente o poder publico nao consegue,
pelo menos na quantidade necessaria, docentes habilitados dispostos a
exercer a profissdo nessas escolas.

Nos casos em que o docente é morador do lugar, geralmente quem
assume a escola é esposa ou filha de alguma das familias da comunidade.
Pode ocorrer que se encontre entre elas uma ou outra que tenha concluido
o curso de magistério e que tenha motivos para permanecer na
comunidade. Mas tal combinacdo de fatores é uma ocorréncia bastante
incomum.

O mais freqliente é que a pessoa que assume a escola o faga por dois
grandes motivos: ou é quem mais avangou na carreira escolar entre os
membros da comunidade; ou simplesmente a pessoa demonstra alguma
habilidade com criangas, conquistando a confianga dos moradores para
exercer a fungdo docente. |

Quanto a isso, & preciso esclarecer que na zona rural nao existe
concorréncia para uma pessoa portadora de diploma legal de habilitagéo
docente que demonstre interesse em exercer a profissdo em uma escola
isolada. E preciso esclarecer também que essa é uma situacdo quase
ficticia e que, quando ocorre, se deve mais ao desejo do profissional de
acumular experiéncia para futuras promogodes ou simplesmente de nao ficar
desempregado durante aquele ano.

Entretanto, a conseqiiéncia pratica decorrente dessa preferéncia
universal por docentes habilitados é que quanto mais perto a candidata a
professora estiver de completar sua carreira escolar, mais ela se legitima
diante da comunidade para ocupar a fungdo, assim como encontraréd menos

resisténcia a sua nomeagéao por parte das autoridades competentes.
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A época da instalagao dos primeiros Assentamentos, as
caracteristicas do quadro docente lotado nos estabelecimentos escolares
da zona rural de Abelardo Luz seguiam mais ou menos o padrao acima
descrito. A

O corpo docente que iniciou 0 ensino nos Assentamentos era na sua
grande maioria do sexo feminino, encontrando-se entre elas algumas com
experiéncia profissional, tendo atuado como docente leigo na sua
comunidade de origem e, em menor quantidade, professoras habilitadas.

Na sua imensa maioria, a origem profissional das professoras dos
Assentamentos se encontra no préprio acampamento, onde, por um motivo
ou por outro, acabaram se envolvendo com as tarefas relacionadas aos

cuidados infantis, ganhando a confianga dos outros acampados. Eram

“..pessoas voluntdrias que estavam no acampamento e
que se propunham e queriam fazer esse tipo de trabalho
(...) pessoas que tinham habilitacgo (...) pessoas que
tinham ido que ja eram professoras (...) algumas
liderangas que estavam pensando mais assim, a questédo
das negociagées fora e tal...” (SUZANA)

Da mesma forma que os Assentamentos constituiram comunidades
rurais de caracteristicas proprias, a implantacado de sua rede de
atendimento escolar no contexto municipal de ensino veio acompanhada
por demandas especificas dos Assentados em relagédo a educacao.

Como foi dito acima, s6 em raras ocasides as comunidades se
mobilizam para indicar o profissional que desejam ver lecionando nas suas
escolas. Diferentemente, para os Assentados, a perspectiva junto ao poder
publico quanto aos docentes para as escolas dos Assentamentos vem
sendo a de nomeacgao de professoras indicadas pela comunidade.

Nesse sentido, o Movimento empenha seus esforcos na busca da
construgao de novos valores para a educagdo que venha a dar conta da
proposta que perpassa toda a sua acao. Assim é que os Assentamentos

produzem algumas inovagdes também em termos de ensino, pois



“..quem indicava era o assentamento, quem escolhia a
professora era o assentamento. Ai o pessoal organizava o
assentamento e ia e brigava junto a Prefeitura. No caso,
Abelardo Luz, para que a Prefeitura pagasse aquelas
pessoas do assentamento para dar aula...” (ANA)

“...0 pessoal bancou os professores dos acampamento, o
pessoal da comunidade mesmo sem habilitagdo (...)
quando criaram as escolas, o0 pessoal que tinha
habilitacdo fez concurso e entrou para o Estado. S6 que
alguns poucos dos nossos professores. E dai os outros
que nédo tinham habilitagédo ficaram igual, dai [indicados]
das comunidades...” (LUCIA)

“...hda uma resisténcia [para que] que sejam professores
que ja estavam [entre os acampados e assentados] (...)
muitos deles até n&o habilitados foram bancados (...) a
briga era para que fosse esse professor o professor das
criangas...” (SUZANA)

75
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3.3 - A PROFESSORA E A PROPOSTA

A docéncia no sistema de ensino oficial no ambito das escolas dos
Assentamentos marcou a primeira experiéncia de muitas professoras. Entre
elas, algumas traziam experiéncia pedagdgica na bagagem de vida, pois ja
tinham sido catequistas na sua comunidade de origem, passando a fazer
parte da equipe responsavel pela populagdo infantii no acampamento,
trabalhando junto com outras que ja possuiam experiéncia docente.

Tal é o caso de duas entrevistadas que iniciaram sua carreira docente
no sistema de ensino oficial no Assentamento, em 1987. Uma delas

comenta que

“..ao chegar no assentamento, em trés de abril, comecei
a lecionar. Na época era com pouca experiéncia, porque -
era o primeiro ano que estava lecionando (...) a minha
experiéncia era com catequese, que até foi o caso de me
procurarem para dar aula, através do conhecimento que
tinham da gente...” (ROSA)

A escolha do Assentamento por uma determinada pessoa para ocupar
a fungcdo docente na sua Escola esta associada, entre outros fatores, a
participacdo dessa pessoa no coletivo pedagégico do acampamento,
oportunidade em que comecam a ser tecidos os primeiros vinculos de
confianca entre os pais e os educadores.

Na origem, a principal orientacdao dos critérios para a indicagdo de um
docente pelo Assentamento é precisamente a identidade da professora com
a trajetéria de vida dos Assentados. Em certas ocasides, as comunidades
exigiram a nomeacao do docente escolhido por elas em detrimento de
profissionais cuja formacao escolar era maior do que a da pessoa por elas

indicada. Uma das entrevistadas reconhece que
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“...havia uma necessidade nos Assentamentos de se ter
professor para ensinar as criangas; mas o pessoal queria,
o0 povo decidiu em assembléia, nas reunibes, que se
pegaria um professor que tivesse a mesma experiéncia
nossa, a mesma historia dos alunos. Ficaria dificil uma
pessoa vir de fora, ndo saberia a histéria dos alunos,
mesmo que tivesse habilitacdo. Eu ndo tinha habilitagdo
na época porque eu toquei de parar de estudar para vir
para os acampamentos. Fiquei muito tempo fora da sala
de aula, eu tinha s6 a oitava série. Entao o povo decidiu
assim. No lugar, ndo tinha uma pessoa assim, com grau
de estudo maior do que eu. O pessoal quis que eu
comecgasse a dar aula...” (SILVIA)

Como ja dissemos antes, os primeiros ensaios pedagogicos foram
sendo realizados no préprio acampamento, nos coletivos responsaveis pela
populagcao infantil. Junto com eles, surgem também as primeiras reflexdes a
respeito das caracteristicas pedagdgicas desses coletivos. Ou seja, a
pergunta para os acampados, além de ser o que ensinar as criangas, era
também para que ensinar. Nao no sentido de questionar se valia a pena
investir na educagao das criancas, mas no sentido da finalidade que essa
educacao deveria ter. Aspectos dessa reflexdo sdo indicados por nossas
entrevistadas:

“..0 aluno estava vivendo aquela historia. Ele vivia em
barraco, era um assentado, sem terra também, porque
filho de assentado sem terra. Eu achava [a Proposta] boa
porque em vez da crianga viver uma outra realidade, uma -
historia diferente, dos livros, uma histéria que ele nao
tinha, ele estava vivendo a sua historia. Estava
aprendendo a valorizar a sua historia, que é uma histdria
bonita e que é uma histdria boa...” (SILVIA)

“..eu acho que a diferenga do [ensino] tradicional é que
eles ensinam, ensinam certo, claro que ensinam certo, s
que eles ndo fazem a crianca pensar, analisar, buscar. E
isso que o Movimento quer, que a crianga aprenda a
teoria e a pratica, aprenda a se virar. Na escola
tradicional é tudo pronto, joga os livro ali, ali decora e
fazem prova, passam e vao indo...” (RITA)
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Entre os Assentados, havia uma percepg¢ao critica, embora muitas
vezes difusa, do modelo de produgéao rural vigente como uma das grandes
razdes pelas quais foi necessario seu engajamento na luta pela terra
através de ocupagbes e acampamentos. Havia também a compreenséao de
gue a experiéncia que estavam comecando deveria construir seus modelos
préprios de 'organizagéo da producgéo, inspirados na sua trajetéria de lutas.

Da mesma maneira, no que se refere ao ensino a ser oferecido nas
escolas dos Assentamentos, surgem questionamentos criticos ao ensino
oficial, em particular como os relatados pela segunda das entrevistadas
antes citadas.

Entre 1985 e 1987, periodo que marca o inicio das experiéncias e
reflexdes pedagdgicas diretamente associadas ao modelo de luta pela terra
e de Reforma Agraria, as bases de um modelo de educacdo diferente ja
constavam do repertério de expectativas do corpo docente posteriormente
indicado pelos Assentamentos para assumir a responsabilidade pela
escolarizacao das criangas, no que se refere a essa educacéao diferente.

Entre as professoras, aquelas que ja faziam parte do corpo docente do
ensino oficial encontraram o fundamento para a critica ao modelo de
ensino-aprendizagem na sua experiéncia pessoal. De angulos diferentes,
duas professoras se referem as qualidades de seu exercicio pedagdgico
anterior e as do modelo que estava surgindo. O primeiro depoimento é de
uma docente que era efetiva no municipio de origem desde o inicio da
década de 70, portadora de diploma legal de habilitacdo para o exercicio
docente nas séries iniciais. O segundo é de uma professora ja citada. Para
a primeira

“...quando tinha um problema, um assunto, a gente ja ia
discutindo e o povo comegou a acordar e ver que a gente
dormiu a vida inteira, comparando com aquele pouco
tempo que a gente estava no acampamento. Quanta coisa
que a gente descobriu que a gente nem sonhava, nem
imaginava que podia ser assim...” (LUCIA)
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“...na minha escola eu njo contava isso ai (...) a gente
ndo tinha conhecimento la de como que era, ndo tinha
conhecimento de ocupacgédo (...) até de uma noticia la do
municipio da capital eles sabiam (...) a gente aqui estava
com o olho fechado, a gente ndo sabia nada (...) as
criancas ndo tinham conhecimento disso ai (...) eu acho
que o pessoal do assentamento, as professoras do
assentamento, elas trabalhavam bem melhor que nds por
causa de que elas contava, era tudo dentro da
realidade...” (APARECIDA)

Inicialmente, mesmo que sem uma definicdo mais precisa do que essa
educagao diferente representa, algumas expectativas apontavam no
sentido da elaboragdo de um modelo que colocasse em evidéncia
elementos da realidade imediata construida por eles.

Nossa entrevistada abaixo expde as reflexdes iniciais da construcao
de uma pedagogia que procurava estabelecer nexos entre o processo de
ensino-aprendizagem e esses elementos da realidade imediata. Referindo-
se ao coletivo de pessoas que participava do movimento educacional
surgido dentro do movimento mais abrangente de lutas pela terra, nossa

entrevistada comenta que

“..a gente pode perceber, assim pelo que a gente
comegou a conversar com as criancas e mesmo com 0s
pais, que seria bem mais facil, as criangcas iam captar,
iam gravar mais, iam se alfabetizar mais facil se fosse
palavras da realidade dela, que ela convivia no dia-a-dia,
do que uma palavra que n&o tinha nada a ver com a
realidade dela...” (LUCIA)

O modelo de ensino-aprendizagem em desenvolvimento nas escolas
dos Assentamentos comeca a ser entendido como um desdobramento
especifico da luta por Reforma Agraria. Com relagdo a metodologia, esse
modelo de educacdo incorpora como instrumento pedagégico a
participagdo de alunos e docentes da rede escolar dos Assentamentos nas

manifestagdes publicas do Movimento.
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No tocante aos seus objetivos, o ensino deixa de ser visto apenas
como a iniciagdo do educando no universo da cultura letrada, passando a
ser visto como a iniciagao do educando no universo que esta sendo
construido na trajetéria de lutas por Reforma Agraria através da cultura
letrada. Dessa maneira,

“...quando eu comecei a dar aula, mesmo assim eu nédo
tinha habilitagdo, mas os meus alunos cresceram muito,
porque eu trocava os livros didaticos. Onde tinha um
avido la eu colocava uma enxada. Eu trocava porque eu
acho que néo adianta. Eu dizia ‘se nés queremos ensinar
a realidade para as nossas criancas, ndo podemos estar
com esses livrinhos que vem de ld. Podemos usar, mas
muita coisa podemos trocar...”” (MARCIA)

“..ali a gente ndo ficava s6 com os livros. Porque do
Municipio era s6 livro e livro e a proposta do Movimento
era que ndo fosse soO nas mentira dos livro, principalmente
nos estudos sociais. Que isso era a coisa que mais entra
na educagdo do Movimento, € nessa parte do Estudos
Sociais, porque quanta historia, histéria do Brasil, tudo
isso vai, é tudo por livro que eles querem que dé. As
vezes esta mentindo para os aluno e nds dai ndo (...) a
gente ia pela verdade, abrindo através do conhecimento
da gente, transmitindo para os alunos...” (ROSA)

Concomitante ao processo de elaboragcao e implantagdo de um modelo
de educacgao originario dos Assentamentos de Reforma Agréaria e voltado
para a sua especificidade, comegam a tornar-se cada vez mais presentes
alguns limites e algumas precariedades internas e externas a esse
processo.

Quanto as dificuldades internas, um dos principais problemas reside
na curta formagdo escolar da maioria dos docentes que assumiram as
escolas. Soma-se a isso a inexperiéncia profissional no sistema de ensino

oficial, pois também a maioria nunca tinha trabalhado como docente.
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“...na época de 89, 90 a gente aqui do Municipio chegou a
conclusdo que tinha muita gente que era inexperiente,
que nunca tinha trabalhado com educagédo. Entdo, a gente
se reunia na Escola Santa Rita, sempre no ultimo sabado
de cada més...” (LUCIA)

~

O nivel das dificuldades externas esta relacionado a estrutura ja
existente de ensino oficial, cujas rotinas pedagdgicas e administrativas
estabeleciam de antemao e para toda a rede publica por igual as regras de
funcionamento e controle do trabalho pedagdgico.

Sobre a relagdo entre o poder publico e o Movimento na drea da
educacao, tanto os relatos do ex-Secretario Municipal de Educacéao [gestao
1993/96 - Governo Sgarbossa] como os relatos de diversas professoras
entrevistadas sao coincidentes em apontar que os limites impostos pelos
controles de desempenho e rendimento pedagdgico e funcional do sistema
de ensino oficial como um todo n&o representaram obstaculo que impedisse
o desenvolvimento da Proposta.

Nao queremos dizer com isso que o poder publico nao exerceu
nenhum controle sobre a producdo pedagdgica das professoras nas
escolas dos Assentamentos. Queremos dizer que os controles do poder
publico passaram a ser exercidos nao mais diretamente sobre o docente,
como é o procedimento usual, mas mediante negociacdo com o Movimento,
construindo dessa maneira um espago relativamente auténomo de
desenvolvimento para sua Proposta de Educacéao.

Os relatos a seguir foram feitos por pessoas em posi¢cdes diferentes e
se referem a periodos e a esferas administrativas também diferentes.
Entretanto, sdo coincidentes no seu conteido quanto a relativa autonomia

pedagdgica da rede escolar dos Assentamentos frente ao poder publico.

“..no dia primeiro de margo de 86, a gente conseguiu
negociar com o Prefeito. Dai ele ja me contratou como
professora do  Municipio, mas trabalhando no
acampamento. Nao tinha interferéncia nenhuma do
Municipio. A comisséo foi la e negociou com ele e eu fui
contratada pelo Municipio, mas era o Movimento que dava
as orientagdes. Eu so recebia o material, o material dos
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alunos, as merendas, tudo vinha, mas a proposta era
nossa. Ali trabalhava do nosso jeito em Abelardo Luz, no
Acampamento das Macieiras...” (LUCIA)

E para o ex-Secretério

“..Jo Movimento querial, por exemplo, um calendario.
Eles queriam as reunibes mensais deles, nés abrimos
~mdo [da indicacdo] dos professores das dreas dos
Assentamentos. Reunibes mensais e sem se misturar ao
programa normal para os demais de toda rede. Eles
tinham programagéo especifica. O curriculo deles era o
mesmo que 0 nosso, ndo havia diferenciagcdo curricular,
apenas os professores tinham uma orientagdo especifica
de parte do Movimento. Eles ndo abriam mao disso e nés
nunca nos opusemos a isso também, desde que eles
participassem também das nossas reunioes,
treinamentos...” (PAULO)

Por outro lado, determinados relatos fazem mencdo a momentos de
choques violentos entre policiais e Assentados relacionados as demandas

educacionais do Movimento. Uma das entrevistadas lembra que

“..eles estavam sentados nas escadaria comendo um
sanduiche seco, ao meio-dia, crianga, mulher, meninada,
tudo sentado, quietinhos. Quando eles viram, a policia
invadiu a Prefeitura, largando gds lacrimogéneo e
batendo. Tem um homem que era lideranca da Santa
Rosa lll e que hoje ta la em outros acampamentos (...)
ele ta doente até hoje das batidas que a policia deu
nele. Um dia aconteceu que tinha outra [negociacgao), ai
foi o assentamento para ver se [o prefeito] batia (...)
estavamos em 150 pessoas. Ficamos o dia inteiro la. A
pressdo [politica sobre o prefeito] estava feia. Os
assentamentos entraram junto...” (MARCIA)

Entretanto, a nomeag¢do e a renomeacadao constantes do mesmo
docente para lecionar na mesma escola, pelo menos em grande parte dos
casos, nao tém sido um problema que as professoras tenham enfatizado

nas suas falas. Em muitos casos, pelo contrario,



83

“..ndo havia nem um teste (...) simplesmente se
apresentava ld, como a gente, como eu comecei aqui. Se
apresentava la e contratavam e pronto (...) Chegava l4d e,
se eles tinham informacdo da pessoa, contratavam. As
vezes, quantas que a gente sabe, a comunidade levava la
para ser professor na comunidade e eles contratavam (...)
em 89 teve um concurso, mas aquele concurso foi assim
sabe, eles ndo deram muito valor. Quem nao passou ficou
igual (...) de repente eles deram aquela acalmada, néo
foram mais atrds de concurso...” (ROSA)

O ex-Secretario acima citado confirma que

“..continuamos recontratando, negociando, renegociando.
Sempre negociacdo, sempre na negociacdo a gente ia.
Olha, acho que foi a melhor arma, o melhor resultado que
a gente pode ter, foi por ai, ndo tinha outra saida...”
(PAULO)

O periodo que vai dos primeiros ensaios pedagdgicos nos
acampamentos, em 1985, a mais ou menos 1990 é caracterizado pelos
passos iniciais desse modelo de educacgéo alternativo ao ensino oficial.

Esse é o periodo de desenvolvimento inicial de uma concepcao
pedagégica e de sua metodologia de ensino. Surgida dentro do movimento
social por Reforma Agréria representado pelo Movimento, essa concepc¢ao
pedagégica é inspirada pelos principios gerais que orientam a agéo politica
do Movimento como um todo.

A época do surgimento das primeiras escolas de Assentamento, em
1987, o corpo docente que as assumiu era composto na sua imensa
maioria por mulheres, que tanto podiam ter participado do acampamento
como podiam ter se incluido no grupo familiar jA no Assentamento. Tanto
em um caso como em outro, todas as que nao tinham experiéncia docente
no sistema de ensino oficial tém encontrado algum tipo de dificuldade na

adaptagao as rotinas pedagégicas escolares.
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Seja por motivos relacionados aos processos administrativos e
pedagdgicos de controle do trabalho escolar ou por razbes associadas a
curta formagao escolar da professora, desde o inicio dos investimentos
educacionais do Movimento houve sempre o entendimento interno de que
consolidar a Proposta que estava sendo elaborada para o ensino nas
escolas dos Assentamentos exigia a qualificacdo tedrica e metodoldgica do
exercicio pedagégico do corpo docente encarregado de realiza-la no dia-a-
dia.

A experiéncia profissional das professoras vai se construindo a partir
da exigéncia pertinente aos dois ambitos em que se desenvolve, o
Movimento e o poder publico. Sua qualificacdo docente era exigida,
concomitantemente por ambos e em dois sentidos: a) para o poder publico
e para o Movimento - qualificacdo associada aos controles e resultados
pedagogicos e funcionais do exercicio docente no sistema de ensino oficial
como um todo; b) para o Movimento - qualificacdo associada aos controles
e resultados pedagdgicos e funcionais no sistema de ensino interno aos
Assentamentos.

Nesse sentido, a relativa autonomia politica, anteriormente abordada,
frente ao sistema de ensino oficial estabelecida entre o Movimento e o
poder publico para o desenvolvimento pedagégico da Proposta néao deixava
as professoras totalmente fora do alcance das cobrancas do sistema a
respeito do perfil profissional legalmente exigido para o exercicio da
docéncia, perfil que poucas preenchiam. Lembramos aqui que esta nao é
uma caracteristica exclusiva das escolas de Assentamento, mas que é uma
caracteristica de toda a rede escolar rural brasileira.

Ao mesmo tempo, para o Movimento, a consolidagdao de um modelo
alternativo de ensino como o0 que estava sendo construido passava
necessariamente por uma qualificagdo profissional alternativa, que
contemplasse os principios pedagdgicos, a metodologia de ensino e a

expectativa de resultados desse modelo.
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Tanto para as professoras como para o Movimento, estava claro que
os objetivos politicos e pedagégicos da Proposta s6 seriam alcangcados se
houvesse uma formacao espécifica gue suprisse as caréncias internas ao
projeto que foram sendo detectadas desde o comego da experiéncia.
Queria-se (ndo apenas) uma educacao escolar diferente e para tanto se
precisava de docentes diferentes.

Em 1990, a rede escolar dos Assentamentos ja estava plenamente
instalada, tanto no que se refere ao universo de docentes, alunos e
estabelecimentos como a proposta pedagdgica que deveria servir de
parametro para o ensino a ser oferecido.

Da mesma forma que o processo de implantacdo dos Assentamentos
faz surgir no cenario municipal a figura do produtor rural Assentado, o
desenvolvimento da Proposta no universo municipal de ensino oficial faz
surgir a figura da professora do Movimento. Inicialmente difusa, a diferenca
de exercicio profissional entre o corpo docente de escolas da zona rural em
geral e o corpo docente formado pelo Movimento tornara-se bem mais
nitida.

Uma vez definidos os contornos e objetivos da Proposta, sdo definidos
também os componentes principais do repertério de atitudes e
procedimentos profissionais e politicos considerados adequados (e, por
contraposicdo, os inadequados) ao seu fortalecimento. Quer dizer, foi
definido de uma maneira mais nitida o perfil profissional e politico esperado
de uma professora do Movimento.

Nao devemos entender com isso que o Movimento confeccionou um
conjunto de requisitos pedagdgicos e politicos e que a incorporagdo ou a
permanéncia no corpo docente dos Assentamentos no sistema de ensino
oficial de uma determinada professora passou a estar subordinada a sua
publica e explicita adesédo sem restricbes & Proposta.

Devemos entender que comecgaram a surgir exigéncias e expectativas
internas ao corpo docente dos Assentamentos bem definidas quanto ao
desempenho e aos resultados esperados para uma professora do

Movimento.
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Devemos entender também que, da mesma forma que surgem
posicoes diferentes entre os Assentados a respeito do Movimento, surgem
posi¢cdes diferentes entre as professoras a respeito da Proposta.

N&o tendo todos os Assentados a mesma posigao no que se refere as
propostas gerais do Movimento em matéria de Reforma Agraria, igualmente
as professoras por eles indicadas ndo terdo todas a mesma posicdo em
relagdo a Proposta. Se existem posi¢cdes diferentes entre os Assentados a
respeito do Movimento, também existem posicoes diferentes entre as

professoras em relagcao a Proposta.
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3.4 - APROPOSTA E A EDUCACAO

O movimento por Reforma Agraria, antes mesmo da criagdo do
Movimento, incluiu a luta por acesso a escolarizacdo. De acordo com
Bezerra Neto,

“...0s trabalhadores rurais sem terra iniciaram sua
preocupagcdo com a problematica educacional mesmo
antes do surgimento da sigla em 1985. Ja em 1979, no
acampamento das fazendas Macali e Brilhante, no
municipio de Ronda Alta/RS (HADDAD e DI PIERO, 1994:
p. 15), os trabalhadores acampados sentiram a
necessidade de dar alguma forma de educacdo par as
criangas que estavam ali, iniciando seu trabalho na area
educacional.” (BEZERRA NETO, 1999: 41)

A mobilizagao dessas familias de agricultores acampadas, buscando
atingir objetivos educacionais, resulta na criacdo da primeira escola de
Assentamento desse periodo, que “..comegou a funcionar em 1983, no
assentamento de Nova Ronda Alta no Rio Grande do Sul. E com a primeira
escola, as primeiras preocupagdes com que tipo de ensino deveria ser
desenvolvido nesta nova realidade.” (CALDART, 1997)

Assim como no caso citado, a preocupacdao com a longa permanéncia
fora da escola das criangas acampadas e com a criacdo de escolas nas
novas comunidades rurais que foram sendo construidas na trajetéria de
lutas por Reforma Agraria esta presente em quase todas as mobilizagdes
de familias de agricultores desse periodo.

A criagdo do Movimento, em 1985, convergindo em uma Unica
organizacdo diferentes mobilizagcdes estaduais de agricultores, propicia
também o encontro e a articulacdo entre os grupos que ja vinham
encaminhando a questdo da educacgéo nos seus respectivos acampamentos
e Assentamentos.
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Lembramos aqui que o Movimento nao é o primeiro € nem o Unico
movimento social rural a lutar por Reforma Agraria no Pais. Também nao é
o primeiro € nem o Unico a lancar mao de taticas de enfrentamento direto
de grande impacto politico, como as ocupagdes. Mas a novidade especifica
que surge com o Movimento &

“...a tentativa de se fazer uma ligacdo da questao cultural
e educacional com a problematica da concentracdo de
terras, discutindo-se formas de organizacdo e defesa da
propriedade coletiva dos meios de producdo e da
democratizagdo do poder politico e da propriedade.”
(BEZERRA NETO, 9: 1999)

Os objetivos gerais da organizacao nacional que estava sendo criada,
cuja formulagao contou com a contribuicdo desses coletivos pedagdégicos ja
existentes, influenciam o rumo do posterior desenvolvimento dos objetivos
gerais desses mesmos coletivos. Um dos grandes objetivos estratégicos
que o Movimento comecara a definir para si foi a luta pela construgéo de
uma sociedade socialista, a qual, “..segundo o MST, deve se dar através
da formagdo educacional implementada pelo Movimento, nas regibes de
acampamentos e Assentamentos de trabalhadores rurais sem-terra.”
(BEZERRA NETO, 1999)

Pouco a pouco, entre os participantes das trocas de experiéncias e
das reflexdes conjuntas, que passam a acontecer agora mediadas pelo
Movimento, inicia-se a construcdao de um projeto de educagao e de ensino
alternativo aquele que, até esse momento, tinha deixado fora do universo
da cultura letrada vastas camadas da populagéao rural.

Educadores de acampamento e Assentamento, dirigentes do
Movimento, sindicatos rurais e CUT, partidos politicos de esquerda, ONGs,
intelectuais e CPT dao inicio a um trabalho de sistematizagcéo e reflexéo
sobre as atividades educativas em andamento. Um dos marcos na trajetoria
de construcdo de um projeto politico-pedagégico de abrangéncia nacional

para os acampamentos e Assentamentos do Movimento foi a
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“..criacdo do [seu] Setor de Educacédo. Isto aconteceu em
1987, através de um primeiro Encontro que reuniu as
pessoas que estavam comegando a organizar este trabalho
nos Estados onde o MST ja estava atuando. Este momento
reuniu representantes de 7 Estados, e aconteceu no Espirito
Santo. Neste Encontro foram formuladas duas questées
para discussdo, que acabaram sendo o mote para toda a
elaboracdo pedagdgica que continua até hoje: ‘O que
queremos com as escolas de assentamentos?’ e ‘como fazer
a escola que queremos?’ OQu seja, uma dupla e combinada
preocupacdo: com as diretrizes politicas de nossa luta nesta
campo, e com a acdo cotidiana nas escolas ja existentes.”
(CALDART, 1997: 31-32)

A criacao do Setor de Educacgao é a primeira resposta nacionalmente
organizada do Movimento as questdes educacionais que vinham sendo

formuladas até esse momento, questdes que ganham importancia

“..a medida que o MST coloca como fundamental o
rompimento de trés grandes ‘cercas’: a cerca do latifundio, a
cerca do capital e a cerca da ignordncia que submetem os
trabalhadores rurais sem terra a condicbes de vida
degradantes. na sociedade brasileira.” (BEZERRA NETO,
1999: 39)

Para o Movimento, romper a cerca da ignorancia ndo representa uma
simples questdo de aquisicdo de conhecimentos escolares bésicos, tais
como aprender a ler, escrever e contar. Sem menosprezar o valor que a
aquisicdo de tais aptidoes representam e incluindo-as como ponto de
partida de seu modelo de educagdo, vincula-as a um projeto mais
abrangente de transformagao socialista do homem e da sociedade através
da associagdao entre a experiéncia de lutas pela terra com o processo de
ensino-aprendizagem. Assim, para o Movimento

“..a construgdo desse ‘homem novo’ se dard pela formacéo,
através da qual serdo produzidas inflexées sociais que levardo
a sociedade socialista. Entendem que somente com uma
educacéo diferenciada, sem os vicios do sistema capitalista,
sera possivel pensar numa sociedade livre, democrética e
igualitdria, como é seu ideal.” (BEZERRA NETO, 1999: 19)
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O entendimento de um dirigente do Movimento catarinense confirma o

ponto de vista da organizagdo a respeito do ensino oficial. Para ele

“...a educacdo oficial hoje, digamos, que o Estado
prepara uma educagdo que ndo desenvolve a capacidade
intelectual que as criangcas tém, ndo desenvolve o senso
critico das criangas ou adolescentes (...) precisamos
encontrar formas para construir um outro mecanismo
pedagdgico de fazer com que a educagcdo que nos vamos
dar nos proprios acampamentos e assentamentos nao
continue sendo na verdade uma educacédo alienante, que
apenas alfabetiza as pessoas, entre aspas esse
alfabetizar., Entdo essa que era na verdade a
preocupagédo que se tinha.” (SERGIO)

Assim, a problematica da educagédo é entendida no Movimento como
mais uma frente de atuagcédo no sentido de conquistar a Reforma Agraria,

pois cada vez mais

“..hd@ uma consciéncia crescente, no Movimento dos Sem
Terra, da importiancia estratégica da educac&o na luta
pela reforma agraria, na viabilizagdo dos assentamentos,
na construgdo de novas formas de convivéncia, na
capacitagdo para exercer os direitos de cidaddo e
participar democraticamente na vida politica do pais e na
luta por um homem novo e uma nova sociedade
democrdtica e socialista.” (STEDILE & GORGEN, 1993:
91)

No periodo que vai de 1987 a 1990, a experiéncia pedagégica dos
acampamentos e Assentamentos, acumulada e sistematizada agora pelo

Setor de Educagdo do Movimento, é ampliada pela

“...constituicdo mais efetiva de um Coletivo Nacional de
Educacéao, responsavel por um trabalho mais articulado e
mais refletido em cada Estado, bem como também foi
este o momento de inicio da nossa experiéncia mais
sistemdtica de formagdo de educadoras/es, através do
Curso de Magistério proprio para a titulagdo de
professoras/es para as escolas de assentamento, [cuja]
primeira turma teve inicio no RS, em janeiro de 1990. E
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considerado um marco importante na historia da
educacdo no MST, a medida que seu carédter sistematico
e de duracdo mais ampliada acabou lhe permitindo, ao
mesmo tempo, incorporar e gerar as novas praticas de
formacdo desenvolvidas nos diversos lugares da luta,
bem como ser um espacgo privilegiado de experimentacéo,
criacdo e recriacdo das concepcbes o praticas
pedagdgicas do/no MST.” (CALDART, 1997: 33)

Até a criagao em 1990 do Curso de Magistério de Férias no Municipio
gaicho de Braga, a formagdao dos docentes das escolas dos
Assentamentos era realizada pelo Movimento principalmente através de
atividades e encontros de ambitos regional e estadual. O Curso funcionou
em Braga até 1996 e ali formou cinco turmas.

A partir do somatério de experiéncias formativas acumuladas tanto nas
atividades de carater mais ou menos periddicas como no Curso de

Magistério, chega-se a criagdo, em 1995, do

“...Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da
Reforma Agrdria, o ITERRA. Suas sdcias fundadoras sdo
a Associacdo Nacional de Cooperacéo Agricola - ANCA, e
a Confederagdo das Cooperativas de Reforma Agrdria do
Brasil - CONCRAB, ambas entidades ligadas a
viabilizacdo dos assentamentos e as iniciativas de
melhoria da qualidade de vida das comunidades
assentadas.” (CALDART, 1997: 95)

O ITERRA é uma entidade educacional especifica no atendimento das
demandas de formagao e escolarizacao alternativas ligadas as areas de
Reforma Agraria. No Municipio gaticho de Verandpolis, essa entidade
mantém a Escola de Ensino Supletivo Josué de Castro, destinada a atender
as demandas de ensino supletivo alternativo de jovens e adultos (12 e 2°
graus), o curso Técnico em Administracdo de Cooperativas - TAC e o Curso
de Magistério.
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Os objetivos gerais do Curso de Magistério sdo trés: a) formar
educadoras e educadores da Reforma Agraria e quadros técnicos para
atuagcao no Movimento; b) titular e capacitar docentes para atuagdo nas
escolas de acampamentos e Assentamentos; ¢) prosseguir na construgédo
da Proposta de Educacdo do Movimento e de uma proposta pedagdgica
especifica para as escolas do meio rural. (CALDART, 1997)

Na atualidade, o Setor de Educagdo do Movimento coordena as

iniciativas educacionais, escolares e nao escolares, de um universo que

“..abrange aproximadamente 950 escolas publicas de 12
a 42 séries e 50 de 52 a 8%, o que significa cerca de 1.800
professores e 40 mil alunos. Além disso, existem 600
monitores de alfabetizagcgdo trabalhando com um ntmero
aproximado de 8.000 alfabetizandos jovens e adultos dos
assentamentos e acampamentos, bem como algumas
experiéncias (ainda sem contabilizagdo) de educacédo
infantil. Ha também a coordenag¢do de dois cursos de
magistério em andamento, um de abrangéncia regional e
com a parceria da Universidade Federal e da Secretaria
de Educagado do Espirito Santo, e outro de abrangéncia
nacional que acontece no ITERRA.” (CALDART, 1997: 28)

A trajetoria histérica do Movimento no campo da educagdo vem
desenvolvendo sua Proposta de Educacdo, em torno da qual foram

formulados alguns principios e algumas reflexdes:

“eA educacdo que nds queremos/precisamos n&o
acontece s6 na escola (...) mas a luta pela escolarizagdo
dos sem terra é fundamental.

eNossa Iluta é por escolas publicas de qualidade nos
acampamentos e assentamentos de Reforma Agrdria de
todo o paris (...)

eTrabalhamos por uma escola que assuma a identidade
do meio rural (...)

eValorizamos as educadoras e educadores (...)

eMais do que um principio, um pressuposto fundamental:
a nossa profunda crenca na pessoa humana e na sua
capacidade de formacgéo e transformacgéo (...)
eAcreditamos numa educagéo que valorize o saber dos/as
educandos/as (...)
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eQueremos educar para a cooperagao (...)

eUm curriculo organizado com base na realidade e no seu
permanente movimento (...) '

eCriagdo de Coletivos Pedagdgicos (...)

eUma educagédo que (se) alimente (d)a utopia (...)

eUm principio de agdo: enquanto seguimos a luta pelos
nossos direitos ja comegcamos a trabalhar com eles, e os
valores que trazem embutidos...” (CALDART, 39-46:
1997)

O movimento educacional interno ao movimento por Reforma Agraria
estd acontecendo em todos os acampamentos e Assentamentos do Pais.
Essas reflexdes a respeito de educacdo sao também o resultado do
processo de articulacao nacional acima exposto entre os coletivos de
educadores que comegaram a surgir em todos os lugares onde houvesse
Assentamentos, Assentados e o Movimento.

O Movimento vem produzindo de forma unificada e sistematica uma
resposta a questdo da educagao nos acampamentos e Assentamentos, nos
termos e no formato das demandas estratégicas que persegue. Ao longo de
sua trajetéria, consolidou a compreensdao de que o processo educativo
integral do ser humano acontece em todos os espacos e todas as
instituicoes onde esta inserido. Por isso, na sua visao, o grandé educador
dos sem-terra é o proprio Movimento, através das grandes mobilizagées de
familias de agricultores, anteriormente dispersas nas diversas modalidades
da economia rural, que passam a ter muitas vezes, ainda que
temporariamente, um horizonte de agdo e um modelo organizativo comum.

A unidade pratica das atividades educacionais observadas pelos
educadores de acampamento e Assentamento comeca a ser entendida
também como uma unidade tedrica e de objetivos educacionais gerais
comuns. O modelo do Movimento, na forma de sua Proposta de Educacéo,
passa a ser reconhecido por esses educadores como mediagao para a
construgdo cotidiana do projeto politico-pedagégico no universo do ensino

oficial nos Assentamentos.
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Ha diferencas fundamentais entre ser uma educadora do Movimento e
uma educadora tradicional, assim como ha diferengcas entre o ensino
praticado em escolas que surgiram no campo de possibilidades aberto pela
luta social do Movimento como um todo e o ensino praticado em escolas de
comunidades rurais que nao surgiram dessa experiéncia de organizagao e
de luta social.

A média das professoras das escolas de tais comunidades é aquela
que a professora Aparecida conta que nas reunides pedagoégicas ficava em
grupos separados; aquelas professoras, simpaticas ou adversarias do
Movimento, desconheciam a Proposta; como imaginar de que maneira essa
professora iria abordar a questdo da ocupacdo de terra, por exemplo?
Como imaginar de que maneira essa professora iria abordar a questao da
violencia no campo? Entre outras, sdo questdes como essas que
diferenciam a Proposta de Educagdo do Movimento da educagéo
convencional.

Acompanhemos o caso de uma professora, relatado por Suzana. Uma
familia de agricultores resolve que vai participar de uma ocupacgao para ser
Assentada; entretanto, ndo sado todos os seus membros que vao para o
acampamento, mas apenas o0 marido e os filhos mais velhos. Ao longo da
convivéncia no acampamento, torna-se conhecido que a esposa do
acampado tem oitava série (12 grau completo), passando a receber
convites para se integrar no coletivo educacional do acampamento. Porém,
o que fica combinado é que a esposa fara isso depois de estar Assentada.
Em consequiéncia, ao chegar na sala de aula do Assentamento, tal pessoa
tera deixado de vivenciar exatamente os processos desencadeados pela
luta pela terra a partir dos quais o Movimento elabora sua Proposta de
Educacao.

A principio, tal pessoa tera que trabalhar em sala de aula com uma
metodologia inspirada em acontecimentos e principios que desconhece.
Entretanto, o fato ndo necessariamente significa que nossa professora nao
venha depois a acompanhar as outras que a precederam. Isso porque, se

por um lado é preciso que o sujeito ja esteja, de certa forma, do /lado do



95

Movimento e a partir dai passe a contribuir com o projeto do Movimento na
esfera educacional (como educador, dirigente, assessor, etc.), por outro,
acontece também que o sujeito, entrando em contato com a metodologia
educacional desenvolvida pelo Movimento, passe a incorporar como sua a
visdo de mundo que a sustenta.

Porém, se essa pessoa permanecer também de fora dos processos
desencadeados pela continuidade da luta pela terra no Assentamento,
assim como permaneceu acompanhando de fora o processo de conquista
da terra, ou seja, se essa pessoa nao olhar pelo menos com simpatia para
o projeto social do Movimento, ela estara falhando exatamente naquilo que
é a esséncia da Proposta no sistema de ensino oficial, que é levar a
experiéncia de luta do Movimento para dentro da sala de aula e ensinar a
partir dela.

E, de fato, nao tem como fazer isso sem considerar como seu o ponto
de vista do Movimento, aderir ao projeto, fazer-se simpatizante ou mesmo
militante. Se o ponto de vista do docente ndo é o ponto de vista da
continuidade da luta, ele ndo vera razdo para contrariar as cobrancas
pedagodgicas e funcionais do sistema de ensino oficial, deixando de dar
aula, por exemplo, para participar de uma manifestagao do Movimento com
seus alunos.

Nesse sentido, ser identificado como educador do Movimento, nos
padrbes do ideal de educacao perseguido, exige realmente uma opgao
politica pelo ponto de vista do Movimento.

Nao basta lecionar em uma escola de Assentamento para ser um
educador nos moldes do Movimento, tem que comprometer o futuro
individual com o futuro da alternativa de luta pela terra representada pelo
Movimento, do contrario a pratica educacional perde o sentido politico-
pedagdgico projetado; pois o modelo de educacgao escolar da Proposta se
caracteriza fundamentalmente pela transposicao da experiéncia de lutas do
Movimento para a relagédo de ensino-aprendizagem entre docentes e alunos

no sistema oficial.
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De uma maneira ou de outra, as caracteristicas gerais do projeto
educacional do Movimento exigem que a professora seja militante do
Movimento; nao no‘ sentido de que é exercida uma cobranca pessoal sobre
o docente do Assentamento, mas no ~sentido de que reproduzir
mecanicamente gestos e palavras diante de uma turma de alunos esta
longe de ser a Proposta do Movimento para o ensino. Do ponto de vista de
Caldart,

“...ndo consegue ser este tipo de educador quem néao for
contra: a exploragcdo dos/as trabalhadores/as; o latifindio
e a miséria que provoca no campo, a absolutizacdo do
direito a propriedade privada; as formas de organizacéao
da sociedade que geram exclusédo social; o analfabetismo
e o descaso do poder publico em supera-lo; a educagédo
autoritdaria e domesticadora das pessoas; a inércia e a
passividade diante destas situacbées. Da mesma forma
ndo conseguira sé-lo quem ndo for a favor: de uma
sociedade mais justa e igualitaria; da Reforma Agraria; da
democratizacdo da educacéo e da escola; da organizagéo
e lutas dos/as trabalhadores/as; de uma educacdo que
ajude a libertar as pessoas de todas as formas de
opressao e exploracédo; da vida com dignidade para todos;
do movimento permanente da histéria na sociedade e em
cada pessoa.” (CALDART, 1997: 159-160)

z

E preciso reforcar aqui que esse perfil esperado para o docente
responsavel pela execugéao da Proposta no sistema de ensino oficial nao
tem a conotagdo de um modelo de exercicio profissional imposto a quem
for lecionar em escolas de Assentamentos, pois é realmente dificil imaginar
ou esperar que alguém eduque para a liberdade e para o compromisso

social ao ser forgado a isso.
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A Proposta se sustenta no ensino oficial essenciaimente pela livre
adesao dos docentes que lecionam em escolas de acampamentos e
Assentamentos aos principios, objetivos e a metodologia politico-
pedagdgicos desenvolvidos na e pela trajetéria de luta social por Reforma
Agraria encarnada pelo Movimento'.

Entre as Professoras comprometidas com essa opg¢édo, uma das
grandes aspiragdes é poder freqientar o Curso de Magistério de férias
oferecido pelo Movimento no Municipio gaucho de Verandpolis. Tanto do
ponto de vista dos objetivos da Proposta como do ponto de vista individual,
esse curso é o ideal, pois resolve dois problemas de uma vez sé: o da
habilitacdo legal exigida pelo ensino oficial, o que todas as professoras
precisam; e o da formagdo para o exercicio docente especializado nos
principios e objetivos da Proposta, o que muitas almejam.

Entretanto, por varios motivos, alguns particulares, outros em comum
entre todas, reconhecem o maior grau de dificuldade que representaria
para elas dispor-se a fazer o Curso. Por exemplo, dificuldades no
orcamento familiar, dificuldades de relacionamento com o marido,
problemas causados pelo desfalque de sua contribuigdo laboral para a
economia familiar, a dificuldade de estar em um acampamento e poder ser
despejada a qualquer momento, dificuldade de ainda ter que concluir a
primeira parte da carreira escolar “a esta altura da vida”, etc.

Para as pessoas e para as entidades comprometidas com o modelo de
ensino da Proposta, a qualificagdo do corpo docente dos Assentamentos é
um problema que precisa ser equacionado em duas frentes. No Curso de
Magistério do Movimento, essas duas frentes s&do resolvidas
simultaneamente em um Unico empreendimento, tanto por parte do
Movimento como por parte das professoras.

1050 longo do seu desenvolvimento, a Proposta de Educagdao do Movimento conquistou a simpatia
também de muitos educadores néo assentados, tanto das redondezas dos Assentamentos como
também de profissionais da educacé@o que exercem o magistério nos centros urbanos. Atualmente,
alguns desses docentes exercem a profissdo em escolas de Assentamento como forma de contribuir
na construgdo desse projeto.
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Mas quando isso ndao é possivel, torna-se preciso entao investir em
duas frentes distintas, que demandam a construcdo de dois
empreendimentos distintos também de parte a parte.

Quanto a questdo da habilitagdo, o Movimento tentou estabelecer
convénios com entidades de ensino regionais, como a Universidade do
Oeste de Santa Catarina - UNOESC de Chapecé, para criar um Curso de
Magistério nessa cidade.

Entretanto, por varios motivos, mas em particular por causa da
distancia e da grande dificuldade de acesso, a preferéncia das professoras
tem sido pelos cursos supletivos de 12 e 22 graus oferecidos na regiao,
principalmente nas cidades de Xanxeré, em Santa Catarina, e Palmas, no
Parand, que sdo os dois grandes centros urbanos de referéncia da regiao.
Vale a pena ressaltar que as vagas na rede publica para essa modalidade
de ensino sao insuficientes e que a grande maioria dos cursos oferecidos
na regido é paga. Talvez seja esse um dos fortes motivos para explicar a
evasao das professoras. A grande maioria das que iniciaram nao conclui
Seus cursos.

Ja por outro lado, desde o inicio da trajetéria da Proposta como
empreendimento pedagdgico do Movimento, a formacédo especializada do
corpo docente das escolas de Assentamento representa um de seus
maiores volumes de investimento.

Tanto para a Proposta como para as professoras do Movimento, as
grandes virtudes desses cursos sédo, por um lado, a possibilidade de
aperfeicoar o modelo de exercicio docente que vem sendo desenvolvido
pela Proposta e, por outro, a possibilidade de instrumentalizagédo pratica
buscando atingir os resultados escolares exigidos pelo sistema.

Quase toda a formacao especializada das professoras, assim como
sua capacitagao técnica, vem sendo realizada em cursos de formacéao de
curta e média duragdes promovidos diretamente pelo Movimento ou em
convénio com entidades afins, muitos dos quais aconteceram na regiao dos

Assentamentos de Abelardo Luz.
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Com a finalidade de servir de material de apoio didatico, o Movimento
produziu uma linha de publica¢des especifica voltada para a educacgao. A
pedagogia do Movimento se reflete também nessas publicacbes. A
evolugdo do pensamento educacional da Proposta através delas revela
uma énfase sobre problemas e questdes voltados ao aperfeicoamento
politico-pedagégico do seu corpo docente, sobre como deve ser uma sala
de aula de uma escola fruto da luta pela terra.

O conteldo dos textos e das publicagbes do Movimento produzidos
para servir de apoio as professoras de acampamentos e Assentamentos
analisa o sistema de ensino como um todo; fundamenta suas criticas a ele;
aponta suas conseqUéncias e limites na vida futura das criangas
Assentadas, assim como para todas as criangas da classe trabalhadora;
propdoe as mudancas de atitudes pedagbgicas necessarias para a criagao
de uma escola que eduque para a responsabilidade social e a liberdade;
orienta as professoras do Movimento no que se refere a como fazer isso
uma vez inseridas no ensino oficial. Ou seja, as publicacdes desenvolvem
to‘do um roteiro de como exercer a profissdao de acordo com a visdo de
mundo e de sociedade do Movimento™'.

Existem de fato razdes politicas para a legitimidade dos cursos de
formagdo do Movimento. Entretanto, o prestigio da Proposta entre as
professoras se sustenta também nos resultados pedagdégicos positivos
atingidos como um todo pelo Movimento, resultados internacionalmente

reconhecidos, como por exemplo

”...em dezembro de 1995 o MST recebeu um prémio do
UNICEF (Prémio Itau-UNICEF ‘Educagéo e Participagao’)
pelo trabalho que vem realizando em vista de melhorar a
qualidade das escolas publicas no meio rural. E em 19 de
margo de 1997 o MST recebeu, na Bélgica, o ‘Prémio
Internacional Rei Balduino pelo Desenvolvimento’, que
destacou o papel do Movimento no conjunto da luta pela
Reforma Agrdria em nosso pais. ” (CALDART, 1997: 36)

1 Inserimos no Anexo IIl as publicagbes do Movimento voltadas para a educag&o nos acampamentos e
Assentamentos de Reforma Agraria.
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Ao lado das virtudes politico-pedagédgicas dos cursos de formagao do
Movimento, corre junto a sua principal fraqueza institucional que é a falta
do reconhecimento oficial para habilitacdo legal de seus participantes, o
que garantiria do ponto de vista da exigéncia da lei a permanéncia das
professoras no ensino oficial.

A trajetéria de formacédo das professoras do Movimento tem sido
construida no sentido de privilegiar em primeiro lugar o aperfeicoamento de
sua Proposta, mesmo que isso tenha significado adiar os investimentos que
seriam necessarios se a questao fosse somente atender as exigéncias
legais.

Para as professoras do Movimento, dar aula significa dar aula de
acordo com a Proposta. De certa forma, suas carreiras profissionais s6 tém
valor para elas se puderem exercer a docéncia dessa maneira, se for uma -
ponte entre ela e seu projeto de educacadao. Se construir uma carreira
profissional fosse sua Unica motivacao, teria sido muito mais facil entao
aplicar seus (parcos) recursos disponiveis em habilitacédo legal.

Como a questao nunca foi essa, nem para o Movimento nem para suas
professoras, o resultado vem sendo um corpo docente extremamente
competente do ponto de vista politico e pedagégico, mas extremamente -
fragilizado no seu poder de barganha frente ao poder publico no que se
refere 2 permanéncia do corpo docente da Proposta no ensino publico.

Ja dissemos antes que essa situagcdo nunca impediu o
desenvolvimento da Proposta que, com todas as suas potencialidades e
todos os seus limites, esteve presente nas comunidades criadas a partir da
ocupacao das terras. Entre 1985, que marca a data das primeiras
ocupagdes em Abelardo Luz, e 1998, que marca a data do inicio das
adaptagdes legais do Municipio a nova Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacdo Nacional - LDB, o ensino nas escolas dos Assentamentos, na
grande maioria dos estabelecimentos, foi oferecido por professoras do

Movimento.
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Durante todo esse tempo foi possivel garantir que, mesmo sem
habilitacdo, o corpo docente dos Assentamentos fosse indicado pelos
Assentados. Concomitantemente, houve a preseriga simultanea de trés
fatores externos que tiveram grande influéncia nesse resultado:

a) a falta de uma clara divisdo de responsabilidades entre as esferas
administrativas do poder publico a respeito do ensino de primeiro grau, que
perdurou desde o inicio, em 1985, até 1996/97;

b) associada ao primeiro, a fragilidade institucional do poder publico
nas areas gerenciais da educacao no Municipio durante esse periodo;

c) a quase impossibilidade do poder publico de contar com
profissionais habilitados dispostos a lecionar em escolas de Assentamento.

O fato que queremos destacar é que o sistema escolar dos
Assentamentos, absolutamente precario do ponto de vista da infra-
estrutura, gozava no passado de maior grau de autonomia politica frente ao
poder publico do que hoje, situagdo que podemos dizer que potencializou a
consolidagao da Proposta.

Porque a énfase sobre o hoje? Um dos efeitos produzidos pela Lei n®
9.394/96 no ensino brasileiro foi uma precisa definicdo das
responsabilidades legais dos Estados e Municipios no atendimento da
~demanda escolar, pondo um fim a situagéo de conflito de competéncias
entre ambos a esse respeito. Dessa maneira, a norma legal mudou a
qualidade e a capacidade de gerenciamento estatal sobre as exigéncias do
ensino oficial nos Assentamentos. _

Outro dos efeitos foi o processo de integragdo do ensino antigamente
oferecido na rede de escolas isoladas distribuida por toda a regido dos
Assentamentos. Até 1997, o ensino foi oferecido na prépria comunidade de
residéncia do aluno, onde, de modo geral, reside também a professora.
Durante esse periodo, o transporte escolar nos Assentamentos era
praticamente .inexistente, em grande parte atendendo alguns alunos da
Escola Bésica Municipal 25 de Maio.

Ao reinicio das atividades escolares de 1998, com exce¢do de

algumas poucas comunidades onde néo foi possivel ao poder publico fazer
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chegarem em tempo hébil rodovias transitdveis e transporte escolar, o
ensino nos Assentamentos de Abelardo Luz passou a ser concentrado
guase que somente nos dois grandes complexos escolares mencionados no
item 3.1. _

A substituicao da antiga rede de escolas isoladas por essa nova rede
fisica de ensino implica necessariamente em rodovias permanentemente
transitaveis para o diario transporte de todo o contigente escolar (alunos,
docentes e demais servidores) entre suas comunidades de residéncia e os
dois grandes nucleos escolares. Esse também novo sistema de transporte
escolar passa a integrar-se com o sistema publico de transporte entre os
Assentamentos e o nlcleo urbano do Municipio. Dessa maneira,
aumentaram significativamente as possibilidades de outros educadores, na
sua imensa maioria nao assentados, mas com porte de habilitagao,
deslocarem-se diariamente entre seu local de moradia na cidade e a Escola
do Assentamento.

E, de fato, outros docentes foram contratados para dar continuidade a
escolarizagdo nos Assentamentos, docentes que na grande maioria néo
participaram da conquista da terra, ndo tém vinculos com o Movimento, sao
contratados no mesmo regime de substitutos e, apesar de se encontrar
alguns entre eles com habilitacdo legal, uma grande parte dos novos
educadores encontra-se em patamar de habilitacao semelhante ao das
professoras.do Movimento que foram substituidas’®.

12 Esse n@o é o unico aspecto relevante no que se refere a proposta de nucleagdo do ensino a ser
oferecido em &reas rurais contida no conjunto da nova estrutura legal da educagdo no Brasil.
Associada ao processo de nucleagdo, existe toda uma discuss&o pedagégica sobre os
desdobramentos para o educando, tanto do ponto de vista da educagdo oferecida em escolas
isoladas multisseriadas como do ponto de vista de sua nucleagéo ao nivel da rede fisica e ao nivel
da proposta pedagdgica. Embora relevante, a questao dos aspectos pedagdgicos implicados no
processo de nucleagédo do ensino em areas rurais escapa de nosso alcance neste trabalho.
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Em virtude da aplicacdo dos efeitos da LDB em Abelardo Luz através
das leis complementares promulgadas pelo Executivo, em 1998, associada
ao processo de nucleacdao do ensino nos Assentamentos, poucas das
Professoras do Movimento que lecionavam em escolas isoladas, uma vez
fechadas suas escolas, foram reconduzidas a funcéo.

Os trés fatores acima citados deixaram de existir simultaneamente por
forca da aplicacdo dos efeitos da nova LDB no complexo educacional
brasileiro como um todo. Pelo menos do ponto de vista legal, as atuais
exigéncias do ensino oficial tornaram-se um obstaculo maior para a
permanéncia do corpo docente indicado pelos Assentados nas escolas dos
Assentamentos.

De todas as formas, os efeitos da nova LDB representaram um duro
golpe para a Proposta, pois sem o exercicio docente de suas professoras,
excluidas sob a alegacao de falta de habilitagdo, a Proposta no sistema de

ensino oficial ndo é mais do que a intencao pedagégica do Movimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do nosso trabalho, apresentamos a Proposta Como o]
empreendimento  politico-pedagogico do Movimento que reflete
pedagogicamente seus principios e objetivos gerais.' Nosso trabalho se
deteve no papel de mediagao politico-pedagdgica representado pela
Proposta para a construgao do projeto educativo do Movimento.

Mais especificamente, se deteve no aspecto de mediag¢ao politico-
pedagégica representado pela Proposta para aquelas professoras
comprometidas com a construcdo de um modelo de ensino que
contemplasse, além das exigéncias de resultados do sistema oficial, os
principios e objetivos gerais do projeto social e politico do Movimento.

A influéncia do poder publico no resultado educacional dos
Assentamentos é inquestionavel. Entretanto, o sistema de ensino oficial
(poder publico) é um sistema de influéncia politico-pedagdgica gerado a
partir de fora dos Assentamentos. A despeito de se encontrar dentro do
Assentamento, sua influéncia é exercida de fora para dentro, é externa ao
Assentamento.

A influéncia da Proposta de Educagdo do Movimento no resultado
educacional dos Assentamentos é também inquestionavel. A Proposta
como mediagcdo € um sistema de influéncia politico-pedagdégica gerado a
partir de dentro dos Assentamentos. Seu papel de mediagao é exercido de
dentro para fora, é interna ao Assentamento.

Nao estamos querendo dizer com isso que a influéncia, por ser
externa ou interna, tem esta ou aquela qualidade definida de antemao, mas
apenas que é exercida desde lugares distintos.

Nossa anélise se deteve sobre quem ja tinha feito e continuava
fazendo a escolha pelo Movimento e queria trabalhar para “romper as
cercas da ignorancia”. O objetivo de nossa discussao é mostrar como e em
que medida a Proposta, como empreendimento educacional do Movimento,
tem-se traduzido em uma determinada mediagdo politica e pedagdgica

interna de sustentacao para tal empreendimento.



105

Dentro dos limites do nosso trabalho, procuramos mostrar que a
trajetéria de implantagdo e desenvolvimento da Proposta no complexo
escolar dos Assentamentos de Abelardo Luz se constituiu ao mesmo tempo
como possibilidade pedagdgica e como limite politico para seu proprio
desenvolvimento no universo escolar. |

Esse limite politico, como situagao concreta, encontra um dos pontos
de sua sustentacdo em um dilema politico interno a Proposta. Os pélos
desse dilema politico sao representados por dois valores internos da
Proposta no universo do ensino oficial: a) o valor de ser portador do projeto
politico e pedagégico da Proposta e do Movimento, adquirindo legitimidade
como professora; b) o valor de ser portador do diploma legal de habilitacao
docente.

Chamamos de impasse politico vivido como dilema pelo corpo docente
da Proposta a situagao que se estabelece entre a demanda pela construgao
de seu modelo de educagdao e a demanda por completar uma carreira
escolar que garanta sua posi¢cao de docente no sistema de ensino oficial na
rede do Assentamento. Lembramos que entre as professoras, uma minoria
faz parte do grupo que reline os dois aspectos citados.

Todos no Movimento (militantes, simpatizantes, educadores, dirigentes
e assessores) tém uma posicao compartilhada a respeito da necessidade
de aumentar o nivel geral de habilitacao do corpo docente da Proposta.

Todavia, entre investir em cursos de habilitacado legal, que pode nao
garantir, mas com certeza aumenta muito as chances de permanéncia no
sistema de ensino oficial, e investir em cursos de formacdo especializada
do Movimento, abonadores da qualificagao de sua Proposta, as escolhas
dos coletivos dos Assentawmentos implicados com educacgao foram sendo
feitas pelos segundoé.

A escolha por ‘uma trajetéria de formagao que privilegiasse a
especializagédo politico-pedagégica da Proposta ndo nos parece o resultado
de uma espécie de cegueira dogmatica provocada por algum sectarismo
politico possivelmente incentivado pelo Movimento. Parece-nos mais que a
questdao da habilitagdo legal do corpo docente da Proposta sempre
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representou um plano secundério de investimentos entre os coletivos
pedagégicos do Movimento. “Fazer Magistério” é um projeto que todo
mundo reconhece que “um dia terd que ser feito”, mas que vai sendo
adiado na medida em que ele representa um obstaculo entre a professora
do Movimento e sua Proposta. Parece-nos mais uma escolha lucida e
deliberada do Movimento e de suas professoras que estabeleceram uma
hierarquia de valores entre as possibilidades qué se lhes apresentavam no
que diz respeito a construcao de sua Proposta.

Por outro lado, para melhor ou para pior, mas sobretudo para além das
possibilidades atuais e gerais do Movimento, o nivel de implantagéo de sua
Proposta depende hoje do nivel de habilitacdo do seu corpo de
professoras, em média e como um todo.

O Movimento tomou as providéncias ao seu alcance para dar uma
resposta ao problema de falta de habilitagdo de seus professores, ja que
desde 1989 vem implantando um sistema de formacédo de professores com
a proposta de incluir habilitagao legal para lecionar.

Isso resolve o problema do Movimento em parte. Mas ainda assim, a
maioria dos educadores de Assentamento se formou em atividades
educativas que nado gozam de reconhecimento para efeitos de habilitacao
docente. Por outro lado, hd a questao politica: toda a rede escolar tem
diregdo, essa direcdao tem projetos que podem ou nédo contemplar o projeto
de ensino para os Assentamentos desenvolvido pelo Movimento, a
depender do agrupamento politico no governo a cada momento.

O limite politico que apontamos € um limite potencial, que depende da
conjuntura politica em torno das questdes associadas a educagdo, em
primeiro lugar, mas relacionadas também & conjuntura politica em torno das
questdoes associadas a Reforma Agraria como um todo. Ou seja, a
depender da conjuntura, a falta de habilitacdo pode ou ndo pode vir a ser

um limite a implantagao da Proposta na rede escolar dos Assentamentos.
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Para concluir, esta pesquisa n&o tinha como objetivo a analise da
proposta produtiva do Movimento; entretanto, esse dado surge
espontaneamente tanto nos discursos das pessoas entrevistadas como nos
didlogos néo registrados com assentados, dirigentes e técnicos, sugerindo
um importante espectro de analise da Proposta de Educagcao do
Movimento, a saber, a relacdo concreta que existe entre o modelo

educacional, o modelo econémico e o modelo politico do Movimento.
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ANEXOS

| - RECORTES BIOGRAFICOS DAS PESSOAS CITADAS

MARCIA (PROFESSORA)

“...) eu era catequista, ministra [da eucaristial. Euv comecei aqui, sempre trabalhando com
criangas (...) ocupamos aqui a drea de Abelardo Luz e viemos para o acampamento em 85.
Em 87, a gente ficou assentado. Em 88, eu comecei a dar aula(...)eu nunca pensei em ser
professora. Ai comecei ja justamente com os cursos do Movimento Sem-Terra. Eu estava
dando aula para os grandea, para os adultos, que eu ja tinha feito muitos cursos de
alfabetizacdo em Curitiba, na Aditep. Era quase como o Movimento. Eu tenho mil e
trezentas e poucas horas de curso, sendo também curso do Estado, do Municipio e do
Movimento. Nao tinha habilitagdo, mas muitas horas de curso (...} aqui eu assumia vdrias
liderangas, eu sou vice-presidente de uma associagdo aqui que tinha noventa e poucos
sdcios...fazia parte de uma comisséo de educacdo também e muitas outras lideranca que
eu assumia aqui dentro [nas eleigbes municipais de 1996] no tempo de campanha, tempo
de eleigdo, eu saio de candidata a vereadora, defendendo o Partido dos Trabalhadores
[ Em janeiro de 1997] me tiraram daqui e me levaram para cidade. Eu cheguei /14 o meu
servigco era merendeira, mas em maio eu me senti obrigada a pedir a conta porque néo
dava mais para aglientar, me desanimei, andei muito tempo doente. Agora ndo, agora té
bem, gracas a Deus. S6 que eu acho que nds vamos ter que voltar. J4 comecei de novo a
participar de reunido. Vamos comecgar a voltar e vamos ter que fazer que o0s
assentamentos ai mudem de cara (...)"

ESTER (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO)

“...) lem 91] eu era professora aqui da [Escola] Anacleto Damiani. Fui convidada pela [172]
CRE, pelo estado [Gestao 1991/94 - Governo Kleinubing - PFL] para gerenciar, para
coordenar a Supervisdo Local de Educagdo. [meu cargo] Era Agente de Educacao. Eu
fiquei em 91 e 92, depois voltei para a Anacleto Damiani na minha funcao de professora.
Em 96, vim para a Prefeitura (...) como Diretora de Ensino, trabalhando com as escolas
multisseriadas. [Atualmente estou como] Secretdria Municipal de Educagc&o desse ano de
1999 [Gestao 1997/2000 - Governo Jodo Rosa - PFL] (...)”



II

LUCIA (PROFESSORA)

“(...)eu era professora em Ponte Serrada, quinze anos e meio eu jé trabalhava ali numa
escola e dai o meu marido fazia parte do Sindicato dos Trabalhadores Rurais. Ele comegou
a organizar os sem-terra. Naquela regido era tudo mini-proprietario. Pelo estudo que a
gente comegou, via sindicato e o Movimento Sem Terra, o pessoal tomou conhecimento
que o nosso Estado mesmo tinha grandes propriedades que estavam assim abandonadas.
No dia 25 de maio de 85, a gente veio fazer essa ocupacédo de terra aqui em Abelardo Luz.
Vindo para uma nova terra, para um novo lugar inaugurar um Municipio novo, uma cidade
nova, uma comunidade nova, precisaria de professores. A gente veio com o0 compromisso
de ajudar eles e até eu peguei, pedi licenca na prefeitura de la para trinta dias. Se desse
certo a gente ficava e se ndo desse a gente voltaria, porque dai a vaga ficava disponivel.
Quando a gente veio para cd e viu que era interessante continuar essa luta e sentiu na
pele a necessidade que teria de alguém ficar ajudando esse povo e apoiando, entdo , a
gente veio e ficou. Aceitou a proposta de continuar. Dai, fomos para o Municipio pegar a
rescisdo do contrato e voltamos para o acampamento. Eu era efetiva, tudo. Pedi as contas
e vim embora (...)"

PAULO (EX-DIRIGENTE MUNICIPAL NA AREA DA EDUCACAOQ)

“...) [sou] professor de segundo grau a noite na rede estadual, filosofia, sociologia e
psicologia. Sou habilitado em filosofia, licenciatura plena. Tenho licenciatura curta em
inglés e pés-graduacdo na drea de Recursos Humanos. Sou consultor hoje nessa drea.
Assumimos a Coordenadoria Local de Educagcdo da rede do Estado [Gestdao Estadual
1987/90 - Governo Pedro Ivo / Maldaner - PMDB] quando compreendia a maior
Coordenadoria Local da [17%] CRE, da regido da AMAI, da Associacdo dos Municipios do
Alto Irani. NOs justamente pegamos o inicio dos contatos e negociacbes ou entdo da
estruturagdo do Movimento no Municipio. Trés anos antes havia iniciado as ocupagées (...)
eu me desliguei do cargo de Coordenador [e fui] eleito vereador [pelo PMDB] - [periodo:
Gestdao Municipal 1989/92 - Governo Orides dal Bem)], procurando estabelecer aquele
contato, fazer um meio de campo entre liderangas, Movimento, Secretaria de Educacéo.
Em 93, nés assumimos a Secretaria Municipal de Educagédo [Gestao 1993/97 - Governo
Valdir Sgarbossal. Quando Secretadrio Municipal, a nossa preocupagédo maior foi em cima
da qualificag@o, todas as escolas, ndo as que eram apenas da rede estadual antes da
municipalizagdo, mas as que jd eram do Municipio (...)"
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SILVIA ( EX-PROFESSORA)

“...) eu vim para a ocupagdo em 85 com meus pais; eu tinha 14 anos. Ganhamos a terra;
ficamos todo aquele periodo Ia embaixo de barraco. Com o tempo também casei, formei
minha familia, precisava um pedago de terra. Teve outras ocupacdo; em 87, ndés fomos
para a ocupacgdo também ganhar terra (...) sempre nds fomos acampados (...) nés ficamos
em média 7 ou 8 meses. Havia uma necessidade nos assentamentos de se ter professor
para ensinar as criangas; mas o pessoal queria, o povo decidiu em assembléia, nas
reunibes, que se pegaria um professor que tivesse a mesma experiéncia nossa, a mesma
histéria dos alunos. Eu nao tinha habilitagdo na época, porque €u toquei de parar de
estudar para vir para os acampamentos. Eu tinha sé a oitava série [mas] no lugar, nao
tinha uma pessoa com grau de estudo mais do que eu; e ai o pessoal quis que eu
comecasse a dar aula. O Movimento garantiu que me formava a nivel de ensino para as
criangas, dava curso, participei de oficina, varios cursos de alfabetizagcdo de criancgas.
Fiquei cinco anos ld na escola. Hoje estou em outro assentamento, tem 2 anos que estou
aqui. Eu estou estudando, mas eu tenho que terminar o segundo grau para dai eu ver que
que eu vou fazer; mas eu pretendo voltar [a lecionar] (...)"

JOANA (PROFESSORA)

“...) [sou] crioula de Abelardo Luz. La onde nds morava, a minha experiéncia era com
catequese. A gente sempre trabalhando na Igreja, catequista hd tempo. Foi com essas
informagbes que o povo procurou a gente. Foi o caso de me procurarem para dar aula através
do conhecimento que tinham com a gente. Comecei a lecionar em 87, quando a gente chegou
aqui no assentamento. Na época era com pouca experiéncia porque a gente era o primeiro ano
que estava lecionando. [Trabalhei] de 87 a 97, sempre na mesma escola (...)"



APARECIDA (PROFESSORA)

“...) meu nome é Aparecida. Trabalhei desde 76 até 96 na escola {[da comunidade]. Eu
comecei a dar aula ali nessa escola. Fazia uns 15 dias que estava morando aqui no lugar
[o Secretario Municipal de Educagéo], quando sabia de algum cursinho de alfabetizacdo ou
de um cursinho que havia ali no Municipio ou Xanxeré.ou Chapecd, vinha avisava a gente,
a gente ia fazia o cursinho e foi gostando do trabalho, e foi, e foi, e foi ficando. Acabei
ficando até hoje, e estou trabalhando e gosto do trabalho e por sinal tenho mil e poucas
horas desses cursinhos de alfabetizagdo. Dai continuei trabalhando com as criangas. Deu
20 anos de trabalho numa escola so. Hoje fechou essa escola (...) em 85 teve ocupacao
aqui no municipio, a primeira ocupagdo. Naquela época também nos nédo tinhamos energia
elétrica, nédo tinha televiséo,' era no radio. Nunca ouviu falar isso ai, Movimento Sem Terra,
MST, nunca. Até esse momento a gente ndo sabia, ali que a gente comegou a ver como
que €. A gente sempre acompanhando eles, mesmo ndo sendo assentado, sempre, sempre
junto com eles. Em 91, comecei a trabalhar 20 horas em escola de assentamento. Tenho
filho hoje que é assentado também (...)"

SUZANA (EX-DIRIGENTE EDUCACIONAL DO MOVIMENTO)

“...) eu sou filha de pequeno agricultor, praticamente sem-terra (...) a drea onde meu pai
mora, minha mae mora até hoje , sdo sete hectares de terra. Nesse periodo de 70, a gente
alugava ou arrendava terra indigena, que era a drea vizinha onde meus irmdos, meu pai,
minha méde, a gente trabalhava nessas lavouras. Eu jd estava numa luta a nivel mais da
igreja, na questdo da Pastoral da Juventude. A igreja tem um movimento forte nessa
guestio da formacdo e na discussdo de que tipo de sociedade a genie estd vivendo e
comega a abrir os olhos para a juventude principalmente. Os grupos de reflexdo tém uma
participacdo interessante nisso. Tem até a Teologia da Libertacdo que é, assim, uma linha
da igreja bem comprometida, atuante (...) fiz o magistério em 83. A gente ja tinha uma
discussdo na escola em relacdo a questdo de se contrapor. O PT estava iniciando ai em
83, ai eu ja fiz campanha na questdo do Partido (...) em 84, come¢ca a organizagdo do
Movimento Sem Terra no Estado de Santa Catarina e me chama a atencdo a organizagao.
[Em 1985] eu acabo participando dessa [ocupacgdo] de Abelardo Luz (...) Tinha o
magistério, mas ndo tinha trabalho. Jd nesse momento, eu fazia parte da lideranca do
acampamento. Era uma das pessoas que também saia para negociagdo, que também
estava, e que acabo me voltando um pouco também, internamente para essa questado
especifica da educag¢édo (..; ) em 87, vou para o assentamento, ndo estou na diregdo do
Movimento, mas como professora, como assentada, como professora, isso em 87, em 88
praticamente. Em 88 pra 89, por ai, é que eu assumo a Coordenagdo [estadual] dessa
discussdo das escolas de assentamento (...) fico um ano [nessa coordenacéao] (...)”



ANA (EX-ASSESSORA POLITICO-PEDAGOGICA DO MOVIMENTO)

“...) eu entrei no inicio do ano de 89 no MST. [Antes disso] eu trabalhei cinco anos na
Pastoral da Juventude (...) aqui em Chapecé (...) eu terminei [0 curso de] Pedagogia e
continuei trabalhando na Pastoral. Tinha como linha a questdo da Teologia da
Libertagdo(...) Em momentos de ocupagdo de terra, por exemplo, a gente fazia
arrecadagao de alimentos, mobilizava, organizava énibus de comunidades para ir visitar os
acampados, solidariedade (...) fui tendo uma aproximagcdo com o pessoal do Movimento
Sem Terra (...) eu acabei saindo da Pastoral. Fui convidada para trabalhar em uma das
equipes do Movimento Sem Terra. O pessoal me convidou para trabalhar na educagéao.
Nés tocdvamos o trabalho da educagdo, mas era uma professora assentada que nos
representava na direcdo do Movimento Sem Terra. As' vezes a gente era convidado,
quando tinha coisas para discutir da educagéo (...) eu fiquei um ano e meio no Movimento
Sem-Terra (...)"

RITA (PROFESSORA)

“...) eu, junto com meu esposo, convidada pelo Movimento Sem Terra, ocupamos no ano
de 85 (...) a gente estava envolvida nas tarefas dos assentamentos, dos acampamentos;
quando a gente estava acampado, a gente sempre estava ajudando. Logo apds, fomos
assentados em Fraiburgo, onde também tive o privilégio de ser convidada pela comunidade
para trabalhar como professora do assentamento (...) desde crianga, desde menina, eu
queria ser uma professora [mas] nunca tinha trabalhado, ndo tinha prédtica nenhuma, como
ndo tinha aperfeicoamento, nédo tinha formatura. Aos poucos, o Movimento foi dando
aperfeicoamento aos professores, onde fui me capacitando, aprendendo para ensinar as
criangas na escola (...) uma época ld, além de trabélhar de primeira a quarta, [comecei a]
trabalhar com alfabetizagdo de adultos (...) a gente fez uma permuta do lote e veio morar
aqui em Abelardo. Chegamos aqui no [ano de] 90. Apds, foi convidada para trabalhar na
escola dos assentamentos em Abelardo Luz, onde mesmo moro hoje (...) comecei a
trabalhar em 91. [Nessa época] fui I4 pra Rio Grande [do Sul - Curso de Magistério de
Férias do Movimento], fiquei dois meses l4, janeiro e fevereiro, estudando. Comecei o
magistério, sé que infelizmente dai ndo deu pra mim terminar (...) trabalhei agora até 98

(...) tenho doze anos de servigo, trabalhei sempre com primeira a quarta série (...)”
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SERGIO (DIRIGENTE DO MOVIMENTO)

“(...) eu sempre fui agricultbr, filho de pequeno agricultor. Meu pai tem hoje 18 hectares de
terra, filho de pessoas praticamente semi-analfabeto. {[Hoje] eu sou assentado (...) a
minha primeira lideranga, que eu assumi la na comunidade do municipio, foi através dos
clubes 4S. Era um trabalho de organizacdo de jovens rurais, era um trabalho de
discussbes de técnicas de trabalho (...) por ter militado uns'4 anos, eu acho que foi, para
mim foi importante até para minha formacgao (...) através dos grupos de jovens. Depois a
gente comegou a militar na Comissdo Pastoral da Terra e no Sindicato, posteriormente, no
Sindicato dos Trabalhadores Rurais e na Pastoral da Juventude. Ja conhecia o Movimento
através de outras liderangas que sairam do municipio, da comunidade, e essas liderangas
também conheciam a gente (...) eu comecei a participar do Movimento Sem Terra do
municipio e fui convidado entdo por liderangas, que na época eram direcdo estadual do
Movimento, para ir participar da regional do Movimento. Eu entrei no Movimento, mais
organicamente em junho, metade, de 1986 (...) comecei a participar organicamente da
Comissdo Regional e da Coordenacdo Estadual do Movimento. Depois nos fomos para
ocupagdo, em 30 de outubro de 87, e até ali, ha um ano atrds [1998] a minha tarefa
especifica era trabalhar com os acampamento e a organizagdo dos sem-terra e o0s
acampamento negociagdo com o governo. Hoje eu sou da Diregdo Estadual, da
Coordenacdo Nacional, sou tesoureiro da Cooperativa Central de Reforma Agrédria do
Estado e represento a Cooperativa Central, na CONCRAB, que é a Confederacdo das
Cooperativas da Reforma Agraria do Brasil (...)”



VII

Il - RESUMOS DOS PROJETOS DE LEIS MUNICIPAIS CITADOS

Projeto de Lei Complementar n® 002/98. Institui o Sistema Municipal de Ensino do
Municipio de Abelardo Luz e da outras providéncias.

Art. 42 - O Sistema Municipal de Ensino, por intermédio dos érgdos normativo e executivo,
incumbir-se-a de:

| - organizar, manter e desenvolver 0s érgaos e instituicbes oficiais que o compbe,
integrando-os as politicas e aos planos educacionais da Unido e do Estado;

Il - exercer acéo redistributiva em relagéo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares pertinentes a educagao municipal;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos de ensino municipais a ele
vinculados;

V - oferecer a educagao infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino
fundamental;

VI - elaborar e assegurar a valorizagdo dos profissionais da educag¢do, o Estatuto do
Magistério e o Plano de Carreira dos docentes da rede municipal.

Art. 72 - O ensino serda ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas;

IV - respeito & liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl - valorizag@o do profissional da educagéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino plblico na forma desta Lei e da legislagdo pertinente;
IX - garantia de padrédo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculag@o entre a educagéo escolar, o trabalho e as praticas sociais;

Xil - promogao da integragao escola-comunidade;

X1l - escolarizagdo obrigatéria de toda a populagédo em idade escolar;

XIV - valorizagao da cultura local.



VIII

Art. 82 - O dever do Municipio com a educagdo escolar plblica sera efetivado mediante a
garantia de: '

| - ensino fundamental de 12 a 82 séries, obrigatério e gratuito;

I} - educagdo infantil, compreendendo creches e pré-escolas, as criangas de zero a seis
anos de idade;

Il - atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a sadde;
IV - padroes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade
minimas, por alunos, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem.

Art. 17 - A educagédo escolar compde-se de:

| - educacéo basica, formada pela Educac¢ao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Art. 42 - O Ensino Fundamental, com duragdo minima de oito anos, sera obrigatério e
gratuito na escola publica.

Art. 45 - As instituicbes educacionais de Ensino Fundamental observardo as seguintes
prescrigbes:

| - organizagdo de seus calendarios escolares com, no minimo, duzentos dias letivos de
efetivo trabalho escolar, com a presenga de professores e alunos, excluido o tempo
destinado aos exames finais, quando houver;

Il - carga horaria minima anual deverad ser de 800 (oitocentas) horas de efetivo trabalho
‘escolar;

lll - organizagdo dos turnos escolares, observando, no minimo, quatro horas de efetivo
trabalho escolar, por turno, perfazendo o total de duzentos e quarenta minutos, excluido o
tempo reservado para o intervalo ou recreio;

IV - divisdo em periodos escolares, do total das quatro horas do respectivo turno escolar
de cada dia, fica a critério das entidades mantenedoras dos respectivos estabelecimentos
de ensino;

Art. 61 - Os estabelecimentos de ensino, serdo mantidos no Sistema Municipal de Ensino:
| - pelo poder publico estadual e municipal;
I} - por associa¢des , fundagbes e entidade de diversas naturezas, da iniciativa privada;

lll - por pessoas fisicas, obedecidos os ditames da Lei e das normas do Sistema.
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Art. 72 - As unidades educacionais da Educac&o Basica integrantes do Sistema Municipal
de Ensino, denominar-se-ao:

I - Creches, para as instituigdes cuja clientela tenha a idade de zero a trés anos;

Il - Pré-Escolas, para as instituicbes cuja clientela tenha a idade entre trés a seis anos
completos;

Il - Centros de Educacdo Infantil, para as instituicbes que atendem a ambos 0s niveis:
Creches e Pré-Escolas;

IV - Escola, para os estabelecimentos de Ensino Fundamental, compreendendo os oito
anos;

V - Colégio, para os estabelecimentos de Ensino Médio;

Art. 75 - Nas instituicbes da rede publica a admissdo do pessoal técnico-administrativo,
docentes e especialistas sera feita por concurso publico, regulamentado pelé Secretaria
Municipal de Educacéo.

Paragrafo dnico. Em situagdes de falta comprovada de profissionais habilitados para as
diversas atividades e fun¢bes docentes, a administragdo oficial do Municipio podera
compor o quadro do corpo docente, para os seus estabelecimentos em carater temporario,
por contrato, com profissionais com formacédo de nivel superior, com prioridade para os
matriculados em seus cursos para a formagéo especifica de professores.

Art. 101 - O magistério nos estabelecimentos de ensino, independentemente de sua
obediéncia administrativa - publica ou privada - serd exercido por profissionais
devidamente habilitados. '

Paragrafo unico. Na falta comprovada de professores habilitados para lecionar na
educacgdo béasica, poderdo ser autorizados pela Secretaria Municipal de Educagéo, em
carater temporario, candidatos sem habilitacdo e na ordem de preferéncia estabelecida por
normatizagao especifica.
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Projeto de Lei Complementar n® 003/98 - Institui sobre o Plano de Cargos e o
Estatuto do Magistério Publico Municipal e da outras providéncias.

Art. 32 - O pessoal de Magistério compreende as seguintes categorias:

Pessoal Docente. ' '

‘Pessoal Especialista de Educacao.

§12 - Entende-se por Pessoal Docente o conjunto de professores que, nas unidades
escolares, ministram o ensino sistematico no desempenho de atividades docentes;

§2° - Pertence ao Pessoal Especialista de Educagdo, o membro do Magistério que,
possuindo a respectiva qualificagdo, desempenha atividades de dire¢ao, planejamento,

orientacéo, supervisdo e outras similares no campo da educacgéo;

Art. 24 - S6 pode ser provido em cargo do Magistério Piblico Municipal, quem satisfizer os
seguintes requisitos:

ser brasileiro;

ter idade minima de 18 (dezoito) anos e maxima de 45 (quarenta e cinco) anos até a data
de inscri¢éo no concurso;

haver cumprido as obrigagbes e os encargos militares previstos em Lei;

estar em gozo dos direitos politicos;

gozar de boa salide, comprovada mediante inspecdo médica do érgdo oficial, e de
capacidade fisica para o trabalho;

ter boa conduta;

possuir habilidade legal para o exercicio do cargo;

ter-se habilitado previamente em Concurso Publico.

Art. 52 - As atividades relacionadas com o funcionamento das unidades educacionais do
Municipio, serdo exercidas, no que exceder & capacidade dos membros do magistério
efetivos, por admitidos em servico de carater temporario, mediante portaria com inicio e
fim do contrato.
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Art. 53 - A admissao de membro do magistério dar-se-a, exclusivamente, para desempenho
de atividades docentes, por tempo determinado, em substituicdo aos afastamentos legais
dos titulares, ou preenchimento de vagas.

§12 - A admissdo de que trata este artigo podera ocorrer excepcionalmente nos seguintes
casos:

I - Em virtude de existéncia de vaga nao ocupada em concurso publico;

Il - Por imperativo de convénio;

il - Em decorréncia de abertura de novas vagas por criagcdo ou por dispensa de seu
ocupante;

V - Por licenca em virtude de licenciamento médico.

§29 - Nas hipdteses referidas nos incisos acima, a necessidade da admissédo devera estar
devidamente comprovada e o prazo nao podera exceder ao término do ano letivo.

Art. 55 - Sao condigbes necessarias para admiséo:

| - Ser brasileiro;

Il - Estar em dia com o servigo militar;

{1l - Sanidade mental e comprovada capacidade fisica;

IV - Estar legaimente habilitado para o exercicio do magistério municipal;
V - Apresentar a documentagéo necessaria a efetivagéo de seu contrato.

Art. 109 - Os professores leigos, assim considerados por nado possuirem a habilitagao
minima exigida para enquadrarem-se no Plano de que trata esta Lei, passam a integrar
quadro em extingao.

§12 - O Municipio assegurara prazo de até 1°-01-2001 para que os docentes ja em
exercicio na carreira do magistério obtenham a habilitacdo necessaria ao exercicio das
atividades docentes; .
§22 - Os professores que cumprirem a exigéncia de que trata o paragrafo anterior seréo
automaticamente enquadrados nos dispositivos desta Lei.
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Il - PUBLICACOES DO MOVIMENTO SOBRE EDUCACAO - PERIODO
1991 / 1997

1 - Cadernos de Formacgao

Ne 18: O que queremos com as escolas dos assentamentos. 12 ed.: 1991; 22 ed.:
1993; 32 ed.: 1995; edicdo em espanhol: 1994; 22 edicao em espanhol: 1996.
N2 19: Calendario histérico dos trabalhadores. 12 ed.: 1993; 22 ed.: no prelo.

2 - Cadernos de Educacao

N2 1: Como fazer a escola que queremos. 12 ed.: 1992; 22 ed.: 1993; 32 ed.: 1995.

N2 2: Alfabetizagdo. 12 ed.: 1993; 22 ed.: 1994; 32 ed.: 1996.

N2 3: Alfabetizac&o de jovens e adultos: como organizar. 12 ed.: 1994; 22 ed.: 1996.

N2 4: Alfabetizacao de jovens e adultos: didatica da linguagem. 12 ed.: 1994; 22 ed.: 1996.

N2 5: - Alfabetizagédo de jovens e adultos: didatica da matematica. 12 ed.: 1994; 22
ed.: 1995; 32 ed.: 1996. )

N2 6: - Como fazer a escola que queremos: o planejamento. 12 ed.: 1995; 22 ed.: 1996.

N2 7: Jogos e brincadeiras infantis. 1996.

Ne 8: Principios da educac@o no MST. 12 ed.: 1996; 22 ed.: 1997.

3 - Boletins da Educacao

N2 1: Como deve ser uma escola de assentamento. 1992.

N¢ 2: Como trabalhar a mistica com as criangas. 1993.

Ne¢ 3: Como trabalhar a comunicagdao nos assentamentos e acampamentos. 1993.
Ne 4: Escola, trabalho e cooperagdo. 12 ed.: 1994; 22 ed.: 1995.

Ne¢ 5: O trabalho e a coletividade na educagcao. Anton Makarenko. 1995.

Ne¢ 6: O desenvolvimento da educagdo em Cuba. 1995.
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4 - Colecao “Fazendo Historia”

N2 1: A comunidade dos gatos e o dono da bola. 1995.
N2 2: Zumbi, comandante guerreiro. 1995. '
N2 3: A histéria de uma luta de todos. 1996.

5 - Avulsos

eAlbum seriado: como deve ser uma escola de assentamento. 1994.
ePlantando cirandas. Fita e livreto de cang¢des infantis. 1994.

eEnsino de 5% a 82 séries em dareas de assentamento: ensaiando uma proposta.
1995.

*O brilho de quem faz a luta. Pegas teatrais. 1995.

12 Caderno de orientagdo para os monitores de educagdo de jovens e adultos -
Estado do Parana. 1996.

(Fonte: CALDART, 1997)



