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RESUMO

Neste trabalho, desenvolvemos um estudo sobre o fenomeno da
“recorréncia’ concebido como uma operacdo que se repete

muitas vezes denominado “‘cliché” ou “chavdo”. encontrado nos
textos dissertativos de alunos de um curso preparatorio para o
vestibular. Observamos que a estrategia de se iciar o texto com
expressoes adverbiais do tipo “hoje em dia”. “atualmente”, “no
Brasil” como primeiro elemento na primeira frase do texto - posi¢do
Iopica  se fundamenta em aspectos cOgRINIVOS, argumeniativos ¢
socio-interacionais do texto escrito. Por conta dessas observacées,
acreditamos que ndo se wata de uma recorréncia  “cliché ™ . no
sentido pejorativo que se costuma atribuir a essa estraiegia. mas de
uma forma de estabelecer um determinado efeiio de senndo que pode
ou ndo ser Interessante para dada producdo textual. Em outras
palavras, acreditamos que essa estratégia ndo deve ser proscrita nem

prescrita, mas aproveitada e estudada na produgdo.

Palavras-chave: recorréncia, estratégia, aspectos cogitivos,

argumentativos e socio-interacionais.
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ABSTRACT

The phenomenon of recurrence, conceived as a repeatable
operation, sometimes called cliché or a platitude, is analvzed.
Recurrence is found in the essav texis of students who are preparing
themselves for the College entrance exam. The author noted that the
strategy of beginmmng a text with adverbial expressions such as
“nowadays ", “at present’” and “in Brazil”, as primordial elements
in the very first sentence, or rather, in a topic position, is based on
cogmitive, argumentative, social and interaction aspects of the
written text. These facts show that they are not clichés in the
pejorative sense normally attributed to this strategy. Recurrence is a
way 1o ¢stablish a deternuned effect of meaning that mav or mav not
be interesung for textual production of this type. The strategy should
neither be proscribed nor prescribed. [ts studv (s somewhat

worthwhile and beneficial.

Key words: recurrence, strategy, cogmitive, argumentative, social

and interaction aspects.
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INTRODUCAO

A preocupagdo dos professores de lingua portuguesa com a produg¢do de textos ocupa
boa parte de suas energias, e ndo € para menos. haja vista a importancia que essa pratica tem
na vida do homem. Seja o texto oral. ou escrito. ele sempre € o suporte do enunciado e 0 meio
pelo qual os seres humanos constroem a intersubjetividade. as relagdes sociais. seus
pensamentos e ideologias Dada a importancia do texto escrito € que 0 tomamos como objeto
de nossa analise

A nossa vivéncia de professor de lingua portuguesa proporcionou que nos
deparassemos com uma serie de problemas de escrita. alguns mais “graves”. outros menos ¢
alguns que soO existem na cabega do professor, que imbuido de visdes normativistas nao vé a
riqueza que o trabalho dos alunos contém. Decidimos optar por um tema-“problema”
especifico, por conseguinte, dentre os varios “problemas’ encontrados nos textos dos alunos.
um nos chamou a aten¢do e nos levou a questionar: Por que muitos alunos comegam seus
textos dissertativos com “hoje em dia”, “atualmente”. “nos dias de hoje”, “no Brasil”?

Nesta pesquisa, ndo sO tentamos responder a questdo, como também tentamos
compreender como a incidéncia das mesmas palavras em determinados lugares do texto tem
valor argumentativo e cognitivo, e ocupa um lugar importante nas relagdes socio-interacionais
em que surgem. Fazemos isso, porque nao acreditamos que seja “errado” ou “certo” comegar
um texto com as expressOes exemplificadas acima, mas porque elas nos ddo pistas de como os
nossos alunos textualizam e de como a linguagem escrita se efetiva em suas vidas. Isso

porque o0 homem se da a conhecer através do texto.
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Para tal intento, este trabalho estda dividido em quatro capitulos. No primeiro,
expomos o nascimento da idéia para esta pesquisa, as hipOteses e a metodologia da
investigacdo bem como a delimitagdo do corpus. No segundo capitulo, buscamos a
sustentagdo teorica para embasar nossas reflexdes. O terceiro capitulo esta destinado a
compreensdo das condigdes de produgdo dos textos analisados. No quarto capitulo, a luz da
teoria estudada, analisamos os textos que compdem o corpus e comentamos os dados.

Com este trabalho objetivamos refletir, sem preconceitos, sobre aquilo que muitas
vezes tachamos de cliché, estereotipo lingliistico ou chavao, possibilitando que professores de
lingua portuguesa possam ver o fendmeno que estudamos ndo como um “‘erro” ou falta de
originalidade daqueles que escrevem. Esperamos que este trabalho seja util aqueles que estdo
interessados na pratica de produgao do texto.

Finalmente. devemos fazer a ressalva de que aquilo que muitas vezes tomamos por
“clich€” esta inscrito em nosso discurso como um elemento recorrente. consciente ou nao. que
os proprios professores de lingua, se fossem também produtores de texto escrito. produziriam.
Como nos arriscamos nesta pesquisa. os leitores poderdo constatar que apesar de analisarmos
aquilo que ¢ recorrente no texto dos alunos, nos, igualmente, recorremos com outras palavras,
outras estruturas. ou outros “‘clichés” na nossa propria produgdo. Afmal. nenhum de nos esta

imune a determinadas cristalizagdes. o que podemos fazer ¢ enxerga-las por outro viés.



CAPITULO 1
Contextualizacio do Trabalho

1. O fenomeno

O presente trabalho tem como ber¢o a escola. lugar social complexo e rico nas mais
variadas tematicas. Seja na escola convencional. na escola preparatoria (cursos pre-
vertibular). ou na universidade. sempre nos deparamos ora com situagdes inusitadas. ora com
a repetigdo de fatos que nos chamam a ateng¢do. O fato com que nos deparamos ndo € novo.
mas a maneira com que vamos olha-lo € diferente. No entanto, nada melhor que a propria
historia de nossa pratica pedagogica para dar mais detalhes sobre o nascimento desta
pesquisa, bem como sobre seu desenvolvimento.

Certa feita, auxiliando um colega na avaliagdo de textos de alunos de um curso pré-
vestibular, percebemos que, em aproximadamente 80% dos textos dissertativos, havia no
primeiro paragrafo dos trabalhos — espago determinado para a “introdugdo” —, quando ndo na
primeira linha, expressdes como atualmente, hoje em dia, no Brasil, e outras expressdes com
a mesma caracteristica de adjunto adverbial, indicando a atualidade e o espago social
brasileiro. Diga-se de passagem que a “atualidade” se apresenta como algo indeterminado, ao
qual podemos atribuir varios referentes temporais.

Normaimente, rotulamos esse fato como um cliché, um ‘“vicio” de escrita, e
simplesmente dizemos aos alunos para evitarem tal artificio; isso implica fazer vistas grossas

a maneira como os alunos refletem e textualizam.



Para esclarecer a questdio. vamos expor a situagdo em que foram produzidos os
referidos textos dos alunos para mostrar como se deu o nascimento da pesquisa. Os estudantes
eram pre-vestibulandos: faziam parte do corpo discente dos cursinhos preparatorios; estavam
prestes a enfrentar uma prova de vestibular — decisiva para suas vidas — e, por isso, tentavam
aprender como construir um bom texto ou cosrigir problemas de produgio textual, com vistas
ao bom rendimento na prova de redagdo. Para incitar os alunos a escreverem, normalmente os
professores de cursinhos procuram temas que suscitam a discussdo. que fazem parte da vida
social (na mais ampla acepgdo do termo) e politica dos estudantes. O mesmo faz a
Universidade Estadual de Maringa. Eis o texto-tema' usado para o concurso simulado que

avaliamos:

A licdao de Peterossi
Luiz Alcade

lenente-coronel da policia fala escancaradamente aquilo que todo mundo sabe:
prisdo no Brasil é coisa para os trés “'pés’: pobre, preto e prostituta.

Ndo ¢ somente nas rampas de Brasilia ou nas altas rodas da sociedade que a
impunidade deixa suas marcas. Em pequenas cidades, os poderosos locais fazem suas
proprias leis. () caso de uma adolescente que dirigia sem habilitagdo serviu para desnudar a
mascara da impunidade que ndo é utilizada somente pelos Ségios Navas da vida.

A jovem era sobrinha do prefeito, o que significou para os trés policiais que
cumpriam seu dever ao autuar a moga. uma punicdo (...) (s policiais Ariovaldo Orlandine.
Luis Antonio Siqueira ¢ Gilmar Aparecido Ramos gravaram a conversa com o tenente-

coronel Antonio Peterossi. comandante da policia militar de Braganga Paulista, interior de
Sdo Paulo:

“Prisdo ¢ para quem? Para preto e pobre. Eu quero que vocés compreendam. Ndo ¢
para traiar todos iguais. " (Tenente-coronel Antonio Peterossi. Revista “Isto E” de 18/3/98).

De um modo geral. as redagdes ndo fugiram do tema. tiveram os tipicos problemas
formais (regéncia, concordancia, colocagdo de pronomes) e demonstravam alguns estereotipos
sobre personagens da vida social brasileira de ordem ora preconceituosa “todo policial €
violento”, ora idealista “todo pobre € oprimido, por isso deve ser libertado da opressdo dos
ricos”. Ndo alcangaram uma boa pontuagio porque no conjunto de critérios da planilha

utilizada, no campo intitulado “contettldo”, ndo houve um bom desempenho, em virtude de os

" Chamamos de “texto-tema’™ um texto ou uma coletinea de textos que trazem a tematica para ser abordada. essa
pratica visa a avaliagdo da compreensio do texto, através da resposta do aluno ao tema.
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textos ndo avancarem no desenvolvimento tematico, ficando em abordagens tangenciais ou
parciais.

Diante do assunto contemplado para a produgdo, os alunos redigiram um texto
dissertativo®, abordando a tematica da impunidade para com os poderosos e influentes. em
outras palavras, abordaram os dois pesos e as duas medidas existentes no cumprimento da lei.
E fato sabido que a pratica da impunidade como a dos privilégios ndo é uma exclusividade
brasileira, e, principalmente, um problema so da atualidade. No entanto, os alunos iniciavam
seus textos com as formulas hoje em dia, atualmente e no Brasil. fazendo pressupor serem 0s
problemas proprios do pais e da “atualidade”. Para ilustrar methor, podemos ver os seguintes

3
exemplos™

(1)Atualmente no Brasil as leis n2o estdo sendo cumpridas. a cada dia que se passa a
impunidade toma conta dele.

(2) Atualmente a impuni¢io no Brasil esta gerando graves problemas para a
sociedade. tais como: menores dirigindo sem carteiras, e talvez por um parentesco
relacionado com a politica, principalmente exercendo um cargo. nada ocorre com €ssa
pessoa.

(3) Existem hoje em dia pessoas na sociedade brasileira que por ocuparem cargos

superiores ndo seguem as leis como devem ser seguidas e sdo acobertadas em seus
crimes.

(4) Hoje e muito comum pessoas inocentes que estdo sendo presas por ter cometido ou
ndo pequenos crimes. roubar e etc.

(5) Nos dias atuais pessoas sd3o presas atoa ou por quase nada, enquanto muitas
pessoas que deveriam ser presas ficam transitando livremente nas vias publicas.

(6) No Brasil um dos principais problemas € a justica que na maioria das vezes ndo
apresenta igualdade a todos os cidaddos e assim, a grande maioria privilegiada € a
classe alta, ou seja aquela que possui melhor “status’.

(7) No Brasil, a impunidade ¢ ainda arma gritante dos poderosos.

(8) No Brasil, prisdo ndo € para todos.
[Todos sem grifo no original]

* Quanto A definicio dessa tipologia textual e suas implicagdes nas condigdes de produgdo. trataremos mais
adiante no capituio 3.

3 ~ . . . . . .
Os exemplos sdo fragmentos retirados dos textos dos atunos. somente do primeiro paragrafo. transcritos tais
Como ocorreram.



Nesses poucos exemplos, observamos como ¢ marcante o uso de adverbiais
(entendidos como advérbios e locugdes adverbiais) em posigdo topicalizada na frase.
Julgamos ser de suma importancia buscar uma explicagdo e uma compreensio para o fato,
sem, contudo, ser tachativos e cercar de preconceitos o texto que se vale da repetigdo de tais
estruturas. Devemos confessar que, no inicio da nossa pratica pedagogica e também desta
pesquisa, tinhamos uma visdo um tanto normativista do texto, proscrevendo o uso que
chamavamos “clichés”, “estereotipos lingiisticos”, “lugares-comuns”, “‘chavdes”. Mas, com o
passar do tempo e o amadurecimento das leituras. construimos uma nova leitura dessas
expressdes. Assim, advertimos os leitores que. de modo algum. queremos ser prescritivos
quanto a maneira de se iniciar um texto, mas mostrar uma abordagem diferente do fenomeno.

Outro aspecto de suma importancia que deve ficar claro diz respeito a terminologia
empregada na caracterizagdo do fendomeno. Primeiramente. como ndo queremos desenvolver
uma visdo preconceituosa. nao vamos utilizar os termos “clichés”, *“esteredtipos
lingiiisticos”, “lugares-comuns”, “chavdes”, haja vista que cada um desses termos tem uma
historia e ndo se adequam a nossa realidade investigativa.

Vejamos porque: o termo “cliché” esta associado a uma “imagem” literaria que €
“impressa” abusivamente. ela compde aquilo que se estuda em estilistica (cf. Camara Jr.,
1974), essa caracteristica se aplica também aos “lugares-comuns” e “chavdes”. A idéia de
“estereotipo lingiiistico” ndo nos satisfaz, porque se trata de uma “impressdo” superficial em
que um conceito € tomado sem se levar em consideragdo a sua complexidade. dando a falsa
impressdo de que um determinado termo muito corrente esta sendo bem empregado. Um
exemplo: quando se trata levianamente ou erroneamente conceitos como ‘‘significado™ e
“significante” no discurso dos lingiiistas. Isso abre precedentes para outros estereotipos em
varias ciéncias no que diz respeito a conceitos, como se falar “mais valia” no marxismo. em
“representante” na semiologia, entdo teriamos estereOtipos marxistas, estereotipos
semiologicos e assim por diante.

Em virtude dos problemas terminologicos, convencionamos fazer referéncia ao
fenomeno adotando a palavra recorréncia, embora nd3o seja um termo livre de qualquer
preconceito; cientificamente pode ter um emprego mais satisfatorio. Assim, teremos como
recorréncia a idéia daquilo que “volta a acontecer ou se repete a intervalos regulares ou
irregulares” (Abbagnano, 1998 : 836). Mas € necessario ndo confundir o termo recorréncia
aqui empregado com a recorréncia tomada em Charolles (1997:49). Pare este autor, o termo

“recorréncia’ se refere a elementos anaforicos, contidos em um mesmo texto. tendo fungoes



de coesdo textual. No nosso caso. a recorréncia € uma operagdo repetida pelo mesmo
individuo produtor de textos, em dadas circunstancias de produg@o.

Os exemplos tomados acima ndo representam o corpus de analise, trata-se de uma
coleta intuitiva que serviu para apontar o problema. O corpus desta investigagdo sera melhor
detalhado no item que versara sobre a metodologia.

Ademais, ha muitos outros tipos de recorréncia na modalidade de texto estudada,
como, por exemplo. as formulas de inicio, tais como : “vem crescendo o numero de casos...”.
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“¢ cada vez maior...”, “cresce a cada dia...” , ou formulas de conclusio: “conforme o acima
exposto”, “conforme discutimos acima” e outras mais. Dada a profusio de tipos de
recorréncias que aparecem em diferentes lugares do texto, decidimos fazer o recorte
metodologico tratando das recorréncias de adverbiais circunstanciais de tempo topicalizados

no primeiro paragrafo de cada texto.

2. As hipoteses

Colocadas essas observagdes. podemos elaborar algumas hipoteses-chaves que

direcionardo nosso trabalho:

5} subjacentes a estratégia de recorréncia da topicalizacdo de adjuntos adverbiais.
existem questoes argumentativas. cognitivas e soclo-interacionais:

(11) dentre esses aspectos. destaca-se a intengdo de chamar a atengdo do leitor para o
primeiro elemento da frase/paragrafo. veicular uma informagdo e promover a

interagdo entre os interlocutores.

E por 1850 que para verificar essas hipoteses, desenvolvemos, no quadro teorico, uma
nogdo de texto a ser adotada que contempla os aspectos materiais, argumentativos, cognitivos
€ socio-interacionais, seguida das defini¢des de advérbio e topicalizagdo, porque foram
imprescindiveis para o desenvolvimento da investigagdo. Essas hipoOteses-chaves se

desdobram no decorrer da exposi¢do da pesquisa e vdo se tornando cada vez mais

particulares.



3. A metodologia

Para a presente pesquisa, sustentamos nosso ponto de vista atraves de um
levantamento teorico (capitulo II), e analisamos o corpus mediante a perspectiva apresentada
na teoria. Temos como ponto de partida a Lingiistica Textual para enveredarmos a outros
campos complementares e indispensaveis para a compreensao do fendmeno, como ficara mais
claro adiante.

O corpus para a pesquisa constitui-se de duas partes: o material didatico utilizado pelo
professor (apostilas e textos complementares) — porque se trata de elementos formadores das
condi¢des de produgdo de texto — e de 24 textos dissertativos colhidos em um curso
preparatorio para o vestibular. na cidade de Maringa. no Estado do Parana. Como queriamos
observar de que modo a recorréncia se dava no mesmo sujeito informante. a coleta
compreendeu duas etapas. Ambas aconteceram em situagdo de prova de vestibular simulada
pelo curso preparatorio, em um intervalo de 45 dias uma da outra e com temas diferentes para
a produgdo. A prova foi aplicada pelo proprio professor da turma, bem como a escolha dos
temas o do texto foram de sua responsabilidade para que nossa influéncia fosse a minima
possivel. Ao todo. obtivemos quinhentos e vinte textos. dentre os quais escolhemos 24 (vinte
quatro), selecionando — conforme o item 3.1 logo abaixo — os textos em que surgiram as
recorréncias com advérbios e locucdes adverbiais indicando tempo e espago em posi¢io
topicalizada no paragrafo introdutorio.

Sobre a primeira parte do corpus (o material didatico) fizemos uma leitura que
identificasse algum tipo de influéncia sobre a produgdo dos alunos. Ja a segunda parte do
corpus foi dividida em dois grandes grupos: 1° coleta e 2% coleta, em que foram comparados
os textos considerando o mesmo sujeito e as peculiaridades de sua escrita em alguns aspectos
que julgamos pertinentes ao fendmeno analisado.

A escolha do curso pré-vestibular deu-se pela facil acessibilidade aos textos e pela
possibilidade de podermos comparar os textos produzidos pelos mesmos autores. Outro fator
também € a diversidade de alunos, oriundos de diferentes instituicdes de ensino e de classes
sociais, 0 que assegura-nos implicitamente uma média socio-cultural, conseqiientemente, os
dados dessa pesquisa ndo sdo necessariamente aplicaveis a um s6 grupo, podendo dizer

respeito a mais grupos envolvidos nas condigdes de produgdo semelhantes.



3.1 A selecao dos textos

Como a coleta compreendeu um numero relativamente grande de textos (520),
optamos por buscar nesse conjunto apenas os textos mais significativos que representassem o
fendmeno. Ademais, algumas peculiaridades do contexto de coleta nos levaram a fazer uma
triagem realizada em duas etapas e que relataremos agora.

A prova simulada. imitando o vestibular da UEM coloca temas para a produgdo de
textos narrativos, tal tipologia ndo nos interessa, apesar de conter também recorréncias, logo,
foram retirados de toda a coleta trinta € um textos em virtude da tipologia. Ademais, a prova
oferece mais de um tema para a produgio dissertativa, no entanto, a maioria dos alunos opta
por algum em especifico. Dai o fato de nds nos concentrarmos apenas nos temas mais
abordados pelos alunos. o que nos obrigou a separar quarenta e quatro textos que nao estavam
inclusos na maioria. Como a proposta era de se formar os pares de textos produzidos a partir a
partir dos sujeitos informantes, fomos obrigados a colocar de lado mais 89 textos que nao
puderam ser agrupados porque ndo tinham seus respectivos autores nos dois momentos de
producdo. Contudo, nos 164 textos que ficaram de lado, também ocorreu algum tipo de
recorréncia, inclusive aquele que vamos analisar neste trabalho, isso demonstra que o
fendbmeno ocorreu em uma parte significativa de todo o material. Observemos a tabela abaixo

que resume a primeira triagem:

Total de textos 520
Textos narrativos ‘ 31
Textos que optaram por temas l 44
distintos
Textos que ndo formaram pares 89
Total ap0s a primeira triagem 356

Tabela da 1 — Primeira triagem

O total de 356 textos que tinham seus pares corresponde a 178 sujeitos. Nesse total
encontramos 220 textos em que as recorréncias surgiram em suas mais diversas formas, ou
seja, no inicio dos paragrafos, no meio, no final do texto, indicando espago, tempo,
modaliza¢Ses (como por exemplo: “Infelismente o Brasil € um pais de gente desonesta.”)
entre outras. Conforme a nossa opgdo de observar apenas os adverbiais circunstanciais de

tempo € espago topicalizados, restou-nos apenas 58 textos, dos quais selecionamos
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aleatoreamente 24 exemplares, com o objetivo de representarem ndo so o grupo dos 58 textos.
mas também aqueles grupos em que ocorreram o fendmeno e que ndo formaram o par, bem
como 0s outros textos que nio abordavam o mesmo tema da maioria e que semelhantemente
apresentaram recorréncias.

Por outro lado, levamos em conta que trabalhar com um numero reduzido nos
permitiria maior detalhamento de alguns aspectos que a abordagem de um corpus muito
extenso ndo nos propiciaria. Embora o aspecto quantitativo seja deveras significante para o
contexto geral da pesquisa, achamos por bem explorar mais os aspectos qualitativos dos
textos, com o fito compreender as questdes argumentativas, cogntivas e discursivas, porque
servem a propositos mais pedagogicos sobre o ensino-aprendizagem de produgéo textual

Por fim, restam 136 textos em que n3o surgiram qualquer tipo de recorréncia
identificavel. o que representa em teremos percentuais em relagdo ao total de 356. apenas
38.20%. restando 61.80% de textos com algum tipo de recorréncia.

Observemos a seguinte tabela:

Textos que formaram pares 356

Textos em que surgiram 220

recorréncias em suas mais variadas

formas

Textos em que surgiram as : 58 |

'

- recorréncias de adverbiais de tempo |

- . 1 |
. e espago em posi¢do topicalizada

. Textos selecionados para a analise 24
L

Tabela da 2 — Segunda triagem

Em suma, para os propositos analiticos aos quais nos langamos, acreditamos que essa
metodologia seja o suficiente, embora tenha as suas falhas, assim, a analise dira o restante e

confirmara a suficiéncia daquilo que estamos afirmando neste momento.



CAPITULO 1

Fundamentacio tedrica

Neste capitulo, desenvolvemos alguns conceitos basilares para direcionar a analise dos
dados: em um primeiro momento, abordamos a nog¢do de texto, considerando seus aspectos
material, argumentativo, cognitivo e socio-interacional, considerando a maneira como a
recorréncia de elementos se da no texto escrito sob algumas condigdes de produgdo, em um
segundo momento. desenvolvemos alguns conceitos sobre adverbiais e topicalizagdo, uma vez
que os elemento recorrentes eram advérbios e se encontravam como primeiro sintagma e
primeira informagao do enunciado. Isso ndo significa que entendemos a topicalizagdo como o
simples surgimento de um dado sintagma no inicio do enunciado, o que ficara claro no item 3

deste capitulo.
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1. O texto em evidéncia

O foco de atengdo desta pesquisa € o primeiro paragrafo dos textos, apesar disso,
contemplamos a necessidade de ver o texto como um todo de partes constitutivas €
organicamente ligadas, o que lhe confere o carater de texto. Por isso, fazemos algumas
consideragdes a respeito das nogoes de “texto”.

Na mais geral acepgdo do termo texto, um gesto, uma pintura, uma musica, podem ser
chamados de textos. Talvez, o que possa agrupar essas diferentes formas de expressdo € a sua
materialidade, e o elemento fisico indicial de que o homem possui linguagem, nas suas mais
diversas modalidades. Sem o texto nem a propna reflexdao sobre a linguagem poderia existir,
enfim a propriedade da linguagem e o processo interacional concretizam-se atraves do texto.

E por isso que Bakhtin o elege como objeto de analise lingtiistica. Para ele, o modelo
de linguagem ¢ diferente do modelo empreendido pelo estruturalismo — que via os agentes da
comunicagdo COmMO seres que ocupavam ora posi¢ao ativa ora posi¢ao passiva no mecanismo
da linguagem, privilegiando como objeto de estudos a palavra ou a frase. Para Bakhtin o
objeto de analise linguistica deveria ser o texto compreendido em sua plenitude enunciativa, ou
seja, compreendido como um momento irrepetivel, formado por um contexto socio-historico
particular. Em Estética da criagdo verbal, Bakhtin (1997) aponta alguns problemas sobre a
visdo estruturalista da linguagem, que relega o componente comunicacional ou faz dele
simplesmente um pretexto para a troca de informagdo em uma postura cujos interlocutores sdo

ora ativos ora passivos. como foi dito acima. Afirma o autor russo (idem, p. 290):

Nos cursos de lingiistica geral (até nos cursos sérios como os de
Saussure), os estudiosos comprazem-se em representar os dois
parceiros da comunicagdo verbal, o locutor e o ouvinte (quem
recebe a fala), por meto de um esquema dos processos ativos da
fala do locutor e dos processos passivos de percepgdo e de
compreensdo da fala do ouvinte. Ndo se pode dizer que esses
esquemas s3o errados e ndo correspondem a certos aspectos
reais, mas quando estes esquemas pretendem representar o todo
real da comunicagdo verbal se transformam em fic¢do cientifica.

Ate Bakhtin, o texto era tomado como uma unidade comunicativa nos moldes de

Bithler e Jakobson, base que servia para mecanizar o texto, nao focalizando outros aspectos
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que lhe sdo caros, como a argumentagdo, a interagdo social, as imagens pressupostas que
intelocutores fazem de si. O posicionamento puramente estruturalista, coloca os interlocutores
de um texto em uma posi¢do passiva. Por outro lado, Bakhtin ndo tira o0 mérito dos esquemas
estruturalistas, ele acrescenta a perspectiva social em oposi¢do a perspectiva puramente

mecanicista do processo comunicativo (idem, p. 290):

De fato, o ouvinte que recebe e compreende a significagdo
(lingiiistica) de um discurso adota simultaneamente, para com
este discurso, uma atitude responsiva ativa: ele concorda ou
discorda (total ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se
para executar, etc.., e esta atitude do ouvinte esta em elaboracdo
constante durante todo o processo de audi¢do e de compreensao
desde o inicio do discurso (...)

Essa postura coloca a comunicagio ao pé de uma acgdo a dois sem ser polarizada, sem
ter elementos estaticos, uma vez que estdo organizados em um processo dialético de resposta
ativa. Nessa perspectiva, o texto tem dois momentos de producdo: quando € veiculado pelo
locutor e quando é recebido pelo alocutario, tudo isso simultaneamente e dependendo de
fatores socio-cuiturais. Enfim, o que Bakhtin quer propor ¢ uma nova visio de lingiiistica que
contemple mais que a palavra, a frase ou o acumulo de frases, ele quer propor uma lingiistica
baseada no enunciado, considerando o homem como produtor do enunciado. Assim, para o

autor, o centro dos estudos sobre o homem deve ser o “texto” como expressdo do enunciado

(idem, p.329):

O texto (oral ou escrito) como dado primario de todas essas
disciplinas [linguistica, filologia, literatura], e, de um modo mais
geral , de qualquer pensamento filosofico-humanista (que inclui o
pensamento religioso e filos6fico em suas origens), o texto
representa uma realidade imediata (do pensamento e da emogéo)
a unica capaz de gerar essas disciplinas e esse pensamento. Onde
ndo ha texto, também ndo ha objeto de estudo e de pensamento.

A preocupagdo do estudioso russo € colocar no centro das atengdes o texto enquanto
prova legitima de que o homem pensa, ou seja, € pelo texto que o homem se mostra, € por esse
objeto que o homem se conhece e tem a convic¢do de que ¢é racional. Na verdade, a defesa de

Bakhtin esta centrada em dizer que so se pode estudar o ser humano através do texto. Barros
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comenta as afirmagdes dele, resumindo o salto que a linguistica estrutural da em direcdo a

linguiistica textual na seguinte afirmagio (1997 : 28):

Ao contrario do caminho empreendido pelos estudos lingiiisticos,
que tomaram a lingua por objeto e comegaram pela busca de
unidades minimas ou de unidades até a dimensdo da frase,
Bakhtin afirma que a especificidade das ciéncias humanas esta no
fato de que seu objeto € o texto (ou o discurso). Em outras
palavras, as ciéncias humanas voltaram-se para o homem, mas €
o homem como produtor de textos que se apresenta. Dessa
concepgdo decorre que o homem ndo so € conhecido através dos
textos, como se constroi enquanto objeto de estudos nos ou por
meio dos textos, o que distinguiria as ciéncias humanas das
ciéncias exatas (...)

Considerando os pressupostos de que o texto € produto humano e a sua estrutura €
muito mais complexa do que o acumulo de frases (como previam algumas teorias mais
estruturalistas do texto) ou a simples inter-relagdo entre as frases, é que vamos tentar analisar
o problema proposto no capitulo 1. Portanto, para tornar nossa investiga¢do mais consistente,
tomamos a definicio de texto dada por Koch (1995:20) e, a partir dela, exploramos

determinados aspectos que sdo contemplados em nossa analise individualmente. Vejamos:

Poder-se-ia assim, conceituar o texto como uma manifestagdo
verbal constituida de elementos linguisticos intencionalmente
selecionados e ordenados em seqiéncia, durante a atividade
verbal, de modo a permitir aos parceiros, na interagio, nio
apenas a depreensdo de conteudos semanticos, em decorréncia
da ativagdo de processos e estratégias de ordem cognitiva como
também a interagdo (atuacdo) de acordo com praticas
socioculturais.

Essa defini¢do, oriunda da Lingtiistica Textual (LT), apresenta a face de uma disciplina
transdisciphnar, fato que podemos entrever na citagdo. Por isso, queremos destacar quatro

aspectos da defini¢do que se apresentam nessa perspectiva:
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-1.1 materialidade manifesta (manifesta¢do verbal),

-1.2 intencionalidade argumentativa (elementos linguisticos intencionalmente
selecionados e ordenados em sequéncia);

—1.3 atividade cognitiva (ativagdo de processos e estratégias de ordem cognitiva);

-1.4 intera¢do social peia linguagem (intera¢do de acordo com praticas

socioculturais).

Esses quatro aspectos representam elementos que podem ser distintos, mas nao
separaveis em sua realidade integral e representam nessa defini¢do o esfor¢o de agrupar o
melhor numero possivel de reflexdes que déem margem a compreensio das condi¢des de
producio do texto'. Dada a complexidade que as condigdes de produgdo constituem
queremos observa-las sob quatro aspectos distintos: 0os aspectos materiais, argumentativos,

cognitivos e sociointeracionais da linguagem, sendo este ultimo aspecto um gerenciador dos

demais.

1.1. A manifestacao verbal

Neste primeiro momento, versamos sobre a manifestagdo verbal, em duas instancias: a
primeira trata da materialidade do fendomeno em si; a segunda trata da apreensido da forma
escrita pelo falante/escrevente.

Quando nos referimos a materialidade do texto n3o tratamos da impressdo no papel,
mas do que ela significa historicamente na sociedade. A impressio de um “m” serve para
representar o fonema /m/, de forma semelhante o conjunto de grafemas “atualmente” serve
para representar um conceito temporal em lingua portuguesa. Assim, esses elementos fisicos
que impulsionam a manifestagdo da linguagem, no caso o texto escrito — dentre as varias
formas de aborda-lo como objeto semidtico, por exemplo — podem ter dimensdes especificas,
que vdo desde os tragos determinantes de cada letra e a nossa recepgdo, apreensio e

processamento desses tragos, disposi¢io do léxico, da frase, até o texto como um todo.

! Deve ficar entendido que as condigdes de producio a que queremos aludir ndo dizem respeito as propostas de
Pécheux (1993) em sua obra Andlise Automdtica do Discurso, assunto que trataremos mais adiante, quando
abordaremos as questdes pertinentes as implicagdes discursivas. As condicdes de produgdo do texto devem ser

entendidas aqui como todo e qualquer elemento que influencie o texto. seja em sua producdo escrita, ou em sua
produgdo de leitura.
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Interessam-nos especificamente trés partes dessa caracteristica material do texto e que sdo

condig@o para observar o objeto da analise:

a) quais os adverbiais que figuram no texto (as palavras)
b) em que lugar da frase figuram (frase)

c) em que lugar do texto figuram (paragrafo).

Todos esses aspectos sdo indicio para a nossa abordagem, por isso sdo tratados
individualmente.

Em um segundo plano, a apropriagdo do oral pelo escrito, quanto i manifestagdo
verbal, se inscreve em um patamar socio-discursivo, ndo se tratando de elementos signicos em
sua relagdo simplesmente material como descrevemos acima. Para nos, ¢ o material que
intermedia o processo interativo da linguagem, por isso a sua profunda importancia. Assim,
passemos a discutir, entdo, alguns aspectos da apropria¢do do oral pelo escrito como parte
complementar da questdo da apropriagdo da linguagem oral.

Nao sdo poucos os teoricos que abordam as diferengas e as relagdes entre as formas

expressivas da lingua oral e da lingua escrita. Saussure (1975), no inicio do século XX,

problematizou a questio:

Lingua e escrita sio dois sistemas distintos de signos; a unica razao de
ser do segundo € representar o primeiro; o objeto lingiistico ndo se
define pela combinagdo da palavra escrita e da palavra falada; esta
ultima, por si sO, constitui tal objeto. Mas a palavra escrita se
mistura tdo intimamente com a palavra falada, da qual é a
imagem, que acaba por usurpar-lhe o papel principal;(...) (p. 34)
[grnifo nosso]

A distingdo saussureana parte do principio de dois sistemas distintos, sendo a escrita
dependente da fala e dada a condigdo “grafocéntrica” (cf. Gnerre, 1991) da nossa sociedade,
ela acaba tomando status superior a fala. Nédo se trata, ao nosso ver, de se buscar a supremacia
de uma ou outra forma expressiva, mas de compreender os papéis que cada uma desempenha
no sistema social. Sem davida, o “ressentimento” de Saussure em relagio a escrita € 0 mesmo
que os defensores da supremacia da forma escrita alimentam contra a forma oral, as posi¢oes
de combate sdo as mesmas, mas em fronts diferentes. A polaridade dessas posi¢cdes pode ser

vista com facilidade em nossa sociedade. Mesmo ja passados mais de oitenta anos do
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surgimento da Lingiiistica propriamente dita, e todas as suas contribui¢des para a discussdo do
problema existente entre escrita e fala, ainda resta a supremacia da forma escrita. No caso de
nossa sociedade, a forma escrita — por mais “dialogica” e interacional que se pretendam as
propostas curriculares — acaba reproduzindo as diferengas que a sociedade grafocéntrica
alimenta, isso porque a escrita continua sendo lugar onde se estabelecem relagdes de poder,
como afirma Gnerre (1991).

Nio pretendemos nos alongar nas consideragdes sociais da escrita neste momento.
Queremos tecer algumas consideragdes sobre a questdo da fala e da escrita, que nos parecem
interessantes para uma compreensdo equilibrada dos dois sistemas. Nos apoiamos na
perspectiva despolarizadora das posig¢des, trabalhando mais especificamente com as questdes
do imaginario que o escrevente projeta sobre a atividade da escrita, como uma das formas da
fundamentagdo da matenialidade manifesta. Para tanto, nos baseamos em Corréa (1997). Este
autor apresenta trés maneiras pelas quais o escrevente constroi o imaginario sobre a escrita.

conforme sua apropriagdo do processo:

1) o falante/escrevente se apropria da escrita como imita¢do da fala termo a
termo;

2) o falante/escrevente se apropria da escrita em seu status de codigo
institucionalizado como modo auténomo de representar a oralidade;

3) a apropriagdo acontece pela circulagdo do escrevente peio imaginario do que

ja foi falado ou lido.

Para o autor, essas trés maneiras de apropriagdo surgem no texto, concomitantemente.
Nos associamos essas trés maneiras de apropriagdo a trés praticas pedagogicas distintas no
ensino/aprendizagem da escrita. A primeira nos lembra nogGes de alfabetizagdo norteadas pelo
representar a lingua falada, como fotografia dela, em que os tragos convencionais
simbolizavam sons ou palavras inteiras. Essa ¢ uma explicagdo de como afloram nos textos dos
alunos as “marcas” lexicais e sintaticas de oralidade, ou de girias, como forma de
posicionamento do sujeito falante ante aquilo que ele acredita ser a “génese de sua escrita”. Ja
a segunda perspectiva diz respeito a postura do escrevente em normativizar institucionalizando
sua linguagem, de modo a responder as demandas institucionais: o ritmo empolado da frase, os
léxicos eruditos, etc.. Sdo estratégias que representam como a norma cuita € vista e se torna

prionndade na representagdo da lingua falada, sendo a forma oral e a forma escrita
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historicamente distantes uma da outra. Por fim, a terceira maneira da apropriagdo da escrita
remete ao fator interdiscurso. Nesse aspecto, é considerado o que o escrevente, ao longo de
sua vida, ouviu e leu, que aflora no seu texto refletindo a palavra do “outro”, normalmente um
outro autorizado (ou autoritario?), muito presente no texto escolar. O autor conclui que a
apropriagdo da escrita através dos trés modos que compreendem um conjunto heterogéneo de
apropriagao, em que os registros “proprios” da escrita e registros proprios da fala estdo em um
continuum cf. Olson (apud Corréa, 1997).

Essa tomada de posigdo exclui a dicotomia radical entre o sistema da fala e o da escrita
para estabelecer uma dicotomia dialética que considera as semelhancas e diferengas de modo
continuo. Essa postura acaba por desencadear propostas mais equilibradas para se encarar o
texto escrito com o devido distanciamento dos preconceitos gerados pela valorizagdo ora de
um ora de outro sistema.

A partir dessas consideragdes, nos sentimos a vontade para elaborar algumas hipoteses

quanto ao surgimento de recorréncias, considerando as trés formas de apropriagdo propostas

por Corréa:

a) a recorréncia dos adjuntos adverbiais na posi¢do topica da frase viria do
desejo de retratar a oralidade, (para isso, teriamos que considerar a
topicalizagdo dos adverbiais na oralidade)

b) a recorréncia se daria pela institucionalizagdo do codigo escrito em
determinada circunstancia, propiciando a topicaliza¢do (a informagdo priorizada
na linearidade da frase);

c) a recorréncia € discursiva, uma apropriagdo, pela aproximacio da fala e da
opinido do outro ou de todos.

Mediante essas hipoteses com relagdo ao corpus € que desenvolvemos a analise da
manifestagdo verbal em suas instincias material e oral/escrita, o que sera exposto no item 1
do capitulo 4. Observada a manifestagdo verbal, podemos passar adiante e considerarmos

outro aspecto da producdo de textos: a argumentatividade.
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1.2. A argumentatividade

Quando Aristoteles formulou a Arte Retorica, estava interessado em criar um método
de analise para compreender como se ddo os processos persuasivos, em vez de criar um
manual de retorica. Foi a partir de suas observagdes que surgiram distingdes entre géneros do
discurso?, por exemplo: os discursos deliberativo, demonstrativo e judiciario, todos envolvidos
no contexto grego de defesa publica. Nao foi sO nas primeiras incursdes na distingdo dos
“géneros discursivos” que o estudioso deu mostras de sua preocupagdo com a retorica, mas
também no estilo, nas figuras de linguagem e na maneira de dispor as partes do discurso. O
principio da argumentagdo € entdo a persuasio € o convencimento, € fazer com que o
interlocutor, ou melhor, o auditorio responda ao discurso. Esse tipo de postura,
empiricamente, ja contemplava a resposta ativa do enunciatario. Pereiman & Olbrechts-Tytecas
(1970) retomaram os conceitos de Aristoteles e, em uma perspectiva contemporanea, deram
novos impulsos ao estudo da retorica em La Nouvelle Rhétorique, abordando defini¢coes de
argumentagdo, convencimento, persuasdo, auditério. Vejamos o que diz Perelman &

Olbrechts-Tyteca (1970:59) sobre a fun¢do da argumentagio:

O fim de toda argumentagdo, como dissemos, € provocar ou
aumentar a adesdo dos espiritos as teses apresentadas a seu
assentimento: uma argumentacgio eficaz € aquela que consegue
aumentar essa intensidade de adesao de modo a desencadear nos
ouvintes a agdo almejada (acdo positiva ou abstengdo), ou pelo
menos criar, neles. uma disposi¢@o a a¢do, que se manifestara no
momento oportuno.

Somando-se a essa perspectiva argumentativa, queremos lembrar Koch (1993:19), para
quem a definicdo da argumentagio ganha outros tons que julgamos serem interessantes por

contemplar outros aspectos que nao s6 o convencimento e a persuasio. Para a autora:

A interagdo social por intermédio da lingua caracteriza-se,
fundamentalmente, pela argumentatividade. Como ser dotado de
razio e vontade, o0 homem, constantemente, avalia, julga, critica,
isto €, forma juizos de valor. Por outro lado, por meio do
discurso — agdo verbal dotada de intencionalidade — tenta influir
sobre o comportamento do outro ou fazer com que compartilhe
determinadas de suas opinides.

* Para Aristoteles. “discurso” tem um sentido empregado na oratdria: “designa a elocug!ao piblica que visa a
comover € persudir.” (Moisés. 1992)
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Essa defini¢do, ao nosso ver, completa a de Perelman & Odebrechts-Tytecas ao colocar
em pauta a interagdo social mediada pela lingua caracterizada pela argumentag@o. Assim, ndo
basta demover o outro, através do convencimento, que € processo intelectual, ou pela
persuasdo, movimento emocional de adesdo, para que haja argumentagio. E necessario que
existam condi¢gdes sociais de interagdo que pressupdoem valores sociais, imagens dos
interlocutores, ou seja, todo um “codigo” responsavel pelas relagdes entre os individuos e que
permita que sejam influenciados e influenciaveis pela lingua. Um exemplo disso seria o fato de
um falante nativo de uma lingua reconhecer o valor do verbo imperativo em determinada
situacdo, bem como o valor que ele adquire quando € enunciado por X ou Y pessoa que
desfruta de tal e tal posi¢io. E o caso de um oficial ter o direito de dar ordens a um soldado -
o contrario resultaria na quebra do protocolo social.

Passando do aspecto social da argumentagdo para o lingiiistico, devemos cbservar que
a pratica social se vale de estruturas lingiiisticas e de estruturas cognitivas em funcionamento
para alcangar o convencimento ou a persuasdo. Vejamos um exemplo cotidiano: se
considerarmos que um “Bom dia!” mobiliza o outro para uma ag¢do responsiva, isso caracteriza
que o outro foi persuadido ou convencido a responder. Mesmo a intengdo fatica tem sua
finalidade argumentativa, compreendida implicitamente: “Estou te saudando para que
possamos iniciar uma conversa”. Assim, a argumentagio, seja em qualquer nivel de interagdo,
existe em virtude das relagdes sociais e da obrigatoriedade de uma resposta, seja ela uma frase,
um gesto ou mesmo o siléncio.

Ha, ademais, outro argumento em prol de ver a lingua composta por instrumentos
argumentativos. Um exemplo disso seriam os operadores argumentativos. E interessante
notar que esses termos, nas gramaticas normativas, sdo tidos como elementos sem uma
classificacdo exata. Vejamos o que Koch (1993:105) comenta sobre o estatuto que eles

possuem na NGB (Nomenclatura Gramatical Brasileira):

E importante salientar que se trata, em alguns casos, de
morfemas que a gramatica tradicional considera como elementos
meramente relacionais — conectivos, como mas, porém,
embora, ja que, pois, etc.., e, em outros, justamente de
vocabulos que, segundo a NGB, (Nomenclatura Gramatical
Brasileira) ndo se enquadram em nenhuma das dez classes
gramaticais.
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Essa observagdo nos leva a fazer algumas reflexdes. Os elementos que ficam de fora de
uma categorizagdo mais “exata”, nos termos de uma nomenclatura ou uma gramatica
normativa sio os que mais dependem de um contexto. Se quiséssemos desenvolver uma
gradagdo entre os termos, poderiamos notar que os elementos marginalizaveis sdo os mais
suscetivels de desempenhar papé€is cruciais na argumentatividade dos textos. Ndo que um
substantivo ou um verbo ndo o fagam, mas os elementos marginalizaveis (conforme sdo vistos
os adverbiais pela gramatica normativa e pelas correntes logicas) parecem desempenhar papéis
cuja tonalidade confere ao texto mais que um simples acessorio, para se tornar um elemento
diferencial. Assim, interessa-nos compreender as relagdes efeituais de sentido argumentativo

nas estruturas topicalizadas. Observemos as frases e a diferenca de efeitos nelas contidas:

(9) Atualmente no Brasil as leis nao estdo sendo cumpridas. a cada dia que se
passa a impunidade toma conta dele.

(10) As leis ndo estdo sendo cumpridas. a cada dia que se passa a impunidade
toma conta dele.

As gramaticas normativas classificam os adjuntos adverbiais (sintaticamente) como
termos acessorios. mas. se compararmos as duas frases, vemos que o sentido da segunda fica
comprometido. porque faha indexagdo para o pronome “ele” da combinagdo “dele™. Assim. o
que era para ser acessorio passou a ser imprescindivel. Constatamos sentidos diferentes.
denunciando que o elemento adverbial ndo € acessorio, o que demonstra que fatores sintaticos
sd0 1mportantes para a compreensao desse caso, embora nossa analise ndo contemple aspectos
sintaticos. Quisemos apenas mostrar que muitas vezes a nogao de “acessorio” na sintaxe pode
prejudicar a significagdo do texto. Nessa perspectiva, uma marca como a topicalizagdo do
elemento adverbial deve ser vista como lugar em que se deixam mostrar relagdes pragmaticas e
discursivas da lingua em acdo. e 1sso se concretizou como pudemos ver na indexagdo entre
“Brasil” e “ele”, na frase (9).

Uma vez que acreditamos que todo enunciado linguistico tem intencionalidade,
considerando, como parte material, desde a posicdo de determinado segmento na frase e no
texto até a escolha lexical, e considerando também as condicdes de produgdo
(intertextualidade. ideologia, esferas da atividade humana), acreditamos que a recorréncia de

determinada palavra em determinado espaco, como o caso da topicalizacdo de adverbiais,
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representa ndo so uma escolha acidentalmente coletiva, mas também uma intengdo que se
repete em varios escreventes, porque compartilham de um mesmo discurso e intertexto. E
possivel imaginar que o escritor da fase (9) tinha conhecimento de que “dele” retomaria parte
do topico e fecharia o sentido de sua frase, sendo assim uma parte importante e ndo acessoria.
Ao nosso ver, a argumentacdo deve ser compreendida enquanto uma das finalidades da
lingua e que serve inclusive para elaborar determinados procedimentos no que diz respeito a
interagio, isto €, a argumentagdo faz parte do processo interativo, que por sua vez se da sob
determinadas condigOes, obedecendo ao género discursivo em que esta inscrito o enunciado.
Enfim, a argumentatividade ndo invalida qualquer visio interacional, mas colabora com sua

fundamentacdo. uma vez que ela € pega fundamental na relagdes intersubjetivas.
1.3. Macroestruturas e microestruturas — funcionamento cognitivo

Um dos fatos que nos chamou a atengido para a analise foi que as recorréncias
estudadas. além de terem um lugar fixo na estrutura da frase, também tém um lugar definido
no texto: o primeiro paragrafo. Outro dado a ser observado. além do lugar da recorréncia nos
textos, € a rela¢do macro e microestrutural da recorréncia. Para a compreensao da posigdo da
recorréncia, bem como suas relagdes semanticas conforme a nog¢do de micro e macroestrutura.
nos valemos de algumas nogdes trabalhadas por van Dijk (1992). Devemos advertir que a obra
desse autor e muito grande e que. infelizmente, corremos o risco de deixar algum aspecto de
fora. No entanto. para os presentes propositos, acreditamos que 0s COnceitos que iremos tratar
s30 pertinentes.

Van Dijk busca subsidios para sua teoria em Petofi (apud Bernardez, 1982) cujo foco ¢
a relacdo entre a estrutura de mundo e a estrutura textual. Desse modo, ao tratarmos de uma
narrativa simples. estaremos, por exemplo, reproduzindo as agdes em niveis lingiisticos, mas
obedecendo as estruturas proprias do acontecimento (frames” ou scripts). Esses conceitos
explicam como nosso sistema de conhecimento € organizado, lembrando que cada cultura tem
seus frames especificos. Ora em uma pequena narrativa como: “Quando eu cheguei ao cinema,
fui barrado, ndo portava meus documentos” o frame contido nessa micronarrativa pode ser
compreendido em trés momentos: o primeiro € “chegar ao cinema”, o segundo € “ser barrado”

e o terceiro € “esquecer os documentos”. Este ultimo € condigdo para o segundo. O frame ou

* Frame cotresponde em portugués a estrutura.



estrutura se baseia em: esquecer os documentos = chegar ao cinema = ser barrado. ou seja, ¢
a estrutura de mundo contida nesses trés momentos distintos de um acontecimento em seu
todo. Isso porque se trata do conhecimento de mundo sobre como atuar em diferentes
situagbes. O que nos faz compreender essa narrativa € que em nossa cultura sabemos que o
porteiro do cinema tem o direito de exigir documentos dos que querem entrar quando a sessdo
€ Impropria para menores € se uma pessoa tentar entrar e ela aparentar pouca idade (mesmo
que tenha o suficiente), se ndo comprovar sua habilitagdo para o intento. sera impedida de
assistir a sessdo. E importante observar que nem sempre a ordem do mundo reflete-se na
ordem do texto.

Em textos mais desenvolvidos. como seria o caso de um romance ou de um artigo
jornalistico. Van Dijk propde a nogdo de episodio como unidade significativa menor dentro do
texto. O autor tem como principio uma analise semantica abstrata do que seria o episodio.
tratando-o como umdade de proposi¢des que tém coeréncia no discurso. lingiisticamente
marcado. em que ha um comego e um fim. Adentra nesse conceito uma nog¢io de “unidade
tematica”, isto e, “(...) o episodio deve ser de algum modo ‘unificado” e possuir certa
independéncia relativa: podemos identifica-lo e distingui-lo de outros episodios.” (Van Dijk,
1992:102) E essa umdade tematica €, por sua vez, uma sequéncia de proposi¢des de um
discurso que podem ser subsumidas por uma macropoposi¢io’. Assim. se aplicassemos esse
CONCEIto a nossa pequena narrativa € se quisessemos estendé-la. poderiamos ter como episodio
cada um dos momentos. ir (chegar) ao cinema, esquecer os documentos e ser barrado
como derivados da agao maior “ir a cinema’ (macroproposi¢ao) e cada um desses episodios
organizados em paragrafos diferentes.

No caso dos textos dissertativos escolares. a introdugao € marcada canonicamente pelo
primeiro paragrafo, como atesta o material didatico utilizado pelos professores. Isso porque
um “episodio e propriamente uma unidade semantica, enquanto um paragrafo € a manifestagiao
superficial ou a expressao de tal episodio” (idem, p. 100). Conforme essa reflexdao, podemos
dizer que, na pratica de produgdo de texto, os alunos, ao tratarem determinado tema
(envolvendo seus frames em relagdo ao mundo) empregam como marcadores de primeiro
paragrafo, além de sua posi¢do grafica, as recorréncias, com alguma inteng¢do. Todavia. a
derivagio de um tema depende de uma macroestrutura que transparece em uma

microestrurura.

* Macroproposi¢do ¢ a regra semantica que permite a derivagdo de um tema (ou macroestrutura) de um texto.
(van Dijk. 1992)
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A macroestrutura do discurso consiste

numa reconstrugdo tedrica de nog¢des intuitivas como a de
“tapico” ou a de “tema” de um discurso. Ela explica o que é mais
relevante, importante, ou proeminente na informagdo semantica
do discurso como um todo. (Van Dijk, 1992:51)°

A macroestrutura ou tema do texto € o que comanda a coeréncia em nivel global,
conforme as explicagdes do autor. Assim, ao se tratar de um tema como “impunidade”, os
paragrafos ou episodios do texto estardo intimamente ligados a ele como principio. Ja a
microestrutura diz respeito a organiza¢ao do texto em nivel local, ou seja, as relagdes entre
tema e rema. oragoes. frases na superficialidade. Mais uma vez, lembrando a nossa pequena
narrativa, vemos que o texto comporta um elemento coesivo local explicitado “quando™ e
outro eliptico “porque™ “Quando eu cheguei ao cinema. fui barrado, (porque) nio portava
meus documentos”. A frase ficaria truncada se por um acaso nos retirassemos O primeiro
elemento coesivo, com possivel prejuizo do segundo tambeém. Assim, as relagdes macro e
microestruturais sdo interdependentes, tanto para derivar uma, quanto para se ascender a
outra.

Em suma, os frames ou scripts estdo intimamente ligados a organizagdo do texto. o
que nos faz colocar a seguinte hipotese: em relagdo a macroestrutura do discurso. os alunos.
ao topicalizarem os adverbiais. estdo atualizando um frame que se da na seguinte proposigao:
o episodio introducio de um texto dissertativo deve vir marcado pela topicalizagcio do
adverbial como elemento participante na constru¢do da macroestrutura. As razdes que levam
a essa estrutura s3o muito variaveis, nos consideraremos esse efeito na estrutura a partir do
fator interacional que engloba todos os outros fatores até aqui tratados (material,

argumentativo e cognitivo).

1.4. O aspecto socio-interacional

Até o presente momento, discutimos a nogdo de texto, a argumentatividade e a
organiza¢do do texto sob a perspectiva cognitiva. Neste momento de nosso trabalho, faremos
algumas colocagbes a respeito da quarta caracteristica do texto levantada por Koch (1995); a

interacio social pela linguagem.
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Os quatro elementos destacados sdo solidarios entre si, tendo, no entanto, como fator
preponderante a sociabilidade pela linguagem, ou seja, os aspectos sociais de interagdo pela
linguagem que comandam a materialidade do texto, a argumentatividade e a cognigio.

Para uma compreensdo melhor do que vem a ser o social e o interacional na linguagem,
Bakhtin € leitura obrigatoria, sua obra denuncia a preocupagdo com o texto em uma
perspectiva socializante — como vimos ha pouco — e também mostra um modelo marxista de
lingiiistica, ao tratar principalmente do signo lingiistico como algo eminentemente ideologico.
Concordamos com o autor no que tange as perspectivas social e ideologica do signo, como
sendo determinantes do funcionamento da linguagem. Veremos, no transcorrer desta secio,
como a nogdo de género discursivo — ndo no sentido aristotélico — e tipo textual sdo
fundamentais para uma compreensio da linguagem sob o prisma socio-interacional, bem como
os fatores materialidade. argumentatividade e cogni¢do estdo agrupados sob essa perspectiva.

Comecemos pela questdo do género discursivo. A discussdo do que se vem chamando
de género € tdo antiga quanto a discussdo sobre o discurso (texto) iniciada com Aristoteles em
sua Arte Retorica e na Arte Poética ao tratar dos géneros literarios (tragédia. comédia, poesia
épica e lirica etc..). Acrescentemos um fato interessante: o filosofo grego ja propunha a idéia
de que os géneros ndo sdo puros, mas derivados uns dos outros. Infelizmente, muito se
discutiu sobre o género enquanto obra literaria, mas ndo como espécie de discurso dentro das
praticas sociais. fato que Bakhtin traz com muita propriedade. embora Benveniste (1991),
Jakobson (1988) e muitos outros oriundos das escolas estruturalistas tenham feito importantes
incursdes nas questdes do género. Ao criticar a escola estruturalista, Bakhtin concorda que o
modelo de comunicagdo proposto por Jakobson e valido, mas que ndo comporta toda a
realidade do processo comunicativo, porque parte de um “objetivismo abstrato”. Nessa
perspectiva, a lingua ¢ abordada como um sistema que parece “mecanico”, estendendo essa
no¢do aos integrantes da comunicag@o como o “emissor” — aquele que envia uma mensagem —
e 0 “receptor’ — aquele que a recebe. Nessa visao, os dois sujeitos principais ndo sio mais que
pecas no mecanismo. Esse tipo de nogdo coloca o sistema em primazia, com o que Bakhtin
ndo concorda, uma vez que tanto o sistema da comunicag¢do quanto a lingua sdo neutros, ou
seja, ndo carregam em si ideologia a autonomia que a tradi¢do pds-saussureana deixou
entrever: um sistema € independente da sociedade e do homem. Ja na concepgdo interacionista,
0 emissor € O receptor sdo passiveis da historicidade e da ideologia que esta carrega, ou seja, o

homem € marcado historicamente. Enfim, Bakhtin acredita que o “objetivismo abstrato” reduz

* E importe ressalvar que nio tomamos “topico” por sindnimo de “tema”. como faz Van Diik.
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0 processo comunicativo. que, para ele. deve estar identificado com as relagdes historicas” do
homem.

Para tratarmos do assunto do género — que esta intimamente ligado a perspectiva da
humanizacio do estudo linguistico — utilizaremos, basicamente, o artigo intitulado Os géneros
do discurso, contido em A Estética da Criagdo Verbal (Bakhtin, 1997) Esse artigo comporta
defini¢des que nos foram muito uteis no decorrer da pesquisa.

Bakhtin. considerando as esferas da atividade humana, afirma que ¢ imprescindivel que
se utilize a lingua enquanto sistema para se comunicar; e a utilizagdo do sistema lingiiistico,
seja pelo modo oral ou escrito, se atualiza em enunciados “concretos™ e “Unicos”. Para Bakhtin
o sistema € neutro. nio passa de suporte — ndo menos importante. ¢ claro —. uma frase nio
constitul sentido se ndo tiver contexto e historicidade. conforme a vivéncia em sociedade. Os
enunciados criam e recriam condicOes especificas das relagdes humanas. ““(...) cada esfera de
utilizacdo da lingua elabora seus ripos relativamente estaveis de enunciados. sendo isso que
denominamos géneros do discurso.” (idem, p. 279) Equivale a dizer que. assim como existe
um grande numero de esferas da atividade humana, para cada uma delas existem os géneros
especificos do discurso. que podem ser homogeneizados atraves de alguns “tipos relativamente
estaveis”. Como a relagdo entre as esferas da atividade humana e o género discursivo € de um
para um. a quantidade de géneros se torna infinita e, conseqiientemente, inoperante para se
classificar detalhadamente todos os géneros. Esse problema, Bakhtin resolve da seguinte
forma: agrupa os géneros em dois grandes blocos: o género primario (simples) relacionado a
todo enunciado em circunstancia de espontaneidade. € o género secundario (complexo)
relacionado ao género primario, mas em um contexto mormente elaborado. Enquadram-se no
primeiro os dialogos do cotidiano, a fala familiar, a ordem militar etc... enquanto no género
secundario estdo o discurso politico-ideologico, o romance, o conto etc.. Dada a sua
simplicidade, abrangéncia e mobilidade, essa distingdo entre os géneros nos rende uma boa
perspectiva de analise linguistica, haja vista que o autor considera as rela¢des entre os géneros,
sem contudo hierarquiza-los, de tal sorte que sentindo a necessidade de recorrer a
compreensdo do género primario em sua expressao oral, estariamos sendo coerentes com essa

perspectiva, mas ndo o fazemos, como ficara claro no capitulo de analise. E essa mesma

“ A “histéria” deve ser entendida nio como a sucessio de fatos. mas como memoria social relacionada as
praticas sociais. Por exemplo. quando um individuo se dirige & Justi¢a Piblica. através de praticas lingiiisticas
(uma peti¢io. um apelo). ele projeta todo um arcabougo de conhecimento e vivéncia social para a formulagdo do
conceito de justica e das praticas proprias desse aparelho. que nio nasceram no momento em que o individuo
enuncia. mas que sio herdadas de geragio em geracio. sem contudo ser um Conceito Statico.
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mobilidade que rende aos géneros muita produtividade, que confirma o continnum entre oral e
escrito, defendido por Olson (apud Correa, 1997). Essas observagdes nos levam a crer que um
texto dissertativo escolar, por exemplo, tem marcas de um género primario, embora esteja
arraigado as suas especificas condi¢des de producdo que prevéem um género proprio e distinto
do primario. Os géneros discursivos, enfim, constituem condi¢cdes de produgdo do texto.

Observemos o que diz Furlanetto ([s.d.] p. 5):

Encaro o discurso como um objeto de investigag¢do vinculado as
condigdes de producdo dos enunciados (cf Maingueneau. 1991);
os textos, conjunto de enunciados obedecendo a certas
condigdes de organizagdo, sdo formulados dentro de uma
moldura institucional que estabelece balizas para a sua
enunciagdo. eles refletem. de algum modo, as caracteristicas
historicas da sociedade onde circulam. e de que sdo marcos e
documentos — refletem. pois. valores. convicedes. crengas.
conflitos.

Sem entrarmos no merto do que a autora entende por enunciado, uma vez que
adotamos a nogdo de Bakhtin. queremos observar que as condigdes de produgdo do
enunciado, bem como as molduras que balizam o discurso, sdo cruciais para a produgdo do
texto. Assim € que para compreender por que as recorréncias acontecem. acreditamos ser
importante observar as condi¢des de produgdo, envolvendo varios fatores: a propria prova de
vestibular - que condiciona o curso pre-vestibular —: o material didatico utilizado pelo
professor e as imagens reciprocas inscritas no material didatico e. finalmente. o texto
produzido, como fruto dessas condigdes de produgdo, ou seja. os textos dos alunos em que
surgem as recorréncias.

A autora afirma, a certa altura de seu trabalho, que esta fazendo o mesmo caminho que
fez Bakhtin ao considerar os géneros discursivos como as condi¢gdes de produgdo do

enunciado. Por extensio. a tipologia textual

se desdobra num espago limitado dentro do quadro maior das
praticas discursivas (...) No caso, a narragdo, a descricdo, a
argumentacdo comporiam tipos textuais que podem atravessar
todos os discursos institucionalmente  caracterizaveis
(Jornalistico, literario,...) e todos os géneros de discurso (o
sermdo, a reportagem, 0 conto, o0 romance,...) (Furlanetto, [s.d.]
p-7)
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E a partir dessas definigdes, que podemos comegar a pensar em uma tipologia
do discurso e uma tipologia textual baseadas em praticas sociais, em espagos definidos, como
no caso o curso pré-vestibular, e na tipologia de texto que € ensinada nesse espago. Para
complementar nosso direcionamento, Meurer (1997:17) explica como € premente a
expectativa social arrolada para uma produgdo tipologica e genérica, dadas determinadas

circunstancias:

(...) sempre que alguém escreve, ha uma expectativa de que o
texto produzido seja o reflexo de determinados discursos e que,
portanto, espelhe as maneiras de falar ou escrever das diferentes
instituicdes que regulam a comunidade onde o individuo esta
mserido. Por 1sso, ha também uma expectativa de que todos os
textos tenham formas, fungdes e conteudos especificos. E € esta
expectativa que impde ao escritor um conjunto de exigéncias de
carater psicossociolinguistico que precisam ser contempladas
durante o processo de composigdo.

Essa citagdo vem confirmar que os mecanismos de produgdo de texto estdo.
impreterivelmente, submetidos as condigdes sociais de produc@o — bem como psicologicos e
lingiiisticos —, 0 que nos desperta a tecer algumas consideragdes quanto ao funcionamento do
mecanismo.

Para compreender o mecanismo de textualizagdo, precisamos estabelecer algo que seja
tido como unidade minima de analise. Vejamos: na linguistica estrutural, a unidade minima de
analise constituia-se do signo linguistico, tido como a palavra (no modelo de Saussure o signo
de dupla face contendo o significante e o significado); para o Gerativismo, a unidade minima
de analise € a frase; para a visao interacionista proposta, o objeto € o enunciado.

O enunciado ¢, para Bakhtin, a “unidade da comunicagdo verbal”, diferentemente de
que € para as escolas estruturalistas e gerativistas. A unidade, enquanto enunciado, obedece a
definicdo interacionista, como podemos observar. “As fronteiras do enunciado concreto,
compreendido como uma unidade da comunicagio verbal, sdo determinadas pela alterndncia
dos sujeitos falantes, ou seja, pela alternancia dos locutores.” (Bakhtin, 1997:293-4). Vale,
nessa defini¢do, a troca de turno conversacional, expressdo que deve ser compreendida laro
sensu, para além da conversagdo oral, de modo que um enunciado pode ser uma frase, um
romance, uma tese académica, um memorando administrativo, um sermao na igreja € assim por
diante. Constitui cada um dos enunciados objeto de analise para uma lingiiistica interacionista,

que compreende as praticas sociais atraves da linguagem, em suas condi¢bes de producio, uma
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vez que o enunciado € historico. e € por essa perspectiva que o autor afirma que antes de
qualquer enunciado ha outros enunciados, bem como depois deles ha “enunciados-respostas”.
No entendimento de Bakhtin, a problematica da resposta e da troca de interlocutores deve ser
encarada sob uma perspectiva ativa. Dai a nog¢do de “atitude responsiva ativa” pertencente a
comunicagao real, bem como o condicionamento dessa atitude responsiva ativa a uma
“compreensdo responsiva ativa” — fato que os modelos estruturalistas da comunicagdo ndo
abarcam.

O autor russo resume o que se espera dos interlocutores no momento de produgao:

o locutor postula esta compreensdo responsiva ativa: o que ele
espera, ndo € uma compreensao passiva que, por assim, dizer.
apenas duplicaria seu pensamento no espirito do outro. o que
espera € um resposta. uma concordancia. uma adesio. uma
objecdo, uma execugdo (...). Bakhtin (1997:291)

Fica patente a questdo da alteridade para o autor, fato que se confirma em Benveniste
(1991) e em Pécheux (1993).

Com relagdo ao carater da resposta, devemos observar que os enunciados da oralidade
estdo em interacdo direta; no caso dos géneros secundarios, a resposta ativa ¢ retardada. mas
ela ndo deixa de existir. Desse modo, quando um romancista escreve, ele ndo esta criando
apenas por um motivo futil. mas espera uma resposta, de seus interlocutores, mesmo que seja
distante, que pode vir sob um posicionamento social, uma inquieta¢do, uma atividade politica.
ou o engajamento em uma linha de pensamento. Como entao um escritor responde atraves de
um romance? N3o queremos nos arriscar a fazer teoria literaria, mas serviria de exemplo de
romance engajado com o existencialismo O estrangeiro de Albert Camus, de alguma forma
denunciando o momento pos-guerra do vazio existencial moderno, € ao mesmo tempo sendo
uma replica a uma série de conflitos do autor. As respostas que damos a todo momento sio
direcionadas € condicionadas pelas esferas de atuagdo, somos impelidos a respondermos
incessantemente as interpelagdes de instituigdes como o Estado, a justica, a familia, a
educagao.

Os enunciados - nossas respostas — comportam, enquanto unidade, lugares-limite
(fronteiras), demarcados pela mudanga no turno da fala, onde come¢a um e finaliza outro. No
caso da oralidade existem a entonagdo e os léxicos, como, por exemplo, “entdo”, “ai”, “veja”

nos mais diversos contextos. similarmente, na escrita, podemos afirmar que existem marcos da
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tomada da palavra. E em virtude dos limites da enunciagdo, que Bakhtin (idem, p. 314, em

nota de roda-p€) afirma:

As orag¢0es iniciais e finais de um enunciado sdo, em geral, de
uma natureza especial e comportam um principio de
complementaridade. Séo, de fato, oragdes de “vanguarda”, a bem
dizer, situadas em cheio na linha de demarcacdo onde se
realiza a alternancia (o revezamento) dos sujeitos falantes.

Isso nos faz supor que o movimento de tomada e encerramento da palavra ¢ uma
pratica intimamente relacionada a réplica, contendo assim, “uma natureza especial”, cujas
caracteristicas podem ser marcadas. a0 nosso ver, por elementos linguisticos. Nesse caso. 0s
adverbiais que estamos analisando seriam a demarcagdo da fronteira, em que termina o
comando da prova e se inicia a resposta. momento em que € passada a palavra ao aluno. Para
complementar o que dissemos ha pouco, vejamos, o que Corréa (1997:124) afirma em sua

analise utilizando textos de vestibular:

No caso do vestibular, portanto, o carater de réplica, tipico das
situagdes em que alguem se submete a um avaliador, permite
levantar a hipotese de que a (re-)producido do esquema esta
ligada tanto ao imaginario sobre a instituigdio a qual o
vestibulando se dirige, como ao contato previo com tipos de
textos que apresentam uma estrutura formal (...)

Os sujeitos envolvidos nesse processo comportam, assim, uma imagem esquematizada
de produgdo, muitas vezes, passada pelas instituicdes de ensino ou pelas institui¢es
avaliadoras uma vez que existe um “dialogo™’ entre elas. Comparando o que diz Bakhtin e
Corréa podemos afirmar que as frases de “vanguarda”, responsaveis pela demarca¢do da
alternancia entre os sujeitos comportam um “‘esquema’, ou uma série de protocolos a serem

cumpridos no momento de se produzir um texto, como, por exemplo:

para se falar de X assunto usar Y elemento em posigdo W.

" Quanto ao dialogo existente entre a instituigio avaliadora e as instituigdes de ensino. em especial os cursos
pre-vestibular ¢ as escolas de ensino médio. trataremos no momento da andlise em que abordaremos as questdes
pertinentes as condigdes de produgdo do texto.
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No caso dos textos em que surgem as recorréncias — os textos dissertativos escolares — a
natureza ¢ dar a palavra ao aluno, que coloca em funcionamento os frames respectivos a
tipologia textual e ao assunto, tudo isso pautado pela nogdo que tem do que € textualizar,
diante do que ja leu ou ouviu dizer sobre essa pratica, bem como sobre o tema que ira
desenvolver no momento da escrita.

Outro fator a ter suma importdncia para ser observado em nosso trabalho ¢ a
intertextualidade, fator que interessa a todo estudo que considera a linguagem do ponto de

vista interacional. Bakhtin (1997:314) afirma que

nossa fala, isto €. nossos enunciados (que incluem as obras
literarias). estdo repletos de palavras dos ourros. caracterizadas.
em graus variaveis, pela alteridade ou pela assimilacdo.
caracterizadas. tambeém em graus variaveis, por um emprego
consciente e decalcado.

A intertextualidade combate a visdo adamica da linguagem que o “subjetivismo
idealista” acabava defendendo ao considerar a lingua como algo com a fungdo de externar
nossos pensamentos e sentimentos. € que cada um de nos seria um “Addo”. nomeando as
coisas pela primeira vez. A negag¢do do subjetivismo idealista aponta também para uma outra
realidade: a apreensdo dos simbolos nio escapa do crivo do dialogismo. ou seja, do crivo da
interacdo entre os diferentes enunciados e a construgdo coletiva e histérica do sentido.
Vendo dessa forma. compreendemos que um enunciado entra na construgdo do outro. que por
sua vez depende das diferentes perspectivas reunidas naquilo que € comum e diferente entre os
individuos (coletividade) e os diferentes momentos em que os enunciados e individuos se
constroem (historia do sentido). Por isso, nenhum sentido € independente da vivéncia social,
pois € através dela que os individuos trocam os textos permitindo-lhes que possam um
interagir com o outro. Ademais, essa circulagdo do significado através da linguagem € o
circuito em que a ideologia constitui também suas praticas. Vejamos alguns conceitos de
ideologia e tentemos operacionalizar um deles para nosso trabalho.

Queremos neste momento abrir um paréntese para dar algumas notas explicativas
quanto ao que ja vimos trabalhando até aqui. Os fatores texto (materialidade),
argumentatividade e cogni¢do parecem assuntos de teorias distantes, que ndo tém um ponto de

ligagdo. afinal, o que haveria de comum entre Aristoteles, Perelman, Koch. Van Dijk e
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Bakhtin? Ao nosso ver, tanto a argumentatividade observada em um texto quanto a
estruturacdo dele, sob o ponto de vista cognitivo de Van Dijk, sido explicagdes para a
cristalizag@0, ou a transparéncia de dados do que € proprio da lingua — a discursividade
formuiada pelo ideologico. Portanto, ao nos colocarmos na posi¢do de seres argumentativos,
estamos produzindo e reproduzindo estruturas na linguagem que comprovam nossa vida em
sociedade e todos os protocolos que ela nos exige. Inevitavelmente, para argumentar temos de
nos posicionar, temos de saber quais as estruturas frasais, textuais e quais os Iéxicos que
empregamos em dada disposicdo para alcangar nossos objetivos imediatos junto aos
interlocutores. Isso tudo baseado em um dado discurso, ou género do discurso que nasce no
seio da vida social. Por exemplo. os processos de topicalizagdo. ou de recorréncia. nio sdo
gratuitos no sentido de simplesmente surgirem, sdo cristalizagdes de um fato discursivo e
ideologico que escapa ao imediato da lingua e subjaz a pratica social. Portanto, € importante
reconhecer alguns processos. como ¢ argumentativo € o da representagio do texto. mas
sempre tendo em mente que eles ndo sdo a esséncia do jogo, nem o que € discursivo. A
esséncia da linguagem esta em seu todo organico, dividir suas partes € apenas uma tentativa de
apreendé-la

E com vistas nisso que concordamos com Bakhtin (1979:81): “4 palavra esta sempre
carregada de um conteudo ou de um sentido ideologico vivencial”. Foi a partir dessas
palavras que comegamos a observar o fenomeno das recorréncias com outros olhos, pois ate
entdo, o viamos como ‘muleta”’ textual, sem pensar que poderia haver processos mais
complexos além de uma formula frasal pronta. para inicio de texto. sem pensarmos que
existiam intengdes argumentativas. representagdes cognitivas e o reflexo de uma mobilizagio
de sentido atravessada pela ideologia. Para darmos continuidade. € necessario, agora, fazermos
algumas observagdes sobre algumas nogdes de ideologia, uma vez que € tio importante para
compreendermos as relagdes sociais.

A palavra ideologia muitas vezes se reveste de significados controversos, tanto no
senso comum, quanto no meio académico, envolvendo uma rede de conceitos estereotipados
através de viéses partidarios, politicos, cientifico-metodologicos etc.. A ideologia ¢
compreendida, entre as multiplas formas que os cientistas tém de vé-la, em diferentes
momentos historicos — como pensamento dominante, conjunto de idéias, ou como consciéncia
de classe; ou tomada como pratica diaria que embriaga e constitui o sujeito tal como ele €.

Dada a complexidade do assunto e os varios tedricos que nele se aventuraram.

decidimos fazer um recorte historico delimitando o que chamamos de dois grandes periodos



no conceito de ideologia para, finalmente, adotarmos uma no¢do condizente a explicagdo de
nosso objeto: o primeiro momento contempla a ideologia como consciéncia; no segundo ela é
tida como pratica inconsciente.

Tratemos da primeira fase. Quando Marx fala de ideologia, sustenta a concepgdo de
que ela € uma visdo distorcida da realidade (cf. Chaui, 1980), ou seja, como o espelho que
inverte a nossa visao da realidade, de modo que pensamos que o reflexo do espetho € a medida
justa de nossa realidade. Na teoria de Marx (cf. Eagleton, 1996), a ideologia € um operador
que atua na consciéncia e transforma a realidade objetiva em uma imagem. segundo os
interesses da classe dominante, assim, sO existe uma ideologia para Marx, e € a da burguesia.

Para Lukacs. a visdo de Marx simplifica um pouco a maneira de enxergar a ideologia.
Se para Marx ela € monopolar, para Lukacs ela ¢ bipolar, esta tanto na burguesia quanto no
proletariado. A 1deologia, para Lukacs, ¢ uma for¢a que opera no ambito da falsa ou
verdadeira consciéncia. A verdadeira consciéncia € a constituida pelo proletariado., que. devido
ao seu lugar desprivilegiado na malha social. consegue contemplar a si mesmo e seu papel de
explorado. Ao contrario, a burguesia possui uma falsa consciéncia da realidade. porque
manipula um pensamento parcial no sentido de mascarar as relagdes de explora¢do — a essa
visdo que a burguesia tem. da-se o nome de consciéncia reificada. “Assim, a ideologia €, para
Lukacs, ndo exatamente um discurso infiel 2 maneira como as coisas sdo, mas fiel apenas de
uma maneira limitada”, superficial. ignorando suas tendéncias e ligagdes mais profundas. E este
€ outro sentido em que. ao contrario da opinido difundida, para ele. “‘a ideologia nio ¢ falsa
consciéncia no sentido de simples erro ou ilusdao.” (idem, p. 94) O problema do modelo
lukacsiano € a recorréncia da crenga em um essencialismo da consciéncia (modelo visio-de-
mundo), atraves da reificaciio da economia, da cultura, da educac@o. Isso reduz a burguesia a
“um comjunto de ‘expressdes’ de reificagdo cuidadosamente superpostas” (idem). Assim, a
ideologia € tida como algo prescritivo € consciente.

Para Althusser (1970), no qual vamos nos deter com mais propriedade, a ideologia
constitul uma pratica social, ndo mais com um wviés prescritivo, mas descritivo. Althusser
consegue formular uma teoria da ideologia coerente, a partir da visdo de Gramsci — a luta pela
hegemonia das classes — e do psicanalista Jacques Lacan, conciliando a pratica ideologica ao
processo de formacdo do sujeito. “Para Althusser, (...) € apenas a ideologia que empresta ao
sujeito humano a coeréncia ilusoria, provisoria, suficiente para que se torne um agente social
pratico”. (idem, p. 128) Assim, o que convoca um individuo a ser sujeito? E o processo de

interpelacio. E através desse processo que o “sempre-ja sujeito” é constituido como sujeito.
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Por isso é que o homem é um “animal ideologico™ (Pécheux, 1996), pois € possivel diferenciar
o ser humano dos demais animais, pela sua propriedade de poder criar um campo simbolico
que lhe da a ilusdo de esséncia em si. A destruicdo do mito do homem enquanto ser uno € um
passo para o fim do sujeito addmico, ou seja, € o fim do sujeito enquanto esséncia em si.

Sob a visdo da ideologia que opera no inconsciente, poderiamos dizer que existe uma
infinidade de discursos, consideradas suas nuangas, de tal sorte que o sujeito interpelade por
eles deve assumir uma postura diante de cada um. Ao nosso ver, a propria diversidade de
discursos atribui o carater de individuagdo do sujeito porque sdo tantos os discursos que
quando os interlocutores interagem acreditam que criam novos enunciados, ndo tendo em
conta de que estdo reproduzindo discursos inteiros ou fragmentos deles, por isso a ilusao de
sempre se estar lidando com um novo enunciado. Além do mais. a questdo ndo gira em torno
da escolha de um discurso, mas de como os diferentes textos (aos quais se inscrevem
ideologias) sio ligados entre si para comporem um discurso “novo”. O resultado disso € a
ilusdo de que o locutor € o dono do seu falar, dono de uma unicidade essencial que ndo passa

do limite fisiologico da produgio do texto:

O que € reconhecido erroneamente na ideologia ndo ¢
primeiramente o mundo, ja que a ideologia para Althusser nio e
absolutamente uma questio de deixar de conhecer a realidade. A
Interpretagdo erronea em questdo € essencialmente um auto-
reconhecimento erroneo. que, na verdade, é um efeito da
dimensdo “imaginaria” da existéncia humana. (Eagleton. 1997)

O filosofo francés usa, como referéncia dessa ilusdo, o artigo de Lacan intitulado “O
estadio do espelho como formativo da fungdo do eu”. A dimensdo imaginaria é a que
representa as relagdes entre os seres humanos, nio da forma real, mas através de imagens que
se criam nessas relagdes. Assim, o que teriam a ver a ideologia em Bakhtin e a ideologia em
Althusser? O primeiro ainda esta atrelado a uma nogio de ideologia enquanto consciéncia, mas
prevé a polifonia e a morte do sujeito adimico; o segundo complementa a idéia da polifonia
considerando que a ideologia passa por uma pratica discursiva, em que se apaga a
multiplicidade de vozes, e se da uma unicidade ao sujeito, que lhe permite apropriar-se da fala.

Como a teoria da ideologia de Althusser pode ajudar na compreensao de fendmenos da
linguagem na abordagem das recorréncias? Partimos das seguintes hipoteses: quando o falante

mobiliza tempo e espago (normalmente o hoje e o aqui) como informagao mais importante, ele
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ancora seu discurso em sua realidade imediata, sem contar com o passado, sem contar com
outros espagos que poderiam servir de referéncia, cristalizando um discurso imediatista e
restringente que ndo lhe pertence mas lhe da a ilusdo de tal. Ao considerar apenas sua
realidade, ele fica muito preso a uma visdo, sendo que os fatos da realidade nio precisam ser
referenciados sempre como o momento atual € o espago local. Ndo queremos dizer que ndo
seja valido esse artificio, mas queremos afirmar que ndo € o unico para se partir em diregio a
uma argumentagido. Enfim, o centramento do sujeito em seu espago e tempo sio formas
interpelativas, que fazem com que ele se assuma como sujeito e acredite ser o centro de toda a
sua fala e opinido, o que € muito saudavel, por sinal, pois sem essa ilusao o sujeito passa a ser
apenas determinado, eis ai uma visdo radicalizante e determinista, que n3o precisa ser
sustentada como dogma. Quanto a questdo do sujeito assujeitado da AD e o sujeito livre da
argumentatividade. que parece formar um paradoxo em nosso estudo. discutiremos mais
adiante.

Outro fato a ser levado em constderagdo em prol do que afirmam Bakhtin e Althusser,
€ que ha um grande numero de recorréncias, ou seja, um grupo razoavel de pessoas €
alcangado por um dado discurso produzido em uma dada circunstincia. Seria o fato de
lancarmos suspeitas em dire¢do ao discurso pedagogico como principal formulador das
recorréncias, no entanto, o discurso pedagogico também € constituido de outros discursos,
bem como os interlocutores nao sdo alcangados apenas por ele, embora seja 0 mais presente.

A critica mais sofrida pelo modelo de Althusser € fruto da idéia romantica de sujeito
uno e completamente subjetivo. que sempre superestima a diversidade essencial. Nio
queremos dizer que a diversidade ndo exista, mas seu estatuto ¢ diferente do que pregam os
essencialistas. O que ocorre € que nenhuma expressao lingiiistica nasce no sujeito, mas também
ndo queremos dizer que os alunos repetiram um discurso mecanicamente, mas que foram
enredados por discursos semelhantes a reproduzirem-nos, inconscientemente. Como veremos
na analise, ndo se trata de uma reprodugdo fiel, pois os textos tém nuangas irrepetiveis,
proprias da enunciagdo.

Baseando-se na perspectiva de posi¢des sociais de onde os intelocutores interagem,
Pécheux (1993) apresentou um modelo de Analise Automatica do Discurso em 1969, modelo
que se tornou célebre para os analistas de discurso e que tem seu mérito em fazer profundas
mudang¢as no modelo comunicacional de Jakobson, colocando o emissor e receptor nao mais
como seres ontologicos e pegas no processo. Pécheux tomou “emissor” e “receptor’ como

lugares sociais imaginarios (no sentido em que quando o ser-fungdo — sujeito — passa a tomar
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qualquer lugar social, também toma uma certa imagem que condicionara seu discurso). Assim,
passaremos a reproduzir o esquema proposto pelo autor e fazer alguns comentarios, uma vez

que utilizaremos esse esquema conforme a necessidade que sentirmos:

L)

A: o “destinador”

B: o “destinatario”

R: o “referente”

(L): o codigo lingiiistico comum a “A” e a “B”

D: a seqiiéncia verbal emitida por “A” a “B” (idem, p. 81-2)

Aqui, “D” ndo é uma simples mensagem, mas o efeito de sentido® que “A” provoca em

“B”, e o sentido dessa sequéncia vai depender da formagdo imaginaria entre os interlocutores

posicionados em “A” e “B”. Considerando que as formagdes imaginarias dependem das

osigdes sociais que os interiocutores compartilham, podemos ver no seguinte quadro como se
posig g q

da o funcionamento desse esquema:

¥ Vamos entender “cfeito dc sentido™ como o produto do sentido contextualizado no enunciado integral (que
envolve desde as imagens dos interlocutores a ideologia que eles veiculam). por exemplo. no caso do sintagma
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Expressao que designa as |

formagdes imaginarias

Significagdo da expressdo

|

Questao implicita cuja
resposta subentende a
formagio imaginaria

correspondente.

"Ta(A)

Imagem do lugar de A para o

sujeito colocado em A

“Quem sou para lhe falar

assim?”

L1.(B)

Imagem do lugar de B para o

sujeito colocado em A

“Quem é ele para que eu lhe

fale assim?”

Iz(B)

Imagem do lugar de B para o

| sujeito colocado em B

“Quem sou para que ele me

fale assim?” {

Is(A)

’ Imagem do lugar de A para o

sujeito colocado em B

|

b

!

“Quem ¢ ele para que me fale '

assim?”

Como o autor reafirma, aqui ndo se considera a posigdo fisica do sujeito, mas a sua

posigao imaginaria dentro do tecido social, no que diz respeito a posi¢do dos protagonistas do

discurso. Nao adentraremos no esquema em que Pécheux trata da imagem que os

protagonistas produzem a partir do R (referente), pois nossa intengdo € apenas mostrar como

se da grosso modo a visao de uma AD que compreende o sujeito como fun¢io, ou seja, como

lugar em que os discursos se entrecruzam. Trata-se de uma visdo do sujeito assujeitado. mas

que pode nos auxiliar se considerarmos que as posi¢des ocupadas ndo sido fatores de puro

assujeitamento.

Conforme toda a discussdo ateé aqui desenvolvida, ha um problema de ordem tedrica

que precisa ser resolvido. Para determinados autores e estudiosos do assunto, ha um sujeito

para cada tipo de ci€ncia, existindo assim, um sujeito diferente para a Psicolingiistica, para

Sociolingtistica, para LT, para a Semantica, para a AD. Concordamos haver diferengas nas

abordagens que se dé€ ao sujeito em areas muito dispares, mas quando se trata de lugares afins,

acreditamos que existam pontos convergentes. Ndo nos deteremos em afirmar se o sujeito que

estamos compreendendo seja o da LT, da AD ou da Semadntica Argumentativa. Queremos

apenas mostrar o sujeito que os nossos dados evidenciam, um sujeito que ndo € assujeitado,

“hoje em dia”. ao invés de significar tempo. passa a ter o efeito de um elemento argumentativo e representante

de uma visdo de mundo.
" “T” significa imagem.
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mas também ndo ¢é totalmente livre. Por isso fazemos das palavras de Possenti (1996:37) as

nossas palavras:

Nao acredito em sujeitos livres nem em sujeitos assujeitados.
Sujeitos livres decidiriam a seu bel-prazer o que dizer numa
situagdo de interagdo. Sujeitos assujeitados seriam apenas um
ponto pelo qual passariam discursos prévios. Acredito em
sujeitos ativos, € que sua agdo se da no interior de semi-sistemas
em processo.

Niéo se trata aqui de apenas um meio termo ou uma posi¢do pacifica para agradar a
gregos e troianos, mas de uma posi¢do verdadeiramente tedrica e fundamentada no sujeito
ativo, porque “certamente ha dominios em que os sujeitos sofrem efeitos. mas ha outros em
que sua atuacdo e demandada e verificavel” (idem, p. 44). Por isso. acreditamos que seja
possivel, na investigagdo. encontrar at€ onde vai o efeito de um discurso interpelador. e onde
esta a vontade do sujeito em mobilizar determinado elemento da lingua para alcangar o efeito
desejado. Enfim, nosso sujeito acaba sendo um sujeito polifonico e dialdgico, porque entra em
contato com outros sujeitos produtores de outros enunciados assumindo-os, repelindo-os ou
reproduzindo-os, mas direcionado por uma relativa liberdade, condicionada por alguns fatores
constitutivos do proprio aparetho comunicativo, o mesmo aparetho que lhe permite ascender
através dos enunciados.

Enfim, a questdo. em que vem redundar todas essas paginas de discussdo?
Primeiramente: definimos em um nivel bastante material o que vamos tomar como texto €
dentro dele o que sera um adverbial e a topicaliza¢do; segundo: compreendemos que o texto,
enquanto expressdo do homem, nao pode ser tido como objeto neutro, sem intencdo
argumentativa, sem processo cognitivo organizador e sem historicidade, e que todos esses
fatores estdo, de alguma forma, relacionados a pratica social da linguagem. Em terceiro e
ultimo: delimitamos como compreenderemos o sujeito em nossa analise.

Para podermos continuar nossas observagdes, devemos nos situar quanto a
terminologia que sera adotada no decorrer desta obra. Por algumas vezes usamos as palavras
“texto”, “discurso”, “estrutura textual”, “modelo textual”, “tipologia textual”, “género
discursivo”, “sentido”, “referéncia” e muitas vezes esses termos parecem perder seu

referencial, dada a complexidade do proprio assunto. Assim, queremos definir cada um deles
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para que o leitor possa se guiar no interior da obra sem perder a nogdo do que estamos
tratando.

Comecemos pela nog@o de texto e discurso. Acreditamos que ficou assente a que texto
sera compreendido como nosso objeto palpavel e materialmente visivel da interagdo entre os
homens e da constru¢do de sentidos. Enquanto que o discurso constitui a construgdo de
determinados posicionamentos diante da realidade do mundo a partir de posicionamentos em
diferentes lugares sociais, que por sua vez sdo construidos historicamente e, por conseguinte,
fruto de movimentos ideologicos de interpelagdo do individuo. Contudo. texto e discurso nido
existem independentemente.

As no¢Oes de “estrutura textual”, “modelo textual” e “tipologia textual” se dio da
seguinte forma: a “estrutura textual” diz respeito aquilo que os textos apresentam em termos
de organiza¢do macro e microestrutural. Ja o “modelo textual” € a estrutura oficializada pela
instituicdo de ensino, ou seja, aquilo que se pretende normativizado e seguido pelo aluno. A
diferenca reside em que a primeira definicdo diz respeito aos textos como eles sdo e a segunda
como a escola gostaria que eles fosses. A “tipologia textual” ¢ produto da enunciagio
compreendida no contexto bakhtiniano, sendo a unido da estrutura textual pronta e acabada
de um dado texto em uma dada circunstancia enunciativa, influenciada por modelos textuais
estipulados pelos aparelhos sociais (educagéo, justiga, igreja) e suas condigdes de produgio. O
interessante ¢ que tanto o modelo quanto a tipologia tendem a ter caracteristicas mais
estaticas. enquanto a estrutura textual tende a ser dinamica, por isso dinamizando tanto o
modelo quanto a tipologia. Por exemplo: o editorial de jornal € um tipo textual proprio do
género discursivo jornalistico que contém uma estrutura textual proprnia e que segue um
modelo textual institucional (no caso a comissdo editorial que decide). Logo, sempre teremos
estruturas textuais diversas e irrepetivels em varios aspectos, mas que estardao compartilhando
de certos tipos textuais, porque se filiam a determinados géneros discursivos (por exemplo: a
dissertacdo escolar), seguindo um dado modelo textual.

Em suma, quando estamos falando de estrutura textual, nos referimos ao que o texto
apresenta em sua particularidade (o que permite que existam textos dissertativos escolares com
a estrutura de nove paragrafos, por exemplo). Quando nos referimos ao modelo, estamos
falando do que € institucional no texto (o texto dissertativo “deve” conter no maximo 4
paragrafos). Em se falando de tipologia, estamos agrupando o texto de acordo com suas
caracteristicas genéricas no seio do discurso (narrativa escolar, cronica jornalistica, boletim de

ocorréncia), ou seja, a propriedade que nos permite ler centenas de textos produzidos pelos
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alunos e identificarmos 0 que € um texto dissertativo escolar e o que ¢ um bilhete pessoal.
Nesse interim, notamos que o género discursivo fica mais no nivel do socio-historico
delimitando em que espago ocorrem determinados tipos textuais seguindo determinados
modelos, como € o caso do concurso vestibular, que formula o géneros discursivo “prova de
vestibular”, em que se tem um modelo, em que os textos se enquadram a partir do tipo textual,
p. ex. “dissertagdo de vestibular”.

“Sentido” e “referéncia” constituem um bindmio que nos causa preocupagdo, mas que
equacionamos simploriamente a partir de Frege (1978): sentido sdo as maneiras que se tém de
chegar a referéncia, enquanto que a referéncia € o que consta no “mundo da razdo publica”.
Assim, a idéia de atualidade que € unica no mundo da razio publica, pode ser indicada através
dos sentidos de “atualmente”, “hoje em dia”. No entanto, no decorrer de nossas observagdes,
vamos notar que a referéncia estara mais elaborada dentro do contexto frasal. assim. faz-se
referéncia ndo s6 a idéia de atualidade, mas da atualidade de um dado tema. ou da

circunstanciagdo dele. Por exemplo:

1) Hoje em dia existe muita violéncia no campo.

A referéncia pode estar por conta de que € nos dias atuais em que existe violéncia no
campo, dai, a informa¢io que faz referéncia “aos dias atuais” em que se da tal fato. E
interessante notar como o adverbial colabora na construgdo do sentido pelo qual se aponta a

referéncia. o que ficara mais claro no decorrer deste trabalho.

2. Sobre os adverbiais

Notamos que as recorréncias nos textos dos alunos se traduzem, em grande parte, em
advérbios ou locugbes adverbiais. Neste trabalho, compreendemos por adverbial tanto o
advérbio isolado, quanto a locugdo formada por mais de um termo que desempenha as fungoes
de advérbio. As defini¢des de advérbio ou de locugdo adverbial que constam nas gramaticas
normativas servirdo somente como ponto de partida para iniciarmos a discussdo, porque
possuem problemas sérios em seus conceitos.

Vejamos o que dizem algumas gramaticas normativas a respeito do assunto:

(a)“Advérbio é toda a palavra que pode modificar o verbo, o adjetivo e até o proprio
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advérbio” (Almeida, 1995 : 316); (b) “Advérbio €, portanto, a palavra que modifica um
verbo, um adjetivo, um outro advérbio ou, mesmo, toda uma oragdo” (Mesquita, 1996 : 337).
As defini¢bes ndo explicitam em que consiste a modificagdo. Consistiria na aspectualizagdo do
verbo, da frase? Consistiria na circunstanciag¢do do contexto?. Para nos, as gramaticas querem
sugerir que o advérbio muda o sentido de uma palavra, mas ndo explica como se da essa
“modifica¢do”. O que fica pressuposto € que se uma palavra significa X, a principio, quando

“modificada” por um advérbio ela passa a significar X+a, por exemplo:

(3) O menino andou devagar.

X =andar e a= devagar.

Assim. “andou” pressupde uma certa velocidade e “devagar” que essa velocidade foi
menor que o habitual. Ndo houve uma mudanga do sentido do verbo que continua sendo
“andar”, mas circunstanciou como se deu esse “andar’”. As gramaticas normativas partiram de

um critério nocional.

Vejamos outra definigdo que da mais énfase ao critério sintatico:

O adjunto adverbial, portanto, ndo € exigido pelo verbo, € um
complemento acidental, e, n3o, essencial; €, enfim, um termeo
acessorio da oracéo, que modifica o verbo, o adjetivo ou o
proprio advérbio. Numa palavra, adjunto adverbial €, em analise

sintatica. o que € o adverbio ou locugdo adverbial na morfologia.
(Almeida, 1995 : 432)

O autor afirma que aplicando o critério “morfologico” ao sintatico € possivel
determinar e identificar a fung¢do do advérbio na frase. O que ocorreu aqui, Ilari (1996), ja
havia identificado: que as gramaticas normativas usam trés critérios distintos e que nem sempre
sdo compativeis, sdo eles o critério merfolégico, o sintatico € o nocional. Esses critérios ndo
ficam bem delimitados nas gramaticas, o que explica o fato de os estudantes de lingua
portuguesa ndo saberem até onde vai o critério morfologico, o sintatico € o nocional nos
exercicios e provas propostas pelo professor em que a tonica fica por conta da classificagdo ou
emprego de determinadas estruturas. Alias, nem mesmo o professor sabe exatamente. Apesar
dos problemas que as gramaticas possuem, elas podem ser aproveitadas como ponto de partida
para algumas observagdes, o que Ilari (1996) confirma, e que nos acreditamos ser conveniente,

uma vez que a formagdo de muitos alunos passa pelo crivo das gramaticas normativas; logo,
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suas concepgoes sobre lingua e linguagem estdo influenciadas por essas perspectivas. Na

verdade. as gramaticas normativas ndo ddo conta de todo fenomeno:

Os trés critérios que acabamos de tormular apontam. ainda que
intuitivamente, para distingdes importantes, que permanecem
como pontos de referéncia validos em qualquer tratamento dos
advérbios. Mas. como inumeros critérios validos da tradigdo
gramatical. sua aplicagdo surte efeitos claros e ndo contraditorios
apenas em um pequeno numero de casos exemplares. (Ilari.
1996: 69)

Se tomarmos o criterio morfologico. no sentido da estrutura da palavra (trata-se de
uma classe invariavel), concordamos com as gramaticas. Por outro lado. o critério sintatico
nesse sentido pode despertar nogdes perigosas. uma delas e afirmar que os adjuntos adverbiais
sdo termos acessorios. A ideia de acessorio leva a crer que se trata de um conjunto de
elementos dispensaveis ou acidentais na frase. Ora se € como tal. por que consta na lingua? Por
que o utilizamos todos os dias quando queremos particularizar fatos ou eventos? Nesse
tocante, a defini¢do sintatica ou € mal elaborada ou obscura, pois. em se tratando de efeito de
sentido. ndo e possivel generalizar esse tipo de pensamento em situagdes reais de fala/escrita.
Haveria muito mais a discutirmos sobre os problemas das gramaticas normativas e seus
critérios. contudo. nos detemos aqui e nos contentamos em apenas apresentar o modelo
linguistico que definira nosso objeto.

Na tradi¢do linguistica. existem inameros estudos que contemplam os adverbios: sob a
perspectiva da sintaxe gerativa (Chomsky, 1975 e Jackendoff, 1980); sob a perspectiva
distribucional e pragmatica (Bellert, 1977); sob a perspectiva semantica (Huang, 1975); sob
perspectiva da Semantica Argumentativa (baseada nos atos de fala de Searle, 1972; Ducrot
1977); e, sob a perspectiva da Enunciagdo, (Vogt, 1977 e Koch, 1981) entre outros.

Para este trabalho elegemos a classificagdo empregada por llari (1996) que se baseia
em critérios sintaticos-funcionais. Apesar de seu trabalho se basear nos dados da lingua oral,
extraidos dos inquéritos do Projeto de Estudo da Norma Urbana Lingiiistica Culta (Projeto
NURC), acreditamos que, para as pretensdes desta pesquisa, € o suficiente. Ndo entramos nos
detalhes dessa classificagdo, mas tomamos o seu critério mais geral como indicador.

llari faz uma classificagdo geral dos advérbios em duas grandes classes: a dos
predicativos e a dos niio-predicativos. Para tanto, ele parte da idéia de que verbos e adjetivos

sdo elementos predicativos do sujeito, como por exemplo (Ilari, 1996:89):
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(4) Jodo camunha lentamente.

Em que “caminha” € uma predica¢do de pnmeiro grau que se atribui a “Jodo” e que
“lentamente” ¢ uma predicagdo que se atribui a a¢do de “Jodo~’ (caminhar), dai. tem-se uma
predicacdo de segundo grau. Assim, os casos em que se confirma a predicagdo de segundo
grau. exercida pelo adverbio, sio os de advérbio predicativo. Os advérbios néo-
predicativos, como a propria negagdo ja indica. s3o oS casos em que a expressio adverbial
ndo desenvolve o papel de um predicado de “segunda ordem”. que “modifica” um dos

sintagmas da frase. Entram nesses exemplos expressdes do tipo:
(5) Hoje em dia ndo ha mais respeito aos 1dosos.

Tomando “hoje em dia” podemos identificar um elemento “circunstancial”, no sentido
em que particulariza uma referéncia temporal presente. Concomitante ao tempo do presente a
que se referencia a expressdo adverbial, ha também uma referéncia déitica. ora, ndo ha
predicacdo de segmento da frase. Importa, nessa distingdo. o papel que o elemento esta
desempenhando. ou seja, de predicativo de segunda ordem (4) ou de ndo-predicativo na frase
(5): A distin¢do predicativo/ndo-predicativo ndo se fundamenta na possibilidade de obter para
as ocorrencias em questdo parafrases em que a expressdo adverbial seja substituida por um
predicado. mas na diferenga dos papeis que desempenham.” (llari. 1996:90)

A classificagdo empregada por llari vai mais além do que relatamos aqui. A partir da
distingdo geral, ela estabelece sub-classes, como é o caso de os predicativos se subdividirem
em “qualitativos”,  “intensificadores”, “modalizadores (classe intermediaria)” e
“aspectualizadores”; enquanto que os nio-predicativos se dividem em “ndo-predicativos de
verificagdo” (que por sua vez se dividem em de re e de dicto) e “circunstanciais”. (ver llari,
1996:95).

A classificacdo também estabelece a distingdo entre advérbios de conmstituinte, de
sentenca e de discurso, pensando no “escopo” que eles tém. Tomemos como exemplo os

déiticos que podem ultrapassar os limites dos constituintes da frase, como também da
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sentenca.(idem. p. 80).” Vejamos os seguintes exempios (de 6 a 8) retirados de llari (idem. p.

85):

(6) Por enquanto ndo [tém esses problemas de juventude] porque... as mais velhas

estdo entrando agora na adolescéncia.

“Agora indica que a agdo se realiza no momento da enunciagdo”. demonstrando

assim a predicacdo de “as mais velhas estdo entrando™.
(7) Agora eu assumi também uma secretaria na APM. ..

Agora se estende a sentenca toda. estabelecendo “para a acdo ou estado referidos um
quadro generico de referéncia temporal que inclui 0 momento de enunciagdo, mas se estende

alem dele™ para toda sentenga.

(8)  ~ Agora que estdo todas maiores, quer dizer, cada uma fica mais ou menos
responsavel por si.
- Ja se cuidam.
- de higiene. de trocar de roupa, todo esse negocio. Quer dizer, ja € alguma
coisa que eles fazem que. ..
- Ajuda demais. ne?
— Ja ajudam bem.
— Agora tem sempre [...] numa familia grande ha sempre um com tarefa de

supervisor... por instinto, ndo por obrigagao.

Em (8), que abarca uma seqiiéncia mais ampla, “agora” define uma nova orientagio do
discurso. Ilari (idem, p. 86) faz o seguinte comentario que acreditamos ser uma pista generosa
para nossas investigagdes: “N#o causa estranheza encontrar em fungdes discursivas

precisamente os elementos déiticos-anaforicos. Entre a déixis propriamente dita, e a anafora, e

? Aprofundando ainda mais os estudos dos advérbios circunstanciais. nio podemos deixar de citar o importante
artigo de Neves (1992) intitulado “Os advérbios circunstanciais (de lugar e de tempo)” que traz uma
classificagdo mais detaihada e por isso compiexa. Ressaltamos. contudo. que tanto Ilari (1996) quanto Neves

(1992) trabalham com dados da lingua oral e. por isso, ambos os trabalhos devem ser utilizados no estudo de
fenémenos da escrita com ressalvas e adaptagdes coerentes.
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entre anafora e operagdes discursivas, ha um progressivo esvaziamento da dimensdo espago-
temporal, na medida em que o discurso se torna a dimensdo da referéncia.” Vejamos da
seguinte forma: “agora” deixou de referenciar o tempo (momento da enunciagdo) para se
refletir na orientagdo do discurso, como se houvesse uma tomada de desvio da dire¢do em que
se estava seguindo, mas que nio € um desvio assimétrico, sendo paralelo, porque ndo houve
mudanga de assunto, mas mudanga de perspectiva de quem enuncia — os interlocutores
continuam falando da ajuda e da responsabilidade que os filhos(as) de um dos entrevistados
desempenham. Nossa intengdo ¢ ressaltar o “esvaziamento” de sentido “de dicionario”"’ que
agora sofreu, transformando-se de déitico para orientador do discurso. Esse esvaziamento
seria capaz de ocorrer na lingua escrita? Tomando por base a frase (5) “Hoje em dia ndo ha
mais respeito aos idosos”, podemos dizer que had um meio esvaziamento pois ha o resquicio
déitico, porque no momento em que o enunciador produz o enunciado dizendo que “ndo ha
mais respeito aos idosos”, € também o tempo em que ele esta inserido — ou seja € um “eu” que
fala em um “agora”. O “hoje em dia”, por outro lado, orienta o discurso para o caminho da
“atualidade” compreendendo uma certa inten¢éo de direcionamento discursivo.

Essas reflexdes nos levam a crer que as ocorréncias adverbiais que estamos tratando
nao sio advérbios predicativos, nem de constituinte, pois para ser de constituinte é necessario
que seja predicativo. Também nao se trata de adverbial de sentenca, embora tenha fung¢do ndo-
predicativa. Trata-se entdo de um adverbial de discurso no sentido de orientar o discurso,
pois, acreditamos que nas circusntancias de sua ocorréncia descritas no capitulo 1 ele
desempenha um papel importante porque esta situado na “linha de demarcagdo onde se realiza
a alternancia (ou revezamento) dos sujeitos falantes” (Bakhtin, 1997:314, nota). Ao final, os
adverbiais de que estamos tratando sdo discursivos nao-predicativos circunstanciais de

tempo e espaco.

' Hari (1996:90) propde um exercicio de trés etapas para identificar os papéis que os advérbios apresentam:
— considerar o verbo ou o adjetivo “em estado de dicionario™;

— refletir sobre sua definigdo lexical. chegando a um micleo significativo:

— verificar de que modo esse nucleo significativo foi afetado pelo advérbio.
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3. Sobre a topicalizacao

Antes de adentrarmos nesse assunto, acreditamos ser necessario fazermos algumas
adverténcias. A primeira delas € que a nogdo de topico ¢ muito ampla e sempre corremos o
risco de deixarmos alguns aspectos de fora, por isso a visdo adotada aqui € declaradamente
reducionista; servira, apenas. para satisfazer as necessidades da presente pesquisa. Dai, nossas
escusas.

A linearidade dos significantes'' de uma lingua permite que suas estruturas venham
organizadas em sequéncia, o que significa que os termos se sucedem. Essa organizacdo linear
permite a manifestacdo de determinados fenomenos, um deles e a topicalizacdo. Segundo
Dubois (1993:590) a topicalizagdo "¢ uma operagao linguistica que consiste em fazer de um
constituinte da frase o "topico’. isto €, o tema de que o resto da frase sera comentario”. O
conceito de topicalizacdo que utilizamos ¢ diferente. porque nosso conceito nio tomara
“tépico” por sinonimo de tema, como ficara claro no decorrer deste item.

A topicalizagdo pode se expressar de diferentes maneiras. uma delas pode ser o ritmo €
a entonagdo nas frases. A forma de sua expressdo que vamos adotar e a que consiste em alterar
a ordem S+V+O nas frases. Para chegarmos a um conceito melhor elaboradao, observamos

algumas defini¢des. Comegamos por Givon (1993):

A topicalizagdo e uma propriedade dos participantes nominais
(‘referentes’. SNs) em clausulas. A informagdo proposicional
tende a estar sobre um dos partcipantes. estados ou eventos
codificados (...) (p.201)

Pelo que podemos ver, o autor mostra que a topicalizagdo consiste em destacar um

dado elemento, para nos, na lingua escrita, isso se dara pelo posicionamento do termo da

ordem da frase. Vejamos em um exemplo:

(9) a. O menino comeu o doce.

b. O doce, 0 menino comeu.

Vemos que a disposicdo de certos sintagmas na frase privilegia ora uma, ora outra

informagdo. No caso de 9.a., o sujeito, na posigdo de topico, surge no primeiro lugar de
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sucessdo dos itens. Ja em 9.b, o objeto é colocado em evidéncia, como a primeira informagio a
ser dada ou a ser acessada. Poderiamos arriscar dizendo que a topicalizagdo esta em ligagdo
direta com alguns principios de informatividade (a informag@o mais importante vem primeiro),
assim, o enunciador de 9.a. “prefere” que a informagdo mais importante seja “o menino”; o de
9.b. coloca “o doce”. Essa escolha pode ser atribuida a varios fatores, um deles as expectativas
do enunciatario. Na abordagem de Givon, a antecipagdo ou expectativa do que o outro vai
dizer depende de questdes cognitivas. Para Pécheux (1993) esse tipo de projecio sobre o que
o outro pode responder ndo depende s6 de conhecimento, mas das formagGes imaginarias
entre as posi¢des sociais que os locutores ocupam. Sem querermos associar Funcionalismo e
Analise do Discurso (AD), desejamos mostrar que ha pontos de proximidade entre essas duas
teorias, 0 que nos leva a acreditar que o processo de topicalizagao — tal qual o definimos —pode
estar atrelado as estratégias argumentativas, € as cognitivas e interacionais.

Para facilitar nossa definigdo e como veremos as questdo da topicalizagdo, adotaremos

o conceito de Vasconcelos (1993:81), que se baseou se também nos trabalhos de Givon:

Classifico sob o rotulo de topicalizagdo (TOP) as construgdes
em que se evidencia a alteragdo da ordem V/O (verbo e objeto)
na clausula, pela anteposi¢do ao verbo de outros constituintes
que nd3o o sujeito, a saber. objetos direto e indireto,
complementos nominais, predicativos do sujeito e do objeto,
adjuntos adverbiais, assim como oragfes inteiras portadoras
dessas fungdes. [grifo nosso]

Achamos por bem adotar a definigdo acima para efeito de analise e por se ligar bem a
idéia da qual também compartithamos de que na lingua as estruturas sempre tém alguma
funcdo, mesmo que nio se apresente explicitamente. Para a autora, a fungdo principal da
topicalizag@o se baseia em ressaltar uma informago que o falante julga ser interessante para o
seu interlocutor, o que atesta a questdo da linearidade, em que a informagdo mais importante
vem em primeiro lugar no segmento.

A questdo da topicalizagdo nao fica somente no nivel da ordem dos elementos, ao
nosso ver, esse tipo de recurso utilizado em portugués e em outras linguas em larga escala,
vem demonstrar o que Koch (1993) defende: a lingua € instrumento da argumentatividade.

Desse modo, a construgdo de um sentido argumentativo consiste — entre outras coisas — em

" Conforme as caracteristicas do signo lingiiistico levantadas por Saussure (1975).
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chamar a atengdo do interlocutor para determinado ponto do enunciado, como complementa
Givon (apud, Vasconcelos. 1993:19): “Antepor um constituinte € um recurso cognitivamente
transparente para atrair a atencdo a ele.” Assim, atraindo a ateng¢do para um constituinte,
consequentemente estamos também atraindo a atengdo para uma informacao veiculada pelo
segmento. Em seu trabalho, Vasconcelos detecta que ¢ muito grande a incidéncia de adjuntos
adverbiais nos textos escritos pelos seus informantes. A incidéncia cresce a medida que
aumenta o nivel de escolandade deles. Isso nos faz imaginar que. se a topicalizagdo ¢
corriqueira no texto oral e escrito, a op¢do por inscrever um adverbial tem mais significado do

que uma simples “muleta”. Observemos a seguinte frase:
(10) Hoje em dia o Brasil € o0 maior pais em que existe corrupgao.

Ao se topicalizar o hoje em dia exclui-se. implicitamente “anfigamente ", “ha algum
tempo . “nos tempos do meu avo . Ora, tica a idéia subentendida de que em outros tempos a
impunidade (ct. o Capitulo 1) ndo existia, como por exemplo. no passado historico, ou talvez
nao com a mesma intensidade de hoje. Do ponto de vista da Analise do Discurso. pode haver
muito mais fatores envolvidos nessa ocorréncia que simplesmente as questdes da memoria (no
campo cognitivo). Um deles € que selecionando uma das informagdes o efeito de sentido acaba
remetendo para algumas praticas discursivas que evidenciam uma dada ideologia. fato que
observaremos mais adiante. Por outro lado. as condi¢es de producdo do texto, envoivendo a
situacdo. os textos-temas. os interlocutores avaliadores (banca de avaliagdo ou professor) sio
determinantes nas escolhas dos expedientes argumentativos. Enfim, a topicalizagio € uma
estrategia, cujas bases sdo cognitivas, argumentativas e interacionais Como veremos mais
adiante quando fazemos a analise do corpus.

Em suma, quando em um texto ha topicalizagdo, conforme vimos, ha a intengdo de
ressaltar uma informagdo que o locutor acredita ser importante para alcangar determinados
efeitos, porque antepor um elemento a outro ¢ significativo. Ademais, essa informagdo tem de

cumprir a meta de argumentar, além de refletir uma dada postura diante dos fatos do mundo,

que evidencia um discurso.
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4. Algumas consideracdes de ordem tedrico-metodologica

No percurso todo desta fundamentagdo teorica. a partir de uma abordagem que
envolve 0s aspectos textuais, argumentativo, cognitivo e interacional., ndo nos filiamos
exatamente a uma teoria em especifico, a ndo ser quando falamos que iriamos adotar a LT
como ponto de partida para considerar o texto. Essa multiplicidade de abordagens tem um
porque. Em primeiro lugar. ao nos depararmos com um objeto tdo complexo como € o texto
ndo estamos diante apenas de uma forma. mas de um acontecimento em dada forma envolvido
em uma malha de relagdes que, por alguns breves momentos vertiginosos, nos parece
evidente. O fato e que, se abordassemos o assunto apenas pelo viés de textualidade, nos
taltariam subsidios que explicassem as intengdes do falante em usar determinada forma. Ao se
explicar porque ele usa uma determinada estrutura para argumentar, faltaria a explica¢do de
como ele acredita que isso possa fazer seu texto argumentar e por fim (?), restaria ainda saber
como esse conhecimento consegue alcangar um dado efeito. Voltamos a dizer que os quatro
elementos abordados ate aqui textualidade, argumentatividade, cognicio e interacio estio
intimamente relacionados na constru¢do do sentido do texto e ndo podem ser abordados
sozinhos. mesmo em se tratando de apenas uma parte do texto, como € o caso de nossa
analise.

Devemos admitir que o circulo ndo se fecha no socio-interacional. mas da a impressdo
de fazeé-lo. A nossa mais sincera inten¢do ndo € fazer uma abordagem inter-disciplinar. mas
compreender os fatos a medida que uma teoria deixa uma fenda teorica que a outra tenta
cobrir. E reconhecidamente, nenhuma teoria pode dar conta da verdade. por si s0. Se um dia
1SS0 acontecer, a ciéncia estara condenada a um triste monologo e a diversidade sera finalmente
marginalizada.

Ademais, ndo poderemos adentrar nos dois seguintes capitulos, em que versaremos
sobre as analises feitas, sem antes definirmos, finalmente, alguns conceitos basilares que
direcionam toda a nossa visdo. Acreditamos que, no decorrer deste capitulo, algumas nog¢des
tenham ficado pressupostas, e outras ndo muito claras.

Relembrando o tragado desta fundamentagdo teorica, observamos que o texto como
expressao do enunciado € constituido de elemento material, argumentativo, cognitivo e
socio-interacional. Tomando todos esses conceitos que foram colocados queremos deixar

claro um ultimo e indispensavel conceito:
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Por linguagem. intenderemos o “instrumento de intera¢ao entre os individuos™ que se
constitu atraves do signo ideologico por natureza (cf Bakhtin, 1979), um texto so6 pode ter
sentido quando faz parte de um enunciado completo: fora disso ndo passa de sinais. nao
chegando a constituir signos.

Enfim, passamos aos proximos capitulos em que estaremos observando as condigbes

do texto e os textos produzidos em que se inscrevem as recorréncias conforme delimitados



CAPITULO 111

Das Condicdes de Producio do Texto

Neste capitulo, desenvolvemos uma analise das condi¢des de produgdo dos textos
dos alunos pré-vestibulandos, com a finalidade de encontrar relages entre alguns aspectos
das condi¢des de produgdo e as recorréncias. As condigbes sdo varias e por isso
observaremos alguns de seus aspectos: 1) a questdo institucional; 2) o encaminhamento do
trabalho do professor, 3) os comandos utilizados nas provas. Para tanto, estaremos
observando a prova de vestibular empreendida pela Universidade Estadual de Maringa
(UEM), depois observamos um pouco o material didatico utilizado pelo professor em sala
de aula, que esta influenciado pela perspectiva do vestibular e, finalmente, os comandos das
provas que sdo fruto do interdiscurso com a proposta do vestibular e a pratica em sala de
aula. Comecemos pelo concurso vestibular.

A razio da existéncia de cursos pré-vestibulares é o proprio vestibular;, se essa
forma avaliativa ndo mais existisse, 0s cursos preparatorios também perderiam sua razio de
ser. Dada a relagdio estreita entre vestibular e curso preparatorio, alguns aspectos dessa
rela¢@o sdo muito evidentes. Um deles, talvez o mais importante, € o espirito avaliativo em
ritmo de vestibular que ronda o clima e o discurso dos cursinhos. Esse aspecto também se
reflete na motivagdo das pessoas que entram em um curso pré-vestibular. Segundo a nossa
experié€ncia, os individuos se inscrevem no curso com o intuito de fazer um exercicio de
revis@o do que ja viram, ou para aprender aquilo que ndo viram em sua escolariza¢do, com

o objetivo de serem aprovados em um curso oferecido pela faculdade ou universidade
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desejada, sem se preocuparem com o conhecimento a ser adquirido e sua aplicagdo futura,
tendo como meta conseguir boa pontuagio na prova. Esse tipo de pensamento,
circunstancialmente utilitarista do conhecimento, esvazia o conteido técnico e cientifico
que deveria ser objetivado no ensino para a vida do cidaddo. Apesar de a primeira vista as
recorréncias produzidas em condi¢do de vestibular ou condigdo semelhante parecerem
elementos esvaziados de sentido, ou que ndo passam de “muletas”, os dados e uma leitura
mais acurada mostraram que h4 mais a ser observado que o estereotipo que fazemos do
texto de alunos de cursinho. Bem como nossas observagdes nos levaram a crer, a génese
das recorréncias esta em outros lugares além da prova, estd também na postura dos
cursinhos quanto a nogdo de texto e suas partes, e, principalmente, no circuito interacional
composto pelo vestibular, cursinho e aluno/candidadato.

O circuito avaliativo se concretiza no “dialogo” entre a universidade e a sociedade,
que se da em duas falas: 1) a primeira fala é a propria prova que serve de paradigma ao
ensino médio e aos cursos preparatorios, fazendo com que exercicios e conteidos
trabalhados sejam instrumentalizados para a prova. Essa pratica reflete também o que
ocorre em sala de aula: os alunos, antes de terem contato com o contetido a ser aprendido,
ja sabem que ele constara na prova e esta passa a ser mais importante que o conhecimento.
2) A segunda fala do didlogo se da mais explicitamente. No caso da avaliagdo da redacgdo
da UEM, ha publicagles feitas pela comissdo organizadora da prova de redacdo,
constituindo critérios para a avaliagio embasados em teorias a respeito do texto e da
produgdo textual; por isso, faremos breves comentarios sobre a segunda fala nessa esfera de
interag@o.

A elaboragdo e a avaliagdo das provas do vestibular n3o constituem uma
“organizagdo secreta” em que os candidatos ndo saibam o assunto de cada disciplina, ou
como sera feita a avaliagdo. Nas provas objetivas, isto €, naquelas em que os candidatos
escolhem as alternativas corretas, a correcdo € feita eletronicamente, através da leitura
oOptica do gabarito. Quanto a prova escrita de redagdo, ha uma banca avaliadora, a qual o
texto € submetido, pelo menos, a dois avaliadores. Ndo é segredo nem causa espanto que
haja dificuldades em se avaliar textos, dadas as proprias condigdes do ser humano, pois
enquanto produtor de textos, somos motivados e constituidos por condi¢les (psiquicas e

sociais) que moldam e coordenam as perspectivas do leitor-avaliador. O leitor-avaliador
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nio ¢ uma maquina de atribuir pontos; ele ¢ um ser dotado de conhecimento de mundo,
concepgdo de linguagem, estado emocional, imagens produzidas sobre os interlocutores e
sua memoria linguistica € formada por diferentes textos e discursos. Como entdo minimizar
a parcialidade propria do ser humano para que o candidato ndo seja prejudicado? Como
tornar a avaliagdo mais objetiva possivel? O primeiro passo € o mais logico é nfo deixar
essa responsabilidade nas mio de apenas um avaliador, por isso a existéncia da banca. No
entanto, isso ndo € suficiente. Foi pensando na dificuldade que mesmo dois ou mais
avaliadores tém em serem objetivos que a comissdo responsavel pela elaboragdo e corregio
da prova de redagdo comegou a “consolidar uma planilha de avaliagdo de redagdo”

(Menegassi & Zanini, 1997a; 749):

O projeto de pesquisa Avaliacdo de redagdo: critérios para o
vestibular, desenvolvido na Universidade Estadual de
Maringa-PR (UEM), tem como objetivo consolidar uma
planilha de avaliagdo de redagdo, com critérios objetivos e
justos, que auxilie o professor a avaliar uma redagdo numa
situagdo especifica como o concurso Vestibular. Na realidade,
¢ proposito do projeto desenvolver, a partir dos resultados
aqui demonstrados, uma planilha que possa ser empregada por
professores que atuem no ensino de 2° grau e, também, do 3°
grau.

No “dialogo” entre a universidade, os cursos pré-vestibulares e o ensino médio,
ficam claros os principios avaliativos. No caso da UEM, a inteng@o € objetivar o maximo
possivel, com a finalidade de os avaliadores ndo cometerem injustica, bem como de a
planilha servir de instrumento para professores do ensino médio e superior. A série de
artigos que Zanini e Menegassi langaram em diversas publicagdes aclara como sdo
elaborados e aplicados os critérios para a avaliagdo no vestibular. E por causa do dialogo
entre instituigdo avaliadora e sociedade que desenvolvemos algumas observagdes quanto ao
carater do vestibular da UEM - porque se trata da universidade em que os cursos de
Maringa se inspiram para formular seu plano de ensino e suas provas em todas as
disciplinas; pratica essa que ndo deve ser diferente em outros lugares do pais, dado que o
concurso vestibular é uma realidade nacional. E por causa dessa estreita relagdo entre

vestibular e curso preparatorio que nos sentimos na necessidade de desenvolver
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observagdes sobre o impacto que a prova tem sobre o ensino, logo, sobre como se
constituem os géneros discursivos e o tipo textual empregado exigidos na avaliagdo, fator
determinante sobre as recorréncias.

Devemos advertir que nossas observagdes sobre a prova de redagdo ndo tém o
intuito de criticar os principios e critérios da avaliagdo. Tdo somente queremos mostrar as

relagGes dialogicas existentes entre a proposta da prova e a pratica dos cursinhos.

1. A questao institucional

Na série de artigos, ao todo sete (constam todos na referéncia bibliografica),
distribuidos em diferentes publicagdes, Zanini & Menegassi expdem os critérios da
avaliagdo da prova de redagdo do vestibular. No primeiro artigo, vem a proposta de uma
avaliagdo objetiva do texto do aluno, a partir de uma planilha que contemple determinados
itens; nesse primeiro momento, também fazem a distingdo entre corre¢do e avaliagdo. Na
planilha proposta, constam critérios direcionados teodrica e metodologicamente, que vdo
desde a nogdo de linguagem, interacdo, producdo de texto versus redacio e avaliacdo
versus corre¢io até coesio textual.

De partida, é importante observarmos a concepgio de linguagem:

A concepcdo de linguagem que evidencia o leitor, que o
coloca como elemento participativo, ou seja, quem constroi a
significagdo do texto, é também a concepgdo que oOs
professores envolvidos na elaboragdo e na avaliagdo das
provas de redagdo dos vestibulandos da UEM, nos ultimos
concursos tém assumido. (Menegassi & Zanini, 1997a:748)

Para os organizadores da prova, bem como para a banca avaliadora, a concepgdo de
linguagem e texto se coaduna com a proposta dialogica de Bakhtin, ao se levantar a idéia de
o interlocutor interagir com o texto, de forma que a mensagem n3o € recebida
passivamente, mas ativamente — o interlocutor constroi o significado a partir da interagdo
com o texto e seu autor. Assim, o tema utilizado para que se disserte € colocado aos
interlocutores reais, membros de uma sociedade e prontos a darem uma significagio a ele;

esses individuos reais estdo aptos a responderem & proposta de redagdo através de seus
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conhecimentos linguisticos € de mundo. Por isso é o vestibulando um ser ativo e responsivo
como no modelo bakhtiniano de enunciagdo: o vestibulando “¢ o ser ativo, que participa,
que responde, mesmo que de forma direcionada, como € o caso dessa situagdo especifica [0
vestibular]. E com ele que dialogamos no concurso vestibular.” (idem) Além do dialogo
exercitado com a sociedade através das publicagdes e da propria prova e toda a leitura que
ela suscita na escola e nos cursinhos, a instituigdo, no momento em que propde o tema,
mais especificamente se dirige ao vestibulando e espera dele uma resposta, que em linhas
gerais ela mesma ja imagina qual sera.

O dialogo entre universidade e vestibulando se inicia desde o ensino médio e vai até
a prova, momento em que a institui¢do da a sua palavra através do tema e do texto de apoio.
A “concepg¢do de texto como uma unidade lingiiistica concreta, em uma unidade de
significagdo constituida de conteiido formalizado numa tipologia especifica, de acordo com
o objetivo do autor” (idem, p. 749) direciona a maneira como o didlogo entre institui¢do e
candidato se constitui. Nessa concepgdo de texto, os autores deixam claros alguns pontos
especificos que vale ressaltar: o texto € uma “unidade linguistica concreta” (o0 que envolve a
materialidade), dai a capacidade do candidato apreender os signos materiais e a partir deles
construir o sentido do texto. Tal contexto de producdo sé se torna viavel através da
formulagdo do género de discurso envolvido e do estabelecimento da tipologia textual
privilegiada na “prova de vestibular”, que por se tratar de uma esfera do relacionamento
social tem o seu proprio discurso e submetido a esse discurso existem tipos textuais que lhe
servem de base para a produgao.

Se analisarmos sob a oOtica de Bakhtin, conforme vimos no capitulo II desta
dissertagdo, nos teriamos um sujeito — o vestibulando — que responde ativamente ao tema
proposto e ao texto de apoio desse tema, formulando sua opinido, avaliagdo e compreensio
de mundo no momento de produgdo, dando sua “resposta ativa”. E claro que o candidato
ndo tem liberdade total para discorrer ou narrar sobre qualquer coisa que queira, porque
atrelada a produgfo esta a resposta planejada por aquele que propde a primeira fala, pois,
quando um enunciador se dirige a um enunciatario, aquele ja prevé o que este ira lhe
responder, por isso ¢ que formula seu enunciado em determinada condigdo discursiva e
linguistica, de tal sorte que o enunciatario faz uma imagem da resposta desejada do

enunciador, embora nem sempre a resposta dada pelo candidato seja a esperada. Quando a
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resposta dada ndo ¢ esperada, como, por exemplo, a fuga do tema ou a fuga da tipologia
textual exigida para determinado tema, o vestibulando € desclassificado. Ou pode ocorrer
que a resposta dada seja insuficiente, razoavel, boa ou o6tima dependendo dos diferentes
niveis de pontuagdo e diferentes subcritérios envolvidos na avaliagio, como veremos mais
adiante.

Considerando os dois locutores principais do processo avaliativo em que a
institui¢do “pergunta” e o candidato “responde”, podemos colocar em paralelo duas
principais etapas que o candidato tem de cumprir com eficacia: a primeira é a leitura
(“ouvir” o que o vestibular pede) e a compreensio como formas também de produgio do
texto; a segunda etapa ¢ a resposta textualizada materialmente — a redagdo —, constituindo
assim, a “resposta ativa” (Bakhtin, 1997). E interessante ressaltar que o texto produzido
pelo aluno sera um enunciado que motivara também a resposta ativa da banca em dois
momentos: 1) leitura compreensiva, 2) atribui¢do de pontos como resposta escrita
formalizada. Enfim, embora a prova de redagdo, nos moldes propostos pela UEM,
contemple o sujeito produtor de textos, que responde ativamente, ela ainda ndo deixa de ter
um carater de “prova”’, uma avaliagdo que afunila 0 numero de candidatos a uma vaga,
excluindo assim muitos outros. Passemos aos comentarios dos critérios utilizados.

Para formular a planilha, os autores consideram importantes distingdes dentro do
contexto de produgdo: as diferengas entre avaliar e corrigir, ¢ texto e redacio. Menegassi
& Zanini (1997a), baseando-se em Serafini (1992), assumem que avaliar e corrigir ndo sdo
coisas totalmente distintas, mas diferentes em suas fungGes: avaliar ¢ mensurar o
conhecimento sobre a produgdo de texto, corrigir precede a avaliag@o, € 0 momento em que
o corretor aponta questdes a serem observadas no texto pelo aluno, direciona, aconselha,
anota no proprio texto. Ao nosso ver, O corretor interage como leitor em uma postura
também “responsiva ativa” participando do texto através da sua perspectiva, porque registra
a sua observagdo no texto € isso acontece entre interlocutores que se conhecem ou passam a
se conhecer pela interagdo, por exemplo, a relagdo professor aluno, orientador e orientando.
Isso ndo acontece na prova de vestibular, haja vista que as anotagdes do primeiro corretor

podem influenciar na avalitagdo do segundo. Por isso a avaliagdo da redagdo se restringe soO
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a mensurar a reda¢do do candidato, de modo que as notas do primeiro avaliador e do
segundo n3o sdo de conhecimento um do outro',

Geraldi (1991:136) faz uma importante distingdo: “(...) estabeleco no interior das
atividades escolares, uma distingdo entre produg¢do de textos e redagdo. Nesta, produzem-
se textos para a escola;, naquela, produzem-se textos na escola.”” Assim, o texto produzido
na escola deve ser amparado por esta, sendo um suporte as condigdes de produgdo.
Menegassi & Zanini (1997a) entendem que a redagdo € o produto fmal da producéo textual
porque € constituido para uma instituicdo, acabado e pronto para ser mensurado, como no
caso do vestibular. A redagdo, como o produto de um momento especifico de produgdo
textual, ndo tem idas e vindas, o que os avaliadores tém para mensurar € o produto fmal. Na
escola. pretende-se que o texto seja corrigido mais de uma vez para que o aluno tenha
“feedback™. no vestibular isso ndo acontece.

Portanto. ficam delimitadas algumas questdes que vdo influenciar o curso pre-
vestibular. Quanto a disting@o entre avaliar e corrigir, pelo menos no curso em que foi
tomado o corpus, a reproducdo do esquema da prova do vestibular ¢ idéntico, uma vez que
os alunos ndo recebem suas provas com anotagdes, apenas tém em edital o escore final
obtido, o que ao nosso ver acaba sendo uma pratica de reda¢do ao invés de produgdo
textual. Os alunos podem procurar em determinados horarios o professor ou o monitor
responsavel para atender as questdes referentes ao seu texto, mas ndo € pratica utilizada por
todos como parte do “dialogo” A pratica da produgido de texto e inviavel no cursinho,
porque normalmente as turmas sdo compostas de mais de sessenta alunos, restando ao
professor apenas dar uma aula “magna” Assim. o curso reproduz um pouco da
massificagdo propria do exame vestibular, consequentemente, o que os alunos no curso pre-
vestibular sdo motivados a fazer € produzir esquemas para a redagdo. Seus textos ndo
passam pelo refazer tipico da pratica textual, o que julgamos essencial para que haja
produtividade, porque ha “feedback”, podendo o aluno mudar alguns comportamentos de
escrita, tornando-a mais eficaz.

Quanto ao modelo de prova utilizado no curso pré-vestibular — como € esperado —

trata-se da imitagdo do vestibular. Para compreendermos o modelo do curso pré-vestibular,

' Conforme esclarecimento verbal dos professores Zanini & Menegassi. quando ha um percentual acentuado
de discrepancia entre os pontos atribuidos pelos dois avaliadores. hd uma terceira avaliagio.
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semestre de 1997, porém, antes de fazermos essas observagdes, estaremos conhecendo as
diretrizes da planilha proposta pela comissdo para compreendermos em que perspectiva
também se da a elaboragdo do tema e a resposta que se espera do candidato, porque
acreditamos que os critérios utilizados na planilha estio em dialogo com as propostas
apresentadas aos candidatos.

Vejamos os itens que sdo contemplados na planilha:

— 0 titulo;

— 0 tema,

— a coeréncia.

~ a tipologia textuali;

— 0 emprego da norma padrao culta:

— a coesao.

Cada um desses elementos na planilha tem sua pontuagdo especifica, bem como
estdo agrupados em duas partes da avaliagdo sob os critérios conteido e forma. No criterio
conteudo estdo os itens titulo, tema e coeréncia; no campo da forma. tem-se tipologia
textual. emprego da norma padrio culta e coesdo. Observemos cada um dos itens.

No titulo. a avaliagdo se da sob a nogdo de que “o titulo e um dos elementos
compositivos do texto. Por isso. ¢ avaliado em relagdo ao conteudo apresentado na redagdo
e, consequentemente, ao tema proposto como estimulo (..)” (Zanini & Menegassi.
1996:369), e avaliado se sua fungdo articuladora desperta ou nio o interesse do interlocutor
para a leitura do texto.

O tema contém um pouco mais de complexidade no momento de avaliagdo. Os
autores admitem que o tema € uma delimitagdo do assunto, estabelecendo a seguinte
divisdo ao que € proposto para a escrita: “assunto € uma idéia mais geral, ¢ uma referéncia
que esta ao alcance do autor/produtor.” (Menegassi & Zanini, 1997b : 43) Assim, em uma
escala o assunto seria o elemento mais acessivel para o escrevente. Logo em seguida vem o
tema: “‘uma delimitagdo do assunto, ou seja, ¢ uma parte da referéncia” (idem). Por fim a

nogio de enfoque tematico: “especificagdo de um aspecto do tema, que se apresenta mais
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saliente no texto de apoio. Ele envolve o ponto de vista do autor/produtor do texto.”
(idem)*. Quando avaliado o item tema, o membro da banca avaliadora analisa, dentro dos
subcritérios da planilha, se o texto do candidato referencia o assunto, o tema ou o enfoque
tematico, quanto mais proxima a abordagem no enfoque tematico maior serd a sua
pontuag@o, quanto mais superficial, tocando de leve no assunto, menor sua pontuagao.
Existe por 1ss0 uma escala de pontos abordada no item tema.

O item coeréncia, terceiro e ultimo do campo conteudo, “visa a apreciar a
articulagdo do texto, a sua progressdo, a ndo-contradigdo e a repeti¢do das idéias sobre o
tema, com observagdo na sua argumentagdo.” (Zanini & Menegassi, 1997a:1) O trabalho
nesse item esta no nivel da coeréncia, em relagdo ao que é macroestrurtural, ou seja, se o
texto acaba sendo fiel a abordagem proposta internamente € como essa proposta progride e
¢ argumentada.

No campo da forma, o primeiro item a ser tratado € o que se refere a tipologia
textual. A UEM considera que os tipos narrativo e dissertativo sdo os mais trabalhados em
sala de aula pelos professores da regido atendida pela universidade, dai a sua opgdo por
privilegiar esses dois tipos. No item tipologia, sdo avaliadas as marcas tipicas da
dissertagdo e da narragdo, observa-se se o candidato utiliza as marcas de cada tipo de texto
com facilidade e se ele sabe dominar suas categorias (Zanini € Menegassi, 1997b). A
escolha entre esses dois tipos de texto suscita questionamentos de nossa parte quanto a
validade ou ndo de se privilegiar apenas esses tipos. Segundo os autores, 0 que o vestibular
faz, na escolha das duas tipologias, é apenas reproduzir aquilo que é trabalhado nos
diferentes niveis de ensino, ou seja, no ensino fundamental e médio os alunos tém contato
mais proximo com o texto narrativo e dissertativo. Ndo temos dados para contestar a
afirmagio dos autores, mas gostariamos de levantar uma reflexdo: seriam esses dois tipos
mais trabalhados na escola porque sdo muito distintos e isso facilitaria a apreensdo de suas
estruturas ou sdo mais trabalhados nas escolas por que sdo privilegiados pela prova do
vestibular? De nossa parte, acreditamos que a escola privilegia mais esses dois tipos

textuais por causa do concurso vestibular, como dissemos ha pouco, o vestibular acaba

? O item da planilha referente ao tema s se aplica aos textos da tipologia “dissertativa”, enquanto os demais

itens se aplicam as duas tipologias utilizadas na prova. Na tipologia narrativa os subcritérios sdo utilizados
diferentemente, mas a estrutura da planilha ¢ a mesma.
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sendo o fim de grande parte da aprendizagem, pelo menos no ensino médio, exercendo uma
pressdo verticalizada.

A relag@io existente entre vestibular, ensino médio e curso preparatorio se torna
muito importante para o nosso trabalho, porque condiciona o ensino dos cursinhos,
estabelecendo padrdes de texto e de conduta na sua produgdo. Dai, essa conduta pode ter
relagdo com a réplica dada pelos alunos em condi¢do de prova, uma vez que as frases
iniciais dessa réplica tém um estatuto diferenciado; estamos diante de uma maneira de
responder que pode se cristalizar através das recorréncias. Isso se confirma lembrando que
o estatuto diferenciado entre as frases que tomam e encerram o enunciado j& havia sido
previsto por Bakhtin (1997), o que vemos quando nos debrugamos sobre os textos.

O emprego da norma padrio culta ¢ um dos critérios relacionados a forma do
texto. Nele, a avaliagdo parte do principio de que o dominio da norma padrdo rende ao
aluno um bom desempenho na vida social, considerando que o seu dominio possibilita
maior poder de interagdo dos individuos em diferentes esferas sociais, dadas as exigéncias
de cada género discursivo. Por isso a avaliagdo tenta ndo ser punitiva, pois valoriza o texto
do aluno, levando em conta o uso do que conseguiu aprender em sua vida estudantil. Nao
ha uma caga as bruxas. O avaliador ndo pretende que o aluno tenha um vocabulario erudito,
nem que saiba escrever palavras que ndo fazem parte do seu cotidiano, mas que domine o
minimo das regras para um bom desempenho, isto €, a comiss3o toma a norma padrio culta
como “uma das variedades da lingua” (Zanini & Menegassi, 1997c : 304) que deve ser
ensinada na escola.

Por fim, o altimo critério, o da coesio, esta atrelado as questdes de coeréncia do
texto na forma microestrutural (Zanini & Menegassi, 1997d:169). Esse critério identifica a
habilidade que os escreventes tém nas relagGes entre periodos e frases, o uso dos termos
coesivos (anaforas, cataforas, conectivos), enfim € o item responsavel pela coordenagio e
encadeamento dos periodos, das frases e dos paragrafos, bem como pelo uso dos pronomes,
elementos que também evidenciam a coeréncia do texto, pois afinal, nenhum desses
critérios esta separado do todo que compde o texto.

Nosso objetivo em mostrar um panorama das condigdes de avaliagdo (a planilha) da
prova do vestibular da UEM, foi situar como agem os cursos preparatdrios na observagdo

dos critérios de avaliagdo e na imitagdo de todo esse processo com vistas a “ensinar’” como
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os alunos devem produzir o texto para o vestibular e ndo no vestibular. E interessante notar
a preocupagdo da UEM em desfazer alguns mitos quanto aos critérios da banca avaliadora,
bem como sobre a elaboragdo das provas.

Passemos agora para a observag@o da prova de redagdo do vestibular de inverno de
1997, que serve de exemplo para compreendermos como os cursinhos se comportam no
momento de elaborar suas provas de redag@o.

O vestibular da UEM acontece em quatro dias de provas. A prova de redagio ¢
realizada normalmente no primeiro dia, juntamente com a das disciplinas de Historia e
Geografia. E dado ao candidato um caderno com as instrugdes; nele ha um espago para o
rascunho do texto, um espago para o texto definitivo e os temas propostos que variam entre
dois e trés — no concurso a que aludimos foram propostos dois temas. A prova é composta
por um “comando” e pelo texto de apoio, que muitas vezes pode se inserir como parte do
comando. O comando € um conjunto de “enunciados que servem de estimulo ao candidato,
convidando-o a produzir sua redagdo a partir de instrugdes proprias ao tema escolhido”.
(Menegassi & Zanini, 1997 : 757) Transcrevemos o tema e o texto de apoio utilizado nesse

vestibular para fazermos alguns destaques:

Tema 1

As afirmativas a seguir sintetizam visoes diferentes de um mesmo tema. A partir
delas posicione-se e amplie a discussdo do tema, redigindo um texto DISSERTATIVO
(contendo tese, argumentos e conclusdo), no qual fique claro o ponto de vista que vocé
defende.

(...) o trabalho enobrece o homem e, desde cedo, ajuda a formar o seu cardter.
(...) a crianga precisa trabalhar — nem sempre com a necessidade de ajudar a
Jamilia -, para “ser alguém na vida” e ndo virar um marginal, um delingiiente.

Quem trabalha desde a infancia vai enfrentar, no futuro, condigdes extremamente
desvantajosas no mercado de trabalho. Sem estudo adequado, as criangas ficam sempre no
mesmo patamar e repetem o ciclo de pobreza dos pais.

(Revista ISTOE, n.° 1439, de 30/04/97)

O comando, nesse texto se constitui nas instrugdes que pedem que se faga um texto
dissertativo a partir da discussdo de diferentes opinides que versam sobre 0 mesmo assunto.

Nesse mesmo comando estdo os textos que retratam a opinido e a ordem do comando que
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requer do candidato uma “posi¢do” e a “ampliagdo” do debate. Podemos assim, conforme o

critério tema, fazer as seguintes distingdes:

Assunto: trabalho infantil.

Tema: as duas formas de ver o trabalho infantil, a primeira como algo
saudavel para a formagdo da crianga, a segunda como fator de perpetuagio
da miséria.

Enfoque tematico: o contraponto entre duas idéias (a primeira; € saudavel
que a crianga trabalhe, a segunda: o trabalho infantil agrava a situagdo
social) e a ampliagdo da discussao.

Como pudemos perceber, ha uma intengdo do vestibular em estimular a criagdo
através da discussdo colocada, normalmente a UEM nio se utiliza de enunciados
descontextualizados para servirem de temas. Inclusive, em outras provas de vestibular
dessa mesma institui¢do ja foram usadas opgdes como: historias em quadrinhos, graficos,
letras de musicas como texto de apoio ou parte do comando, praticas que os cursinhos
também utilizaram conforme a tendéncia que a universidade apresenta em determinado
periodo. Nos textos propostos pelo cursinho, que serviram de estimulo € comando, ha uma
grande semelhanca com o que foi proposto nesse concurso com o qual exemplificamos a

prova do vestibular da UEM.

2. O encaminhamento do trabalho do professor

O professor encaminha seu trabalho através de aulas expositivas utilizando-se de um
extenso material didatico, que traz diversos conceitos sobre narrativas e dissertagdo — os
dois tipos textuais privilegiados na UEM. Fizemos uma leitura desse material e apontamos
alguns aspectos que podem ter influé€ncia sobre o surgimento das recorréncias. Nossas
primeiras suspeitas eram de que haveria alguma recomendagdo direta para o uso dos
advérbios topicalizados.

Outro fator que faz com que abordemos o material didatico diz respeito a nossa
ope¢do teorica. Queremos compreender como o tipo textual é gerado dentro das condigdes
especificas do cursinho em que colhemos os dados. Isso porque nos apoiamos em Bakhtin,

uma vez que o tedrico russo, considerando as esferas da atividade humana, afirma que os
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enunciados criam e recriam condigdes especificas das relagdes humanas. “(...) cada esfera
de utilizagio da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, sendo isso
que denominamos géneros do discurso” (Bakhtin, 1997:279), conseqiientemente, as
tipologias também sdo desenvolvidas dentro das multiplas esferas da interagdo. Logo, a
interagdo aluno/cursinho faz parte de uma esfera também de interagdo e detentora de um
discurso proprio, mas que esta intimamente ligado as condig¢des do vestibular.

Embora exista um generalizagdo de determinado discurso em virtude de algumas
praticas sociais, os enunciados s3o individuais, porque para cada momento enunciativo
diferente h4 um enunciado diferente, mesmo que palavras idénticas sejam enunciadas.
Considerando a individualidade de cada momento enunciativo, mas que depende de uma
generalidade por causa do discurso, optamos por compreender como € constituido o tipo
textual que vamos observar conforme o desenvolvido na propria instituigio em que
coletamos o texto. Seria imprudente utilizarmos defini¢des de dissertagio e tipo dissertativo
tomando por base outros manuais didaticos ou de tedricos do texto se o corpo docente ja
tem sua propria definigdo e a aplica em sua pratica que se reflete sobre os textos produzidos
pelos alunos. E por esse motivo que estaremos fazendo alguns comentarios & nogdo de
linguagem, de texto, dissertagdo e estrutura do texto dissertativo que constam no manual
utilizado pelo cursinho.

O material utilizado pelo curso preparatorio constitui-se de apostilas e textos
complementares. As apostilas contam o nimero de quatro e sdo preparadas pelos proprios
professores do curso. Nelas estdo textos, exercicios, dicas e instrugdes quanto &4 “melhor”
maneira de escrever, o que mais nos interessara serdo os textos teoricos e as instrugdes
contidas neles para a escrita, bem como os exemplos utilizados.

A apostila namero 1 trata da narrativa e sua estrutura. Como ndo fazem parte do
nosso corpus textos narrativos, ndo observamos essa apostila, para todos os efeitos fica
registrado. J& as apostilas 2, 3 e 4 t€m assuntos referentes a dissertagdo. A apostila 2 traz a
conceituagdo do que € texto dissertativo e sua estrutura. As apostilas seguem a ordem das
aulas, a apostila numero dois tem as aulas 5 e 6 e ¢ nessas duas aulas que o material
introduz e conceitua “dissertag@o”, “tipos de texto dissertativo” e “estrutura dissertativa”.

Em conversa informal com o professor das turmas em que coletamos os dados, ele afirmou
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que o material da apostila € insuficiente para abordar alguns assuntos por isso utiliza
material complementar que trata de assuntos da “atualidade’.

O primeiro texto do material € uma definigdo concisa de dissertagdo, intitulado
“Dissertagdo — Conceituacdo” (conforme os anexos 1) que passa pelo intertexto com
Bakhtin (1979:43), o texto da apostila afirma; “Signo ideologico por natureza, a palavra é
um dos mecanismos mais eficazes para a transmissdo das idéias dos homens” o que
demonstra um certo esforgo, por parte do material, em se apropriar de conceitos que
contemplem a interagio € os mecanismos mentalistas. Somando-se a definigdo de signo,
existem outras no texto quanto a coordenacdo de idéias: “Na pratica humana, elas [as
idéias] encadeiam-se em discursos. narrativo, descritivo e dissertativo.” Nesse aspecto, 0
discurso € tomado por tipo textual.

E interessante notar que mais a frente no decorrer da apostila, o texto dissertativo
serd tomado como um tipo de texto utilizado para se discutir idéias a partir de um assunto e
que isso se faz de uma maneira individual e subjetivista: “‘o texto dissertativo pressupde a
defesa ou a justificativa de um posicionamento pessoal”. Ao nosso ver esse tipo de
defini¢@o leva os alunos a acreditarem que o seu posicionamento pessoal esta a frente de
uma visdo razoavel do mundo, que se inscreve em mais de uma voz ou discurso para
ponderar sobre as coisas. Cria-se em torno do texto dissertativo a expectativa de que ele € o
texto da polémica, da discussdo, o veiculo dos debates e por ser veiculo de um pensamento
individual, esse tipo de defini¢do leva a crer que a génese do texto esta no individuo
constituido em si mesmo e ndo pela e na coletividade. Dai, acreditarmos que ha um
discurso condicionador que cria no sujeito a idéia de que ele € uno e totalmente original,
senhor de seu discurso, demonstrando a veracidade do efeito Miinchhausen®, e por outro
lado demonstrando que as recorréncias t€m seu lado massivo, porque sdo muitos que
recorrem no efeito Miincchausen. Nesse aspecto, poderiamos afirmar que o sujeito, iludido
pela idéia de que seu discurso nasce nele mesmo, ndo vé que ele esta repleto de

intertextualidade e interdiscursividade.

? O professor também admitiu que devem ser feitas muitas corregSes na apostila. incluindo corregdes quanto
ao conceito de lingua e linguagem.

* Pécheux d4 o nome de efeito Miincchausen 3 fantasia de que o sujeito é fonte do seu discurso, pois em certa
vez. o bardo de Miicchausen. personagem de histérias infantis, se suspendeu pelo proprio cabelo.
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No tocante a questdo da expressdo da idéia pessoal ou individual, queremos fazer
mengdo ao artigo “Quando tamanho € documento: por que Johnny escreve mais do que
Joao?” do professor Ristoff (1997). Esse artigo relata a experiéncia da comparagao entre os
textos produzidos por alunos brasileiros e norte-americanos na graduagio, quando foram
submetidos a0 mesmo tema. Uma das observagdes feitas foi que para cada pagina que o
estudante brasileiro escrevia, 0 norte-americano escrevia trés, mas nesse caso o tamanho do
texto se tornou “documento” ndo soO porque se estendia, mas porque havia qualidades nos
textos dos norte-americanos que nao eram encontradas nos textos dos brasileiros, a

explicagao dada por Ristoff (1997:142) € a seguinte:

Nossas observagdes mostram que, invariavelmente. o discurso
dos universitarios americanos se caracteriza por um equilibrio
entre relatos. inferéncias e juizos. enquanto que o discurso dos
brasileiros, via de regra. negligencia o relato e torna-se
acentuadamente inferencial e julgativo

Esse tipo de postura denuncia, ao nosso ver, que os alunos brasileiros, em geral, sdo
instruidos pelo discurso da avaliagdo subjetiva/julgativa. Assim, os textos partem direto
para a avaliagdo como se toda observagao e analise ja estivessem na mente do leitor virtual
de seus textos. Essa postura de quem avalia/julga esta ligada as expectativas do uso de
adverbiais, se consideramos que eles tém a capacidade de serem modalizadores implicitos
e. consequentemente, elementos linguisticos responsaveis pelas formagdes imageéticas no
texto

Expressamente nao ha uma ordem por parte do material didatico ou do professor
que leve o escrevente a produzir as recorréncias, mas a pratica da produgao de juizo de
valores e de inferenciagao sem o relato e sem a exemplificagdo pode ser induzida pelo tipo
de discurso que encontramos nesse primeiro momento de observa¢do sobre o material
utilizado para direcionar a produgao do aluno. Concordamos com Ristoff ao afirmar que tdo
importante quanto a avaliagdo e ao julgamento é também a observagio do fato e a sua
analise, enfim, o equilibrio entre as partes.

O discurso que avalia e julga acaba sendo refor¢ado pelas seguintes qualidades de

um bom dissertador levantadas nas apostilas
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— senso critico suficiente para refletir sobre um determinado assunto,

— raciocinio logico, que possibilite levantar argumentos para defender uma opinido;
— desenvolvimento cultural suficiente para abordar o assunto de forma amadurecida,
— organizagdo mental para expor com coeréncia as idéias

Observando cada uma dessas qualidades, podemos perceber que podem de alguma
maneira ser geradoras de avaliagdo que sdo mobilizadas com as recorréncias. A qualidade
de “senso critico suficiente para refletir sobre um determinado assunto” reforga a idéia de
julgamento e avaliagdo. No que diz respeito ao “raciocinio 16gico” — segundo item -,
podemos observar que € muito “logico” (traduzido por coerente) que se afine o texto com o
que esta sendo discutido na contemporaneidade, o que esta “atualmente” em voga, porque
isso € uma estratégia para demonstrar que o autor estd em sintonia Com 0O seu tempo € O seu
discurso. A terceira caracteristica (“desenvolvimento cultural suficiente para abordar o
assunto de forma amadurecida”) joga com o imaginario sobre cultura e tudo o mais que em
torno dela gira: conhecimento, erudi¢do etc. Fica implicita a idéia de que o sujeito
culturalmente desenvolvido 1€ jornais e revistas, sabe o que acontece na sociedade e em seu
pais, esta pronto a opinar, avaliar e julgar.

Por fim a quarta caracteristica (“organiza¢do mental para expor com coeréncia as
idéias”) nos leva a formular a seguinte hipoOtese: ter um texto organizado significa ter
organizagdo mental. Logo, partir do que ja € sabido ou da realidade proxima pode significar
uma forma de “organiza¢do mental”. Os resultados dessas qualidades que orientam o bom
escritor de textos dissertativos privilegiam a inferéncia ao invés da observagdo, que acaba

por

(...) paralisar o pensamento, dando a impressdo, ji nas
primeiras frases, de que tudo foi dito e nada mais resta a
dizer. Na verdade, entretanto, o informativo, o pictdrico, o
comunicativo, o que poderia dar mais corpo ao texto, o relato
permanecem engavetados na mente do autor. (Ristoff,
1997:144) [grifo nosso]

Ressaltamos na cita¢do de Ristoff que € logo nas primeiras frases do trabalho que o

ja dito esta compreendido. Isso vem corroborar com a nossa idéia de que a posigdo da
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informacdo adverbial ndo € gratuita ou acidental, mas motivada por algum discurso, como
veremos mais adiante.

Seguindo o mesmo texto da apostila, ha a seguinte afirmagdo::

Além disso, deve-se entender que apenas pela verbalizagdo do
nosso pensar poderemos transformar estruturas sociais,
politicas, religiosas ou outras, com as quais nio
concordamos. Enfim, dissertar € participar
interacionalmente do mundo e influir em sua evolucio.

A imagem de que a lingua € o lugar de transformagdo das institui¢des pode também
ser constitutiva de uma postura que cristaliza determinados pensamentos, um deles € de que
o texto dissertativo deve apresentar uma solugdo para a problematica de seu tema. O
receituario para os problemas dos temas surgem muito nas conclusdes dos textos. Na
maioria das vezes, ha uma intengio de se concluir o problema, mas nio o texto. Por
exemplo quando se fala de “trote” como aparecem nas formulas: “a sociedade tem de tomar
uma providéncia”, “é necessario que haja conscientizagdo das pessoas” e outras mais,
podem constituir também recorréncias. Em suma, a recorréncia esta ligada 4 imagem que o
escrevente faz de si mesmo, do assunto e de seu interlocutor, como veremos mais adiante, e
acrescentamos que essa imagem € constitutiva do aparelho interacional da linguagem, mas
que suas particularidades estio na maneira como se constroem historicamente essas
imagens.

Para finalizar a conceituagdo, as autoras legitimam as instrugdes contidas no texto

teorico:

Conhecendo tais [as qualidades do dissertador] dados, torna-
se facil compreender o porqué de as universidades incluirem
em seus vestibulares as famosas provas de reda¢io. Elas ainda
sdo o meio mais eficaz de avaliar a existéncia ou ndo dessas
qualidades em candidatos a uma Universidade, ou a outros
cargos (nos casos de concursos publicos ou privados).
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A legitima¢do desse discurso da apostila fica por conta de que as instituigdes
avaliadoras determinam pela necessidade de aferir se o candidato tem ou ndo as quatro
qualidades de um bom dissertador, o que discursivamente influencia para que determinadas
imagens e expedientes textuais sejam tomados para a produgd@o de textos. Ja neste primeiro
instante, podemos dizer que as recorréncias ndo surgem porque hd uma ordem expressa,
para tal — pelo menos no material escrito —, mas sim, através de um discurso — pensando em
praticas sociais —, 0 que torna mais sutil ainda a compreensdo da génese do fendmeno das
recorréncias.

Segue-se, depois da se¢do “A dissertagdo — conceituagdo” que acabamos de
comentar, a se¢do “Tipos de dissertagdo e estruturagdo”. Nessa se¢@o, ha uma categorizagdo
dos textos dissertativos em duas formas: dissertacdo objetiva e dissertacio subjetiva. Na
primeira, o texto deve discorrer para “instruir e convencer’; ja a segunda forma estabelece
que o texto deve sensibilizar e convencer. Esse tipo de instrugdo também leva o escrevente
a formular imagens sobre si, sobre o ato de escrever, sobre o tema e sobre seu interlocutor.
Se o sujeito se posiciona como escritor de um texto dissertativo objetivo, ele se vé como
um elemento que tem de dominar um dado conhecimento instrucional que depende de sua
vivéncia “cultural”, seu texto deve ser claro, ele tem responsabilidade de explicar alguns
dos fatores da cultura e o seu interlocutor deve ser capaz de apreendé-los. Da mesma forma
0 escrevente constroi imagens pertinentes ao tipo de texto dissertativo subjetivo em que vai
vigorar a idéia de sensibilizar o interlocutor através de varios sentimentos, um deles muito
assente nos textos dissertativos € a indignagdo com as autoridades governamentais e as
injustigas sociais e econdmicas. Situagdes em que os adverbiais colaboram para reforgar.

O fim de ambas as formas é de convencer/persuadir na distingdo feita por Perelman
& Olbrechts-Tytecas (1970), entretanto a primeira forma de dissertagdo convence e instrui
e a segunda persuade e sensibiliza, a defini¢do ndo contempla em nenhum momento que
tanto o sensibilizar, como o instruir podem caminhar juntos no texto. Aqui queremos deixar
registrado que a disparidade colocada entre os géneros discursivos €, conseqiientemente,
entre os tipos textuais so faz dificultar a aprendizagem dos tipos textuais, uma vez que um
falante nativo transita de um tipo textual a outro sem maiores problemas, mesclando-os

conforme a situagdo enunciativa. Portanto, se a disparidade entre tipos textuais fosse vista
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através de ligagdes ao invés de abismos, a produtividade na aprendizagem poderia ser
maior, por causa da proximidade com a lingua em seu real movimento e vida.

Continuando algumas observagdes sobre o matertal didatico, ha uma declaragdo
muito interessante que pode nos render pistas quanto a imagem sobre o processo de escrita:
“Se o aluno ndo tiver os conhecimentos doutrinarios sera muito dificil conseguir um bom
texto.” [grifo nosso] (anexos 1, p.1). A carga semantica do adjetivo “doutrinarios” rende
um efeito de sentido sobre a pratica da escrita como se fosse uma religido, em que é
necessario seguir com rigor os seus “dogmas”. Assim, o discurso construido sobre a pratica
da escrita no material didatico passa a demonstrar uma visdo de mundo que denuncia a
pratica da escrita como regras a serem seguidas, dai a possibilidade de que, para alguns
escreventes, determinadas formulas tenham se cristalizado em sua pratica. Essa visdo
doutrinaria € o tipo de perspectiva que fertiliza as recorrénctas como expressdo da pratica
doutrinaria do escrever, no caso, seria 0 exemplo dos adverbiais topicalizados.

Fica claro entre as duas defini¢des de tipos de texto dissertativo que elas sdo pares
opositivos, se o primeiro tipo de texto tem carater “universal”, “abstrato”, “cientifico”, o
segundo tem um carater “pessoal”, “emocional”, “impressionista”; o primeiro tem a
“terceira pessoa” e o segundo tipo tem a “primeira pessoa”. Isso faz com que os tipos
textuais se afastem e ndo se veja entre eles semelhangas, mas apenas diferengas, o que ndo é
positivo do nosso ponto de vista pedagogico — dissemos ha pouco — pois o conhecimento da
continuidade entre os tipos pode render ao escrevente maior mobilidade de escrita, uma vez
que, na vida pratica e nos “géneros discursivos primarios” (cf. Bakhtin, 1997), ndo ha
distingdo categorica entre os géneros, porque estdo em constante contato. O falante vive
esse contato entre os géneros e por isso € dificil, algumas vezes, entender as distingGes
entre eles e mostra-las nos textos. O que percebemos foi que os escritos dos alunos
transitam entre o objetivismo e o subjetismo, tanto € que notamos em nossa pratica de
avaliagdo de textos a constante confusdo entre as pessoas do discurso — em um dado
momento 0 aluno usa “eu” e outro “nds”. Acreditamos que esse fato ndo seja um “erro”
gramatical, mas sim um exemplo de polifonia, pois o escrevente se vé ora como individuo
com id€ias proprias, ora como imerso em um universo de varias vozes, assim, a polifonia se
apresenta nas vozes do “eu” e do “nds” se alternando conforme a situagdo e a inteng¢do do

sujeito.
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Na pratica da escrita, entdo, a opgdo entre um e outro tipo de texto dissertativo
acaba sendo para o escrevente uma situagdo dificil de escolha, mesmo tendo sido
“doutrinado” a escolher, mesmo que o tema aponte claramente para algum dos dois tipos,
porque a intengdo da objetividade e da subjetividade sdo emergentes concomitantemente no
momento da escrita. Ademais, os proprios textos cientificos ndo sdo, necessariamente,
escritos em terceira pessoa ou primeira do plural, bem como os textos opinativos e
julgativos nao estdo, necessariamente, em primeira pessoa, por exemplo, ha muitas
producgdes (desde artigos a teses) que utilizam a primeira pessoa do singular, sem no
entanto se perder a racionalidade. argumentatividade e a capacidade de sensibilizar o
interlocutor.

Como a divisao entre dissertacdo objetiva e dissertacdo subjetiva pode influir na
pratica do aluno” Pelo proprio dialogismo existente entre os géneros discursivos e 0s tipos
textuais. acreditamos que os alunos tendem a ndo distinguir os dois tipos de dissertagao.
independentemente de o tema oferecer ou nao a instrugdo para o tipo de texto dissertativo
que deve ser desenvolvido. Logo, a visdo “pessoal” (dissertagdo subjetiva) impera ao
desenvolver um assunto, mesmo que o texto do aluno nio tenha as marcas da primeira
pessoa, porque nao ¢€ essa a unica forma de subjetividade. Acreditamos que o emprego de
determinado léxico. bem como de algumas estruturas podem denunciar mais do escrevente
do que ele mesmo acredita. Assim, as recorréncias podem ser fatores que denunciam a
demanda por uma subjetividade proposta no material utilizado pelo professor. Ou ainda um
discurso que transita por varios sujeitos, de tal forma que a utiliza¢do de um “atualmente™.
se encarado como uma espécie de “modalizador”, pode representar o que o escrevente
pensa de sua realidade e de sua forma de dizer sobre essa realidade. Isso sem tirar do sujeito
a responsabilidade pelo dizer.

Depois da divisdo entre dissertacdo subjetiva, dissertagdo objetiva. segue-se o
estudo “A estrutura dissertativa” Nesse item sdo tratadas, conforme as definigdes
tradicionais, as partes de um texto dissertativo. Trata-se da emblematica divisio da
dissertagdo em trés momentos introdugdo, desenvolvimento e conclusdo, cujas
caracteristicas sdao distintas mas complementares. Na “introdu¢ido” — nosso foco de atengao
nos textos analisados — a tonica dada pelos professores fica definida pela apresentagao do

assunto a ser de desenvolvido, ou pela sua leve referenctagao uma vez que na orientagiao
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dada a introdugdo “pode ser elaborada de varias maneiras e pode ou nido conter a
proposi¢@o do texto (tese, opinido, objetivo, idéia central).”’[grifo nosso] Como veremos no
proximo capitulo, a maioria dos textos ndo vai direto a tematica proposta, mas a circunda
em uma tentativa de preparar o terreno para apresentar a tese. Esse tipo de instrugdo, ao
nosso ver, ndo tem relagio direta com a recorréncia, porque tanto nos textos que abordam a
tematica diretamente como os que ndo o fazem, as recorréncias estdo presentes. A instrug@o
que pode suscitar uma leitura provocativa da recorréncia € a que prega a necessidade de
“apresentar o assunto a ser desenvolvido no texto”. Isso pode levar o escrevente a sentir a
necessidade de situar seu assunto em um espago e em um tempo. Essa hipotese se constata,
pois ha um espago para o elemento que situa o tema. Acreditamos que ha um discurso que
motiva as recorréncias que observamos, mas ele transcende a sala de aula, transcende o
material didatico, esse discurso se reflete nesses dois espagos discursivos, mas nao tem sua
génese neles.

Infelizmente, o pensamento didatico de dividir as coisas em partes — quando
idolatrado — faz com que certos objetos se tornem fragmentarios, um exemplo disso € o
trato dado ao item “desenvolvimento”. O material afirma: “Trata-se do momento em que se
verificara a capacidade critica do autor.” [grifo nosso] O momento critico ou opinativo
de um autor ndo se da apenas em uma parte do texto; ele se da em todo o texto sob graus e
perspectivas diferentes, dependendo da parte do texto em que a critica se inscreve. Mesmo
quando ha um relato, uma observag@o, alguns julgamentos estdo implicitos. Nao queremos
contradizer o que colocamos acima quando tratamos o artigo de Ristoff (1997).
Acreditamos que ha momentos em que a observag@o é mais privilegiada, haA momentos em
que a opinido tem preferéncia, e quando ndo ha equilibrio, o texto perde em qualidade.
Assim, nossa opinido ¢ de que em todas as partes do texto, em diferentes graus, € possivel
se verificar a capacidade critica do autor. E por isso mesmo que tomamos as recorréncias
topicalizadas como objeto de nossa analise, pois se elas existem no texto, € porque tém uma
fungdo, seja de opinar, relatar, contextualizar ou interagir com o leitor.

O fato de a instrugdo depositar sobre o item “desenvolvimento” a responsabilidade
da “capacidade critica do autor” seria uma forma de motivar a recorréncia, fechando os
olhos dos alunos ao efeito de sentido que o adverbial possui sobre a primeira frase? Pouco

provavel, pois a argumentatividade inerente a todo o processo interacional esta presente em
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todo o enunciado mesmo que em nivel ou forga distintos, de uma maneira ou de outra o
efeito argumentativo esta presente no processo interacional. Enfim, utilizar o adverbial
topicalizado pode ser encarado como momento de “critica” do autor, levando em conta suas
intengoes.

A conclusiio, “parte final do texto na qual se procede a uma sintese da
argumentagdo, reiterando-se a tese exposta na introdugdo, enriquecida com os argumentos
trabalhados no desenvolvimento”, também € espago de algumas recorréncias que nio fazem
parte de nosso objeto de analise, mas que merecem ser observadas. E interessante notar que
a idéia de sintese dos argumentos ndo se concretiza, ha a ilusio de que as formulas de
conclusdo, como, por exemplo, “conforme o acima exposto”, “diante do que foi exposto”
fazem o papel de uma smtese Consequentemente. como dissemos anteriormente, a
conclusao do texto fica por conta da receita para o problema abordado na tematica. o que
caracteriza a conclusdo do problema. mas ndo a conclusio do texto. Essa forma de
receituario na conclusao. macroestruturaimente, € coerente com a topicalizagdo, uma vez
que se trata de um modalizador implicito € que como tal serve para conter a opiniao do
escrevente, na conclusio essa opinido também se inscreve.

A ultima parte da apostila que acreditamos ser muito pertinente ao nosso tema de
analise € a que versa sobre a estrutura do paragrafo, uma vez que nosso foco € o paragrafo
introdutorio dos textos dos alunos. A visdo defendida pelo professor na defini¢ao de
paragrafo. toma-o como unidade semantica assim como nos também o fizemos no capitulo
I desta dissertagdo. Porem. queremos ressaitar que embora os paragrafos de um modo geral
tenham um nacleo semantico semelhante, eles diferem entre si dentro do proprio texto, uma
vez que um paragrafo introdutorio tem um estatuto diferente dos demais paragrafos,
principalmente aqueles que tomam ou encerram um enunciado.

Um aspecto que nos chama a atengao, € o fato de o termo “opinido” ser tomado
como sinonimo de “topico-frasal” Isso demonstra aquilo que defendemos: existe um
discurso que coopera para motivar as recorréncias atraveés do juizo de valor sobre um
assunto. O juizo de valor prepondera, uma vez que importa a ‘“‘opinido”, por 1SsO
acreditamos que esse tipo de instrugdo tem correlagdo com as recorréncias, na medida em
que provoca o escrevente a avaliar, e os adverbiais, dadas as circunstancias em que 0s

estamos estudando. tém “‘funcio avaliativa” “O poeta, afinal, seleciona palavras ndo do
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dicionario, mas do contexto da vida onde as palavras foram embebidas e se impregnaram
de julgamentos de valor” Bakhtin (apud Freitas, 1995:147). Embora ndo tratamos de
poetas, queremos estender as palavras de Bakhtin para os produtores de textos de um modo
geral, porque ndo s6 os poetas vivem uma lingua viva, também os mortais comuns o fazem
em sua vida diaria, em suas interagdes cotidianas, guardadas as devidas reservas com
relagdo ao género discursivo, € claro. Por isso ndo enxergamos as recorréncias como
simples repetigdes, mas como repeticdes que tém um valor diferente de um carimbo
estereotipado.

Apbs o texto sobre a estrutura do paragrafo, seguem-se as tipologias de
desenvolvimento do paragrafo e alguns exercicios. Tanto na tipologia, quanto nos exemplos
que vimos nas apostilas sobre o assunto “estrutura do paragrafo” e a estrutura do texto
dissertativo. nao ha recorréncia em forma topicalizada conforme vimos estudando. o que
impossibilita qualquer explicagao de que os exemplos influenciam pela imitagdo das
formas. dai acreditarmos que a intertextualidade se da, nesses casos, por um meio implicito
Koch (1997:49) define a intertextualidade implicita como uma forma de o locutor buscar o
texto de outrem em sua memoria, através de uma referéncia indireta ou de uma parafrase, o
que acontece com o discurso da “opinido” e da “atualidade”, grandes motivadores do
surgimento da recorréncia ao nosso Vver.

A apostila 2 finaliza-se com o tema “Coesao textual” e respectivos exercicios Nao
continuaremos fazendo as observagdes uma vez que ja nos damos por satisfeitos em
demonstrar os conceitos até aqui observados. Quanto ao restante do material, que tambem
lemos (apostilas 3 e 4, que trazem exercicios € temas de varios outros concursos) nao
encontramos recorréncias do tipo que estamos estudando, o que reforga a idéia — mais uma
vez — de que o fendmeno nao ¢ influenciado simplesmente por textos que servem de
exemplo ou exercicios, mas pelos textos didaticos que teorizam a respeito do assunto e
trazem o discurso que influencia o uso da recorréncia, no entanto ainda nao € tudo,
havemos de convir que para alem da sala de aula ha outros discursos que nela se refletem
como veremos mais adiante.

Acreditamos ser importante fazer algumas ressalvas sobre o que foi exposto ate
aqui. Em primeiro lugar, avaliar o impacto dos conceitos utilizados pelos professores em

suas praticas pedagogicas sobre o texto do aluno nao € muito dificil. mas ha um porém: nos
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apenas dispusemos de um material escrito pelos professores, que pode ser considerado
prova, contudo esse material ndo da conta da realidade total dos intertextos com os quais 0s
alunos interagem, pois ndo sabemos como se da o enfoque explicativo do professor em sala
de aula, o que ele diz, o que recomenda, como € o material com os alunos € como o
discute. Em segundo lugar, o material didatico também tem seu intertexto, que pode ser
fruto de leituras a respeito de texto, produgdo textual, ou até de vivéncia de mundo, o
proprio discurso jornalistico, que compde a maioria dos textos, pode ter sua
responsabilidade, enfim, até onde pudemos perscrutar as condi¢des de produgdo assim o
fizemos. Com essas explicagdes, queremos deixar claro que dificilmente se chega a
totalidade das condi¢oes de produgdo de um texto, especialmente o texto de curso pré-
vestibular, por mais que as pessoas envolvidas no contexto de ensino o classifiquem como
estereotipado e utilitarista

Alem das apostilas. ha o material complementar que segue as caracteristicas da
apostila, la textos para a analise — normalmente de revistas ¢ jornais. Mas o enfoque do
trabalho com o material complementar esta voltado para o contetido e para a discussao de
temas veiculados na midia e que estdo em voga em um dado momento; para percebermos
isso basta olharmos a propria constituigio das provas simuladas no proximo item. E claro
que essas escolhas de tema e da propria metodologia de trabalho e a intengao de abordar
contetdos estdo submetidas as imagens reciprocas dos interlocutores, conforme Pécheux
(1993). Por exemplo, ao se privilegiar o conteudo e a discussdo do assunto ao inves dos
problemas de escrita e as técnicas para um bom dominio do texto, o professor parece
formar uma imagem do aluno que necessita de conhecimento, porque ndo i€ jornais e
revista, ndo esta a par do que acontece, por outro lado, a impressdo que temos quanto a
pratica da escrita é que o aluno ndo precisa privilegiar outros fatores como norma culta e
tipologia textual, mas o tema.

Finalmente, queremos refor¢ar que nossa inteng@o ao fazer as observagdes quanto
ao material didatico utilizado pelo professor fo1 de mostrar como € construido o género
discursivo e a tipologia textual. Assim, o género de discurso que fundamenta a pratica € o
de uma prova imersa sob a esfera do vestibular. Nessa prova, alguns dos objetivos sao

avaliar se o candidato tem as seguintes caracteristicas:
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~ senso critico suficiente para refletir sobre um determinado assunto,

~ raciocinio logico, que possibilite levantar argumentos para defender uma opinido;
— desenvolvimento cultural suficiente para abordar o assunto de forma amadurecida;
— organizag¢io mental para expor com coeréncia as idéias.

E o tipo textual utilizado para demonstrar essas caracteristicas € o texto dissertativo
composto conforme a estrutura que estudamos ha pouco, como forma institucionalizada em
um circuito interacional constituido socio-historicamente como porta de entrada para os
estudos em nivel superior. Quanto ao circuito interacional, que estabelece um quadro geral

de todo esse contexto, estaremos observando como ele € constituido no proximo capitulo.
3. As provas simuladas

Como dissemos na introdugdo deste trabalho. os cursos pre-vestibulares tém como
finalidade preparar o aluno para a prova do vestibular, sendo assim. realizam provas que
simulam um vestibular. No caso da disciplina Redagio nao ¢ diferente. Desde a forma de
propor o tema a folha-resposta para o texto definitivo, imita de alguma maneira a prova de
redagdo de vestibular. Nao queremos entrar no mérito das expectativas dos alunos, a sua
tensdo, uma vez que o clima é — ainda que se trate de uma “prova” — de aprendizagem,
logo, mais ameno que de uma prova realmente de vestibular. Qutro aspecto semelhante € a
propria avaliagdao dos textos. ha, como na UEM, uma planilha que tenta objetivar a
atribui¢do de valores aos itens. Os alunos tém acesso ao resultado de suas notas. e podem
ver o texto se solicitarem ao monitor ou ao professor de redacao, ou seja, o texto nao volta
anotado com observagdes, uma vez que se faz apenas a avaliagdo e ndo a corregado, de
forma que os alunos ndo sao levados a produzir textos, mas a produzir redagdes como a
propria comissdo organizadora do vestibular e Zanini ¢ Menegassi colocam (cf item 1
deste capitulo).

Para compreendermos melhor as condi¢des de produgao das duas coletas de textos,
faremos algumas observagdes, primeiro aplicando o quadro de Pécheux (1993) citado na p.
47 deste trabalho para compreendermos a imagem formulada a partir do aluno em resposta
ao professor/avaliador na situagdo de prova simulada, em seguida estaremos comentando os

temas propostos para a prova simulada de redagao.
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Assim temos o diagrama 1 que tenta adaptar o esquema que Pécheux (cf. vimos na

pagina 49 deste trabalho e adaptamos) aplicou para a analise automatica do discurso:

L)
D
A —* B
R
A: o “aluno”

B: o “professor/avaliador”

R: o0 “assunto/tema”

(L): lingua portuguesa escrita comum a “A” e a “B”

D: o texto escrito por “A” a “B

Nesse diagrama vemos o circuito simplificado; € claro que muitos outros fatores

poderiam ser observados, mas para 0 momento, iniciemos com ele e passemos a aplicar o

quadro das imagens formuladas que retomamos conforme a pagina 50 desta dissertagdo,

para maior comodidade do leitor:

Expressdo que designa as
formagdes imaginarias

Significag@o da expressao

Questdo implicita cuja
resposta subentende a
formagdo imaginaria

correspondente.

1a(A) Imagem do lugar de A para o “Quem sou para lhe falar
sujeito colocado em A assim?”

1A(B) Imagem do lugar de B parao | “Quem € ele para que eu lhe
sujeito colocado em A fale assim?”

Is(B) Imagem do lugar de B parao | “Quem sou para que ele me
sujeito colocado em B fale assim?”

Is(A) Imagem do lugar de A para o | “Quem ¢ ele para que me fale

sujeito colocado em B

assim?”

Quadro 1
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Comecemos por responder as perguntas implicitas com relagdo ao diagrama (1) e ao
quadro (1). Em Ia(A), podemos fazer a seguinte pergunta: “Quem sou para lhe falar
assim?”. Na posi¢dao social entre aluno e professor, as imagens giram em torno do
avaliado/avaliador. Assim, o aluno na posigdo de avaliado tentara utilizar de artificios para
conquistar, através da argumentagéo, o seu interlocutor, desse modo “eu sou o aluno que
fala ao professor através da dissertagdo”, ademais, na posi¢do de escrevente, o aluno se
sente na obrigagdo de escrever ajustando-se as quatro qualidades do produtor estudas no
item anterior. No afd de preencher essas qualidades, o uso de um discurso que se pretenda
conscio da “atualidade” e da “situagdo brasileira” — dependendo do assunto — ¢ uma
estratégia para que o efeito de sentido no interlocutor seja o0 mais positivo possivel , afinal,
“o professor sempre estuda assuntos da atualidade para discutir comigo, como posso
observar pelos textos complementares e pelas provas que ele elabora”, seria uma
possibilidade de resposta ao enunciado prova na situagdo do surgimento das recorréncias.

Na pergunta referente a 14(B) “Quem ¢é ele para que eu lhe fale assim?”, entra em
cena a posi¢do conforme o discurso pedagogico, afinal, o aluno ndo escreve para um
interlocutor virtual médio, mas para a escola, para agradar o professor (cf. Geraldi, 1991)
ou a banca avaliadora. No caso do pré-vestibular, a demanda do aluno € para responder as
exigéncias que ele julga serem do vestibular, este intermediado pela instituigdo cursinho e
pelo professor.

Nos esquemas Ig(B) e Ig(A), estdo as questdes referentes aos momentos em que o
professor prepara a prova, a aplica e a corrige, no caso as expectativas do professor estio no
tipo de resposta que o aluno dara, isso implica o que Bakhtin afirma sobre as expectativas
dos interlocutores, uma vez que ninguém formula um enunciado sem ja de antemio
pressupor o que o outro responderd. Esse tipo de relacdo ficara mais clara a medida que

discutirmos os temas propostos para as duas coletas, como veremos adiante.
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3.1 Os textos utilizados nas provas

Como de habito, o professor preparou dois temas para a prova: o primeiro tema
serviria para produ¢do de um texto dissertativo ou narrativo e o segundo tema serviria
apenas para um texto dissertativo. O primeiro tema tratava da questdo dos trotes nas
universidades, fazendo referéncia a morte de um estudante de medicina em maio de 1999,
enquanto o segundo propunha uma avalia¢do, a partir de uma cronica, do comportamento
dos relacionamentos urbanos. A grande maioria dos alunos escolheu o tema 1, o qual
reproduzimos agora:

Tema I’

Leia o texto a seguir ¢ a parnr de sua ideia central. produza uma narra¢do ou uma disseriacdo. Se
optar pela narratnva . ndo se esguega dos elementos proprios para esse npo de texto (narrador.
personagem. rempo espago ¢ sobretudo. conflino). Se oprar pela disseriacao. procure analisar as
ideias do texro. bem como a opmido do autor sobre o tema. NGo esqueca a sua TESE ¢ o
argumentos que a comprovem

Tolerdncia zero. o remédio para o trote

A morie de um esiudante em Séo Paulo revela o nivel de barbaric a que se chegou

Edison Tsung Chi Hsueh. um brasileirinho filho de imigrantes. poderia ter se convertido
num simbolo das oportunidade que. apesar de tudo. o brasil. oferece (...) rimido ¢ desenturmado.
mesmo assim conseguiu entrar na Faculdade de Medicina da USP. uma das melhores do brasil. Em
vez disso. virou simbolo da barbaric brasileira. o brasileirinho Edison. de 22 anos. ndo passou do
primeiro dia de aula. Morreu de trote. (...)

Na semana passada a promotora Eliana Passarelli com base no laudo do IML. disse ter
concluido que houve homicidio e ameagou indiciar pelo crime a totalidade dos presentes. O diretor
da faculdade. Irineu Velasco. veio por sua vez. ao campo para afirmar que o0 laudo ndo conduzia
necessariamente. a tese de homicidio

(..)

A proibigdo (do trote) tem de ser geral e irrestrita. Contra o trote, e ponto. Tolerdncia zero
— este € 0 remédio. ,

Mesmo porque “trate violento ™ ¢ redundancia. Todo trote ¢ violento. E uma violéncia
cortar o cabelo. ou pintar o corpo. de quem ndo quer. Mesmo para quem quer ¢ violéncia.

(..)

No trote. joga-se 0 jogo do “sou superior porque sou veterano e vocé calouro” Com isso.
reforcam-se 0s maus insn.:10s numa sociedade ja de si antidemocrarica ¢ antiigualitaria. E faz-se
1550 logo com a juventudc.

(..)

As faculdades deviam proibir o trote ¢ em qualquer de seus graus e versoes.

* Todas as transcrigdes das provas estio ipsis liters
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Conforme o tema proposto, o professor esperava dos alunos que tivessem um
posicionamento quanto a questdo dos trotes nas universidades. A morte do jovem Edison na
festa de recepgdo dos calouros foi tema muito corrente na midia em maio de 1999 o que
levou o professor a escolhé-lo, bem como o fato de ser um assunto concernente ao universo
dos vestibulandos, uma vez que sonham com o dia em que vdo entrar na universidade.
Sabemos do professor da turma, que ha um interesse especial por veicular assuntos
correntes na midia. o que caracteriza o seu tipo de enfoque para temas e exercicios de
escrita. Ao nosso ver, a escolha de um tema muito explorado na midia é um
posicionamento ideologico que, discursivamente, tera efeitos sobre a forma de textualizar
dos alunos. No proximo capitulo estaremos avaliando o discurso da midia e a validade que
ele pode possuir no contexto de produgdo de textos

Na segunda prova. o tema mais escolhido entre trés foi a “banalizacéo da violéncia
pela teievisdo™, os demais versavam sobre “o brasileiro cordial e o que a sua cordialidade
pode representar’” e o terceiro abordava a guerra na Iugoslavia. Embora os outros dois
temas tenham tido pouca procura. também tiveram recorréncias, 1SS0 nos mostra que a
questdo ndo esta simplesmente na proximidade ou nio do tema com a historia recente,

como acreditavamos no inicio de nossa pesquisa Vejamos o tema da segunda prova:

TEMA 1

Apos ler o texto abaixo, produza uma dissertagdo em que vocé discorre
concordando ou discordando da opinidao do autor.

“A vida como ela é” ou a banalizacdo da violéncia

() tema da apresentagdo da violéncia nos meios de comunicagdo gera polémica.
Muitas vezes, com o pretexto ético de discutir ou, em alguns casos, impor quais as ‘'reais
Jungoes da midia”, o debate é alimentado por diversos atores sociais com interesses
especificos de diversas naturezas: economica (empresarios da comunicagdo, anunciantes,
publicitarios, politicos (profissionais e ndo profissionais que se posicionam sobre o tema
visando a proveitos politicos), académicos (pesquisadores interessados em descobrir os
efeitos sociais proprios deste ou daquele bem informativo ou ficcional) (...)

Os argumentos que acabam ocultando os interesse em jogo sdo variados (...). A
rigor, eles se resumem numa contradi¢do aparente: de um lado, os meios de comunicagdo,
para alguns, devem ser um espelho da realidade, portanto, a violéncia apresentada ¢
apenas um reflexo do meio social em que a midia se encontra. Assim, se posicionam muitos
dos porta-vozes das empresas de comunicagdo.
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Em sentido contrdrio, sustentam outros que a selegdo de temas operada pelos
produtores da midia informativa e ficcional, em muitos casos, “banaliza a violéncia”, ou

seja, legitima a violéncia fisica como forma de solugdo de conflitos e portanto produz uma
sociedade ainda mais violenta.

Tomados individualmente, hd pouco de aproveitivel em cada um desses
argumentos. (Clovis Barros Filho, in Violéncia em debate. Ed. Moderna)

Os temas tém alguma coisa em comum: o assunto violéncia, embora esteja distante
em seus enfoques, uma vez que o primeiro trata da violéncia do trote e o segundo da
violéncia transmitida pela midia. Ao propor o tema da segunda prova, o professor esperava
que os alunos avaliassem os dois posicionamentos distintos que estdo colocados no texto. O
primeiro posicionamento diz respeito aos representantes dos meios de comunicagao, que se
apolam no argumento de que ao veicularem cenas violentas apenas reproduzem aquilo que
esta posto na sociedade, por isso ndo teriam responsabilidade sobre a veiculagio de
programas violentos, mas sim a sociedade porque aprecia esse tipo de programa¢do, ou
seja, a midia retrata “a vida como ela ¢”. O segundo posicionamento vé nos meios de
comunicagdo a responsabilidade sobre os altos indices de violéncia, uma vez que a midia
banaliza a violéncia e influencia a sociedade através da banaliza¢do. Esse tema, em sua
estrutura de idéias, ndo tem indiclos para incentivar as recorréncias, uma vez que apresenta
0 proprio tema como recorrente: “O tema da apresentagdo da violéncia nos meios de
comunicagio gera polémica. Muitas vezes, com o pretexto €tico de discutir ou. em alguns
casos, Impor quais as ‘reais fun¢des da midia (...)".

O professor, ao propor esse tema, esperava que os alunos avaliassem a perspectiva
do autor: “Tomados individualmente, ha pouco de aproveitivel em cada um desses
argumentos.” Ou seja, o professor esperava que os alunos mostrassem que ha, em todo o
processo de geragdo e representacdo da violéncia, a responsabilidade tanto da sociedade
quanto dos meios de comunicagdo. No entanto. essa foi a perspectiva menos afetada pelas
recorréncias pois 0s textos, em sua maioria, se restringiram a tratar a repercussio do
assunto na “atualidade” e a parafrasear os argumentos.

A primeira impressao que temos € que tanto o tema 1 como o 2 sdo problematicas
que a sociedade vem enfrentando ao longo dos tempos. de diferentes maneiras. E

importante chamar a aten¢io para o fato de que. no mundo da midia, ha assuntos que estdo
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em evidéncia e outros sdao esquecidos, dependendo dos interesses, € quem dita a “moda”
dentro da escola € a tirania do urgente, ou seja, a idéia de que a todo momento o
vestibulando deve estar a par das discussdes correntes para poder dissertar, como se
igualmente ndo lhe fosse necessario conhecer os instrumentos lingiiisticos que lhe
servissem para dissertar. A impressao do “sempre novo”, lingiiisticamente, se reverte em
formulas que se podem cristalizar, tornar-se recorrentes na pratica textual, cognitiva e
discursiva. Embora o tema da primeira prova estivesse com a roupagem de algo novo em
funcao da promogao da midia sobre o assunto e o tema da segunda coleta estivesse no
ambito de algo mais geral, em ambos surgiram as recorréncias, 0 que vem mostrar que
acima do tema esta a pratica discursiva que impulsionam o uso. Se no primeiro a
recorréncia poderia ser influenciada pela novidade do assunto. no segundo nao ha essa
influéncia. o que demonstra que essa pratica nao se liga a um tema especificc. mas esta
presente em diferentes contextos de produgao.

Quisemos mostrar com este capitulo que as condigdes de produgdo influenciam a
génese da recorréncia. uma vez que ela nao € gratuita. No entanto essa influéncia nao
depende de ordem direta, mas de um discurso que ndo se mostra explicitamente. E
interessante deixar claro que ndo sao apenas os textos didaticos € o comportamento do
professor que impulsionam um discurso que vé na atualidade a historia real, ou a
presentificagdo dos valores. ha outros discursos dos quais tanto o professor quanto o aluno
ndo podem fugir e, de uma forma ou outra, ja foram alcangados e “contaminados™ Além do
mais. a cada dia os sujeitos estdo sendo transformados por enunciados novos ou estdo
transformando atraves deles. na malha de interagdes € no movimento dialogico proprio da
linguagem. As observagdes quanto a prova do vestibular, o texto didatico e a prova

simulada serdo ratificados quando abordarmos o corpus, o que faremos no proximo
capitulo.



Capitulo I'V

Os textos em analise

Neste ultimo capitulo. analisamos os textos produzidos pelos alunos com o intuito de
mostrar as caracteristicas da recorréncia no corpus. Mas antes de comeg¢armos as analises e 0s
comentarios, faremos algumas consideragdes a respeito de nossas expectativas quanto ao
material que esperavamos colher e de como ele nos surpreendeu. ndo confirmando parte das
hipoteses.

Quando iniciamos esta pesquisa. esperavamos obter nas duas coletas, conforme
delimitamos no item 2 do capitulo 1. as recorréncias repetidas, sendo as mesmas, pelo menos
semelhantes nos textos dos mesmos sujeitos, i1sso caracterizaria a recorréncia como um
processo mecanico. o que nao ocorreu, dando um outro perfil a pesquisa. Primeiramente. nos
fomos em diregdo ao objeto de estudo com a visdo da recorréncia como mera repeti¢do, ou
“muleta” para a produgao textual. No decorrer das leituras e das observagdes sobre o corpus,
mudamos o nosso ponto de vista, porque a recorréncia deixara de ser mera repeti¢do para ser
compreendida como uma estratégia argumentativa fundada em um discurso. Nessa perspectiva,
a nossa visao sobre o fendomeno se mostrou mais pluralista € menos discriminatoria, haja vista
que esperavamos encontrar nos textos dos mesmos sujeitos as mesmas recorréncias, o que nao

aconteceu exatamente como previamos. O corpus se apresentou da seguinte maneira:
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1) houve informantes que nos dois momentos de produgdo usaram as
recorréncias (as vezes 0 mesmo termo, as vezes termos diferentes) como esperavamos.
Para efeitos de referenciagdo em nosso trabalho, denominamos de grupo “A” os textos
que se comportaram dessa maneira,

2) também tivemos informantes que na primeira produgdo utilizaram a
recorréncia e na segunda nao, sendo este o grupo “B”;

3) houve textos em que na primeira coleta nao havia recorréncia e na segunda
sim, o grupo “C”.

4) finalmente. houve o grupo dos textos que niao apresentavam recorréncia em
nenhum dos momentos de produgao, que denominamos de grupo “D” e que ndo fara
parte de nossa analise.

O quadro abaixo marca em qual momento de produgdo houve a recorréncia conforme o

arupo.
RECORRENCIA RECORRENCIA
1°. COLETA 2° COLETA
1 - GRUPO “A” X X
2 - GRUPO “B” X 0
3 — GRUPO “C” 0 X
4 — GRUPQ “D” 0 0

Quadro 1 — Momentos em que surgiram as recorrencias

Considerando a diversidade de respostas que tivemos em relagdo as expectativas

alimentadas no inicio de nossa pesquisa — a de que aqueles que produziam textos com

recorréncia sempre o fariam —. constatamos que o fendmeno das recorréncias transcendia a

simple

s “padroniza¢ado” dos textos e apresentou mais diversidade do que podiamos esperar. A

primeira observagao que fazemos a respeito disso € que o fendmeno ndo pode ser

enclau

surado em uma dada generalizagdo, ou melhor ainda, seria inocéncia acreditar que todos

os alunos que usaram os adverbiais topicalizados na primeira coleta o fariam na segunda ou

que o fizessem constantemente em sua vida escolar. A idéia de que eles se utilizam das mesmas

recorréncias a todo momento que sao convocados a escrever um texto dissertativo € uma

ilusao

que faz ver os textos somente em seus aspectos de semelhanga. ndo os vendo nas

diferengas. no produtivo. no novo a partir da natureza da enunciagao. ou seja. podemos ter



formas idénticas mas nunca enunciados idénticos, como, por exemplo, pronunciar uma mesma
frase duas vezes, mesmo que seja na mesma situagdo e circunstdncia, € em um espago de
tempo infimo entre a primeira frase e a segunda. A particularizagdo nos textos ndo se da em
uma escala grande, mas em nuangas nem sempre perceptiveis na primeira leitura. Por isso
surgem verdadeiros estereotipos: “quem 1& um texto de cursinho, leu todos”. A atitude de
considerar o texto dos alunos como um “estereotipo”, respondemos com a diversidade que
apresentaram, diversidade que sO € possivel pela propria natureza da enunciagdo, como
também acreditamos que existem modelos de produgdo que podem se cristalizar em suas
formas, mas ndo em seus efeitos.

A diversidade de respostas dadas nos textos dos alunos veio fortalecer a idéia de que —
embora o espago para as recorréncias exista, e € deveras utilizado — ndo quer dizer que o
mesmo sujeito as utilize. necessariamente. em todas as suas producgdes. bem como existem os
sujeltos que nao as utilizaram em circunstancia alguma. Conforme a resposta de nosso corpis.
selecionamos ent@o. quatro pares de texto de cada grupo conforme o quadro 1, ou seja, quatro
sujeitos informantes. O intengdo é comparar as duas produgdes e nelas identificar diferengas e
semelhangas que de alguma maneira sdo pertinentes a compreensao do funcionamento das
recorréncias.

Por convengdo. estabelecemos a seguinte forma de referenciar o corpus. os pares de
textos que correspondem aos sujeitos terdo a numeragdo em ordem de 1 a 12. seguidos das
letras “a” ou “b”. significando. respectivamente, a primeira coleta e a segunda. Ademais, cada

intervalo de numeragao referencia um grupo:

GRUPO INTERVALO
A delad
B de5a8
C de9%al2

Quadro 2 — Divisido por grupos

Assim, quando nos referirmos a um trecho de um texto do corpus, estaremos fazendo a

seguinte remissao



l.a. Atualmente o que mais esta sendo debatido é sobre a violéncia que vem sendo
praticada por jovens. Comportamentos incapazes de justificar atos responsaveis.

[sso significa que tomamos um trecho do texto referente ao informante “1”” na primeira
coleta, identificada pela letra “a”.

Concentramos o foco de nossa aten¢do no grupo “A” uma vez que ele traz as
recorréncias conforme haviamos idealizado no inicio da pesquisa. sem, contudo, esquecer-nos
dos outros grupos. pois servem para mostrar a variedade com que o corpus se apresentou. de
maneira a equilibrar qualquer concepgao generalizadora que pudesse surgir. indicando que os

mesmos sujeitos podem ter entradas de textos diferentes daquelas que estamos estudando

1. A materialidade dos textos

Neste primeiro momento, observamos alguns aspectos do que convencionamos chamar
de materialidade do texto. Nele estdo envolvidas algumas observagdes que contemplam a
apresentacdo do texto. os tipos de adverbial e sua posi¢do. também o numero de paragrafos
como elementos participantes do fendmeno estudado e apreensivels mais diretamente que 0s
outros aspectos como os de ordem argumentativa. cognitiva e socio-interacional.

Primeiramente. os textos foram produzidos na situagao descrita no capitulo anterior
(prova simulada de vestibular. tendo um outro texto como tema e estimulo), que foram
entregues manuscritos ao professor. tendo como limite minimo 20 linhas e maximo 30 linhas.
Nos textos, a identificagdo dos alunos so se dava pelo numero de matricula. Esse tipo de
procedimento tenta imitar a conduta do vestibular. Essa pratica no contexto de prova simulada
tem mais a fun¢do de criar o clima que simplesmente preservar a imparcialidade na avahagao.
Isso vem sugerir que a proposta e a pratica pedagogicas do cursinho s3o direcionadas em
fun¢do da prova do vestibular.

As observagdes sobre o aspecto material tém por objetivo mostrar como, no plano da
expressdo, se comporta o fendmeno que queremos analisar. Ressalvamos que as descrigdes
presentes neste item s30 muito poucas para se chegar a qualquer concluséo definitiva, mas € o
suficiente para seguirmos algumas pistas. Nio queremos dizer com 1sso que a abordagem

material € falha, mas que ela depende de outras perspectivas complementares. Assim. o que
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nos motiva a fazer tal estudo € acreditar que as expressdes recorrentes que surgem em um
determinado espaco do texto podem ter fungdes, mas que para tal precisam de forma.

A caracteristica material mais importante dos textos, relacionada a recorréncia, € o
espago em que o fendmeno se da, alias foi um dos motivos que nos levou a delimitar o foco de
analise, ou seja, o primeiro paragrafo do texto, e o primeiro sintagma nele inscrito, registrando
adverbiais que fazem referéncia a espago e tempo, por isso, apresentamos o seguinte quadro

que identifica os adverbiais mais recorrentes no grupo “A”:

Informante adverbial recorrente na adverbial recorrente na
1* coleta (a) 2% coleta (b)
1 atualmente ultimamente
2 atualmente hoje em dia
3 atualmente atualmente
4 na atualidade atualmente no Brasil

Quadro 3 — Adverbiais recorrentes

. . a e . 1
Vejamos em quais contextos essas recorréncias surgiram .

1.a. Atualmente o que mais esta sendo debatido € sobre a violéncia que vem sendo
praticada por jovens.

1.b. Ultimamente a violéncia esta sendo um dos assuntos mais polémicos do nosso
seculo.

2.a. Atualmente, estamos vivenciando uma série de fatos envolvendo jovens em crimes
violentos.

2b. Hoje em dia a violéncia esta muito presente em nosso cotidiano, seja na televiséo,
seja na esquina, seja no Congresso Nacional.

3.a. Atualmente ndo ¢€ facil entrar em uma faculdade boa.
3.b. Atualmente os meios de comunicagdo tem um limite, estipulado pelo governo,
indicando o horério e o tipo de cenas violentas que podem apresentar.

4 a. Na atualidade a procura e a luta de muitos jovens, tem sido enorme para ingressar
nas faculdades existentes em varias partes do Brasil.

4b. Atualmente no Brasii e no mundo, a violéncia exibida pelos meios de
comunicagdo, tém gerado grande polémica se este seria o papel da midia.

' As transcricdes foram feitas ipsis literis.
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Com as observagoes acerca do que € manifestagdo material do texto. vimos que

a) o uso de expressdes como ‘“‘atualmente”, “hoje em dia”, “ultimamente” sdo
adverbiais que referenciam tempo, com exce¢do de 4.b, em que a recorréncia adverbial
aparece acompanhada com o adverbial de espaco: “atualmente no Brasil”

b) as expressdes estavam todas na posigio topica da frase.

c) as expressoes estavam todas no primeiro paragrafo do texto.

Essas constatagdes de cunho formal nos levam a delimitar a dimensdo de nosso objeto
de analise. Por outro lado, nos levam a ver o fenomeno por um angulo que fragmenta o todo
do texto e passamos a ter a repeticao como simples cocoete de um sujeito. o que nao € a nossa
inten¢do. Ademais os outros grupos indicam que ndo se trata de um cocoete ou de uma
massificagdo plena do modo de escrever. mas de uma op¢dao que se mostrou mais recorrente
que outras. Comparando com os grupos B e C, a recorréncia se da de maneira diferente, uma
vez que em um dos textos ela falta. Tanto a falta. como a presenga sdo marcas significativas ao
compararmos 0s grupos.

Dentre os aspectos materiais, esta a apropriagdo da escrita. conforme foi vista no item
3.1 do capitulo II. Embora esse aspecto tenha mais a ver com questdes relativas as imagens
criadas pelo sujeito escrevente sobre a escrita e sua fungdo. sobre o escrever como ato
nstitucionalizado e finalmente constituido pela interdiscursividade — logo relacionada a
aspectos socio-interacionais —, queremos reintroduzi-lo porque tem relagio intima com alguns
aspectos materiais. No referido capitulo. haviamos dito que tratariamos da questdo material da
manifestacdo verbal e da relagdo oral/escrito como indices de como a apropriagdo da escrita
poderia motivar a recorréncia. Pois bem. retomemos as hipOteses que construimos a partir do

que Correa (1997) havia proposto:

a) a recorréncia dos adjuntos adverbiais na posi¢ao topica da frase viria do desejo de
retratar a oralidade;

b) a recorréncia se daria pela institucionalizagdo do codigo escrito em determinada
circunstancia, propiciando a topicalizagdo (a informagdo priorizada na linearidade da
frase);

) a recorréncia € interdiscursiva, uma apropria¢do, pela aproximagdo da fala e da

opinido do outro ou de todos.
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Vejamos como podemos testar essas hipoteses. Desde ja, podemos dizer que a primeira
hipotese ndo € verificavel em nossa analise, porque ndo dispomos de dados da lingua falada
para contrapd-los aos textos escritos. No entanto, dados de outras pesquisas revelam
informagdes importantes. Vasconcelos (1993), ao estudar relagdo a entre topicalizacio e
deslocamento a esquerda® comparando textos orais e escritos, afirma que o deslocamento a
esquerda era muito mais incidente que a topicalizagdo de sintagmas na lingua oral. O contrario
deu-se no corpus constituido de textos escritos, onde a topicalizagdo for absolutamente grande
e seu indice crescia com o avancar dos informantes nos niveis de instru¢do (fundamental,
meédio e superior), tendo os alunos universitarios apresentado maior indice de topicalizagdo.
principalmente de adjuntos adverbiais. Diante da pesquisa de Vasconcelos, € possivel
confirmar o que Correa defende, embora a nossa pesquisa ndo tenha contemplado a
modalidade oral A razdo de tratarmos a hipotese “a” € que ela aponta para outro caminho.
quanto mais a crianga € O jovem tomam contato com O Universo escrito. percebem que a
escrita e a fala estdo distantes. assim, a medida que a escolaridade aumenta, a distancia entre a
idéia do escrito como fotografia do oral vai crescendo. Isso nos leva a pensar que a génese da
recorréncia topicalizada nao esteja so na linguagem oral. A negativa da hipotese “‘a” abre
margem para as hipoteses “b” e ¢’

Se a recorréncia ndo se da pela relagdo lingua oral/lingua escrita — considerando apenas
o trabalho de Vasconcelos (1993), ela pode se dar pela institucionalizacio do codigo escrito.
hipotese que nos parece muito mais adequada. Para isso podemos apelar para outro indice
material. 0 numero de paragrafos que constava nos textos. No grupo “A”. os textos dos
informantes 1, 2 e 4 tém invariavelmente quatro paragrafos. seja nos textos “a” e “b”. Ja os
textos do informante 3 tém nove paragrafos em ambos os textos (ver anexos 2) Os
informantes 1, 2 e 4 seguem uma pratica contida em alguns manuais de redagio’ e que o
professor da turma, em conversa informal, confirmou usar. Trata-se da divisdo do texto ser
orientada da seguinte forma. um paragrafo serve de introdugdo, dois paragrafos de
desenvolvimento e um tnico e ultimo para a conclusdo. Embora essa orientagdo nio conste no
material didatico, ela pode muito bem ser verbalizada pelo professor e seguida a risca.

Isso ndo aconteceu com tanta homogeneidade com os outros grupos como veremos a

seguir, em que ha uma boa margem de varia¢do de numero de paragrafos. Esse dado pode nos

* Os “deslocamentos & esquerda” (DES) “sdo construgdes em que os sujeitos sdo deslocados para a esquerda
seguidos de pronomes correferenciais” (Vasconcelos. 1993:42)

*Um exemplo dessa pratica pode ser encontrada em Krieger, M. de L. et al. (1997).
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dar o indicio de que quanto mais normativizada a escrita do aluno, mais ela pode se aproximar
da escrita institucionalizada, dai o surgimento das recorréncias, principalmente nos textos que
tém um numero defimdo de paragrafos, uma vez que nos outros grupos, em que as
recorréncias surgiram diversamente, também havia diversidade de numero de paragrafos, como
podemos ver nos quadros que seguem mais adiante. Esse fator nos leva a crer que a
recorréncia tem sua origem tanto na normativizagio da escrita, dentro do ambito institucional,
quanto no ambito da interdiscursividade, como € previsto na hipotese “‘c”, que sera comentada
mais adiante, quando tratarmos especificamente dos aspectos interacionais do texto.

Observamos 2 a. e b como caso exemplar de um texto cuja estrutura em paragrafos ¢
bem definida. Em primeiro lugar, o texto traz o mesmo numero de paragrafos: quatro, em
ambos os trabalhos ha uma estrutura que gostariamos de comentar. Comecemos pelos titulos
Z.a “Assimilagdo da violéncia”. 2.b “Fung¢Oes da violéncia”: temos o complemento nominal
que se repete ©  da violéncia”, formando uma estrutura de frase nominal do upo Y da
violéncia”

O primeiro paragrafo se inicia com os adverbiais topicalizados “Atualmente™ em 2.a. e
“Hoje em dia” em 2.b. esses adverbiais constam em frases afirmativas; segue-se a segunda
frase também com uma outra afirmag¢do sem a recorréncia. Seguem-se, apos as duas
afirmagdes. trés frases interrogativas em 2.a. e duas frases interrogativas em 2.b. Em ambos os

textos. elas encerram o primeiro paragrafo. obersevemos:

-.a. Atualmente. estamos vivenciando uma serie de fatos envolvendo jovens em crimes
violentos. Tal situagdo nos leva a pensar nos motivos da disseminagdo da violéncia

entre os jovens. Por_que eles? Qual a razio de se espalhar tdo rapidamente? Como
sanar este problema?

2.b. Hoje em dia a violéncia esta muito presente em nosso cotidiano. seja na televisio,
seja na esquina, seja no Congresso Nacional Tudo o que fazemos tem alguma

correlagdo com esta. Sera que nossa sociedade era assim? Qu sera que banalizamos
este ato barbaro?

Nao ha como negar que estamos diante de uma repeti¢do de estruturas:

1.° § = [(adverbial topicalizado) ora¢des declarativas] + oragGes interrogativas.

que pode ser traduzida em moldes informacionais:
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1.° § = [(informagdo temporal) declaragdo factual] + questionamento/indagacio.

E interessante notar que em ambos 0s textos o sujeito tenta responder as perguntas no
desenvolvimento e na conclusio, utilizando também algumas entradas que podem ser indice de

outros tipos de recorréncia:

2.a. 2b.
2° paragrafo Um primeiro fator. .. Primeiramente
(desenvolvimento)
3° paragrafo Primeiramente. . Um outro aspecto a ser
(desenvolvimento) considerado..
4° paragrafo Diante de tal sttuagio. . Ante 0 exposto
(conclusdo)

Quadro 4 - Entradas de paragrafos nos textos 2.a. e 2.b.

Esse tipo de recorréncia mostra-nos uma espécie de estrutura que poderiamos chamar
de “formula”. mas nao julgamos conveniente, porque acreditamos que a idéia de “formula”
esvazia o texto do informante. mesmo havendo nessa estrutura a inten¢do da “formula
magica . ndo ha a morte da “originahdade” enunciativa reservada para ambos os textos
Enquanto a estrutura conserva “lugares” 1dénticos. o enunciado trata de formular novos efeitos
de sentido. Um exemplo disso ¢ o tipo de referenciagdo’ que pode ser visto no uso das

recorréncias;

2.a. Atualmente. estamos vivenciando uma série de fatos envolvendo jovens em crimes
violentos.

2.b. Hoje em dia a violéncia esta muito presente em nosso cotidiano. seja na televisao,
seja na esquina, seja no Congresso Nacional.

* Vamos denominar de referenciacio o processo pelo qual a linguagem aponta para elementos do mundo
objetrvo. a exemplo de Frege (1978). Outrossim. a referéncia sempre dira respeito a frase toda.
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O escopo dos adverbiais esta sobre toda a frase, no entanto a forma com que eles
interferem na referenciagdo do tema ocorre distintamente por dois motivos: 1) s3o assuntos
diferentes; 2) sao momentos enunciativos diferentes. Se em 2.a. “atualmente” demarca o tempo
em que “‘estamos vivenciando uma série de fatos envolvendo jovens em crimes violentos”,
“hoje em dia” demarca a violéncia que esta “muito presente no cotidiano”. Embora a idéia de
vivéncia e cotidiano sejam contempladas, elas ndo causam o mesmo efeito de sentido, pois em
2.a. um ponto importante € a violéncia praticada por jovens, enquanto em 2.b. a violéncia
passa a ser algo generalizado estando na “televisdo”, “esquina” ou no “Congresso Nacional”
Se pedissemos para 0 mesmo sujeito que escrevesse sobre 0 mesmo assunto em momentos
diferentes, provavelmente teriamos enfoques também diferentes, porque se trata de momentos
enunciativos diferentes. O que temos em comum nos dois textos € a estrutura muito
semelhante. A ilusdo de igualdade majoritaria entre os textos € que lhes da a pecha de clichés
ou estereotipos Acrescentamos que esse texto tem coeréncia € coesdao, pois a partir do
momento em que comeg¢a o desenvolvimento. ele inicia o trabalho de responder aos
questionamentos. Ja os textos l.a., 1.b; 4.a. e 4b. tém o mesmo espirito “normativista’, mas
em graus menos acentuados, ou menos rigorosos em relacdo aos textos do informante 2.

Outro caso que merece ser observado ¢ o 3.a. e b. Neles existe uma peculiaridade:
embora o texto ndo tenha quatro paragrafos. e sim nove: ha um padrio que o sujeito mantém.
Poderia ser algo acidental, no entanto queremos olhar esse fator como uma estrutura que o
sujerto assimilou. Porem. a estrutura do trabalho do informante 3 ndo ¢ a mesmade2a eb..
ocorre que em 3.a e b. a estrutura € mais solta. nela ha mais lugares para pressuposi¢io. para
implicito. como se versasse sempre sobre algo ja dito, mas que nao esta expresso; um texto de
nove paragrafos parece primar apenas pela divisio de assuntos, mas ndo deixa de ser uma
estrutura peculiar. Portanto, passivel de ter relagdio com as recorréncias. A estrutura
fortemente marcada do grupo “A” nos indica que ha uma cristalizagdo de um modelo textual,
que, por sua vez, contém em seu discurso indices para o surgimento das recorréncias
topicalizadas. Assim, quanto mais a estrutura textual se apresenta mais proxima do modelo
textual, maior sera a possibilidade de recorréncias tais como descrevemos e observamos, por
causa da institucionalizagdo que a escola imprime, pois o sujeito é “coagido” a responder a
instituicdo conforme o modelo pregado por ela.

Em contraposi¢do ao grupo A - como dissemos ha pouco — a principal caracteristica

do grupo B € que a recorréncia, tal qual nés a definimos, ocorre somente nos textos da
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primeira coleta sem que se repita nos textos da segunda. Esse grupo do nosso corpus
compreende os sujeitos de 5 a 8.
Quanto as recorréncias topicalizadas, temos o seguinte quadro que demonstra os

adverbiais, que se assemelham ao grupo A:

SUJEITO - TEXTO ADVERBIAL RECORRENTE
5.a. atualmente
6.a. hoje
7.a. no Brasil
8a. ultimamente

Quadro 5 — Recorréncias topicalizadas do grupo B

Quanto a questdo da estrutura do texto, observemos na seguinte tabela a variagdo de
numero de paragrafos no grupo B como um indicativo de que nos textos em que ha menor

incidéncia da recorréncia ha maior variedade de estrutura textual,

SUJEITO NUMERO DE NUMERO DE
PARAGRAFOS DO TEXTO | PARAGRAFOS DO TEXTO
e “b,,
5 4 4
6 6 5
7 6 4
8 4 4

Tabela 1 — Numero de paragrafos do grupo B

A partir dessa tabela, comparando com os dados do grupo A podemos ver que os
dados do grupo B tém maior grau de variagdo quanto a estrutura textual em numero de
paragrafos, enquanto que o grupo A tem uma estrutura mais rigorosa, logo, essa constatagdo
refor¢a a idéia de que a recorréncia pode estar na institucionalizagdo do texto, ou seja, no
principio de tornar o texto cada vez mais adequavel ao que a instituicd@o deseja ouvir, ou que 0

escrevente acredita que ela deseja ouvir.
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O grupo C, que tem a recorréncia apenas na segunda coleta, também demonstra
variedade de numero de paragrafos, mas antes de observarmos o numero de paragrafos
vejamos quais as recorréncias que constam nos textos, a exemplo do que fizemos com os

grupos A e B:

SUJEITO - TEXTO ADVERBIAL RECORRENTE
9.b. atualmente
10.b. atualmente
11.b. nos dias de hoje
12.b. hoje em dia

Quadro © — Recorréncias topicalizadas do grupo C

Quanto ao numero de paragrafos por texto, observamos o seguinte:

SUJEITO TEXTO “a” TEXTO “b”
9 4 4
10 5 3
11 | 4 6
12 5 4

Tabela 2 — Numero de paragrafos do grupo C

Esta ultima tabela vem corroborar aquilo que dissemos acima quanto ao numero de
paragrafos e sua relagdo com as recorréncias e, consequentemente, com a institucionalizagdo
do texto.

Neste item, pudemos observar o espago em que se deu o fendmeno no corpus para
analise, ou seja, o primeiro sintagma da frase que introduz o paragrafo do texto. Sendo que
tais sintagmas sdo constituidos de adverbiais com a fungdo de referenciar tempo e espago, €

ocorreram na seguinte quantidade:
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ADVERBIAL QUANTIDADE |
atualmente 7 :
ultimamente T 2 [
hoje em dia 2 :
atualmente no Brasil 1 #
na atualidade ‘ 1 ‘

| hoje ; 1
\ no Brasil | 1 3
% nos dias de hoje 1

Quadro 7 - Os adverbiais recorrentes

A informagdo mais interessante que pudemos extrair desse item nao foi apenas o
numero de recorréncias. ou quais sao elas, mas como estdo intimamente ligadas ao numero de
paragrafos e como isso e significativo em termos de institucionalizagdo de textos. uma vez que
existem orientagdes quanto ao numero de paragrafos nos textos para vestibular. Dada a
relacdo “‘recorréncia/numero de paragrafos” ser estreita. somos levados a suspeitar de que a
institucionalizagdo de modelos textuais leva ao aparecimento das recorréncias. Contudo, essa
influéncia ndo se da em termos materiais, st7ictu senso, mas por influéncia discursiva. como

veremaos mais adiante

2. A argumentativivdade

Quando discutimos no capitulo II a respeito das questdes argumentativas no texto,
observamos que a argumentatividade é um mecanismo inerente ao pr-cesso de interagdo entre
os individuos, porque quando os sujeitos estdo nesse processo, procuram provocar seu
interlocutor ao “acordo ou a adesdo” (Perelman & Olbrechts-Tytecas 1970:59) ou que
compartilhem de determinada opinido (cf. Koch, 1993:19); ndo se trata apenas de um “orador”
influenciando seu “publico”, trata-se de sujeitos em constante produgdo de significados
atuando em determinados papéis sociais. Tanto o “orador” quanto o seu “publico” sdo ativos

nesse processo. de um lado o locutor que enuncia, do outro o alocutario que captando o
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enunciado nio so o decodifica como o compreende produzindo um novo conjunto de sentidos

ativamente. Isso vem ratificar as idéias de Bakhtin (1997:291):

O locutor postula esta compreensdo responsiva ativa: o que ele
espera ndo € uma compreensdo passiva que, por assim dizer,
apenas duplicaria seu pensamento no espirito do outro, o que
espera € uma resposta, uma concordancia, uma adesio, uma
obje¢do, uma execucgdo, etc. [grifo nosso]

Bakhtin ndo exclui a argumentagdo da interagdo pela linguagem, reforga essa idéia
atribuindo mais responsabilidade ao alocutario, porque ele € responsavel compulsoriamente
pelo enunciado do locutor, uma vez que este formula um enunciado considerando o alocutario
e sua resposta ativa. que n3o serve simplesmente para reduplicar o pensamento do locutor.

No caso de uma avaliagdo como uma prova simulada de vestibular. o avaliado tem de
convencer ou persuadir seu interlocutor (professor/avaliador) de que ele domina, além da
tecnica da escrita. o conhecimento de mundo necessario para organiza-lo sob determinados
conceitos. No afd de conquistar seu interlocutor e alcangar uma resposta, o aluno topicaliza
determinada informagdo (temporal ou espacial) através de um adverbial, fazendo disso uma
estratégia argumentativa, criando imagens e conceitos a partir dela. Todo esse processo esta
atrelado as condigdes de producdo do texto, lembrando da forte influéncia do discurso
avaliativo e da modalizagdo que o adverbial imprime.

Ao tratarmos da argumentatividade. estamos nos referindo a sujeitos que sdo
autonomos em suas escolhas. sejam lexicais, sintagmaticas e discursivas. Porém queremos
restringir essa autonomia, da mesma forma que ndo queremos cair em outro extremo: o de
considerar o sujeito assujeitado e autdOmato. Ao tratarmos de intencionalidade versus
assujeitamento, estamos retomando a idéia do sujeito ativo, conforme Possenti (1996). Nessa
perspectiva acreditamos que a intencionalidade do escrevente ndo € totalmente livre; as
escolhas que ele faz, sejam no nivel do léxico, da sintaxe, do discurso dependem de muitas
condigdes de produgdo do discurso e do texto. No entanto, ha fissuras nesses
condicionamentos que deixam vazar a liberdade do sujeito. Essa liberdade deve ser entendida
como a capacidade que o sujeito tem de transitar entre varios discursos e varios textos para
desenvolver um enunciado. A indicagdo de que ha singularidades entre os sujeitos pode ser os
numeros de paragrafos, as escolhas lexicais nas recorréncias e os diferentes efeitos de sentido

que elas tém devido ao conteudo ao enunciado todo. Isso porque o adverbial, como quaiquer
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outra palavra isolada, fica sem sentido delimitado. a ndo ser o de dicionario, que por sua vez €
pequeno diante das situagdes vivas de interagdo. Por outro lado, o condicionamento por
determinado discurso também se mostra nos textos. Vejamos o seguinte exemplo retirado do

terceiro paragrafo do texto 1.b.

Mais o fato mais intrigante € que independente de ser rico ou pobre, branco ou negro,
inteligente ou ignorante, [atos de violéncia] vem sendo praticados sem nenhuma
negligéncia.

E interessante notar a formulagdo das antitese que esse sujeito constroi sobre os pares
opositivos “rico ou pobre”’, “branco ou negro’, “Inteligente ou ignorante”. A oposi¢do
denuncia um discurso preconceituoso. porque se agruparmos os valores de acordo com sua
posicdo paralela na comparagdo, podemos ter os contrastes entre valores “positivos e
“‘negativos’ que o sujeito procura mobilizar. Vejamos no seguinte quadro como transitam os

valores sobre o racismo no texto 1.b.

VALORES VALORES
“POSITIVOS” “NEGATIVOS”
branco negro
rco pobre
inteligente ignorante

Quadro 8 — Discurso preconceituoso

Possivelmente, o autor nem se deu conta de tal construgdo paralelistica, uma vez que
no restante do seu texto ndo encontramos qualquer inten¢do consciente de travar diferencas
entre ragas e classes sociais ou intelectuais.

O que o sujeito da afirmagao fez ndo foi promover conscientemente idéias racistas ou
preconceituosas, mas inconscientemente representar os valores e as imagens que um dado
discurso constroi sobre os elementos de uma sociedade. Provavelmente, seu desejo era de
argumentar que a violéncia esta presente em todo tecido social, ndo importa a raga, grupo
social ou escolaridade. Mas no momento em que ele faz esse agrupamento de valores, o que

determinou os lugares de comparagao foi o discurso preconceituoso, no qual o negro € sempre
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visto como “‘pobre” e “ignorante”. Nossa intengdo nesse comentario ndo foi fazer analise do
discurso, haja vista a superficialidade com que tratamos o exemplo, nosso objetivo €
demonstrar que o sujeito que argumenta ndo esta livre de certos condicionamentos discursivos,
nem que o discurso engessa a sua possibilidade de escolha. Assim, aqui vemos a argumentag@o
ndo como total liberdade do sujeito, nem como seu completo assujeitamento.

Como dissemos, a argumentatividade € constitutiva do processo interacional, uma vez
que os individuos, através da linguagem, tentam influir um sobre o outro. No entanto, esse
mesmo processo ndo depende de uma lingua enquanto um sistema etéreo de normas, mas da
propria realidade vivencial do homem, na qual os conceitos, os significados e os processos de
significagdo se realizam e sofrem mudangas de diversas ordens, conforme o movimento
historico incessante da sociedade e das relagdes intersubjetivas.

Considerando a realidade vivencial do homem, devemos lembrar que as formas
lingiiisticas desde os fonemas até os textos mais complexos tém fungdo (fung¢do entendida
como finalidade); se ndo a tivessem ndo teriam porque existir. No caso das recorréncias, o
processo argumentativo acontece desde o surgimento do fendmeno, caracterizado em sua
posi¢do, ou seja, a topicalizagdo de determinado sintagma, que usufrui de um local privilegiado
na frase para destacar uma certa informagdo, no caso, a informagdo circunstancial veiculada
por expressdes adverbiais até o efeito que essa estratégia desencadeia. Esse percurso redunda
em efeitos de sentido, submetidos aos aspectos do género discursivo e as condiges de
produgdo do texto. Conhecendo o processo em suas caracteristicas gerais, partimos para um
estudo mais especifico da argumentagio.

Para tanto, comecemos avaliando a presen¢a dos adverbiais de tempo e espago. Os
implicitos atribuiveis as recorréncias no momento em que o escrevente utiliza o adverbial
podem ser os seguintes: “eu considero que X fendmeno acontece na atualidade”, ou ainda, “eu
declaro que X fato pertence a atualidade”. Esses tipos de implicito atribuiveis ao adverbial
circunstancial de tempo, nas condigdes que observamos, estdo atrelados a dois fatores: 1) o
tipo textual; 2) a “voz” que o escrevente quer assumir para criar uma imagem de si para o seu
interlocutor.

Para darmos conta do primeiro fator, sentimos a necessidade de utilizar uma importante
distingdo observada por Weinrich (apud Koch, 1993) ao analisar o emprego dos tempos
verbais em diferentes linguas. Ao fazé-lo, notou que o importante na utilizagdo dos tempos

verbais ndo era a referéncia ao tempo cronoldgico — como, muitas vezes, as gramaticas
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tradicionais fazem — mas a atitude comunicativa do falante. Assim, ele distinguiu entre dois

grupos ou sistemas temporais (Koch, 1993:37):

Grupo I - Indicativo : presente (canto), pret. perf. composto
(tenho cantado), fut. do pres. (cantarei), fut. do pres. composto
(terei cantado), além das locugGes verbais formadas com esses
tempos (estou cantando, vou cantar, etc.)

Grupo H - Indicativo: pret. perf. simples (cantei), pret.
imperf. (cantava), pret. mais que perfeito (cantara), fut. do pret.
(cantaria), e locugdes verbais formadas com tais tempos (estava
cantando, ia cantar, etc.)’

Diante dessa distingdo, Weinrich “‘estabelece. entdo. a diferengca entre o mundo
comentado € 0 mundo narrado” (idem) Gragas aos tempos verbais € que o sujeito pode
demonstrar algumas de suas intengdes, quanto a alguns efeitos que sdo pretendidos nos textos.
1ss0 € possivel porque ao “mundo narrado pertencem todos os tipos de relato. literarios ou

ndo, tratando-se de eventos relativamente distantes” (idem, p. 38). Por sua vez,

ao mundo comentado pertencem a lirica, o drama, o ensaio, 0
dialogo, o comentario, enfim, por via negativa, todas as situagdes
comunicativas que ndo consistam. apenas, em relatos, e que
apresentem como caracteristica a atitude tensa: nelas o falante
esta em tensdo constante e o discurso € dramatico. pois se trata
de coisas que o afetam diretamente. (idem)

A atitude comunicativa implicita no desenvolvimento do mundo comentado € a de

inserir o interlocutor como sujeito que responde participativamente porque

O emprego dos tempos “comentadores” (grupo I) constitut um
sinal de alerta para advertir o ouvinte de que se trata de algo que
o afeta diretamente e de que o discurso exige a sua resposta
(verbal ou ndo verbal), € esta a sua fungdo, e ndo a de mencionar
um momento no Tempo. (idem)

E importante também observar que os tempos comentadores (tempos utilizados no

mundo comentado) ndo se expressam apenas através de verbos, mas também através dos

* Os modos subjmmtivo. imperativo e as formas nominais (infinitivo. gerindio e participio) sdo senmtempos. por
1sso ndo entram na classificagdo acima. na maioria das vezes essas formas estdo atreladas a algum tempo pleno
para determunar a situagio comunicativa.
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adverbiais. Dai, a coesdo exaustiva entre os tempos verbais e as recorréncias topicalizadas. No
caso dos adverbiais que fazem referéncia a “atualidade”, estes tém uma fungao convocadora do
interlocutor para forga-lo a participar do dialogo, ou esperar dele um resposta, diferente da
passividade que a narrativa em alguns momentos causa. Um exemplo dessa passividade € a
formula “era uma vez”, que coloca o interlocutor na expectativa da narrativa.

Observemos o texto 4.a. — que tomamos aleatoreamente do grupo de analise — apenas
para demonstrar que os adverbiais circunstanciais, no contexto em que analisamos, estdo
coerentemente empregados no universo do mundo comentado e que os textos dissertativos sdo
representantes muito fortes desse mundo. Baseamo-nos na distingdo de Weinrich (apud Koch.

1993:37) fazendo algumas adaptacdes que ficardo mais claras a partir do exemplo de 4.a.

Trote com respeito

Na atualidade a procura e a luta de muitos jovens, tem sido enorme para ingressar
nas faculdades existentes em varias partes do Brasil. Algo que vém se tornando frequente e
na maioria das vezes, de forma violenta, é o trote.

O trote vem se tornando no Brasil, um dos fatores que tem causado mais polémica,
entre a populacdo. O que mais se vé hoje em dia, sdo noticiarios de que calouros sofrem
trotes violentos, onde ficam muito feridos e chegam em alguns casos a morte.

Existem porém, pessoas que praticam o trote de forma saudavel e que ndo agride
mnguem, como alguns alunos da Universidade Estadual de Santa Catarina que
proporcionaram um almogo para familias carentes. Este tipo de trote, se fosse seguido pelas
outras pessoas e se recebessem apoio do governo, reduziria muito o numero de vitimas e
ajudaria a muitas pessoas.

Por todos esses fatos, se vé que o trote ndo deveria ser extinguido. mas sim mudado a
Jorma como ¢é aplicado, evitando muitos transtornos para a populagdo e por outro lado,
ajudando a muita gente.
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TEMPO E MODO VERBO ADVERBIO TOTAL DE
OCORREN-
CIAS

M Pres. do ind. simp. vé (2); sofrem,
U C ficam, chegam,
N O existem(2),
D M praticam, agride,
O E é
; N |[Pres. do ind. comp. tem sido, vem se| Na atualidade,

T tornando (2),

A tem causado. 26

D | Pret. perf comp tem sido, tem

0] causado hoje em dia

Pret. imper. subj. simp. recebessem

| Pret. imper. subj. comp. | fosse seguido
| Fut. do pret. simpl. reduziria,
| ajudaria, deveria
Infinitivo flexionado ingressar
| Gerundio evitando,
ajudando
M
U N
'N A
D R |Preténto perf. simpl. proporcionaram 0 1
0O R
A
D
! 0

Tabela 3 — Distribui¢do dos tempos verbais no texto 4.a.

No texto analisado, podemos entrever que as nossas hipoteses quanto a repeticiio e a

progressio, baseando-nos em Charolles (1997:58), se confirmaram através da coesdo do

tempo, ou seja, em todo o texto € empregado o mundo comentado de forma coerente. No

tocante a progressdo, também ndo houve problemas ocasionados pela recorréncia, haja vista

que a informagdo “nova” vem também acompanhada da coesdo com o tempo, 0 que sugere

que a recorréncia nao € algo inutil ou complementar nos casos observados, mas produtiva nos

contextos em que surgiram.
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A classificagdo que fizemos acima, como haviamos prevenido, foge em alguns detalhes
da classificagdo dada por Weinrich, principalmente no que tange ao futuro do pretérito simples
que preferimos enquadrar no mundo comentado, porque acreditamos que ele forma um semi-

tempo e isso pode ser observado em seus diferentes empregos. Por exemplo:

(1) Ontem eu lhe disse que vocé ndo brincaria naquela praga hoje. (indica um fato

futuro em relag@o a outro ja ocorrido) (Mesquita, 1995:249)

(2) Sem corrupgdo, o mundo seria melhor. (indica um fato futuro, sem que haja uma

relagdo com um fato ocorrido)

Nesses casos o futuro do pretérito depende de contexto em (2), em (1) a dependéncia
¢ do outro tempo verbal que esta em “disse”. Nos contextos em que surgiram nos textos
analisados, os verbos no futuro do pretérito se enquadravam no mundo comentado.

Como os modos subjuntivos também necessitam estar atrelados a um tempo pleno ou a
um contexto que o delimite como tal, foram incluidos no mundo comentado, pois em todos 0s
contextos dos textos eles estavam subordinados aos tempos que representavam o presente. Da
mesma forma, consideramos os verbos que constituem oragdes mas estdo nas formas nominais
(infinitivo. gerundio e participio) como semi-tempos subordinados ao tempo da oragdo
principal. O resultado foi que tivemos 25 formas que indicaram o mundo comentado. contra |
que indicou o mundo narrado. Essa constatagdo e uma pista de que houve coeréncia no campo
aspectual do tempo empregado nos textos em relagio com os adverbiais empregados.
Inclusive, o unico verbo no tempo passado diz respeito ao relato que serve de exemplificag@o,
perfeitamente utilizado. Nada disso que abordamos € novidade, no entanto a analise serve para
demarcar um pouco da nossa fundamentagéo.

Acreditamos que nos textos que estamos observando o desencadeador do “convite” ao
leitor para participar se da em primeiro lugar pelo adverbial, sendo confirmado através dos
outros indicadores de mundo comentado, dentre eles, o verbo e outros advérbios, pois a
posi¢cdo topicalizada do adverbial mostra a importancia que se dd a esse elemento, como
contextualizador que formula um dado cenario para os comentarios e para a interagdo a ser
estabelecida, como € o caso do “Era uma vez”, que, como dissemos, coloca o interlocutor em
uma posi¢do de relativa passividade, e contextualiza para um passado mitico que ja esta

cristalizado como entrada de estorias infantis, fabulas e contos. E por essa razio que



102

acreditamos que a informagdo veiculada pelo adverbial topicalizado constitui uma importante
estratégia argumentativa, pois, o locutor, ao seleciona-lo, coloca-o em evidéncia como entrada
de seu texto criando a contextualizag@o de atualidade para a interagdo com o leitor, o qual ele
acredita atingir através desse meio, reforgando a idéia de mundo comentado. Assim, o fio
condutor ndo € a forma adverbial, mas a informagdo que ela veicula e com a qual as formas
verbais e suas fungdes concordam e colaboram para tal.

Todos os demais textos apresentaram as caracteristicas basicas. Para nido sermos
cansativos apresentando uma tabela detalhada de cada texto, como a tabela numero 3,
apresentamos uma tabela que quantifica e resume a distingdo entre mundo narrado e
comentado e as respectivas ocorréncias entre verbos e adverbiais circunstanciais apenas de

tempo, em que MC ¢ “mundo comentado” e MN € “mundo narrado”.



TEXTO VERBO | ADVERB. | TOTAL

1.a MC 23 1 24
MN

1.b MC 26 1 27
MN

2.a MC 28 1 29
MN

2.b MC 24 2 26
MN 5 5

3.a MC 29 1 30
MN 2 2

3.b MC 26 2 28
MN 2 2

4.a MC 23 2 25
MN 1 1

4Db MC 25 2 27
MN

5.a MC 33 1 34
MN 5 5

5.b MC 23 23
MN

6.a MC 36 1 37
MN

6.b MC 44 1 45
MN 6 6

7.a MC 20 20
MN 6 6

7.b MC 25 1 26
MN

8.a MC 23 1 24
MN 3 3

8.b MC 32 32
MN

9.a MC 22 22
MN 4 4

9.b MC 28 1 29
MN

10.a MC 36 36
MN 3 3

10.b MC 37 1 38
MN

11.a MC 23 3 26
MN 2 2

11.b MC 34 1 35
MN

12.a MC 20 20
MN 8 8

12.b MC 26 2 28
MN 1 1 2

Tabela 4 — Numero de ocorréncias MC e MN
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Sem o adverbial. a significagdo do texto ndo alcanga determinadas informagdes ou
determinados efeitos de sentido. Para sentirmos a diferenga entre a presenga da forma

adverbial e a sua auséncia, fagamos algumas manipulagdes com alguns exemplos:

1.a. Atualmente o que mais esta sendo debatido € sobre a violéncia que vem sendo
praticada por jovens.

1 a’. O que mais esta sendo debatido € sobre a violéncia que vem sendo praticada por
jovens.

2.b. Hoje em dia a violéncia esta muito presente em nosso cotidiano, seja na televisdo.
seja na esquina. seja no Congresso Nacional.

2b" A violéncia esta muito presente em nosso cotidiano. seja na televisdo. seja na
esquina. seja no Congresso Nacional.

A simples auséncia da informagdo veiculada pelo adverbial em l.a” e 2 b” ja e
significativa. porque o elemento marcador de tempo passa a ser somente o verbo. ndo mais
compartithando seu stamus com o adverbial, com exce¢do do substantivo “cotidiano” em 2.b’.
A informagdo da atualidade ndo se explicita e passa a ser somente pressuposta atraves do
tempo verbal. Quanto ao escopo do adverbial. como ja afirmamos no capitulo 2, item 2. ele
esta sobre toda a frase. como as manipulagdes foram capazes de testar. ou seja. o fenomeno
como “a violéncia que vem sendo praticada por jovens  sofre o efeito do adverbio e torna a
referenciag@o do tema “atual” explicitamente.

Nos grupos “B”" e “C”” 0 mesmo padrdo de mundo comentado se manteve em ambos 0s
textos das coletas, como pudemos ver na tabela 4. A diferenca entre os textos se deu pela
auséncia de adverbiais topicalizados. Isso sugere que a coesdo com o mundo comentado
independe do adverbial, mas quando ele esta presente no texto a informagdo explicitada de
tempo e espago acaba tendo um efeito em todo o texto, ou seja, tudo o que sera tratado até a
conclusd@o diz respeito a um tempo “atual”, salvo quando o autor se utiliza do mundo narrado
para relatar um fato, como, por exemplo, 2.b ou 6.b. Mediante essa observa¢do, podemos
dizer que o adverbial é aproveitado em todo o texto, ndo se trata de uma estratégia

inconsequente, porque explicita a qual espago ou tempo estara se referindo o enunciado e

consequentemente o tema.



Toda essa estrategia argumentativa tem outra finalidade. ou melhor, outro efeito: criar
uma ponte entre locutor e alocutario, em que este seja atingido pela palavra e aquele
reconhecido por ela. Lembrando Maingueneau (1989), temos a formula¢do de um “ethos” (do
grego voz) como expressdo da imagem de si mesmo, imagem essa que também serve para
alcangar o publico, uma vez que seu fim € convencer ou persuadir. Ha. segundo a classificagdo
de Aristoteles, em quem Maingueneau se baseou, trés formas de discurso’ — logo, de imagens
criadas pelo orador - que denotam atitudes diferentes de falar (ou escrever): phronesis (ter o
aspecto de pessoa ponderada); areté (assumir a atitude de um homem de fala franca), eunoia
(assumir a imagem de agradavel de si mesmo). Vejamos quais dessas vozes estio mais
diretamente relacionas ao fenomeno que estamos estudando.

A voz “phronesis’, assumida por uma pessoa ponderada. tende a ndo fazer
generalizagdes. sempre considerando mais de um lado da questdo. mostrando flexibilidade.
logo ndo se trata dessa voz emprega pelos autores dos textos estudados. E de se pressupor que
alguem que opte por essa voz tenha o cuidado de ndo fazer generalizagoes ou afirmagdes sobre
as quais ndo tenha certeza. como € o caso de se afirmar que “hoje em dia ¢ mais dificil entrar
em uma faculdade™. se ndo conhece as condigdes de “antigamente” Assim. a voz “phronesis”
nao se encaixa no perfil dos autores dos textos estudados. Ja a voz que mostra o locutor
agradado de si mesmo esta mais proxima do discurso politico ou lirico. ou seja. a vos “‘eundia’.
parece se distanciar mais ainda dos textos apresentados no corpus. 1sso porque ndo ha
qualquer referéncia direta quanto ao que os autores fazem de si mesmos que seja agradavel ou
nao. Isso contudo ndo diz que eles ndo estejam envolvidos no processo

Finalmente. a utilizagdo de uma voz “areteé” nos parece mais aceitavel. pois, uma vez
selecionado o adverbial, ele restringe um espago e tem um efeito mais incisivo (diferente da
voz phronesis) e parece objetivar mais a referéncia. Em decorréncia disso, o locutor acredita
estar formulando uma imagem de participante historico, de elemento pensante e analista do
que o cerca, dai um individuo capaz, ligado aos acontecimentos, um bom cronista, por
exemplo, bem como um cidaddo engajado e tudo isso sem dizé-lo, apenas porque foi “franco™
em afirmar fatos da realidade, pois “a eficacia destes “ethé” se origina no fato de que eles
atravessam, carregam o conjunto de enunciagdo sem jamais explicitarem sua fungdo.”
Maingueneau (1989:45)

Ha, a partir dessa configuragio argumentativa, a elaboragdo de que o “carater

corresponde aos tragos ‘psicologicos’ que o leitor-ouvinte atribui espontaneamente a figura do

® Aristoteles toma como discurso o produto do orador. ou seja. tanto 0 texto quanto a sua pronunciacio.
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enunciador, em fun¢do de seu modo de dizer.” (idem 47). Tal aspecto redunda nas imagens
construidas pelo locutor em relagdo ao alocutario sobre o enunciado, sobre o que ele quer

ouvir/ler. Assim, entre dizer:

3. a. Atualmente nio ¢é facil entrar em uma faculdade boa.

3.a". Nao é facil entrar em uma faculdade boa.

o sujeito prefere a primeira. Mas essa escolha tem um custo, porque ha diferengas
argumentativas importantes para o texto em sua introdugdo, de tal modo que um elemento ¢
valorizado pela topicalizagago. O topico sendo um adverbial de frase e um modalizador
mfluencia toda a sentenga e. finalmente. gera uma produ¢@o da voz “areté”, que € um efeito
modalizante. ou melhor. oriundo da modalizagdo. Em suma. a recorréncia ndo € uma simples
repeticdo de palavras ou estruturas feitas. ela € o reflexo de um procedimento linguistico e
cognitivo sob o comando da interagdo, que se revela por detras das cortinas dos artificios
argumentativos e expressivos, seja da escrita ou da fala.

Enfim, para a existéncia da argumentag@o € necessaria a interagdo que se concretiza
pelo efeito que a “voz™ pode causar quando se utiliza de adverbiais topicalizados e da coesdo
temporal. como vimos no texto 4a. € como acontece nos demais textos.

Dando continuidade ao proposto neste trabalho, vemos no proximo item as implicagdes

das questdes referentes ao aspecto cognitivo dos textos.

3. O aspecto cognitivo: as relacoes com a macroestrutura

Quando delimitamos o olhar que langariamos sobre o objeto de nossa analise, isto €, o
adverbial circunstancial de tempo e lugar topicalizados, tomamos como uma das fronteiras
para tal o primetro paragrafo de cada texto pelas suas particularidades. Uma delas € a maneira
como o paragrafo representa os frames de produgdo de texto, e como representa um episodio
do texto. Leve-se em conta aqui que episodio € um termo que se refere a semantica do texto
como uma “unidade tematica”, isto €, “(...) o episodio deve ser de algum modo ‘unificado’ e
possuir certa independéncia relativa: podemos identifica-lo e distingui-lo de outros episodios.”

(Van Dijk. 1992:102).
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Assim, o pnmeiro paragrafo dos textos analisados tem caracteristicas muito
particulares em fungio justamente do frame do comportamento do texto. Dai termos a
seguinte constatagdo. ao se topicalizar os adverbiais, o escrevente esta atualizando uma

estrutura da qual podemos retirar a seguinte proposi¢ao:

o episodio introducao de um texto dissertativo deve vir marcado pela topicalizagao do
adverbial circunstancial de tempo e/ou espago como parte do protocolo de

referenciagdo.

Sem a execucio desse frame, pondo em pratica determinada a¢do que faz parte de um
procedimento legitimo, o falante/escrevente nao poderia referenciar seu objeto. argumentar e
interagir. assim. estamos diante de uma espécie de “ritual” em sentido amplo. E claro que a
topicalizagdo do adverbial ndo e a unica expressdo de um frame, existem outras modalidades
de frames quantos forem os diferentes tipos de texto. Por exemplo, a referenciag¢do direta do
tema. ou atraves de uma pequena narrativa que introduziu o assunto € uma outra modalidade.

Ademais, ha outros fatores que intervém nesse processo, como, por exemplo, a
macroestrutura do texto, a interagdo produzida no discurso e outras condigdes de produgio.
Para nos. a simples recorréncia dos adverbiais denuncia uma espécie de forma protocolar de
iniciar um texto — sempre sendo dificil saber como ele terminara ou quais efeitos de sentido
ele vai causar. pois isso nao depende de protocolos — denominamos de protocolos, atitudes do
escrevente em relag@o ao texto que produz. Os protocolos, nos quais 0s frames estao inscritos.
sdo praticas para todos os tipos de texto ou para todos os momentos de producdo de
determinado escrevente, que podem ser seguidas ou ndo. Um exemplo claro de como seguem
estruturas textuais sdo os textos 2.a e b., sobre os quais ja discutimos; neles ha uma estrutura
muito marcada institucionalmente e cultivada pelo aluno. Embora haja toda uma orientagdo
marcada e que parece repetir textos, nao € assim que as coisas se ddo, pois a cada veiculagdo
do mesmo adverbial, com a mesma informagdo em sentengas e momentos diferentes vai
produzir sentidos diferentes, o enunciado naturalmente € irrepetivel Mesmo que eles se
sustentem sobre estruturas frasais ou semanticas, como o episodio, a diversidade pressiona

pelo proprio poder enunciativo.

* A tradugiio para frame ¢ “estrutura”.
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Os protocolos dos alunos tém, enquanto pratica, também uma relagdo de como fazer

referéncia a macroestrutura do texto. Lembrando que a macroestrutura consiste

(...) numa reconstrugdo teorica de no¢des intuitivas como a de
“topico” ou a de “tema” de um discurso. Ela explica o que é mais
relevante, importante, ou proeminente na informagdo semantica
do discursos como um todo. (Van Dijk, 1992 : 51).

Como os textos produzidos pelos alunos s3o respostas a outros textos, a
macroestrutura dos textos que servem de tema € o que direciona em um primeiro momento a
produgdo que serve de resposta. Lembrando das relagdes existentes entre texto-tema como
condigdo de produgdo dos textos dos alunos, observamos que ao identificar o tema para a
produgdo do texto. os alunos também elegiam um enfoque para observa-lo, o que nos levou a
tentar compreender com qual perspectiva os escreventes se lancavam sobre a tematica
proposta. e como o adverbial recorrente aborda a macroestrutura do texto-tema. No que tange
a referéncia do paragrafo ou frase em que consta a recorréncia, poucos foram os textos que
incidiram diretamente sobre o tema no primeiro paragrafo. Para observarmos a relagdo entre a
macroestrutura dos textos-tema e dos textos-resposta, retomemos o tema das produgdes.

O tema da primeira coleta tratava o incidente da morte de um calouro de medicina na
USP por ocasido do trote. No texto, o autor defendia o fim dessa pratica. dai a opgdo de quem
escrevia em observar e se posicionar em relagdo a idéia de “tolerancia zero” para com o trote.
O tema da segunda coleta era a violéncia veiculada na midia e os seus efeitos sobre a
sociedade. Vejamos como se deu a abordagem que os alunos desenvolveram em relagio a
macroestrutura do texto no grupo A, tomando apenas o primeiro paragrafo e observando qual

a rela¢@o dele com o tema do texto, ou em que outros niveis se dava essa relagao.

l.a. Atualmente o que mais esta sendo debatido ¢ sobre a violéncia que vem sendo
praticada por jovens. Comportamentos incapazes de justificar atos responsaveis.

1.b. Ultimamente a violéncia esta sendo um dos assuntos mais polémicos do nosso
século. Fazendo com que pessoas civilizadas convivam com atos brutais ¢ desumanos.
E com 1sso gerando conflitos e polémicas que afeta diretamente a midia, como uma
forma de continuidade a violéncia.

Nestes exemplos, como podemos perceber, o adverbial esta incidindo ndo sobre o fato
da morte do jovem Edson ou sobre o fim do “trote”, mas sobre as circunstancias em que o

assunto vem a baila, o que pode ser indicio de que este informante toma o adverbial como uma
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forma de contextualizacdo do interlocutor. E interessante notar que em 1.b. “ultimamente”
acaba sendo mais definido na linha temporal como “nosso século”, porém, a vagueza ainda ¢
grande, uma vez que o século tem cem anos! O que podemos compreender do segundo
exemplo ¢ que o “ultimamente” pode estar relacionado a fatos recentes, talvez dois anos,
talvez um ano, seis meses... Nao sabemos. Isso vem indicar que tanto o adverbial quanto o
verbo n3o tém como fungdo primaz a referéncia ao tempo ou ao espago delimitados, mas
participar no processo interacional porque convocam o interlocutor a preencher esse intervalo
ndo delimitado.

Essa observa¢dio nos leva a pensar sobre dois planos efeituais de sentido que o
adverbial de tempo e espaco topicalizado possa desencadear: 1) a recorréncia nessa
circunstancia refere-se a um tempo que € vago. no sentido em que temos uma abrangéncia
indeterminada (atualmente = nesta semana. neste més. neste ano. nesta década’). seriam os
ultimos fatos. a morte de Edison? 2) a vagueza constitutiva dessas expressdes ¢ que faz com
que o alocutario, convocado a participar do texto, também tenha responsabilidade sobre seu
sentido, envolvendo a constru¢do da imagem do locutor (lembremos da formagdo da voz,
conforme Maingueneau, 1989). Isso completa aquilo que Weinrich apontou sobre o mundo
comentado, como vimos ha pouco.

Vejamos os seguintes exemplos:

2.a. Atualmente, estamos vivenciando uma série de fatos envolvendo jovens em crimes
violentos. Tal situag¢do nos leva a pensar nos motivos da disseminagdo da violéncia
entre os jovens. Por que eles?” Qual a razdo de se espalhar tdo rapidamente? Como
sanar este problema?

2.b. Hoje em dia a violéncia esta muito presente em nosso cotidiano, seja na televisdo,
seja na esquina, seja no Congresso Nacional Tudo o que fazemos tem alguma
correlagdo com esta. Sera que nossa sociedade era assim? Ou sera que banalizamos
este ato barbaro?

Os exemplos acima tém algumas peculiaridades em relagdo a macroestrutura diferentes
do exemplo 1.a. e 1.b. Primeiramente no exemplo 2.a. o autor se coloca dentro do contexto e
do tempo que referencia através da primeira pessoa do plural do verbo, o que se repete em 2.b.
através de “nosso cotidiano”. O locutor em 2 a e 2.b. utiliza interrogagdo para fechar o
paragrafo, e em uma das interrogagdes (Sera que nossa sociedade era assim?), ele contrapde a
informagdo topicalizada “hoje em dia”, a idéia de um “passado”, o que demonstra que ele tem

um relativo conhecimento quanto aos efeitos da informagdo da “atualidade”, ou seja, para que
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algo seja atual, é necessario que anteriormente ndo o tenha sido. Essa relagdo obvia muitas
vezes fica subentendida nos textos dos alunos ou mal empregada, fazendo de temas historicos
e cumumente recorrentes uma ‘“novidade”. No desenvolvimento do texto 2.b. o autor
argumenta que a sociedade ndo era tdo violenta antigamente e que o crescimento urbano € uma
das causas desse problema. Poderiamos dizer que nesse contexto e com as retomadas
efetuadas pelo texto, o adverbial teve um papel significativo. Diferente do que poderia ser uma
funcdo da recorréncia inicialmente convocativa nos moldes do mundo comentado, pois no caso
de 2.b., a fun¢do de informar sobre as diferengas entre o “antigamente” e o “atualmente” foram
mais desenvolvidas; houve concomitantemente a isso a convocagio do interlocutor.

Totalmente diferentes desses exemplos sdo os textos 3.a. € 3.b.:

3.a. Atualmente nio ¢ facil entrar em uma faculdade boa. E depois que se consegue
entrar ainda tem que se preocupar com o trote.

3.b. Atualmente os meios de comunicagdo tem um limite. estipulado pelo governo.
indicando o horario e o tipo de cenas violentas que podem apresentar.

A relagdo existente entre o adverbial e a macroestrurtura esta na maneira como
participa da frase e como a frase referencia algo no mundo. Assim, os advérbios participam em
frases que ndo fazem referéncia direta ao tema proposto para a prova. Em 3.a. o tema
referenciado € a dificuldade de entrar em um curso superior. Em 3.b. a referéncia € uma
suposta censura do governo sobre o horario para a transmissdo de cenas violentas através da
televisdo. E interessante notar que ambas fazem a afirmagio sobre uma circunstincia que ndo
esta no debate. Assim, o adverbial participa da abordagem de um assunto circunstante, que nao
tem relagdo explicita com o tema proposto para a produgéo do texto.

Observemos:

4.a. Na atualidade a procura e a luta de muitos jovens, tem sido enorme para ingressar
nas faculdades existentes em varias partes do Brasil. Algo que vém se tornando
frequente e na maioria das vezes, de forma violenta, € o trote.

4b. Atualmente no Brasil ¢ no mundo, a violéncia exibida pelos meios de
comunicagdo, tém gerado grande polémica se este seria o papel da midia. Muitos

acham que isso sO gera ainda mais violéncia, outros dizem tratar-se apenas da
realidade.

Finalmente, 4.b ¢ um dos exemplos em que a recorréncia se aproxima mais da

referenciagdo da macroestrutura, sua incidéncia esta relacionada a polémica gerada sobre o
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assunto “‘violéncia na televisdo”, muito proxima do tema proposto para a abordagem.
Diferentemente do que ocorre com 4.a em que a recorréncia esta incidindo novamente sobre as
circunstancias. Vejamos o seguinte esquema que mostra como as frases em que o adverbial

ocorre estdao em relacdo a macroestrutura — a seta ascendente mostra o grau de proximidade:

TEMA 1|

Macroestrutura: A proibicio dos trotes nas universidades.

A

-+ 2.a Fatos envolvendo jovens em crimes violentos

-+ 1.a. Violéncia praticada por jovens.

T 3.a. A dificuldade de se entrar em uma faculdade

I 4.a. A luta de jovens para ingressar em uma faculdade.
TEMA 2

Macroestrutura: O papel da midia diante da violéncia veiculada por ela.

4.b. A polémica da exibigdo de violéncia na midia.
2.b. A violéncia presente no cotidiano.
I.b. A violéncia como assunto polémico.

3.b. O controle do governo sobre os meilos de comunicacao.

— p

Vimos que nenhuma dessas frases teve o mesmo grau de relagdo com a macroestrutura
entre si, tendo cada uma sua maneira de referenciar o tema em diferentes graus de
proximidade. O que todas tém em comum sdo as recorréncias dos adverbiais. Apesar de as
recorréncias mostrarem um alto grau de semelhanga, elas acabam figurando de maneira
diferente em cada contexto, por isso nio sdo reprodugdes em série, o que lhes confere um grau
de individualidade proprio. Essas observagdes nos animam a reafirmar que a recorréncia, ndo
obstante, o seu lado massificador ser muito marcante pela repeti¢do da estrutura, quando vista
através da perspectiva de enunciado conforme Bakhtin, passa a possuir individualidade
enunciativa. Por exemplo, em 4.b. ha uma proximidade maior com o tema proposto que em
3.b., da mesma forma que 2.a estd, em relagdo a 4 a., gradativamente mais proximo ao tema.

Esses dados nos fazem supor que as recorréncias ndo estdo em fungao direta com o tema, mas
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com o que o circunda — as recorréncias estio mais para a contextualizagdo. No entanto, essa
forma especifica de contextualizar ndo ¢ uma pintura fria de um quadro episodico, como
muitas vezes fazemos crer a nossos alunos; ao se contextualizar algo, ao se descrever qualquer
objeto no mundo nos construimos sobre eles uma imagem, um discurso, uma valoragdo. No
caso, essa constru¢do de contexto serve para reforgar a idéia de que o processo argumentativo
inscrito nas recorréncias prima por convidar o interlocutor para participar na constru¢do do
texto. uma vez que o escrevente elabora um cenario para nele ambos atuarem no processo de
interagdo.

Nos grupos “B” e “C”, textos em que ha a recorréncia, ela se da semelhantemente ao
grupo “A”, seguindo um principio de circunstancializagdo. Nos textos em que n3o havia
recorréncia, o fato de se apontar para a circunstancia também se deu, ndo com tanta

propriedade como a apresentada pelo adverbial:

TEMA |
Macroestrutura: A proibicao dos trotes nas universidades.
‘J" 9.a. Abolir os trotes € o remédio para o fim da violéncia.
12.a. O trote sempre foi assunto polémico
—T- 10.a Todos os calouros passam pelo trote desde o século passado

—— 8.a. A violéncia aumenta no Brasil.

TEMA 2

Macroestrutura: O papel da midia diante da violéncia veiculada por ela.

~|- 7. b. O debate entre educadores e empresarios da comunicagio.
8. b. A polémica sobre a verdadeira fungdo da televisio.
6. b. A midia ¢ importante porque nos informamos atraveés dela.

5. b. A violéncia € um constante problema.

Apenas o texto 9.a. tocou no assunto, os demais seguiram o principio de abordar o
tema através de circunstanciagdo. Bem, isso mostra que a recorréncia desempenha o papel de
circunstancializador do tema, quando ela surge, traz a tona a cor da atualidade ou do espago
do fato a que se referencia, além de ter a fungdo convocativa. A referéncia ao mundo

comentado atraves do adverbial recorrente faltou nos textos 5.b. a 8.b. e também 9.a. a 12.a.,



113

porém essencialmente continuaram sendo textos do mundo comentado, através dos tempos
verbais essenciais ao tipo textual que tratamos.

Vimos, neste item, que a maneira de referenciar esta colocada sobre protocolos da
escrita em que o autor se sente compelido a iniciar seu texto com um adverbial circunstancial
de tempo ou espago, ndo se importando se a macroestrutura comporta ou ndo esse expediente.
Essa maneira de abordar a macroestrutura, por sua vez, esta ligada a maneira de se criar uma
imagem de si/escrevente para o outro/leitor. Ademais a criacdo de imagens esta imersa em
fatores socio-culturais, que se mostram pela maneira como os tempos verbais correspondem a
determinado tipo de mundo e como isso € importante na formulagdo do tipo textual. No
proximo item. veremos como se ddo as relagdes socio-interacionais condicionantes do discurso

que faz emergir o adverbial na posigdo topica.

4. O aspecto socio-interacional

Vistas as questdes da materialidade, da argumentatividade e da cogmtividade
envolvidas nos textos estudados, observamos os aspectos relativos a questdo socio-
interacional, que por sua vez engloba a tipologia textual, o género do discurso (conforme
definidos no capitulo 2), o tipo de relagdo que o primeiro paragrafo tem com o contexto de
produ¢gdo em sua complexa totalidade. ~ Vimos como os textos estdo organizados
materialmente, bem como as recorréncias neles contidas estdo Inscritas; vimos como se
expressa a argumentatividade contida nelas e por ultimo observamos os aspectos cognitivos no
sentido da relagdo com a macroestrutura e o episodio introdutorio — o primeiro paragrafo.

Seguindo nosso roteiro em dire¢do a compreensdo do uso das recorréncias nos textos
dos alunos pré-vestibulandos, faremos algumas observagdes quanto a constituigdo do género
discursivo em questdo, seguindo como pressupostos teoricos os conceitos de Bakhtin,
conforme explicitamos no capitulo II desta dissertagdo. Por isso, para compreendermos o
processo de constituigdo de tal género, ilustraremos todo processo atraves de um esquema de
ambito geral, no qual a interatividade é compreendida, envolvendo os diferentes sujeitos do

circuito especifico: concurso vestibular — curso pré-vestibular — aluno/candidato.
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CIRCUITO INTERACIONAL: VESTIBULAR — CURSO PREPARATORIO -
ALUNO/CANDIDATO

etor de
ondicionamento /[\

etor de enunciado T A ESFERA SOCIO-CULTURAL do concurso
vestibular condiciona o ensino nos cursos pré-

Legenda vestibulares. prova simulada ¢

ondicionada pela
\L rova verdadeira e
ondiciona o fazer do
O CURSO PRE-VESTIBULAR influenciadol luno
pela esfera socio-cultural do concurso assume:
- a prova simulada de vestibular como método|

de aferi¢do do conhecimento <
- 0 género discrusivo exercitado pela esfera
O género avaliativa vestibular
discursivo € o que - ¢ a tipologia textual
comanda a
proposta de
didlogo entre
instiui¢do e aluno.
A tipologia textual
1.2 Fala: o tema proposto aos alunos para determina o modo de
—> Iproduzirem um texto expressdo do aluno.
— Descrigdo, Narragio,
INesse direcionamento Dissertagio
klo enunciado para o
aluno, esta inscrito o
que a institui¢do espera
UVir, 1

2.2 Fala: leitura responsiva ¢ texto produzido
pelo aluno sobre o tema proposto pela escola.

O aluno responde
conforme a imagem que
cria do seu interlocutor
curso/professor) ¢
daquilo que este espera
ouvir dele.

3.2 Fala: avaliagdo da escola sobre o texto do
aluno.

INormalmente, o aluno
reccbe uma pontuagio,
mos moldes da avaliagdo
ido vestibular local e

algumas observagdes 4.2 Fala: resposta do aluno a avaliagdo do curso

gerais para toda a (resposta do aluno a prova de vestibular)
turma.

O resultado do > i
concurso vestibular
determina a altima
fala.

5.2 Fala: resposta do concurso vestibular ao
aluno/candidato.
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O esquema acima delineado tenta dar conta de uma parte do circuito interativo
envolvendo a situagdo no curso pré-vestibular. Podemos observar aspectos importantes e
imperativos no sistema de producdo de texto conforme a visdo interacionista. Nesse esquema
ndo estdo exploradas as idéias de ideologia, historicidade, mas ha elementos nesse conjunto
que estdo afetados pela ideologia e pela historicidade: o proprio contexto de prova € uma
evidéncia da ideologia da avaliagdo atrelada aos valores capitalistas de busca da qualidade e a
constante avaliacdo dessa qualidade; historicamente, temos a constituigdo do proprio género
utilizado, que com o passar do tempo vai se cristalizando nas instituigdes de ensino. Prova
disso € a perspectiva com que trabalham os cursos pré-vestibulares. Nossa intengdo, ao
tormular esse quadro, fot de observarmos o circuito de um modo geral.

Vejamos. Como ja haviamos dito, o concurso vestibular determina muitos aspectos nos
cursos pre-vestibulares e no ensino medio, dessa forma. a propria existéncia de cursos
preparatorios e uma prova de que existem em fungdo da esfera social da prova. E claro que se
pensarmos nas razdes da propria existéncia da prova estaremos cada vez mais avangando em
direcdo a outras esferas das relagdes sociais ndo menos importantes. mas de que ndo podemos
tratar neste trabalho, devido a propria magnitude do problema. Por isso, tomando o concurso
vestibular como ponto de partida, chegaremos a uma idéia do processo e depois a uma
compreensdo de como as recorréncias podem ser determinadas pelas condigdes de producéo.
entre elas as condi¢des institucionais € interdiscursivas nelas presentes.

Consideremos, a principio. trés sujeitos envolvidos nessa interiocu¢do: a universidade
local. o curso preparatorio e o alunoscandidato. Todos os sujeitos envolvidos falam de lugares
instituctonais, no entanto de diferentes posigdes. A universidade, atraves da prova de redagao.
exige dos candidatos que eles respondam a um comando de redagdo, como vimos no capitulo
I, como forma de estabelecer um dialogo, mas nesse didlogo quem dita as normas € o
discurso avaliativo, ou seja, o aluno deve responder de acordo com o que a prova exige.
Porem, isso demanda treino, pratica, conhecimento da escrita especifica para aquela situagdo,
que muitas vezes a escola fundamental e média ndo exercita nos alunos. Nesse entremeio € que
surgem OS Cursos preparatorios, que reproduzem o modelo avaliativo para “amoldar” os alunos
a pratica de produgdo de texto para o vestibular. Dai decorrem caracteristicas discursivas e
tipologicas textuais especificas desse meio, conforme a instituido que esta no topo da “cadeia
alimentar”.

Em se considerando o nivel pedagogico e institucional, a prova tenta aferir se o

aluno/candidato consegue ter domimo de lingua, se tem capacidade para argumentar, defender
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um ponto de vista, opinar com propriedade, como uma maneira de delimitar o perfil de aluno
que a universidade quer ter ou que esteja pronto a ser formado por ela. O curso preparatorio
entra como uma espécie de intermediario entre a pratica da prova e o sujeito aluno produtor de
texto para a universidade. Como se trata de um intermediario, o curso pré-vestibular, enquanto
sujeito, imprime e se deixa imprimir pela mesma ideologia do vestibular, com o atenuante de
ser uma escola. Por causa disso, nossas observagdes nio irdo além do didlogo da esfera do
curso pré-vestibular, uma vez que o corpus analisado € constituido de textos concebidos no e
para o curso pré-vestibular. Isso ndo isenta os textos da influéncia do concurso vestibular, mas
a abrangéncia do que queremos abordar fica no nivel do cursinho.

Langado o texto que serve de tema para produgdo dos alunos, trava-se um dialogo
entre instituicdo e aluno em que os protocolos de resposta sao instituidos. No esquema do
circuito interacional. como colocamos acima. esse primeiro momento € demarcado pela
“primeira fala”. alias, e a fala da instituigdo. Ao langar o tema. nesse direcionamento, o
enunciado condiciona a resposta para aquilo que a escola espera ouvir do aluno. Isso ja €
observavel desde o tema escolhido, como ele ¢ escolhido até a resposta que se supde plausivel
que o aluno dé.

A segunda fala ¢ a do aluno, que responde ativamente ao texto e a tematica proposta
para a produgdo. nesse processo € que O escrevente se insere enquanto produtor do texto
afetado por diversos fatores, dentre eles as imagens dos lugares sociais de onde os
interlocutores falam (lembrando o quadro de Pécheux. cf. p 49) a partir dos espagos sociais
que ocupam. E interessante notar que na segunda fala ndo esta inscrito apenas o texto como
enunciado dessa resposta. ha também a inscrigao da leitura ativa do individuo, o qual avalia e
enxerga seu objeto por prismas diferentes, amostra disso sdo as diferengas entre os textos dos
alunos conforme aludimos em cada um dos seus grupos O uso da estratégia do adverbial
tambem representa a ansia em poder dar a resposta que a instituigdo quer, por conseqiéncia
também busca responder aquele o qual o aluno acredita ser avaliador do seu texto (o
professor, 0 monitor, a banca avaliativa) que por sua vez representa a instituicdo e seu
discurso.

O texto produzido pelo aluno ndo demarca o fim do didlogo, ele prossegue. O
enunciado do escrevente passa a ser um novo enunciado que merece uma nova resposta da
instituigdo. Infelizmente, a resposta dada pela instituigio ao aluno esta muito aquém a
necessidades deste, pois aquela se restringe a avaliar o texto e ndo corrigir. Nessa resposta

dada pelo cursinho e pelo vestibular, o que vale sio os numeros (notas) que pretendem
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mensurar dadas caracteristicas do texto, como vimos nos critérios para avaliagio adotados
pelo vestibular e, conseqientemente, adotados no cursinho. Na resposta da institui¢do ao
aluno, ele recebe os numeros, mas ndo as arguigdes, criticas, sugestdes dirigidas ao seu texto
enquanto enunciado singular, salvo quando o préprio aluno tem condigbes de procurar um
monitor que possa lhe dar indicagdes sobre a sua produgdo. A quarta “fala”, dirigida do
aluno/candidato ao concurso vestibular, ¢ 0 momento em que coloca em pratica aquilo que
supostamente foi treinado/ensinado e aferido no curso preparatério visando ao concurso, ou
seja, € a prova que ela tentara responder. Finalmente, a quinta e ultima fala — objetivo de todos
os “didlogos” entre o curso preparatorio e o aluno/candidato — € a resposta do vestibular ao
texto do aluno. E a razdo pela qual se guiam as orientages para a redagdo e avaliagdo,
“encerrando” o Circuito Interacional prova de vestibular — curso preparatério — aluno
candidato.

Observando o circuito, encontramos possiveis explicagdes para as recorréncias.
Comecemos pelo principio do esquema. Considerando a “esfera socio-cultural” do concurso
vestibular poderiamos dizer que o “ter de fazer” a prova por si so ja evidencia o grau de
obrigatoriedade por parte do aluno e de uma fala institucional. E uma situago diferente da
resposta de um leitor de jornal ou revista, que indignado com alguma coisa se motiva a
responder ao jornal na coluna do leitor, ou se motiva a reclamar ao “ombudsman” como uma
resposta a necessidade de defender um ponto de vista, sejam quais forem seus interesses. Ja o
aluno/candidato responderia a prova como um rito, dai ndo importaria o efeito de sentido que
suas palavras causassem, ndo importaria a utilizagdo que faz delas, mas sim conseguir cumprir
uma seérie de exigéncias. Assim, a boa nota do vestibular ndo € o fruto de um bom trabalho,
mas a finalidade de um “bom” trabalho de treinamento com a finalidade de ser aprovado. O
aluno/candidato sabe que seu texto sera lido por um ou mais professores, ele sabe, conforme
scripts sociais, que tera de convencer seu(s) interlocutor(es) de que consegue escrever e
argumentar. Esse tipo de interagdo entre aluno/candidato, curso preparatério e concurso
vestibular, nos faz imaginar que ha um “esvaziamento” nos textos. Nesse processo, colocar o
adverbial como uma informagdo-cliché seria uma das consequiéncias do “esvaziamento”.

Ao nosso ver, esse tipo de observag@o nio é procedente, porque ndo fere os principios
do “qué dizer” e “para quem dizer” (Geraldi, 1991:137), pois nos dois temas que servem para
as redagdes que estamos estudando, existem o “qué dizer” e “para quem dizer”. Logo, o
adverbial topicalizado, como defendemos na segdo 2 deste capitulo, é uma estratégia

argumentativa. Mas para ter fungdo argumentativa, essa estratégia também deve ter historia e
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ideologia para poder significar, consequentemente, nao se trata de um procedimento de escrita
“vazio”. Bakhtin dizia que para haver signo, tem de haver ideologia, ou seja, por mais “vazio”
que possa parecer a recorréncia aos olhos de um incauto, ela ndo o €, como pudemos ver na
se¢do anterior, através da individua¢ido da informagdo referenciada. Caso as recorréncias ndo
ocupassem no enunciado uma significagdo propria a cada momento que fossem acionadas,
teriamos apenas os mesmos padrdes de texto. Para nos, a avaliagdo do vestibular ndo causa a
recorréncia, mas sim o anseio por ser argumentativo € a sua causa.

Tratando-se da influéncia que o género discursivo e a tipologia textual exercem sobre o
modo de produzir do aluno, poderiamos dizer que ambos tém influéncia crucial no surgimento
da recorréncia, porque se trata da dissertagdo como representante do “mundo comentado” nos
moldes de Weinrich (apud Koch, 1993). Como dissemos. ao tratarmos desse assunto no item 2
deste capitulo, a necessidade de demarcar o mundo comentado torna o adverbial
(circunstancial de espaco e tempo) uma pega chave para a interagdo. E valido lembrar também
que o mundo comentado ¢ uma forma de convite a interagdo entre os sujeitos, haja vista a
diferenga de resposta dada ao texto narrativo e ao texto dissertativo. O advérbio (junto com
outros termos) € um indice do mundo comentado, mas essa fun¢do so € concretizada dentro
das condi¢des de género e tipo textual, enfim, dentro de um enunciado, que € condicdo sine
qua non para o efeito de sentido argumentativo — ter de convencer o professor/avaliador. O
que todos esses aspectos tém em comum € o fator socio-interacional. sem as condigdes sociais
(historia e ideologia) e a interagdo (os relacionamentos inter-subjetivos entre os seres
humanos) ndo haveria coesao social nem linguagem.

Outro aspecto a ser levado em conta ¢ o jogo das imagens formuladas entre os sujeitos
no processo de interagdo. Ao se topicalizar os adverbiais, inconscientemente ou ndo, o falante
esta operando, através desse instrumento, possiveis efeitos de sentido, tais como: convidar o
seu interlocutor para uma resposta ativa ao tema do seu texto-tema e provocar o efeito
imaginario de que o autor do texto esta a par dos conhecimentos correntes. Essa imagem é
construida com o adverbial para que o leitor acredite que o autor tenha conhecimento de causa
e da “historia”. A atualidade referida faz com que o assunto em pauta se torne algo novo
diferente do passado, criando uma imagem do escrevente cuja voz € a de um orador de fala
franca, conforme Maingeneau (1989) — voz “areté”.

A fala da instituicdo tem um grande peso. Observando se nela haveria marcas textuais,
tais como os advérbios topicalizados como uma maneira de motivar a recorréncia, chegamos a

conclusao de que niao houve qualquer indicio direto disso, uma vez que observamos todo o
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material didatico utilizado pelo professor e ndo havia recorréncia nem como ordem expressa,
nem nos exemplos. Ao nosso ver, o estimulo para a recorréncia esta no nivel do discurso
inscrito em outros géneros € em outros lugares que n3o a sala de aula. Uma das explicagdes
possiveis para a influéncia discursiva que da vazio a recorréncia gira em torno da veiculagdo
de temas que tomam um lugar polémico na pauta da discussdo diania nos meios de
comunica¢io. Isso pode ser observado quando percebemos o numero de textos que fazem
referéncia. atraves da recorréncia, a atualidade da “polémica” do assunto. Os estimulos mais
diretos sao os proprios textos utilizados pela prova simulada, porque justamente fazem parte
da pauta de jornais, revistas e televisdo. O texto-tema da primeira coleta, feita em maio de
1999, trazia como assunto a morte de um estudante de medicina na USP em uma festa de
calouros. fato que causou uma certa como¢ao nacional. Ja o segundo tema nao trazia uma
referéncia a qualquer fato em especial. no entanto em junho de 1999 as pessoas ainda estavam
abaladas pela onda de violéncia nos EUA com assassinatos constantes em escolas (alguns
textos de alunos faziam referéncia a esses incidentes). Assim considerando. os temas tém uma
certa responsabilidade em propiciar também uma referéncia a atualidade E importante lembrar
que esse tipo de influéncia ndo pode ser vista via de regra, porque os mesmos sujeitos dos
grupos B e C ndo usaram os adverbiais em diferentes momentos de produgdo. embora
houvesse casos de referéncia a atualidade, mas ndo com a informagdo veiculada através dessa
classe, bem como os demais textos que ndo entraram na analise tambeém demonstram isso. A
diversidade de respostas mostra que nao ha necessariamente uma motiva¢do massiva e direta
do tema. ou do discurso que se inscreve no texto que serve de tema. a influéncia € mais sutil
do que imaginavamos.

Acreditamos que, conforme observamos na abordagem sob o nivel cognitivo, o aluno
esta mais propenso a tratar da circunstanciagdo do tema que dele propriamente no primeiro
paragrafo. 1sso porque a idéia de polémica que esta na pauta do dia tem mais efeito. Por outro
lado, e mais facil arriscar um palpite sobre aquilo que € evidente e do conhecimento de todos
que se arriscar na historia (normalmente desconhecida ou esquecida), ou numa visio muito
inovadora dos fatos. Prova do desconhecimento ou do “esquecimento” € o aluno afirmar que
“hoje € murto dificil entrar em uma faculdade”. Diante dessa declaragio, pressupde-se que
“antigamente” existiam mais chances, o que ndo € verdade, as dificuldades de “algum” tempo
atras tinham caracteristicas diversas das de “hoje”.

O uso das recorréncias demonstra que um “hoje” e um “atualmente”, nos contextos

utilizados, ndo demarcam um tempo exatamente, ha uma grande elasticidade nesse periodo
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aludido pelo adverbial. Eis algo interessante: apesar da vagueza da referéncia, o adverbial
significa, porque tem efeito de sentido, ficando a cargo do interlocutor medir o periodo que
“atualmente” cobre, de modo que o leitor do texto é o responsavel pelo dizer sobre o tempo
(antigamente era melhor?), dai a formagdo de pressupostos sobre o que ¢ anterior a idéia de
atualidade ou de historia. Diante dessa estratégia do escrevente, podemos observar que ele € o
leitor sdo coprodutores do texto, isso pode indicar que o tipo de recorréncia que estamos
estudando ndo ¢ um simples cliché, um estereotipo, algo nocivo, mas uma estratégia legitima
que cabe ao sujeito decidir utilizar ou néo e aqueles que avaliam ndo té-la demeritoriamente.

Considerando o circuito como esbogamos, podemos antever que existem marcas
institucionais nos texto, ou seja, aquilo que representa formas de apropriagdo da escrita que
evidencia uma escrita dirigida a uma instituicdo. Um caso muito claro sdo as orientagdes para o
numero de paragrafos — como vimos no item 1 — e conselhos praticos dados pelos professores
e manuais. O uso dos adverbiais ndo é uma marca institucional modelar, ele ndo depende de
regras do texto bem escrito propostas pelo cursinho, alias, ha preconceito contra o adverbial
topicalizado conforme observamos. Por outro lado, o conceito de contextualizagio do
interlocutor para o texto € uma constante que fica pressuposta pelos dados, ela parece ser uma
marca constitutiva do texto (nas condigdes do cursinho) que se pretenda objetivo e que quer
simplificar a compreensdo, porém nem sempre a escolha de um adverbial sera a melhor
estrutura par determinado tema e finalidade.

Por outro lado, existem outras marcas institucionais do texto, como o proprio circuito
prevé. E importante lembrar que elas, mesmo indiretamente, interferem no surgimento de
recorréncias. A primeira dessas marcas € o género discursivo que € determinado pela
instituic@o da esfera mais abrangente, o concurso vestibular, dai as orientacdes tais como o
numero de paragrafos, o que cada um deles tem de tratar ¢ como devem se desenvolver
semanticamente e formalmente. Se as marcas institucionais ndo apontam diretamente para o
surgimento das recorréncias, qual € o fator determinante ou condicionante para o fendmeno

entdo? Procuramos responder essa questdo no proximo sub-topico.
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4.1. A recorréncia como fruto do interdiscurso/intertexto com a midia

No capitulo III desta dissertagdo, afirmamos que ndo havia qualquer modelo textual no
material didatico que motivasse a recorréncia; se encontrassemos, seria a pista para apontar
que o intertexto € o responsavel pelo fendomeno. Também observamos que ndo havia
recorréncias tais quais descrevemos no material utilizado nas provas simuladas. Se as
recorréncias ndo nascem no material didatico, nem nas instrugdes para o texto, onde nascem e
como s3o alimentadas e motivadas? Se a escola a motiva indiretamente € porque indiretamente
também sofre os efeitos de um dado discurso. Noés acreditamos que a influéncia sobre a
recorréncia transcende as quatro paredes da sala de aula e se inscreve desde o discurso
domestico aos debates politicos. passando pela ética e pela moral. seno o primeiro instrumento
motivador do olhar langado sobre a atualidade a midia. principalmente a televisiva. Embora
nao concordemos com a idéia de que as recorréncias sejam elementos massificadores ou
repetitivos siricto sensu, acreditamos que a midia tem um poder dialogico suz gerrerts porque
ela motiva e condiciona as respostas do seu interlocutor como no circuitc proposto por
Bakhtin em que sempre ha uma atitude responsiva dos interlocutores em processo de
interagdo, sendo capaz de imprimir condutas e vocabulos na circulagdo comum da interagdo
entre os individuos dentro de uma sociedade. Acreditamos que um dos lugares onde nasce o
discurso da “atualidade™ € a midia, isso ficara claro no decorrer deste item.

Queremos tocar em alguns aspectos do dialogia da midia — em especial a televisio.
porque € 0 meio mais popular. Primeiramente o interdiscurso com a televisdo, no que diz
respeito as recorrencias, ndo € apenas uma suspeita nossa. Embora suspeitassemos sempre de
que esse sentimento do constante novo, da polémica que a todo instante € reeditada venha dos
meios muidiaticos, principalmente de jornais televisivos, ainda ndo haviamos ousado levantar a
possibilidade. No entanto, pensando nas formas de apropria¢do da escrita conforme Correa (cf.
pagina 31), vimos na midia um dos interlocutores com o qual os escreventes interagiam,
tomando dela uma consideravel parte de seu discurso.

Mas foi apds uma sessdo de apresentagio de comunicagdes académicas na XII Semana
de Letras da UEM, em que expusemos este trabalho, ainda em fase de projeto, que alguns
colegas nos procuraram para discutir sobre a pesquisa que estavamos desenvolvendo e
sugeriram que o interdiscurso com a televisio era um grande motivador da ideologia da
contemporaneidade. Isso nos animou a observar o tema com mais propriedade, porque

acreditamos na importancia de fazer algumas observagdes a respeito de como se dio as



relagdes entre o dito na tevé e o dito que passa a ser do dominio do publico e,
consequentemente, vdo dar nas salas de jantar e nas salas de aula.

E importante notar que a televisdo, assim como alguns outros “aparelhos ideologicos”
- incluem-se as instituigdes de ensino — segue um plano massificador naturalizado de
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pensamentos e condutas. No caso do radio e da televisdo, como aparelhos ideologicos, “o
modelo hierarquico e assimétrico foi implantado em todo o mundo como modelo ‘natural’ da
comunicagio eletronica massiva.” (Matuk, 1995:19) Embora o modelo seja massivo, isso ndo
quer dizer que a resposta dada pelo publico o seja absolutamente. E natural que recebamos em
massa e assimetricamente uma serie de informagdes, pois a televisdo ndo recebe a resposta de
seu publico imediatamente, uma vez que ndo podemos responder como em uma interagdo face
a face entre os individuos. E claro que a distancia entre os interlocutores. no contexto da
midia. da determinado conforto a ela: “O radio e a televisdo assumiram a unidirecionalidade
como norma, tornando-se veiculos que servem a um sistema economico de mercado e atuam
como mstrumento de propaganda comercial e politica.” (idem) Essa tomada de posi¢do deu-se
por fatores historicos: a I Guerra Mundial foi o inicio desse processo; na II Guerra Mundial o
aparelho midiatico se consolidou, finalmente, como instrumento ideologico da manutengido do
poder. Por esse motivo foi que as no¢des do esquema da comunicagio viam a flecha que sai do
emissor para o receptor umdirecionalmente.

A escola Funcionalista da Comunicagdo no modelo de Hassuel (apud Matuk, 199522
tinha como pressupostas as nogdes de coesdo social e de valores como resposta motivada pela
protecdo do sistema vigente em uma espécie de espirito de sobrevivéncia. Nesse espirito,
residia muito da ideologia da guerra, o que acentuava a divisdo técnica entre emissor e
receptor, depois de passado o clima de guerra, o esquema unidirecional passou a representar a
divisdo de trabalho, em que o emissor (patrdo, industria da propaganda) passou a ditar as
normas de conduta para o receptor (trabalhadores, consumidores). Essa hierarquia que
fundamenta o discurso e a pratica da midia massiva sustenta a unidirecionalidade, o que ja lhe

atribul um carater apassivador do seu interlocutor em um primeiro momento.

Os modelos mecanicistas da comunicagdo ainda sdo vigentes em muitas formas de
pensar a lingua e a interag@o entre os individuos, fato que o marxismo e a dialética propostas
por Bakhtin vém contestar. Pensando dialeticamente, ndo acreditamos que o modelo da midia

seja efetivamente apassivador, embora ele se veja e tente ser como tal. Nossa intengdo final ao
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tratarmos brevemente dos meios de comunicagdo ¢ defender que eles sdo uma das fontes

. . . . 8 ~ . . . . -~
intertextual/interdiscursiva” das recorréncias. Por isso concordamos com a seguinte citagio:

O individuo da era das comunicagdes € vitima de uma sobrecarga
informacional que lhe chega tanto dos veiculos eletronicos como
da comunicagdo impressa, num processo desencadeado pela
forca motriz da publicidade, caracterizando uma recepgio
compulsoria de estimulos significativos. (idem, p. 57)

Essa for¢a massiva e intensa da informagio compulsoria acaba criando uma
“impactagdo dissociada” da informag@o. ou seja, de tanta informagdo o receptor € desmotivado
a permanecer em ‘“estado de vigildncia critica diante dos signos”. Levando em conta esse
contexto e observando que “‘muito do saber sobre as varias esferas da atividade e das
instituigdes soctais aprendemos em nossa sala de estar” (idem. p. 62), podemos afirmar que a
escola leva para a sala o discurso da midia e que o aluno também traz em seu discurso aquilo
que viu, ouviu ou leu em sua vivéncia com os meios de comunica¢io de massa. E claro que
essa doutrinagdo ndo acontece diretamente, mas sob uma visdo nada parcial sobre os fatos,
sobre as noticias. uma visao que também esta ideologicamente fundamentada. Por exemplo, a
ideologia de consumo e a manutengdo do poder sdo forgas consideraveis desse meio, haja vista
que as concessOes para a transmissio de radio e televisio dependem da autorizagido
governamental. bem como a fonte de renda dessas institui¢cdes € a veiculagdo da publicidade.

Em que aspecto afinal as recorréncias poderiam ser oriundas dos meios de
comunicagdo? Pensemos um pouco na questio da intertextualidade; tudo que dizemos nio tem
sua génese em nosso “espirito” como propunha o idealismo subjetivista, uma vez que 0s signos
sdo historicos e apreendidos também historicamente, sendo o individuo incluido nos processos
de interagdo social desde o seu nascimento. Ora, os meios de comunicagdo fazem parte de
nossa convivéncia social, da formagdo de nossa visio de mundo, de como nos comportamos:
desde o que compramos, bebemos, comemos até nossas idéias politicas. Ndo menos marcantes
530 0s noticiarios, 0s comentarios sobre diversos fatos sociais, seja um crime, seja um evento
qualquer, seja o retrato “objetivo” do cotidiano. Quando o trivial vira noticia, deixa de ser
trivial para ser singulanizado; quando passa a figurar em um jornal, sai de seu anonimato e
passa para a pauta do dia. O que € singularizado exerce uma pressio em dois vetores:

verticalmente, da midia para o publico, horizontalmente, do publico para o publico.

* “Intertextual/interdiscusivo” pode ser entendido como “dois lados da mesma moeda™. sem haver texto ndo ha
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Horizontalmente, por causa da propria pressdo do grupo social a que pertence a pessoa, por
isso ha espanto quando um individuo assume que ndo esta a par do ultimo escandalo, do
franco atirador no cinema do shopping, ou que os shoppings estdo lotados as vésperas do
Natal.

Esse tipo de discurso acaba circulando nas diferentes esferas da interagdo, logo, ¢
notavel o numero de textos que colocam os temas que sdo historicos em nossa sociedade
pautados nesse intertexto e interdiscurso midiatico, ou seja, € “hoje em dia” que calouros
sofrem abusos dos veteranos, ¢ “nos ultimos tempos” que programas de televisio causam
polémica, tudo é novo ou parece novo. As instituigdes de ensino sdo um dos espagos em que
esse interdiscurso se legitima e se reproduz em forma de recorréncia e se torna hegemonico.
Como dissemos desde o principio deste trabalho, ndo queremos proscrever nem prescrever a
recorréncia. talvez o principal problema seja quando esse discurso se torna hegemonico. uma
vez que a maioria dos assuntos que estdo em pauta nacional acabam parando nos temas de
provas. Ndo queremos aqui defender que se afaste o aluno de sua vivéncia com a midia. mas
que ela ndo seja a unica fonte, ndo seja o unico espago para apreensdo do mundo. N3o que se
deseje um produtor de texto que ndo tenha intertexto com a diversidade do mundo, e
justamente pelo contrario que propugnamos, que a diversidade seja mantida, que o aluno em
seu processo de produgdo de texto apele ndo so para a midia como também para a literatura.
para as ciénclas naturais. que ele esteja livre para criar.

Embora parega que as recorréncias imprimam o interdiscurso em serie. i1sso ndo se
confirma pelos dados colhidos. pois a pratica de referenciar os fatos como assuntos da
atualidade em forma de reificagdo ndo apaga o que e constitutivo da linguagem - a
ressignificacdo enunciativa da palavra. E por isso que podemos ter textos semelhantes, mas
ndo textos iguais. a0 nosso ver, o “atualmente” de 3.a. e o “atuaimente” de 3.b. ndo sdo
exatamente copias, ndo sdo exatamente a mesma palavra em uma relagdo de 1 igual a 1. Se
pensarmos em termos de dialética, conforme Bakhtin, poderiamos comparar os termos e suas
fung¢des no enunciado a marcag@o da quilometragem de um carro, pois a medida que o carro se
movimenta a primeira dezena da quilometragem se movimenta mais rapido € os numeros vao
se alternando, € o movimento do carro que transforma, modifica a numeracio da
quilometragem, embora um milhar possa ficar meses e anos na casa dos 5.000 quildmetros
rodados, a centena de uma viagem pode se expressar nos 5.010 em um dia e 5.080 no outro,

mas por um determinado periodo sera 5.000. Assim pode ser o processo enunciativo: a cada

discurso. sem discurso ndo ha texto (Bakhtin. 1997).



enunciagdo temos um enunciado diferente, suas dezenas mudam, embora o milhar continue o
mesmo, e quando muda para 6.000, ele teve de passar antes pelo 5.000, o que caracterizaria a
historia do enunciado. Assim, pode ser o processo enunciativo: a cada enunciagdo temos um
enunciado diferente. porque suas “dezenas” mudaram, embora o milhar continue o mesmo.
Tratando-se do assunto Y ou Z as formulas de entrada podem ser idénticas enquanto forma,
mas por causa da irrepetibilidade do enunciado (movimento) sempre seu efeito de sentido sera
diferente. Isso pode ser visto através dos graficos na pagina 109 que mostram como, no plano
do cognitivo. as frases com recorréncias tem proximidade ou distancia da macroestrutura
proposta no tema para a produgao.

Comparando o que dissemos sobre o discurso da midia e sobre a particularidade do
enunciado. pensemos no caso da primeira coleta de dados. que ocorreu em maio de 1999,
periodo em que a sociedade brasileira estava comovida pela morte do estudante Edison Hsue
Observamos que o curso pre-vestibular trouxe para a pauta de sua avaliagdo um assunto
corrente para a produgdo de textos, o que moveria os alunos a se situarem como interlocutores
postos em um momento historico, cujo movimento esta acontecendo em um espago de tempo
determinado pela “atualidade’ dos fatos, aproximando-se do momento de enunciagdo. Como ja
dissemos anteriormente. esse espago de tempo nio delimitado, que necessita da “precisdo” do
leitor. faz com que este participe ativamente do texto. desencadeando uma resposta ativa ao
alocutario do texto. Ora. o interlocutor do aluno ¢ o professor/avaliador, que, por sua vez.
tambem se mostra alcangado pelo discurso e pelo texto corrente, € o aluno sabe disso e
exercita esse conhecimento na perspectiva de pressupor que seu interlocutor ja tem como
determinados os protocolos da utilizagdo de certos termos contextualizadores, que
caracterizam, descrevem, opinam e avaliam sobre aquilo que dissertam.

Da mesma forma, o texto da segunda avaliagdo ndo traz em si um debate novo, ou que
se 1dentifica com o contexto atual, conforme o momento historico de uma sociedade: sempre
ha interesses envolvidos no controle dos programas na televisdo, visando a diferentes
finalidades, bem como ha aqueles que temem qualquer espécie de censura, cada qual com sua
motiva¢do. Os debates acerca do controle dos meios de comunicagdo vém a tona quando um
fato novo toma as manchetes dos jornais, em 1999 foram as mortes provocadas por jovens
franco-atiradores em escolas dos EUA. Embora um fato e outro entrem na cena das
discussdes, isso nao quer dizer que a discussdo ou a polémica sejam novidades.

Em suma, acreditamos que exista uma grande influéncia da midia no discurso da

atualidade. Acreditamos que essa interdiscursividade faz parte do complexo de esferas de



126

relacionamento dos seres humanos, € que o discurso da midia pode ser didaticamente
aproveitavel em varios aspectos — um dos aspectos seria a propria discussdo daquilo que se
torna recorrente nos textos, como, por exemplo, o discurso da atualidade. Consequeﬁtemente,
a propria opgdo do elaborador da prova demonstra uma postura de mundo, pois, diante de
varios assuntos, os que mais julgou convenientes foram “o fim do trote” e a “exibi¢do de cenas
violentas nos meios de comunicagdo”, tais escolhas ndo sio aleatorias em esséncia, elas
surgiram porque o elaborador também participa de um mundo em que € aicangado também por
um discurso.

Enfim, no aspecto socio-interacional, o escrevente € influenciado por uma rede de
discursos, que transitam em uma rede de textos (interdiscursividade e intertextualidade) que
sao determinados historicamente e que fazem parte do dia a dia do sujeito. Esse processo. por
sua vez, ndo se da umdirecionalmente. seguindo um modelo de produgdo em que um emissor-
aluno responde a um receptor-professor, mas sim. atraves de sujeitos que se encontram
dialogicamente em contato, sendo locutores e alocutarios ao mesmo tempo, pois o leitor de um
texto € seu co-autor e o autor também um co-leitor. E nesse processo todo, elementos
materials sao imprescindivels para a efetivagdo dessa intera¢do., bem como fatores da
argumentagdo e do universo cognitivo que sao constituidos pela interagdo entre os individuos.
Bakhtin (1979) ja dizia que ndo basta para a produgdo de signos que um homem seja colocado
diante do outro. € necessario que eles estejam organizados em uma estrutura social. A propria
consciéncia so pode constituir-se diante dessa interagdo. assim a consciéncia individual € fruto
de fatores socio-ideologicos.

Toda a discussdo até aqui empreendida em observar a génese das recorréncias nao
exime o sujeito-aluno de seu papel como ser participativo nos processos discursivos. Como
dissemos anteriormente, ndo acreditamos em um sujeito assujeitado, nem em um sujeito
totalmente livre, mas em um sujeito que transita entre o condicionamento que inclui a
hiberdade, que inclui a criatividade em ressignificar as coisas, em reinventar signos, em
referenciar novamente objetos que parecem objetivados no mundo. A mostra desses sujeitos
condicionados e “livres” esta na diversidade dos efeitos que seus textos apresentaram, embora
todos tivessem um adverbial na introdugdo do texto, embora tivessem uma estrutura de texto
marcada e incentivada pela escola. Mesmo assim, houve momentos de liberdade expressiva em
que aquilo que parecia igual ndo se confirmou como tal, aquilo que parecia uma formula de

entrada era mais que i1sso. Por isso fazemos das palavras de Karl Popper, as nossas palavras

(Popper, 1975:233):
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Vimos que € insatisfatorio encarar o mundo como um sistema
fisico fechado — seja um sistema estritamente determinista ou um
sistema em que tudo o que nio ¢ determinado estritamente €
simplesmente devido ao acaso: em tal concep¢do de mundo, a
criatividade humana e a liberdade humana s6 podem ser ilusdes.

Poderiamos ter dito que a ilusdo de sujeito conforme Pécheux (1996) ilustrada com a
figura do Bardo de Miinchhausen é a formadora do “ethos” de quem utiliza o adverbial
topicalizado, fazendo dos alunos sujeitos formados pela ilusdo do assujeitamento, mas isso nao
seria a verdade toda. Talvez, levantar-se pelos proprios cabelos seja um ato de criatividade
intrinseca a esse proprio movimento, antes do Bardo alguém teria imaginado essa cena? E
depois dele, cada vez que nos “suspendemos” pelo cabelos ao escrever, estamos fazendo-o de
uma maneira diferente. O que permitiu aqueles que utilizaram a recorréncia em seu primeiro
texto, também utiliza-la no segundo, porque sabiam, empiricamente, a mesma palavra ndo
participa do mesmo enunciado duas vezes.

Temos a certeza de que ndo pudemos dar todas as respostas desejaveis neste trabalho.
Uma delas diz respeito a relagdo entre recorréncia e novo, ou como € possivel existir
cristalizagdo de certas estruturas e elas continuarem formando mensagens novas. Nossa
opinido ¢ de que o modelo textual (conforme definimos no capitulo introdutorio) € algo que se
cristaliza como as palavras e determinados empregos de estruturas, mas o arranjo que se faz
com a palavras em momentos enunciativos distintos resulta em efeitos diferentes, como no
contador da quilometragem de um carro, em que sempre vemos 0S mesmos numeros, mas eles

ndo registram os mesmos quildometros percorridos.



CONCLUSAO

A trajetoria deste trabalho registra algo muito positivo: a transformagdo da concepgao
sobre o fenomeno das recorréncias. Em sua génese. a idéia deste trabalho estava arraigada a
visdo normativista do texto. como relatamos no primeiro capitulo. Visdo que se transformou a
medida que fomos observando o corpus e apurando nossas leituras do referencial teorico. ate
que conseguimos desenvolver uma fundamentagdo que contemplasse ndo so um aspecto do
fenomeno - o0 que aconteceria se nos filiassemos a uma so corrente — mas quatro aspectos que
sdo interligados nas reais situagdes de comunicagdo. Ou seja, observamos que existe uma
expressao material para o fendmeno contendo em si um valor cognitivo, um aspecto
argumentativo, e um ultimo aspecto e o regente de todos os outros, 0 sécio-interacional
Tudo isso levando em consideragdo as condigdes de produgdo do texto de alunos do curso
pré-vestibular, contando com que esse tipo de relag@o estabelecida reflete uma dada formagado
discursiva.

Seria redundante explicar novamente cada um desses aspectos pelos quais abordamos
o fendmenos, por isso, acreditamos que o interessante nesta conclusdo deve se centrar na
discuss@o que cada um desses elementos conduziram na nossa analise. Primeiramente, para se
falar de materialidade, desenvolvemos um conceito de texto para que pudéssemos
fundamentar toda a nossa reflexdo, uma vez que o texto passou a ser a nossa unidade de

analise linguistica. No entanto, tomamos dessa unidade apenas um ponto que acreditamos ser
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importante pelo seu carater introdutorio do assunto, o primeiro paragrafo de textos
dissertativos de curso pré-vestibular. A nossa questdo principal era. “Por que os alunos na
maioria das vezes iniciam o seu texto a partir de “hoje em dia”, “atualmente”, “no Brasil™? E
como isso pode ser encarado pelo professor: como uma “muleta” ou como uma estratégia
cognitiva, argumentativa, e interacional legitima? Chegamos a conclusdo de que ndo se
tratava simplesmente de uma muleta textual e sim da estratégia nos quatro aspectos dos quais
falamos.

Outra informagdo que a pesquisa nos forneceu e que pode parecer controversa € a
questdo da originalidade enunciativa. A grande massificacdo da estratégia parece levar a uma
cristalizagdo dos textos, fato que nos leva a apostar que essas repetigdes exaustivas sio na
verdade clichés. Porém. percebemos que por mais que Os textos apresentem essa
caracteristica, a realidade enunciativa ndo permite que se tenha dois enunciados iguais A
forma dos enunciados e algo repetivel. assim como ilustramos com a quilometragem do carro.
semelhantemente, os nimeros sdo a estrutura e os sintagmas de um enunciado: repetiveis. mas
ndo representam “marca¢des” (na quilometragem), conseqiientemente, textos repetiveis por
causa do “movimento”. Assim, quando o escrevente mobiliza um adverbial circunstancial de
tempo ou espago, na posi¢do topicalizada, esta referenciando algo do mundo objetivo com a
circunstancializagdo através do escopo que o adverbial de frase tem sobre toda a sentenga,
como fo1 observado no item 2 do capitulo 2. Cada mobilizagdo dessa significa um enunciado
proprio mesmo que com termos e estruturas idénticas.

A partir das teorias interacionistas, em especial de Bakhtin. acreditamos no fator
intertextualidade e interdiscursividade como caracteristicas formadoras de todos os textos e
discursos, por 1sso os adverbiais recorrentes nio surgem sO como expediente argumentativo.
mas também como um fruto interacional de discursos vigentes como o da midia, visto no
ultimo capitulo. Ademais, o fendomeno ndo t€ém seu nascimento nos textos didaticos enquanto
instrugdo, ha sim a presenga de um discurso que influencia a recorréncia no texto didatico,
bem como nas praticas de se trabalhar os temas para a produgdo de texto, pois, as manchetes
de jornal, as informagdes correntes na pauta da midia vao para a discussdo e para as redagdes
nos cursinhos como matérias para a reflexdo. Isso ndo quer dizer que os assuntos que
circundam na pauta nacional ndo devam estar na sala de aula, pelo contrario, acreditamos que
ndo devam ser o unico material para a discussdo, reflexdo e que sirva de estimulo para a
produgio.

Como esta pesquisa tem seu nascimento no meio escolar, esperamos que ela possa dar

um bom retorno pedagogico, atingindo professores ¢ pesquisadores da area para um pensar
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diferente sobre a produg@o de textos e que esse pensar ndo seja apenas sobre as recorréncias
tais quais estudamos, mas que se expanda para os efeitos de sentido com a utilizagdo dos
léxicos, das estruturas frasats, enfim para um melhor rendimento das formas que a lingua
coloca a nossa disposi¢do, sem que haja prejuizo do sentido e da construgdo do texto em seus
diferentes niveis e diferentes aspectos. Assim, voltamos a proposta de ndo proscrever nem
prescrever as recorréncias, mas pensa-las relativamente. Um exemplo de trabalho em sala que
pode ser realizado foi o exercicio que fizemos no item 2 do capitulo IV. Nele, nos
manipulamos as frases retirando os adverbiais e observando quais as diferengas no efeito de
sentido. Esse € um exercicio que pode, dentre varios outros, ser trabalhado com os alunos.
Esta pesquisa ndo encerra o assunto; acreditamos que ha mais a ser observado nos
textos produzidos por alunos com referéncia aos elementos que sio recorrentes, por exemplo,
a propria recorréncia que ndo surge na topicalizagdo, mas em outros lugares do texto, ou

L«

outros tipos de recorréncias como “cresce cada vez mais”, “a cada dia que passa”, entre outras
e que tém o seu papel no texto. Talvez, em futuras oportunidades seria interessante saber o
que o proprio escrevente pensa sobre a estratégia dos adverbiais topicalizados, para saber qual
¢ a sua relagdo com as habilidades de escrita, ou como ele concebe a idéia de um adverbial
como elemento iniciador do texto. Nesta pesquisa, foi feita apenas uma leitura dos possiveis
efeitos da utilizagdo da estratégia sem considerar aquilo que o escrevente pensa sobre elas, o
que poderia ser remediado com um questionario pertinente dirigido aos alunos.

Enfim, reconhecemos as limitagSes deste trabalho, bem como as suas virtudes.

Esperamos que as limitagdes possam ser superadas e que as virtudes se ampliem, o que sO

podera acontecer com mais pesquisas e maiores aprofundamentos.
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Aulas 0§ e 06

A DISSERTACAO
CONCEITUACAO

Signo ideoldgico por natureza, a palavra € um dos
Mecanismos mais eficazes para a transmissao das idéias
10s hemens. Na pratica humana, elas encadeiam-se em
uscursos: narrativo, descritivo e dissertativo.

A dissertagao. contudo., € um dos discursos mais
silizados, pois. por meio dela, discutem-se idéias a
‘zspeito de um determinado assunto. E interessante
‘zssaltar que ao se veicular uma forma de pensar
ndividual, dissertar pressupde a defesa ou a justificativa
e Um posicionamento pessoal.

Por essas razdes, toda dissertacao exige de seu
~rogutor algumas qualidades especificas. como:

- senso critico suficiente para refletir sobre um

Jeterminado assunto;

- raciocinio  logico, que  possibilite

argumentos para defender uma opinido;

- desenvolvimento cultural suficiente para abordar o

assunto de forma amadurecida;

— organizagdo mental para expor com coeréncia as

idéias.

‘evantar

Conhecendo tais dados, torna-se facil compreender o
Doraué  de  as  universidades  incluirem em  seus
estbulares as famosas provas de redacgao. Elas ainda
<20 © melo mais eficaz de avaliar a existéncia cu nao
:essas qualidades em candidates a uma Universidade. cu
“LTros cargos {nos casos de concursos publiccs cu
IriVados).
~ontudo. e preciso observar que, antes de serum mero
nstrumento de avaliagao, a producao, sobretudo de textos
lissertativos, deve ser um exercicio cotidiano das
pessoas. uma forma de interagdo do individuo com o seu
mundo. Além disso, deve-se entender que apenas pela
verbalizagdo de nosso pensar poderemos transformar
estruturas sociais, politicas, religiosas ou outras, com as
7uais nao concordamos. Enfim, dissertar € participar
interacionalmente do mundo e influir em sua evolugao.

Prof™.

TIPOS DE DISSERTAGAO
E ESTRUTURACAO

TIPOS DE DISSERTACAO

I - Dissertagao objetiva: é o texto em que os assuntos
se situam no elevado plano do que chamamos cultura, ou
seja, Ciéncia, Técnica, Arte, Historia, conhecimentos
gerais. A dissertagdo objetiva transmite conhecimentos e

+4 3 7 ,g A4S U I
-

tem como finalidade INSTRUIR E CONVENCER. Se ¢
aluno nao tiver os conhecimentos doutrinarios sera muito
dificil conseguir um bom texto. Por ser um tipo de texto ae
carater universal, abstrato, cientifico. a exposicdo geve ser
impessoal. ou seja, somente em TERCEIRA PESSOA.

Exemplo de temas objetivos:

-~ "Asnovas formas de energia alternativa para a crise

energetica” (ITA);

"A engenharia geneética” (UNICAMP);

"Belém-Brasilia e a integracdo nacional” (ITA);

- "0 nacionalismo romantico e o nacionalismo
modernista” (FUVEST).

|

Il — Dissertacao subjetiva: é o texto em que o alunc
externa sua visao pessoal. manifestando o que sena
apenas sua opiniao ou impressdes. Agora o objetive nao
€ instruir o leitor, mas sim SENSIBILIZAR £
CONVENCER. O que vai importar nao é tanto a razao.
mas a emocaon. a IMPressao. ou seja. o efeito preduzide
nos orgacs qos sentidos e na aima pelo mundo externcr.
A exposicac, neste caso pode ser pessoal. sendc
permitido nclusive empregar a PRIMEIRA PESSOA
como foco expositivo.

Exempios de temas subjetivos:

- "Um sabio nunca esta menos so do que guando
esta so’,

"Os pequenos barcos nao devem afastar-se da
margem”;

“Cada um € artesao de seu destino™;

— O maior de todos 0s males’.

A ESTRUTURA DISSERTATIVA

A dissertacac apresenta, segundo a estrutura
aristotélica até hoje utilizada, trés partes distintas:
« INTRODUGAGO: parte da dissertagao que se propée
a apresentar o assunto a ser desenvolvido no texto.
Pode ser elaborada de varias maneiras e pode ou
nao conter a proposicdo do texto (tese, opiniao,
objetivo, idéia central).

DESENVOLVIMENTO: parte fundamental do texto
dissertativo, cuja fun¢do € desenvolver de forma
argumentativa a tese do autor. Trata-se do momento
em que se verificara a capacidade critica do autor.

CONCLUSAO: parte final do texto na qual se
procede a uma sintese da argumentacao, reiterando-
se a tese exposta na introdugao, enriquecida com os
argumentos trabalhados no desenvolvimento. Ha
também outras maneiras de se elaborar a conciusao
(objeto de estudo posterior).

SEMIRED. V.2 1



UMA BOA DISSERTACAO

Tema; Conteudos dos livros modificam-se? (FAAP-SP)

E preciso distinguir, para chegar-se a uma resposta, a forma dos livros |1 paragrafo: apresentacao da discussao.
de seu conteudo.
A primeira observagéo se refere a forma, que certamente ira evoluir. O |2° paragrafo: o autor desenvoive o
que hoje temos, folhas encadernadas, aparadas, coladas, encapadas —|primeiro argumento.
18s0 vai mudar. Quem sabe, teremos as palavras nao para ver (Como nos ’
ivros), mas para ouvir. Ou para as duas coisas ao mesmo tempo?
Antigamente, nao havia livros, e sim rolos de papiro. Depois vieram 0s
manuscritos raros e com certeza, carissimos, so acessiveis a uns poucos
privilegiados. Hoje temos o nosso livro, do formato que conhecemos.
Nao podemos esquecer que o conteudo dos livros sempre foi 0 mesmo: |3° paragrafo: ¢ autor desenvolve o
palavras escritas que registram as experiéncias dos homens, as ideias dos [segundo argumento.
sabios; os sentimentos dos individuos em forma de ficgao; palavras
escritas que conservam a cultura das frases anteriores da Historia;
nalavras escritas que nos obrigam e ensinam a pensar. Se nao fossem os
livros. 0 que saberiamos de nosso passadoe? Se existe uma pre-historia,
envolta em misterio e ignorancia, € porque nao foi registrada nos livros.
Em suma, € certo gue a forma dos livros ira mudar. adaptar-se as novas |4° paragrafo: o autor responde a pergunta-
ransformagoes e a um novo publica: mas o conteldo nac. A nao ser que |[tema. concluinde € retomandc idéias
3 NOMENS comecem a viver como robds. aingiaos completarmente por uns janteriores.
[DoUCCS mais sabidos que Cconservem oS IVros so para s:

|
i
José Mesaquita | |

TREINANDO ESQUEMAS DISSERTATIVOS
* TEMA ABERTO: O sistema penitenciario;

« DELIMITACAO: o0s gastos que o Estado tem com o sistema penitenciario;

« OBJETIVO: mostrar as razdes que levam o governo a ter prejufzo com o sistema penitenciario.

ANALISE DE TEXTO

Bom senso e reorganizagao

O sistema penitenciario no Brasil tem se apresentado Ineficaz. Algumas das causas desse problema sao leis
ultrapassadas, e conseglentemente pessima aplicacao de penas. Ha tambem a ma distribuigao de verbas destinadas
a esse setor e falta de uma politica que favorega a reintegracao de egressos na sociedade.

Primeiramente pode-se analisar gque o©s recursos mal distribuidos ocasionam gastos absurdos, afetandc.
principalmente o contribuinte. £ inadmissivel que um preso custe cerca de trés salarios minimos (média nacionai
enguanto grande parte da populacao recebe bem menos como renda mensal. Esse problema torna-se grave. ao se
observar que a violéncia € crescente, chegando a niveis insustentaveis.

Em segundo lugar devemos considerar que para cerios crimes as penas deveriam ser apiicadas de forma mails
coerente. Por exempio, para 0s criminosos considerados pequenos, a aplicacan de penas alternativas seria mais viavel,
evitando gastos. superlotacac de cadeias. e tirando esses infratores de um possivel contato com ndividuos mais
DEerigosos.

Numa ultima analise. observa-se que ¢ atual sistema penitenciario promove a degradacao do ser humano e tira-ine
qualguer sentimento humanitario existente. Isso. devidc a auséncia de programas de reestruturacac moral e sociai do
ciaadao. Sao extremamente necessarios projetos eaucacionais, profissionals € ate culturais para que ¢s ex-presidianos.
ac se verem livres. n&o estejam condicionados aos mesmos fatores que 0s levaram a criminalidade.

Dessa forma, € vergonhosa e Incompetente a politica de encarceramento do Pais. Fazem-se necessarias uma urgent
retormulacac gas leis e uma reavahacas dos criterios ge encarceramento, principalmente 4os peauenos infratores. aler
T2 UM Drocesso IUSIC ge reintedracac a2 eQresss at Convivio secla..
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Exercicio

01) Agora, vocé retira a microestrutura do texto.

a; INTRODUGCAO (idéia basica)

b} DESENVOLVIMENTO (argumentos)

¢ CONCLUSAO (indique a idéia e a torma como
concluiu)

Exercicio

PROPOSTA DE REDACAO

01) Produza um texto dissertativo a partir do tema a
seguir. A implantagao da pena de morte no Brasil.

Qualguer um de nds. senhor de um assunio. € emy
principio. capaz de escrever sobre elc Nao ha um e

i
pensa. "1:1 apenas Jma iailg 0 preparacal hidia., ;

estorce € a pratica vencer.

Vocé ja montou as ideias-base de um texto
vamos partir delas. Observe © gue se segue.

ESQUEMA 1

~2eunto: ¢ diplomea universiarnc

Usuminacal ©ovails o
socleqade atual.

Objetivc: mostrar que «
perdendc o seu valor.

dinioma universitario vem

1 paragrato: INTRODUCAGC — - dimiama universitario
graddativamente vem perdendic seu valor nc mercado de
travains awal.

2 paragrato: DESENVOLVIMENTG - a primerra causa
do probiema reside na propiia dcgeneracac do ensing.
que retira a credibilidaas de profissional,

paraqrafc: DESENVOLVIMENTO — um sequndc
atr Gmoperga doovalor de eata noofale de ¢
ae trabalho mvests mais ne mac-Jde-obre Nac

,
THDIOM S

Mercacs

vdkuu G lh

YRR TR T D
PR MR S

ESTRUTU RACAO DO
PARAGRAFO

ASSIT COMC UM DOM 1eXI0 aeve manier umea Mmes"

unigaas tematica (tratar Qo MESMe  assuntc, il
paragraic bem reaigido manem tambem ume Uiiidu.
semanuca: todas as frases gua o constiusm aever &
referr ac gue chamamos ge denominadcr comur -
paragrafo, ou seja. a um mesmo topico-irasal cu 21!
opiniac.

O topico-frasal ou opiniaoc nada mais € a0 gu
oragac gue sinfetiza O assunio especilico Ul pais
Eia impeds que se fujz da unidads
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Transcrigio dos textos

Grupo A

la

A sociedade contribui com o crime

Atualmente o que mais esta sendo debatido € sobre a violéncia que vem sendo
praticada por jovens. Comportamentos incapazes de justificar atos responsaveis.

Isso mostra como eles estdo situados na realidade da nossa sociedade, deixando claro
que sdo superiores e indestrutiveis. Matam com frieza, demonstrando seu extinto animal para
com a humanidade. A contribuigdo da sociedade esta sendo um fato muito importante, pois
deixa a criminalidade se multiplicar.

Nao podemos descartar a hipotese da midia contribuir, idealizando figuras de homens
maus e cruéis, deixando entrar cenas horriveis . tanto em filmes como ate em desenhos
assistidos por criangas, fazendo com que a maldade cresga com as criangas do futuro.

Como grandes brasileiros, podemos ajudar, educando os nosso fithos, mostrando a
realidade, ndo escondendo que existe os dois lados da moeda, um lado de paz e o outro de
brutalidade. E que somente os nossos filhos com amor no coragdo e na patria pode mudar o
futuro do pais.

1.b
“A influéncia da midia, gera violéncia”

Ultimamente a violéncia esta sendo um dos assuntos mais polémicos do nosso século.
Fazendo com que pessoas civilizadas convivam com atos brutais e desumanos. E com 1sso
gerando conflitos e polémicas que afeta diretamente a midia. como uma forma de
continuidade a violéncia.

A sociedade reclama que a televisdo contribui, pois suas iniciativas de combate ¢ de
serem ainda mais radicais com quem as praticam. E raro assistir programas como filmes ou
até desenhos que s@o para criangas, ensinando e incentivando a praticar violéncia como forma
de defesas e sendo usadas por quem assiste, como um ato selvagem.

Mais o fato mais intrigante € que independente de ser rico ou pobre, branco u negro.
inteligente ou ignorante, vem sendo praticados sem nenhuma negligéncia. E a midia sempre
contribui, mostrando a paises de Primeiro Mundo porque o Brasil ¢ considerado de Terceiro.

Sera que se a midia fosse mais cordial trazendo mais cultura as pessoas, existiria tantas
imprudéncias? A verdade € que eles preferem colocar programas obscenos em vez de
programas inteligentes para que os que est3o perdidos, possam entender que violéncia so gera
violéncia.
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2a
Assimilagdo da violéncia

Atualmente, estamos vivenciando uma série de fatos envolvendo jovens em crimes
violentos. Tal situagdo nos leva a pensar nos motivos da disseminagdo da violéncia entre os
jovens. Por que eles?” Qual a razdo de se espalhar tdo rapidamente? Como sanar este
problema?

Um primeiro fator a ser considerado pela facil assimilagdo desses jovens € que ambos
estdo em uma fase de duvidas, muito confusos, querendo tudo fora de seu alcance assim, esses
adolescentes sdo um alvo facil a ser corrompido, sendo levado (facilmente) ao mundo dos
roubos e das drogas.

Um outro fator é a nossa convivéncia diaria com a violéncia. Em pequenas atitudes
que temos contribuimos para que esta aumente, como fazendo vistas grossas chantagens
corriqueiras (... o que vocé me da, se eu...), assimilando palavroes, entre outros. S3o estas
pequenas atitudes que nos levam a cometer crimes piores.

Diante de tal situagdo percebemos que a violéncia esta arraigada ao nosso dia-a-dia, e
para tentarmos combaté-la devemos tomar consciéncia € ndo nos deixar levar sendo assim
vemos que a solugdo de tal problema so sera possivel com a mudanga no modo de pensar e
agir de todos.

Fungdes da violéncia

Hoje em dia a violéncia esta muito presente em nosso cotidiano. seja na televisdo, seja
na esquina. seja no Congresso Nacional. Tudo o que fazemos tem alguma correlagdo com
esta. Sera que nossa sociedade era assim? Ou sera que banalizamos este ato barbaro?

Primeiramente devemos considerar que a violéncia sempre existiu, mas era
inexpressiva mediante o contingente populacional, que se dividia em pequenas grupos
isolados. Porém como o aumento da populagdo, ela se difundiu rapidamente. Hoje em dia
t7udo esta sendo justificado por meio deste ato barbaro. Sendo assim, a violéncia esta cada
vez mals presente em nosso cotidiano.

Um outro aspecto a ser considerado € que a televisdo, que influi diretamente no
pensamento popular esta se utilizando da violéncia para justificar seus atos, ou vender seus
produtos. Isto € uma estupidez, e esta transformando a violéncia num ato ainda mais banal.

Ante o exposto verificamos que a violéncia esta cada vez mais presente em nossa
rotina diaria, com isso as pessoas se utilizam desta para justificar seus atos. Contudo este ato

barbaro esta se banalizando em meio a sociedade, sendo utilizado mediante a fungdo que lhe
seja util.
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3.a Trote, sim; violéncia, ndo

Atualmente ndo é facil entra em uma faculdade boa. E depois que se consegue entrar
ainda tem que se preocupar como trote.

O trote ¢ um festa de recepc¢do, para os calouros se divertirem; comemorarem a
conquista de um objetivo e fazer novas amizades, que as acompanharao durante o curso. Mas
muitos ndo sabem disso, portanto ndo € isso que acontece, na maioria das vezes.

E verdade que o trote, em algumas instituigdes, tem causado muitos problemas por
causa da violencia, mas s30 poucos 0s casos.

Em muitas faculdades ele esta sendo usado par ajudar a comunidade de diversos
modos.

Por isso ndo precisamos acabar com ele de forma generalizada, basta acabar com a
violéncia.

Porque se o trote for violento, os calouros, vitimas de hoje, serdo os veteranos de
amanhd. E como os outros veteranos, que ja passaram, vdo querer descontar nos “seus”
calouros o que ele passou, e assim, sucessivamente.

E para acabar com toda essa violéncia basta punir os responsaveis e também a
institui¢do. impedindo que se continue esse “‘efeito dominod™.

Porque ndo € justo acabar com a festa de confraternizagdo dos calouros, que lutaram
tanto para isso, por causa de alguns poucos veteranos.

Portanto deve-se proibir sim, o trote violento, pois o trote solidario tem que continuar,
ja que so traz beneficios.

3b A violéncia bem vista

Atualmente os meios de comunicagdo tem um limite, estipulado pelo governo,
indicando o horario e o tipo de cenas violentas que podem apresentar.

Isso so em relagao a filmes. Mas, ndo se vé na TV, por exemplo. as cenas da violencia
que ocorrem dentro das escolas, nos presidios e até mesmo na rua.

Nas escolas os alunos estdo tdo preocupados com sua seguranga que estdo indo
armados, inclusive com armas de fogo e o resultados desse armamento ndo poderia ser outro,
a ndo ser a morte das criangas.

Hoje os meios de comunicagdo tem um forte influencia sobre as pessoas € ndo sendo
utilizado corretamente pode trazer serias consequéncias.

Um exemplo € a banalizagdo da imagem da mulher. A midia fez da mulher um objeto.
E esta banalizando também a violéncia.

Por isso hé tantas mortes. As pessoas ndo sabem resolver as coisas pacificamente, pois
desde crianga o ser humano ¢ educado pela TV que s6 a violéncia resolve.

Os meio de comunicagdo sO mostram o que a populagdo quer ver, e ninguém esta
interessado no que esta acontecendo com os outros. O que todos querem ver quando ligam a
TV ¢ entretedimento.

E se 1sso continuar iremos transformar as cidades em florestas, onde o que vale € a lei
do mais forte.

O unico meio de se resolver os problemas da violéncia é com a ajuda de todos, tanto

da populag¢do quanto da midia. E enquanto ambos n3o se conscientizarem isso continuara
acontecendo.
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Trote com respeito

Na atualidade a procura e a luta de muitos jovens, tem sido enorme para ingressar nas
faculdades existentes em varias partes do Brasil. Algo que vém se tornando frequente e na
maioria das vezes, de forma violenta, € o trote.

O trote vem se tornando no Brasil, um dos fatodres que tem causado mais polémica,
entre a populagdo. O que mais e vé hoje em dia, sdo noticiarios de que calouros sofrem trotes
violentos, onde ficam muito feridos e chegam em alguns casos a morte.

Existem porém, pessoas que praticam o trote de forma saudavel eque ndo agride
ninguém, como alguns alunos da Universidade Estadual de Santa Catarina que
proporcionaram um almogo para familias carentes. Este tipo de trote, se fosse seguido pelas
outras pessoas e se recebessem apoio do governo, reduziria muito o nimero de vitimas e
ajudaria a muitas pessoas.

Por todos esses fatos, se vé que o trote ndo deveria ser extinguido, mas sim mudado a
forma como é aplicado, evitando muitos transtornos para a populagdo e por outro lado.
ajudando a muita gente.

4b
Fim da violéncia, este € o espaco que falta a cultura

Atualmente no Brasil e no mundo, a violéncia exibida pelos meios de comunicagio,
tém gerado grande polémica se este seria o papel da midia. Muitos acham que isso so gera
ainda mais violéncia, outros dizem tratar-se apenas da realidade.

No Brasil, os meios de comunicagdo, principalmente canais de TV, tem exibido cada
vez mais com frequéncia. cenas violentas, assaltos, motes, isso tudo para atrair a atengdo da
populacdo em busca de maior audiéncia. O fato € que isto se torna de certa forma um
Incentivo ao crescimento da violéncia, principalmente na populagdo jovens do pais.

Existem porém, programas que levam a populagdo, de bate, campanhas, de fins
exclusivamente educativos 0 que se torna extremamente importante a conscientizagdo da
populag¢@o me varios fatos polémicos, mostrando formas aiternativas de como resolver varios
problemas excénciais de um pais, onde a violéncia € o auge. Isto mostra que um pais onde a
violéncia € o que a maioria da midia procura trazer para a populagdo, existem ainda quem se
preocupe com a situagdo atual do pais.

Enfim se torna claro que o abuso da midia em relagdo a violéncia deveria ter seu fim,
dando lugar a informagdes uteis que possibilitaria a solugdo ou ao menos a redugdo de varios

problemas basicos de um pais onde a violéncia a cada dia que passa torna-se mais
inconsolavel.
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Transcrigdo dos textos
Grupo B
5.a
A Violéncia Universitaria

Atualmente ndo sO nosso pais, mas o mundo vem passando por uma série de violéncia,
sejam elas contra criangas, mulheres e agora calouros.

Foi o que aconteceu com o jovem Edison , que conseguiu entrar na faculdade de
Medicina da USP e nio passou o primeiro dia de aula, morreu de trote. Isso realmente € uma
vergonha para 0 nosso pais, pois como € que jovens veterano ou até mesmo calouros estéo nas
Universidades para serem um profissional, acabdo tirando a vida de outros seres humanos. E
ai que nos damos conta de que se ndo houver uma melhora rapida o Brasil, nunca chegara ser
um pais de primeiro mundo.

Geralmente as pessoas devem achar, so porque estdo cursando um curso universitario
podem violentar uma as outras com trotes e mentalidade “Eu posso tudo, eu quero tudo”, “Eu
sou superior pois sou veterano, mas mal saem elas que isso em geral ndo ¢ verdade pois todos
sejam elas ricas ou pobres tem direitos e deveres iguais, com isso nio tendo o porque dos
veteranos darem trotes em calouros, pois se daqui uns anos serdo eles que vao estar 14 como
veteranos, sendo assim estaremos tirando uma das muitas violéncias ocorridas. E temos que
concordar que ja seria um grande passo.

Portanto vamos conscientizar de que somos todos iguais € juntos conseguiremos
resolver esses sérios problemas que o mundo vem passando. Sem trote, sem violéncia.

5b
A violéncia leva a bagunga

A violéncia tem sido constantes problemas em nossas vidas, € vem nos trazendo
conseqiiéncias graves a cada ano que se passa.

Muitas vezes isso vem acontecendo devido a correia do dia-a-dia, pessoas estressadas
com seus trabalho, outras por faltas deste, quando ocorre alguma coisa acabam trocando a
conversa pela briga, partindo logo para a violéncia achando que assim estardo solucionando e
colocando em ordem sua vida prejudicando até mesmos aquela pessoas que n3o tem nada a
ver.

Uma boa parte de todos esses problemas tem a ver com os aparelhos de televisio, pois
eles sdo 0s que mostram em sues programas todos os tipos existentes, despertando em cada
pessoa um modo de violéncia no qual esta produzindo uma sociedade muito mais agressiva.

Portanto todos devem se conscientizar de que a violéncia ndo leva a lugar algum, a
ndo ser para um mundo de guerra e verdadeira bagunga.
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Quem gosta de trote € cavalo...

Hoje, uns dos maiores problemas ocorrem nas universidade, € a maneira que os alunos
conduzem o trote. Parece que cada ano que passa, 0 trote se torna mais perigoso.

Isso é uma questdo muito polémica, dificil de analizar no ponto de vista em relagdo as
atitudes tomada por certos alunos. Nao podemos concluir que a solu¢do esta na proibigdo,
sendo que em muitas faculdades o trote € praticado com harmonia, buscando recursos para
ajudar entidades através de arrecadagdes feitas pelos calouros, tudo com muita alegria e sem
nenhum tipo de problema.

Entdo a divida aumenta..... Qual sera o motivo que certos veteranos usam do trote um
arma. Sendo que ja houve muitas morte, foras as brincadeiras realizadas, que vao desde dar
tapas na cabega do calouro a dar voltas no quarteirdo, sendo que a cada esquina, t€ém que
beber uma dose de pinga.

Certamente as faculdades que possuem esses tipos de trotes, é formadas por alunos de
ma qualificagdo que ndo apresentam boa educag@o e principalmente fazendo parte de uma
sociedade agressiva.

Isso é um problema, que tem que ser amenizado com urgéncia, para evitar novas
tragédias, necessitando de mudangas na maneira como € praticado o trote, passando ser uma
coisa mais harmonica e bem aceita pelos alunos.

Uma coisa temos razao, o unico ser que gosta de trote, € cavalo.

6.b.
A midia

A midia € de grande importancia ao povo e merece grande aten¢do. Sabemos que €
através dela que nos alimentamos das informagdes do dia-a-dia, dos acontecimentos do
mundo, resultando numa atuahizagio giobal.

E verdade que lioje se vé mais noticias de violéncia, desemprego e tudo mais que traga
preocupagdo a populagdo. Isso € fruto da incopeténcia das pessoas que fazem parte da midia,
cujo o objetivo € langar ao povo temas polémicos, € claro com uma “pitadinha de mentira”,
fazendo esses temas ficarem piores do que estao.

Quero deixar bem claro que ndo sou contra a midia em revelar que a violéncia vem
aumentando, que o desemprego esta se tornado o pesadelo de todo mundo, o problema € que
muitas pessoas aproveitam desses fatos para se beneficiar, podemos citar exemplos de
politicos que aparecem em propaganda eleitoral, argumentando estas tristes noticias, dizendo
que ele € capaz de resolver esse problema e tudo mais, fora as criticas do governo, as
propagandas enganosas, fazendo da midia uma arma de foto.

Nio podemos também esquecer que através da midia , que o povo fica sabendo de
solugdes que muitos grupos ou associagdes estdo toando para enfrentar a crise, onde se estdo
se saido muito bem, e concerteza servira de exemplo a outros grupos que necessitam de ajuda
e tem tudo para se recuperar.

Esse pode ser um grande papel da midia, levar solu¢des de vida ao povo, incentivando
cada vez mais a confianga em nosso pais e que tudo existe uma solugdo, basta ter
conhecimento dela e ¢ nisso que devem investir na midia.
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Trote cultural

No Brasil todos os anos sdo realizados muitos trotes em diversas faculdades
espalhadas pelos estados a fora. Mas no ultimo més um trote trouxe a morte de um calouro da
faculdade de medicina da USP. O estudante Edison Tsung Chi Hsueh dizem ter sido jogado
dentro da piscina da faculdade e por nao saber nadar morreu afogado.

Os pais do estudante falecido estdo indignados com o siléncio dos outros alunos pois
até agora maioria disseram nao ter visto nada, o que faz ndo ter suspeitos.

Um trote que de maneira violenta matou um estudante, mas ao invez de um poderia ter
sido dois, trés ou quatro. E até agora nenhuma atitude foi tomada para punir o culpado ou os
culpados.

Dis-se em proibigdo ao trote, para todos os tipos de trote, pois dizem que o trote
qualquer que seja ¢ violento.

Mas ha aqueles trotes culturais como sdo chamado, pois ao invez de jogar calouros em
piscinas ou em lamas, os veteranos fazem perguntas sobre a matéria com maior peso € quem
nio acertar paga um castigo como por exemplo pedir dinheiro para os motoristas dos carros
que estdo parados nos semaforos.

As faculdades deveriam proibir sim mas os trotes violentos e deixar facultativo o trote
cultura coordenado por um professor da area.

7b
O futuro de seus filhos

A grande discussdo travada por educadores infantis contra empresarios da
comunica¢do, em relagdo tipo de intertedimento com cenas de sexo e violéncias que
normalmente podemos ver nos meios de comunicagdo, mais especialmente a televisdo, se
pode ou nao afetar a vida de criangas e jovens.

Educadores a tempos querem provar que cenas de violéncia e sexos algumas bastante
fortes que passam em horarios que geralmente as crianga geralmente estaram assistindo
televisdo como alguns desenhos com bandidos € moginhos onde tais sempre vencem, mas que
para isso antes € travada um luta violente entre o bem e o mal.

Por outro lado estdio aqueles que dizem ser cenas fortes mas ¢ um modo de nao
esconde de sue filho o mundo de hoje, ndo criar as criangas em uma redoma de vidro, para
que no dia que ela sair ndo se assuste com o que vai ver 1a fora e ndo passe por ingenuo por
ter cido criado por uma espécie de tampao para que visse apenas as coisas boas do mundo.

Certamente seria bom que no mundo as criangas vivessem nesse sonho que so existe
coisas boas ou seja um mundo de ilusdes que alguns pais criam para os filhos, por outro lado
deve-se medier as cenas dque podem ou ndo serem assitidas pelas cirnagas para que isso nao
faga dela um adulto marginalizado e violento. Deve ser feita uma classifica¢@o por idade para
termos criangas sadias e adultos felizes e ndo violentos amanha.
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A validade do trote

Ultimamente, tem se discutido muito sobre a proibi¢do do trote nas universidades.
Este, que era para ser apenas uma brincadeira, tem mostrado seu lado mais perverso. Um
exemplo disso foi o caso de estudante de medicina, morto durante uma festa foi encontrado na
piscina da USP hora depois. Sera que depois de tamanha violéncia deve-se continuar a
permitir o trote?

Algumas pessoas afirmam que o trote s tras violéncia as universidade e que ndo ha
nada de benéfico no mesmo,. Porém, se feito de maneira sadia, ele também pode ser bom ja
que pode aproximar as pessoas € as enturmar mais facilmente.

O trote mesmo sendo feito com brincadeiras sadias para alguns, como cortar o cabelo e
pintar a cara, pode ser considerado de extremo mau gosto por outros. Assim, obrigando uma
pessoa a participar de tais brincadeiras poderemos estar cometendo uma violéncia contra a
individualidade da mesma.

Sendo assim, o trote deve ser permitido desde que na universidade existam leis severas
de punigdo para qualquer tipo de abuso e que seja restrito aos estudantes que desejam
participar do mesmo. Uma solugdo para acabar com a violéncia no trote seria transforma-lo
numa gincana, esta devidamente acompanhada por membros da universidade.

8b

Qual a fungio da TV?

As verdadeiras fungdes informativas da televisdo tem causado polémica,
principalmente pelo fato de estarem utilizando excessivamente a violéncia. Alguns afirmam
que essas discu¢bes ndo levam a nada, pois ndo vém principalmente o ponto de vista da
sociedade € somente os interesses individuais. Porém mesmo ocorrendo ist, ha a necessidade
de discus¢do sobre o assunto, afinal ndo podemos deixar o mundo feito um caos para 0s nosso
filhos.

Alguns afirmam que a televisdo apenas retrata o mundo violento que vivemos, e que
precisa mostra a verdade pois sO assim o telespectador ndo se torna um alienado em relagdo
ao seu mundo. Mas ndo € bem assim, a televisdo repete cenas violentas varias vezes, desastres
individuais e chega até a mostrar corpos desfigurados. Sera que isso é mesmo necessario, ou
sera impossivel entender as informagées sem as horrendas imagens?

Se enganam os que dizem que a banalizagdo da violéncia, ocorrida na televisdo ndo ¢
uma das causas do aumento da violéncia em nossa sociedade. As pessoas, acostumadas a
barbarie, acabam achando na violéncia fisica uma maneira de resolver sues conflitos pessoais,
sociais, entre outros.

Sendo assim, a televisdo ndo mostra apenas a violéncia que existe na sociedade, ela a
piora pois a legitima como maneira de resolver os problemas. Portanto deve-se obrigar a
televisdo a se restringir somente nas informagdes, necessarias para a compreensdo do mundo
que o telespectador vive, deixando de lado as cenas extremamente violentas que tem sido
vinculadas por ela e que so6 tornam o mundo mais perigosa.
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9.a
Trote sim, violéncia jamai!

O fim dos trotes nas Universidades, seria o melhor remédio para finalizar
definitivamente a violéncia? Ou mesmo com o rompimento, a violéncia continuaria?
Atualmente, a violéncia tém-se acentuado em muitos lugares e ainda pior, por motivos banais.
Talvez a retirada dos trotes seria um boa solugdo para que esse problema fosse eliminado.
Mas sera que os jovens os respeitariam? Provavelmente nido, da mesma maneira que o0 povo
ndo respeitam nada e ninguém.

De um lado, para que essa lei fosse cumprida com sucesso, antes de tudo o Brasil teria
que modificar em muitas outras coisas principalmente acabando com a violéncia existente la
fora, pois na verdade ¢ de la que os jovens teria 0s maus exemplos.

Por outro lado, os trotes (dependendo de como for _ € um simples divertimento para os
calouros, pois sabem como foi dificil entrar e ter vendido mais uma das varias barreiras que
terdo que enfrentar pela frente. Pois até entdo, a maioria dos alunos viam o trote como uma
brincadeira e nio uma desagradavel violéncia.

Assim, a elimina¢do dos trotes ndo seria a melhor resolugdo para esse problema. E
claro que a violéncia se reduziria, mas com certeza ainda existira. Talvez com a
conscientizagdo dos jovens o trote poderia voltar como um divertimento, uma forma de
expressar felicidade e ndo uma maldade.

9. b
Violéncia: uma causa infinita

Atualmente, a violéncia € um dos temas mais discutidos no Brasil. Mas como eliminar
esse problema? Expondo-a na televisdo ou extinguindo-a da visdo do povo brasileiro? Na
verdade, o objetivo da midia ndo é dar “maus” exemplos para as pessoas, mas sim expor a
“verdadeira identidade” do seu pais, que infelizmente as pessoas véem isso como uma boa
idéia para melhorar de vida ou muitas vezes em uma nova maneira diferente de crueldade.

Julgar a midia sobre duas verdadeiras fungdes ndo ¢ facil, pois de um lado existem
pessoas muito mas, com objetivo freqientes de prejudicar seu proximo, assim dando como
exemplo as imagens da televisdo. E dependendo da reportagem e da emissora expondo muitas
vezes cenas desagradaveis de se ver.

Mas ao contrario dessa, ha emissoras que simplesmente ndo ddo a importancia
necessaria que se deve existir, pois se ndo demonstram a verdadeira imagem desse Brasil a
fora como € que as pessoas irdo se prevenir?

Enfim, cada emissora, seja ela qual for tem sua maneira de expressar a violéncia, mas
modificando seu modelo de expd-las ndo diminuiria e nem aumentaria seu indice, pois aqui
no pais em que viemos sempre havera pessoas com mentalidade que na verdade ninguém sabe
explicar.
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10. a
Trote ou violéncia?

Uma das formas de receber os “calouros”, aprovados no vestibular, € o trote e este ja
estd em pratica desde o século passado, de forma violenta ou ndo todos os “calouros” tem de
passar por isso querendo ou nio ou seriam discriminados depois, os chamados “nerds”.

Ha trotes tdo violentos que ja levaram até a morte como Edson Tsung Chi Hsueh,
aprovado em medicina na USP e nem chegou a freqiientar a faculdade. Es foi um caso de trote
violénto, muitas vezes causados por alunos que ja residem na faculdade os chamados
“veteranos”, € se julgam melhores, ja chegaram a esse tipo de violéncia ou seja a pior,
levando a morte.

Também a humilhagio que fazem os “calouros” passarem como se isso fosse o prego
que teriam que paga, ndo bastando ja o vestibular. Sdo poucos os casos que sabemos. Existem
aqueles que forma machucados, mas ndo se arriscam a denunciar para mais tarde ndo serem
discriminados pelos colegas.

Nem todos os trotes chegam a tanta violéncia, ndo chegam a deixar marcas, sao
pessoas mais civilizadas que sabem como brincar, receber os “calouros” sem deixa-los
traumatizados.

Concluindo que o trote seria um sinal de boas vindas aos novatos ou seja “calouros” e
ndo deixa-los traumatizados e até mesmo levar a morte. Se ndo ha um consenso de como
brinca, a aboligdo do trote seria mais justo que a morte de outras pessoas.

10.b
De frente com o problema

Atualmente encontramos violéncia em quase tudo e umas das formas de
acompanharmos essa violéncia ¢ através dos meios de comunicagido que nos deixam a frente
das situagdes e claro com a violéncia, mas ainda uma preocupagdo que sao as criangas que
crescem em meio tanta violéncia.

Primeiramente temos que estar informados de tudo, seja noticia boa ou ruim, também
para saber lidar com isso depois, existe pessoas que reclamam de tanta violéncia apresentada
pela midia, ¢ dificil admitir, mas temos que passar por i1sso € aprender a conviver com a
violéncia que ja chegou nas escolas, salas de aula e em nossas casas até que consigamos
acabar com ela.

Depois perguntamos: como as criangas vao crescer presenciando tanta violéncia? A
midia nos apresenta a realidade e temos que educar nossos fithos e ensina-los & lidar com a
violéncia sem que usufruam dela, “as criangas de hoje € a esperanga de um amanha@ melhor”, €
necessario que essas criangas estejam conscientes de que ndo querem que seus filhos
presenciem a realidade que também ¢ a violéncia, 1sola-los do mundo.

Podemos concluir que a violéncia é um grande problema e cabe a midia nos apresentar
o noticiario que consequentemente a violéncia esta nele ou seja esta imbutida no nosso dia-a-
dia e ndo podemos nos privar disso, mas aprende a lidar e tentara acabar com a uma parte da
violéncia. A midia so6 esta fazendo o seu trabalho.
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1l.a
A violéncia nas Universidades

A violéncia no Brasil vem crescendo nos ultimos anos, até entdo nunca tinha se ouvido
falar da morte de calouros de nenhuma faculdade, mas agora até isso houve falar.

Os trotes s3o cometidos em todas as universidades do Pais, sem que haja um controle
da situag@o, muitas vezes os veteranos das faculdades cometem muita barbaridade com os
calouros, e eles sdo obrigados a aceitarem tudo sem que possa fazer nada para impedir.
Muitos desses calouros voltam para casa com os cabelos cortados e com o corpo todo sujo,
isso quando voltam. Foi isso que aconteceu com o calouro de medicina da USP Eson Tsung
Chi Hsueh, morreu aos 22 anos e sem frequentar um unico dia a faculdade.

Essa € a situagdo do Brasil, de hoje, onde jovens se matam sem saber porque, onde
deveria ser apenas uma festa acaba acontecendo isso.

Essas barbaridade que fazem com os calouros deveria ser inibida porque isso ndo leva
a nada, e até pode levar a morte.

Agora basta esperar para saber se a justica vai tomar alguma providencia para punir 0s
participante do trote e para acabar de vez com esses tipos de brincadeiras que ainda reina nas
universidades.

O poder dos meios de comunicagdo

Nos dias atuais os meios de comunicagdo tem exercido um papel importante em
nossas vidas, sem eles nos nao saberiamos o que esta acontecendo no Brasii € no mundo.

Qual € a pessoa que antes de sair de casa ndo da uma olhada no jornal, ndo liga a TV
para saber as noticias do dia?

Os meios de comunicagdo tem banalizado demais a violéncia € em consequéncia tem
gerado mais revolta na populagdo, mais nd3o adianta escodenla, ela existe e € para ser
mostrada, cabe a nos velas e nio segui-las.

Mas os meios de comunica¢gdo ndo mostram so isso, tem muita coisa boa também, €
que nos estamos tao acostumado com a violéncia que quando se mostra uma cisa boa ndo
percebemos. muitos politicos usam essas imagens de violéncia para favorecerem suas
campanbhas politicas.

Os meios de comunicagdo tem exercido seu papel fundamental para a populagdo
levando a eles a enformagéo seja ela violénta ou ndo, nos é que escolhemos o que queremos
ver, por isso os jornais, as TVs, as revistas, os radios, mostram varios programas €
reportagens diferentes.

A populagio tem um pouco de culpa em tudo isso, os jornais as TVs e os outros meios
de comunicagdo sO6 mostram isso porque o povo gosta disso, se toso parecem de comprar 0s
jornais que trazem mateiras viléntas, com certeza a banalizagdo da violéncia iria diminuir,
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12.a
Violéncia universitaria

Sempre se comentou a respeito de como os trotes universitarios sdo violentos, mas
nada havia sido feito, as vitimas com o medo de represalias dos veteranos se calam.

O trote pode ser considerado um crime pois além de ferir fisicamente os calouros sdo
expostos a situagdes humilhantes nas quais ele ¢ muitas vezes forgado a pedir dinheiro em
semaforos ou ingerir grande quantidade bebidas alolicas.

Consequentemente os atos ndo sdo medidos com a mesma clareza fato que tempos
atras levou veteranos de medicina a atearem fogo em um calouro, que teve parte do corpo
queimado, foi provado que os autores do crime estavam bébados.

Entre os participantes dos trotes impera a lei do siléncio, e com apoio de alguns
reitores que abafam os casos mais violentos a fim de preservar a imagem da universidade, a
solugdo alguns pensam seria o trote humanitario cuja a eficiéncia é questionavel frente ao
inevitaveis desejo de, certa forma, vinganga cujo o pensamento ¢ “se eles fizeram comigo por
que ndo posso fazer com vocé?”.

Ter o trote como primeiro passo para se iniciar uma nova fase na vida ndo parece uma
boa perspectiva ante o fato de se achar que ha a maioria tenha escolaridade suficiente para
distinguir o certo do errado. Sera?

12.b
Propaganda da violéncia

Hoje em dia discute-se uma possivel volta da censura algo antes muitos criticado
talvez hoje seja o unico jeito de conter a enxurrada de violéncia televisiva.

Para os manipuladores da midia o que € mostrado € apenas a realidade, realidade essa
que vem transformando criangas em assassinos pois essa € a realidade que os esperam e na
qual elas se espelham, seus pais se protegem comprando armas e trancando as portas.

Toda essa paranoia urbana gera lucro para muitos ¢ uma industria que cresce sem
parar, a da violéncia diaria e quem lucra com isso € desde o cara que vende a tal tranca
especial para carros na rua até o ministro que garante que vai tomar providéncias contra o mal
que assola nossas ruas, no fundo o que todos querem € vender o seu peixe.

No final quem sai prejudicado com toda essa propaganda da violéncia somos nos e
que a promove, ¢ a solugdo ¢ dificil pois depende de toda a populagdo e o pior € que grande
parte dela ja se acostumou com a situagio.



