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RESUMO

O presente trabalho busca, dentro de uma sensibilizadora perspectiva,
responder a necessidade da alfabetizacdo, nos aspectos tedricos associados a
pratica pedagoégica com educandos afetados por deficiéncia mental,
vinculados a Classe Especial da Escola Municipal Maria do Carmo Martins, de
Ensino Fundamental, localizada no bairro CIC, Vila Sandra, periferia do
municipio de Curitiba, Estado do Parana. Objetiva-se a pesquisa e a analise,
orientando-se através do conhecimento cientifico das teorias psicoldgicas de
Piaget, Vygotsky, Feuerstein, entre outros, das concepcdes pedagogicas de
Klein, Ferrero, Padovan, Beltran, Marina e Doman, nos processos de ensino-
aprendizagem, verificando-se as relagbes entre o educador e o aluno, em
conjunto com as novas areas do conhecimento, abrangendo os diversos
contetildos a serem desenvolvidos no processo educativo. Frente a realidade
deste segmento educacional, destaca-se o carater heterogéneo, nos niveis
cronolégicos, de cognigdo, e bio-psico-sociais, além dos econdmicos e
espirituais, portanto, os detalhes extrinsecos e intrinsecos dos variados
métodos descritos neste estudo, se forem utilizados, necessitam ser pensados
e repensados, exigindo dos educadores participantes das equipes
multidisciplinares, dos profissionais da area da Educacio e das familias um
compromisso com o estudo das teorias aqui citadas, e um rigor cientifico na
aplicabilidade, relevando-se as particularidades de cada caso, para possivel
obtencao do sucesso na alfabetizagdo. Entdo, afravés da pratica educativa, foi
possivel interpretar as observagbes sistematicas e assistematicas, dos fatos do
cotidiano escolar e familiar, que podem intervir positiva ou negativamente nos
processos educacionais de leitura e escrita — ndo somente funcional — da
populacdo inserida na pesquisa. Ainda, verificou-se a disponibilidade das
familias que tém filhos afetados por deficiéncia mental, como também dos
profissionais envolvidos em estudos, pesquisas e praticas educacionais, em
responder os questionamentos inseridos nas entrevistas semiestruturadas e
abertas, com a interagdo e atencdo, denotando sentimentos, exteriorizando
opinides pessoais e a intencionalidade da inclusdo social desta significativa
parcela da populagao brasileira.

Palavras-Chave: Deficiéncia Mental, alfabetizag&o, cognicéo, escola, familias.
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ABSTRACT

The present work search, inside of a sensibilizadora perspective, to
answer the need of the literacy, in the theoretical aspects associated to the
pedagogic practice with affected students for mental deficiency, linked to the
Special Class of the Municipal School Maria of Carmo Martins, of Fundamental
Teaching, located in the neighborhood CIC, Vila Sandra, periphery of the
municipal district of Curitiba, State of Parana. It is aimed at the research and the

_analysis,_being guided through the scientific knowledge of the psychological
theories of Piaget, Vygotsky, Feuerstein, among other, of Klein's pedagogic
conceptions, Ferrero, Padovan, Beltran, Marina and Doman, in the teaching-
iearning processes, being verified the relationships between the educator and
the student, together with the new areas of the knowledge, embracing the
several contents be developed her/it in the educational process. Front to the
reality of this educational segment, stands out the heterogeneous character, in
the levels chronological, cognitive, and bio-psico-social, besides the
economical and spiritual, therefore, the extrinsic and intrinsic details of the
varied methods described in this study, if they be used, they need to be thought
and rethought, demanding from the educators participants of the teams
multidisciplines, of the professionals of the Education and of the families a
commitment with the study of the theories here mentioned, and a scientific
rigidity in the aplicability, becoming notable the particularities of each case, for
possible obtaining of the success in the literacy. Then, through the educational
practice, it was possible to interpret the systematic observations and

~assistematicas, of the school and family facts of the daily, that can intervene
positive or negatively in the educational processes of reading and writing - not
only functional - of the population inserted in the research. Still, the readiness of
the families was verified that have affected children for mental deficiency, as
well as of the professionals involved in studies, researches and educational
practices, in answering the questionament inserted in the semistructured
interviews and open, with the interaction and attention, denoting feelings,
uttering personal opinions and the intencionality of the social inclusion of this
significant portion of the Brazilian population.

Key Words: mental deficiency, teaching-learning, cognitive, families, school.



1 INTRODUGAO

O presente trabalho propde uma reflexdo sobre os aspectos da relagao -
ensino-aprendizagem tendo como objeto de estudo, as questdes que envolvem
os processos de alfabetizacio dos educandos que freqiientam classe especial
em escolas do Sistema Regular de Ensino.

Na otica realista das classes de ensino, destaca-se o carater
heterogéneo, tanto nos aspectos de idade cronoldégica, como no
desenvolvimento cognitivo e a variabilidade bio-psico-social dos alunos, que
convivem em condigdes familiares precarias, filhos de parcela significativa de
pais analfabetos, desempregados ou sub-empregados, que frente a grave crise
social brasileira, ttm como valor premente as necessidades diarias basicas e
nao a busca do conhecimento através da vida escolar.

A classe especial € uma das modalidades de atendimento educacional
da pessoas portadora de deficiéncia. Esta inserida no contexto da escola
regular, com horarios de freqiéncia idénticos ao dos demais alunos, mesmos
horarios de recreio, com participagdo nas atividades e festividades da escola,
subordinando-se as orientagdes da Dire¢do e 6rgaos auxiliares, a exemplo do
que ocorre com 0s demais alunos.

Além dé classe especial, o aluno afetado por deficiéncia mental pode ter
seu direito a educacdo assegurado na classe comum, em conjunto com 0Os
demais alunos, ou em escola especial. A op¢cédo por uma das trés alternativas
(Escola Especial, Classe Especial e Inclusdo), estd na dependéncia das

caracteristicas dos programas da Secretaria Municipal de Ensino, da cidade de



Curitiba, das necessidades dos educandos e das analises que sejam feitas
através do Sistema de Avaliagdo Processual Diagnéstica.

No Estado do Parana, a legislagdo basica que estabelece os
fundamentos norteadores para a Educagéo Especial é a Deliberacdo 020/86,
do Conselho Estadual de Educagdo do Parana. Alguns aspectos sao
destacados na referida legislag&o, a saber:

a) a classe especial € uma das modalidades de atendimento em

educacgao especial para qualquer area de deficiéncia;
~ b) o numero maximo de alunos & de 10(dez);
c) a classe especial faz parte da estrutura da escola regular em que se

insere.

Neste sentido se pretende em suas conclusdes finais, oferecer aos
profissionais envolvidos na area, subsidios para reflexdes que venham
oportunizar-lhes talvez, apoio e orientagdo, necessarias para o0 pleno
desenvolvimento das capacidades dos educandos, na escola, no seu

desenvolvimento cognitivo e na sua interagao social.

1.1 Justificativa

Esta pesquisa propde-se a refletir sobre os fatores intervenientes nos
processos de leitura e escrita que englobam alfabetizacdo de Pessoas
Afetadas por Deficiéncia Mental.

O fator interveniente mais significativo dentre tantos outros, foi a

motivagcdo pessoal, devido ao fato marcante da autora ser genitora de uma



prole de trés filhos, sendo que um dos filhos hoje, € um adulto afetado pela
Sindrome de Down, com vinte e seis anos de idade.

Durante este periodo de existéncia de ABO, houve uma busca
intermitente desde o momento da noticia, aos trés dias do nascituro até a data
presente, considerando-se todas as fases de uma vida; nascimento, infancia,
adolescéncia, vida adulta, inseridas com as alegrias e as probleméticas de
cada fase, proprias de familias que tém filhos “especiais”, tais como:
estimulagdo precoce, variabilidade dos tratamentos médicos, das equipes
multidisciplinares,.Escolas.Especiais,-Escolas.Inclusivas, processos de leitura e
escrita e outros conteudos escolares, sexualidade, esportes, espiritualidade,
lazer, trabalho protegido, emprego inclusivo, permeando-se com fatos do dia a
dia, como qualquer outra familia que almeja integrar-se a um padrdo de
nofmalidade.

Frente as situagbes acima expostas, foi possivel verificar que deste
acontecimento, por muitos humanos, considerado um infortinio, nesse caso
particularmente, foi o fator desencadeante de intensas pesquisas, trocas de
ricas experiéncias com outros pais e profissionais das mais variadas areas, nas
diversas associacdes ao nivel nacional e internacional; participagcbes em
cursos, congressos, outras modalidades de estudo, os trabalhos de divulgacéo
dos saberes da Educacdo Especial e regular, de duradouras amizades com
pessoas que partilham as mesmas angustias e alegrias, que possuem a
compreensao do momento “especial” na vida.

Enfim, a aceitabilidade e a compreensdo da “escolha“ de ser mae de
uma pessoa com necessidades especiais, recebendo desse filho em um olhar,
em um abraco, em um potencial desconhecido, ou no enxugar de uma lagrima,
um afeto metafisico que suplanta as barreiras da ignorancia, do atraso, da

incompreensdo, do preconceito doloroso e amargo, permitindo as familias de



Escolas Especiais, sdo alfabetizados, enquanto, alunos que s&o classificados
como “leve ou educaveis”, portanto, considerados nos niveis clinicos menos
comprometidos, ndo sio alfabetizados, com as variadas metodologias
utilizadas nas escolas.

As praticas e as teorias na periferia de Curitiba, na Escola Municipal
Maria do Carmo Martins, pertencente ao Sistema Municipal de Educacao, onde
os alunos da Classe Especial, afetados por Deficiéncia Mental, em reciproca
mediacdo de ensino — aprendizagem, que permitem a troca com suas
experiéncias de-vida e das vivéncias dos educadores, na busca constante do

aprender a ler e a escrever o mundo.

1.2 Problema de Pesquisa

Diante dos fatos de que o Brasil tém treze por cento de pessoas com
necessidades especiais (ou afetadas por algum tipo de deficiéncia), dos quais
dez por cento sdo afetados pela deficiéncia mental (OMS), e que muitos nao
sdo alfabetizados, portanto ndo conhecem a leitura e a escrita, como poderiam
ser as metodologias na area da alfabetizagao para a construgao e o acesso ao

mundo letrado desta significativa parcela da populagéo?

1.3 Objetivos

Pesquisar e analisar, orientando-se através do conhecimento cientifico,
das teorias psicologicas da educacdo contemporanea, das concepgdes

pedagogicas dos processos de ensino-aprendizagem, as relagGes entre



professor e aluno em conjunto com os conteudos a serem desenvolvidos no
processo educativo na alfabetizacdo dos educandos de classe especial no

Sistema Regular de Ensino.

1.4 Questoes a Investigar

Todas as pessoas afetadas pela deficiéncia mental podem ser
alfabetizadas se.os.educadores utilizarem as teorias e as praticas inseridas nas
metddologias estudadas nesta pesquisa?

Que processos de ensino aprendizagem s&o necessarios, em conjunto
com os educadores para possibilitar o pleno desenvolvimento nos processos
de alfabetizacdo de integracdo social e escolar, aliados & cogni¢do para os

educandos da periferia da cidade de Curitiba?

1.5 Metodologia

Considerando-se que a pesquisa foi desenvolvida no universo escolar,
com classes de ensino, onde se destacou o carater heterogéneo, tanto nos
aspectos da idade cronologica, como no desenvolvimento cognitivo com a
variabilidade bio-psico-social e educacional, pretendeu-se iniciar o constructo
tedrico através da pesquisa bibliografica, baseando-se nas obras citadas no
projeto de pesquisa, concomitante as inovadoras teorias de aprendizagem,
incluindo-se as publicagdes sobre alfabetizagao.

O encaminhamento metodologico apresentou-se intrinsicamente

articulado ao fundamento teérico que orientou a pratica pedagogica.



Na praxis considerou-se relevante as observacbes sistematicas e
assistematicas. Buscaram-se os dados praticos, a partir da construgao
pedagégica histérico-critica, a qual possibilitou através dos desenhos e
baseando-se nas vivéncias dos educandos, o interrelacionamento dos
processos de leitura e escrita na alfabetizacdo desses alunos.

Através da observacdo assistematica, a qual ocorreu em tempo real e
continuo, pretendeu-se definir os resultados, as descricbes verbais, as nao
verbais, os processos de analise e sintese, influenciados pelos fatores
intervenientes, que possibilitaram gradativa melhora na educagédo e
alfabetizacdo desses alunados.

A pesquisa continha entrevistas estruturadas, com roteiro prévio de
perguntas abertas, sobre o conhecimento teérico ou empirico do fenbmeno
estudado.

As entrevistas foram realizadas com educadores, especialistas e
pesquisadores que desénvolveram estudos, teorias e praticas junto as pessoas
afetadas por deficiéncia mental, onde pretendeu-se a intencionalidade da
pratica como critério da verdade, além da divulgacdo e democratizacdo destes

dados e conhecimentos cientificos.

1.6 Limitagoes da Pesquisa

1. A selecao dos profissionais para as entrevistas, pois devido ao fato da
atuacio tedrica e pratica na area de deficiéncia mental, consideramos
que inameros profissionais tém potencial relevante nas pesquisas e nos

atendimentos as pessoas afetadas por deficiéncia mental.



Textos académicos e de pesquisa que demonstrem o potencial das
pessoas e nao tdo somente os aspectos patologicos ou das disfungoes
relacionadas a deficiéncia mental ou quem ressaltem as problematicas
cognitivas mas n&o as possiveis solugbes para este segmento
populacional.

Selecionar a bibliografia que se refere tdo somente as pessoas afetadas
de deficiéncia mental, pois grande parte dos livros, artigos, estudos,
correlacionam-se as deficiéncias em geral.

. Permissdo dos 6rgdos governamentais para a pesquisa de dados
estatisticos, fundamentais para o estudo em questdo, em contrapartida,
as instituicdes particulares de Ensino e os educadores que delas
participam demonstraram imediata, solidariedade e interesse.

Selecionar os tépicos das entrevistas que tivessem correlacao direta
com o assunto abordado, pois se consideram as opinides de todos os
entrevistados de suma importancia para este trabalho.

Bibliografias que acreditem nas hipoteses e nos estudos sobre as
possibilidades de alfabetizacdo nas pessoas afetadas por deficiéncia
mental. ' - | \
Reprodugao técnica das entrevistas, sejam elas através de filmadoras,
gravadores ou anotagdes, pois se considerou importante o contato direto
do entrevistador com cada um dos entrevistados, a atencdo cuidadosa
em relacdo as afirmacdes dos entrevistados e nas anotagdes imediatas,
para que as mesmas nao se perdessem nos meandros dos relatos, pois
alguns entrevistados sentem a necessidade do retorno a alguns tépicos
de questdes anteriormente respondidas, para a complementagcao que

julgam necessaria para a elucidagéo do tema.



8. Dentre o rico material escrito, de desenhos, letramento, silabagéo, textos
simples e complexos dos alunos afetados por deficiéncia mental, na
classe especial, a escolha destes materiais da pratica educativa, que
pudessem demonstrar aos leitores deste trabalho, alguns recursos
metodolégicos utilizados em sala de aula e um breve repasse do
potencial para a leitura e a escrita desses alunos.

9. Familias de pessoas afetadas por deficiéncia mental que apesar de seus
filhos ja terem alcancado a idade da adolescéncia e a vida adulta,
negam as dificuldades dos processos de alfabetizagcdo dos mesmos e

portanto ndo demonstraram interesse em participar da pesquisa.

1.7 Descri¢ao dos Capitulos

No primeiro capitulo da dissertagéo, foram abordadas a introdugdo que
propbe-se a refletir sobre os aspectos da relagéo ensino—aprendizagem, pratica
e tedrica, a partir das questées que envolvem os processos de alfabetizagao
dos educandos de Classe Especial do Sistema Regular de Ensino. A
justificativa comprovando a realidade dos propésitos e dos fatos deste trabalho;
o problema de pesquisa com a abordagem do cerne da questéo brasileira em
relacdo as pessoas afetadas por Deficiéncia Mental, os objetivos que se propde
para a pesquisa e a analise, através do conhecimento cientifico das teorias
psicolégicas e pedagogicas dos processos educativos, as relagées entre o
educador e o aluno; as hipéteses onde se pretende as possiveis respostas das
teorias e das praticas inseridas neste estudo, a metodologia baseando-se no
universo escolar da realidade da escola de periferia de Curitiba, articulando o

~

fundamento tedérico que orienta a praxis, revelando as observacées
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sistematicas e assistematicas, baseadas nas vivéncias dos educandos,
pretendendo responder aos processos de analise e sintese, os fatores
intervenientes, buscando partilhar os conhecimentos empiricos e tedricos
através das entrevistas com as familias e os profissionais; as limitacdes, onde
foi possivel relatar alguns fatos pertinentes a esta investigacdo dos parametros
educacionais.

O segundo capitulo, fundamenta-se a partir dos estudos da
Coordenadoria Nacional para Integracdo de Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE) que através dos seus estudos elaborou um historico objetivo e
conciso, refletindo desde antes do Cristianismo e pds Cristianismo, ldade
Média, final da ldade Média, Séculos XVIII, XIX e XX, sobre a Deficiéncia
Mental; em seguida, definicdo de Deficiéncia Mental, sob o ponto de vista
educacional, com a definicdo da AADM, o conceito sobre a subnormalidade
intelectual, comportamento adaptador, a classificagdo do Deficiente Mental,
como educavel, treinavel e grave / profundo.

O terceiro capitulo aborda a alfabetizagao tedrica e pratica das PADM,
enfatizando-se a fundamentacdo tedrica com énfase nos estudos de Klein,
Vygotski, Piaget, Feuerstein, Pain, Silva, Ferreiro, Foucambert, a Lingua
Portuguesa na concepc¢do da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, as
pesquisas de Canziani, Loch, na sequéncia deste capitulo; o curriculo para
alunos especiais, a términalidade especifica, a Educagcdo Especial para o
Trabalho, e finalizando, a caracterizacdo da PADM, incluidos o Método de
Reorganizacao Neuroldgica, baseados nos estudos de Padovan, reafirmando a
reorganizacéo neurofuncional, baseada na interdependéncia entre o Andar, o
Falar e o Pensar, na seqiiéncia, a leitura baseada nos estudos de Temple Fey,
segundo as pesquisas de Doman, que através do Instituto para o

Desenvolvimento do Potencial Humano em Filadélfia, incentivou no Brasil, a
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criacdo deste Instituto para a crianca de cérebro lesado com ¢ apoio de Veras;
finalizando este capitulo as possibilidades atuais da Informatica na
Alfabetizacdo de educandos de Classe Especial.

O quinto capitulo faz referéncia as pesquisas anteriores, baseadas nos
estudos de Baumi e Gomide Baptista, buscando as metas da Inclusdo familiar,
educacional, social, comunitaria e laboral, que propuseram-se a defender um
trabalho que envolvia as varias Faculdades e Clinicas — Escolas da
Universidade Tuiuti do Parang; as pessoas com “necessidades’ especiais e
suas familias. A perspectiva prévia, a conscientizacdo da sociedade brasileira,
~ envolvendo os programas educacionais, as adaptacoes curriculares, a midia e
o planejamento arquitetonico das cidades.

O sexto capitulo abrange alguns parametros sobre os estudos
desenvolvidos por Fialho, em que a Percepgdo, a Cognicdo, a Consciéncia, a
Assimilacdo segundo Piaget, a Modificabilidade Cognitiva Estrutural de
Feuerstein, associando 0 organismo humano, a estrutura cognitiva — afetiva e o
comportamento; permitindo vislumbrar a esperangca nos atendimentos as
PADM, com a plasticidade cerebral e a flexibilidade que permitem o
desenvolvimento dos seres humanos.

Ainda, neste capitulo ha breve referéncia sobre a memoria; o déficit de
atencdo, a falta de concentragdo, hiperatividade e as consequéncias na
aprendizagem da alfabetizagao.

O sétimo capitulo inicia-se com a explicagdo sobre os tipos de
entrevistas usados nesta pesquisa, considerados uma fonte de relevantes
informagdes, que embasaram o desenvolvimento e os objetivos deste trabalho.
Foram, também enfocados, neste item, os resultados obtidos e a discussao dos
mesmos, referindo-se a pesquisa documental desenvolvida junto & Secretaria

Municipal de Educacdo da Cidade de - Curitiba, que forneceu os dados
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estatisticos que propiciaram uma anadlise, quantitativa e qualitativa, dos varios
aspectos constantes na realidade do Ensino Publico, de Classe Especial, no
Sistema Regular de Ensino.

A discussdo dos resultados abordados enfatizou os fatores positivos e
negativos, intervenientes na aprendizagem da alfabetizacdo de pessoas
afetadas por deficiéncia mental, e as consideragoes referentes a este estudo.

Concluindo este trabalho de pesquisa com o oitavo capitulo, considerou-
se que a interrelacao dos aspectos tebricos e praticos na Educacado Especial,
-necessitam- -ser- debatidos e aprofundados em conjunto com as- pessoas
afetadas por deficiéncia mental, suas familias, educadores, associagbes em
niveis Nacional e Internacional, buscando-se que os sistemas publicos e
privados de ensino, participem efetivamente, com a educac&o regular e

especial, baseados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira.
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2 DEFICIENCIA MENTAL

A Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (CORDE), langou em 1993, uma pesquisa desenvolvida em mais
de dez anos de trabalho com Grupos de Maes, onde s&o descritos
depoimentos e experiéncias das mées de pessoas afetadas por deficiéncia
mental.

Ressalta-se a importancia deste estudo para os profissionais das
equipes multidisciplinares, para que os mesmos reflitam sobre visdo empirica
ou técnica que estas maes possuem, mas que sdo de grande valia no
atendimento clinico ou educacional das pessoas “especiais”.

Outros trabalhos de pesquisas descrevem a dicotomia e os conflitos que
surgem no relacionamento entre as familias e os técnicos, e a partir destes
conflitos, as familias interrompem ou até mesmo abandonam tratamentos e
atendimentos, tdo necessarios no decorrer de toda uma vida da pessoa com
necessidades educativas especiais.

-Pelo fato de considerarmos qué a Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), em termos de Brasil,
modificou ‘0 cenario nacional, relacionado a pessoa afetada por qualquer tipo
de deficiéncia, nas pesquisas desenvolvidas por Canziani (1985, p. 121),
iniciamos este capitulo com o histérico elaborado e documentado pela
Coordenadoria Nacional para Integragéq da Pessoa Portadora de Deficiéncia

(CORDE).

Pouco se sabe sobre os portadores de deficiéncia antes da Idade Média.
Diz-se que em Atenas, eles eram abandonados e locais desconhecidos,
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acreditam que se possa educa-los ou recupera-los. Assim, ao invés de clero, o
médico é que vai decidir o destino dos portadores de deficiéncias.

S6 no século XVII, organizagtes religiosas como as de Sao Vicente de
Paula e de Irmas de Caridade comecaram oferecer assisténcia e abrigo aos
deficientes. Nessa época (1664), em Londres, Thomas Willis descreve pela
primeira vez a anatomia do cérebro humano, afirmando que a “idiotia” e outras
deficiéncias seriam produtos de alteragdes na estrutura do cérebro. Comeca-se
mudar a visdo fanatica-religiosa dos disturbios apresentados pelos deficientes
mentais, ndo em fungdo de razdes éticas e humanitarias, mas devido a
argumentos cientificos.

No final da ldade Média, estudiosos como Locke, Condillac e Rosseau
chamaram a atencdo para a importancia das sensacfes e experiéncias de
interagcdo com 0 meio ambiente para o desenvolvimento do individuo. Esta
concepcgao influenciou as idéias pedagogicas de Pestalozzi, Froebel e ltard,
cabendo a este ultimo a primeira tentativa de estudo sistematico para
reabilitacdo de uma crianca sub-normal de 12 anos, Victor de Aveyron (o
Selvagem de Aveyron). Ele dedicou-se ainda aos estudos da gagueira,
educacao oral e audigcdo, trabalhando num asilo de surdos-mudos. Por essa
época destacaram-se o Abade de L’Epée, o pioneiro no ensino de cegos e
Jacob Rodrigues Pereira, como criador de nova metodologia de ensinar
linguagem a surdos-mudos.

Durante dois séculos, XVIIl e XIX, médicos como Fodéré acreditavam
que o cretinismo fosse causado pelo bécio, muito frequente em determinadas
regibes da Europa. O cretinismo seria a forma mais grave de deficiéncia
mental, sendo a idiotia, a imbecilidade e a debilidade mental os termos usados

para as formas mais leves do cretinismo. Também Pinel, em torno de 1800,
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acreditava que idiotia, imbecilidade e deficiéncia mental seriam sintomas de
degeneracgao do sistema nervoso central, de origem hereditaria.

Até entdo, deméncia (doenca mental) e amnéncia (deficiéncia mental)
eram tratadas da mesma forma. O primeiro médico a diferencia-las foi Esquirol

(1818, p.123), que escreveu:

O homem louco é privado dos bens de que outrora gozava; € um rico
tornado pobre. O idiota sempre esteve no infortunio e na miséria. O
estado do homem louco pode variar, 0 do idiota € sempre 0 mesmo.
Este tem muitos tracos da infancia, aquele conserva muito da fisionomia
do homem feito. Em ambos as sensag¢fes sdo nulas, ou quase nulas;
mas o homem louco na sua organizacido e mesmo na sua inteligéncia
demonstra qualquer coisa da perfeicdo de outrora; o idiota € o que
sempre foi, & tudo o que sempre foi, & tudo que pode ser, relativamente
a sua organizacao primitiva...

E sobre o idiota ele diz que

... Ao € uma doenca, € um estado em que as faculdades intelectuais
nunca se manifestaram, ou n3o puderam desenvolver-se
suficientemente para que o idiota adquirisse os conhecimentos relativos
a educacdo que recebem os individuos de sua idade e nas mesmas
condigdes que ele. A idiotia comeg¢a com a vida ou na idade que precede
o desenvolvimento completo das faculdades intelectuais e afetivas; os
idiotas sdo o0 que virao a ser durante toda a sua vida; neles, tudo revela
uma organizagao imperfeita ou incompleta no seu desenvolvimento. Nao
se concebe a possibilidade de alterar este estado. Nada seria, pois,
capaz de dar aos infelizes idiotas, por um instante que fosse, um pouco
mais de razdo, de um pouco mais de inteligéncia. (In: PESSOTI, 1984)

Portanto, com Esquirol a idiotia deixa de ser uma doenca e o critério
para avalia-la seria o rendimento educacional. Com esta afirmacéo ele nega
que o médico seja o dono da verdade no que diz respeito a deficiéncia mental e
abre as portas para 0 pedagogo nesta area de estudo. Ele também chama
atencdo sobre o fato da idiotia ser produto de caréncias ou acidentes pré ou

peri-natais, deixando de lado a no¢ao de hereditariedade.
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Belhomme, discipulo de Esquirol, € o primeiro a definir e ordenar graus
ou tipos numa classificacao sistematica da deficiéncia mental. Ele a divide em
duas categorias ou tipos: a idiotia e a imbecilidade. Na idiotia ele distingue dois
graus e na imbecilidade, trés graus. Pela primeira vez, as classificaces de
Belhomme (1824, p. 123). E de Esquirol (1838, p. 123) mostram claramente
aos médicos a possibilidade de educabilidade dos deficientes mentais.

A partir de.ssa afirmacdo, comegam a surgir instituicbes, métodos e
recursos especiais para a educagao dos deficientes mentais.

O primeiro especialista em deficiéncia mental e em ensino para os
deficientes mentais foi Edouard Séguin, discipulo de ltard, que gragas a sua
excelente formacdo médica e pedagégica, foi capaz de reconhecer a
importancia do treino sensério-motor para desenvolvimento dos deficientes
mentais. Ele foi o primeiro a sistematizar a metodologia do ensino especial em
sua publicagdo “Traitment Moral” e a propor a teoria psicogenética, ao afirmar
que, qualquer que seja 0 género da deficiéncia, o individuo pode ser educado,
mas os seus progressos vao depender do quanto de inteligéncia que
apresente, de grau de comprometiménto de suas funcdes organicas e da
habilidade na aplicagdo do método. »

No inicio do século XX, pesquisadores passam a se interessar pelo
estudo da percepcdo e da meméria, dando inicio a psicologia cientifica e a
criagao de testes para medir a inteligéncia. Nessa fase, Binet e Simon criam a
Escala Métrica de Inteligéncia, em 1905, sendo os primeiros a comparar o
desenvolvimento normal com o atrasado. Binet teve o mérito de instituir o
diagnéstico psicologico da deficiéncia mental, através da medida da
inteligéncia. Ele conserva os termos: idiota, imbecil e débil, definindo-os da

- seguinte forma:
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O idiota é o ser que nao pode comunicar-se com seus semelhantes pela
linguagem; ndo fala e ndo pode compreender: corresponde ao nivel de
inteligéncia normal entre o nascimento e a idade de 2 anos. O imbecil &
incapaz de comunicar-se com seus semelhantes pela linguagem escrita;
nédo pode pois compreender o que |é; a imbecilidade vai dos 2 aos 7
anos da escala. A debilidade comeca a partir dos 7 anos.

A partir dai, o “tratamento’ dos deficientes é deslocado dos hospitais
para a escola especial ou classes de “anormais” em escolas publicas.

Surgem os grandes educadores como Pestalozzi, Montessori e Decroly,
- que criaram sistemas pedagogicos para a educacao de deficientes mentais. O
'grande mérito da médica e educadora italiana Maria Montessori foi criar um
método que se preocupava em adequar a didatica as peculiaridades
motivacionais do aluno.

Em redor de 1930, surge uma nova concepgdo de inteligéncia: o
Interacionismo, em que hereditariedade e fatores ambientais influenciam-se
mutuamente, auxiliando o homem no desenvolvimento de sua inteligéncia e
cognicao.

As antigas denominagdes foram abolidas, passando-se a considerar
graus de deficiéncia mental: profundo, severo, moderado e leve. Varios
métodos psicopedagdgicos surgiram no sentido de se educar esses individuos
de:acordo com o seu potencial.

Apesar de toda essa evolugdo, em algumas sociedades altamente
elitistas, em que se venera a pureza da racga, os portadores de deficiéncia
mental e de doenca mental sao perseguidos e mortos, como durante a
Segunda Guerra Mundial, na Alemanha de Hitler e na ltalia de Mussolini.

O grande avanco das ciéncias biomédicas, como a genética humana, a
bioquimica, a microbiologia, a endocrinologia, bem como da psicologia,
psiquiatria, pedagogia, e outras ciéncias, que foram de muita importancia na

determinacéo das causas das deficiéncias e no estabelecimento adequado do
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tratamento/ atendimento. A figura 1 ilustra o potencial humano, de um
educando PADM, apos estimulos familiares, educacionais e clinicos, que
atualmente auxilia nos processos de alfabetizagéo de pessoas nao-deficientes.
As teorias de Pavlov, Freud, Wallon, Vygotsky, Piaget e outros, que se
dedicaram ao estudo das relagbes humanas, destacando a importancia da
relagdo maeffilho desde a concepgéao, trazem grande contribuicdo e esperanca
na area das deficiéncias. (Verificar as opinides dos especialistas, de variadas

ciéncias humanas, nas entrevistas dos anexos 10.1).

Figura 1: O ser humano e seu potencial

Fonte: Arquivo pessoal de Wagner Martins de Jesus

A partir de meados deste século, as pesquisas psicofisiolégicas vieram
comprovar que todas as fungdes do organismo, desde as mais simples, como a

marcha, até as mais complexas, como a fala, a escrita e o calculo, possuem
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estrutura extremamente complexa, sendo compostas por elevados nimeros de
elos.

O cérebro, segundo Luria (1986), se constitui num sistema de zonas que
funcionam em conjunto e que acionam determinado “sistema funcional’; assim,
um problema em alguma area delimtada do cérebro pode levar- a
desintegracdo de todo o sistema. Estas pesquisas também mostram que o
desenvolvimento do ser humano esta baseado numa sequéncia de processos
de maturacao e hierarquizagéo, sendo a estimulagcdo sensoério-motora nos 2
primeiro anos de vida de grande importancia para o desenvolvimento de sua
inteligéncia, pois € nessa fase que se da um maior desenvolvimento das
conexdes nervosas do cérebro.

Na area de Psicologia, na segunda metade deste século, comecam a
surgir trabalhos sobre as consequéncias da caréncia afetiva e da privacao
cultural sobre o desenvolvimento do ser humano. Spitz analisa criangas
institucionalizadas que, sem a oportunidade de estabelecerem uma relacao
afetiva com alguém, chegam a morte. Ainda nessa area, Bowlby (1981, p. 125)
diz que “considera essencial para a saude mental do recém-nascido e da
crianca de pouca idade, o calor, a intimidade e a relagcdo constante com a mae
ou quem, em caréfer permanente, a substitua”. Ele reforca que a privagao
prolongada do cuidado materno pode ser a causa de deficiéncia mental, com
grave prejuizo ao desenvolvimento da crianca.

Quanto a privacao cultural, autores como Hunt, Deutsch, Bloom e Patto
(1985) realizaram varios estudos, fazendo uma andlise da relagdo existente
entre fatores ambientais e educacionais e o desenvolvimento do ser humano. E
concluiram que ambientes pobres em estimulagdo podem prejudicar o
desenvolvimento global da crianca. (Complementar estas afirmacdes nas

entrevistas nos anexos 10.1).

<
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Embora Piaget ndo tenha buscado esses objetivos ao realizar seus
estudos na area do desenvolvimento humano, ele afirma que, se nao houver
um intercambio continuo entre a criangca e o seu meio ambiente durante o
periodo sensério-motor (primeiros 18 meses), sua inteligéncia podera se
deteriorar e prejudicar sua futura adaptagcéo ao meio.

Como os leitores podem perceber, um longo caminho deste processo ja
foi percorrido! Mesmo assim, ainda nos deparamos com a ignorancia, a
rejeicao e o preconceito a cada esquina! Termos, conceitos, valores ainda hoje
vigentes nos causam pesar; mas por tras deles, existe toda uma histéria que
nao os justifica, apenas tenta explica-los.

A Organizagcdo Mundial de Saude, a nivel internacional e as varias
Associagdes de portadores de deficiéncias vém tentando resgatar o valor
desses individuos como seres humanos, independente de sua educabilidade
e/ou produtividade. Precisamos aprender a valorizar o ser humano, qualquer
que seja a sua condi¢ao ou deficiéncia, pelo simples fato de existir, € nao pelo

que sera capaz de aprender ou produzir.

Figura 2: Valorizagéo do ser humano

Fonte: Arquivo pessoal de M2 de Lourdes Vilela Jakobowitz
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Considera-se importante conhecer e lembrar os fatos relacionados as
PADM, a fim de impedir um retrocesso neste processo que esta ocorrendo aqui
e agora. E todos nés, pais e profissionais, os seres humanos em geral, somos
responsaveis pelas mudancas positivas que possam acontecer na area das
deficiéncias.

A figura 2 mostra um adolescente afetado pela Sindrome de Down que
participa ativamente na sociedade e sente-se valorizado como ser humano.

“Né6s fazemos a historia e somos diretamente responsaveis pela

humanizacao da nossa sociedade”. (CANZIANI, 1985, p. 126)

2.1 Defini¢ao de Deficiéncia Mental

Tem havido numerosas tentativas no sentidb de se definir deficiéncia
mental. Muitas areas — entre elas medicina, psicologia, servico social e
educacio — vém se preccupando com criancgas e adultos deficientes mentais, e
cada uma delas vé a condicdo a partir de sua prépria perspectiva. Este texto
enfatiza o ponto de vista educacional.

As definicbes de todas as excepcionalidades nao séo estaticas, mas
tendem a ser modificadas e aperfeicoadas na medida em que mais
experiéncias e evidéncias se tornem disponiveis. A definicdo de deficiéncia
mental € um bom exemplo de modificacdo. Em tentativas recentes de se definir
deficiéncia mental a énfase mudou significativamente de uma condicido que
existe somente no individuo para uma que representa uma interacdo do

individuo com um ambiente em particular.
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A definigéo mais comumente empregada é a criada pelos principais
membros de Associacdo Americana de Deficiéncia MeNtal (AAMD).
(Grossman, 1977).

Segue-se a definicdo da AAMD, juntamente com uma explicagéo de

como ela se traduz em termos praticos.

Definigao Explicagao
A deficiencia mental refere-se ao | Definido como um escore em testes de
funcionamento intelectual geral | inteligéncia inferior aos obtidos por 97 a
significativamenté abaixo da média, 98 por cento das pessoas da mesma
idade.

Satisfazer padroes de independéncia e

Que coexiste com falhas no|grupo etario e cultural (isto &, aprender

comportamento adaptador habilidades académicas basicas,
participar de atividades apropriadas as
rupo social).

Deve ser observavel durante a infancia.
E se manifesta durante o periodo de|Problemas de natureza semelhante em
desenvolvimento. (GROSSMAN, 1977) [adultos seriam provavelmente
classificados de doenga mental e ndo
deficiéncia mental.

Uma distingdo basica entre a definicao atual da AAMD e muita tentativa
anterior & a énfase no comportamento adaptador combinado a subnormalidade

intelectual.
2.1.1 Subnormalidade Intelectual
As pessoas deficientes mentais s&o acentuadamente mais lentas do que

seus companheiros da mesma idade para usar a memdria com eficacia,

associar e classificar informagodes, raciocinar e fazer julgamentos adequados.

responsabilidade social esperado do|

/
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Embora ndo se tenha mais uma fé incontestavel nos testes de
inteligéncia, eles ainda possuem grande poder em predizer quem alcangara os

objetivos académicos.

2.1.2 Comportamento Adaptador

O comportamento adaptador depe-_nge, em parte, de fatores externos a
pessoas deficientes — o quadro ambiental em que a pessoa vive.
Edgar Doll (1941) que coloca todo o peso na natureza constitucional do

individuo. Doll definiu deficiéncia mental como:

a) incompeténcia social e ocupacional com incapacidade para dirigir
negocios a nivel adulto;

b) subnormalidade mental;

c) retardo intelectual desde o nascimento ou primeira infancia;

d) retardo na maturidade;

e) resultado de origem constitucional por hereditariedade ou doenga;

f) incurabilidade essencial.

Com a inclusdo do fator adaptabilidade na definicho da AAMD, a
condicdo se torna contingente ndo apenas em relacdo ao desempenho
intelectual, mas também a capacidade do individuo de responder as demandas
da sociedade.

Se um determinado ambiente cria mais demandas que outro,
enfrentamos a perturbadora verdade de que a pessoa especial pode ser
deficiente mental em uma comunidade mas n&o em outra, na escola mas nao
na vizinhanca, durante uma época de sua vida mas ndao em outra. Embora
existam controvérsias sobre se o0 desenvolvimento intelectual pode ser

modificado, todos aceitam que o comportamento adaptador das pessoas
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deficientes mentais pode ser influenciado por treinamento. (Observar as
complementagdes nas entrevistas nos anexos 10.1).

A figura 3 demonstra A.B.O., adulto afetado pela Sindrome de Down,
que foi desenvolvido desde o 5° dia de nascituro, portanto estimulado
precocemente, em variadas areas clinicas e educacionais, através dos
estimulos no treinamento cotidiano, verificando-se o comportamento adaptador,

nas atividades bio-psico-sociais.

Figura 3: O comportamento adaptador e a Sindrome de Down

Fonte: Arquivo pessoal de Henrique Nunes Pires Orlowski

Conseqiientemente em algumas circunstancias, pode ser possivel
“curar’” a deficiéncia mental, e até a subnormalidade educacional através de

programagao educacional ou modificagées do ambiente social.
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Os autores Kirk e Gallagher (1987) afirmam que embora tenha havido

muitos modos de classificar os individuos deficientes mentais, incluindo os

termos leve, moderado e grave usados pela Associagdo Americana de

deficiéncia mental e sugeridos pelo Comité Presidencial de Deficiéncia Mental,

concentremo-nos nos termos que tem significado e implicagbes educacionais.

Estes termos s@o mencionados na Tabela 13 como educavel, treinavel e grave/

profundo.

‘A Tabela 13 demonstra um resumo dos Niveis de Deficiéncia Mental,

segundo Samuel A. Kirk e James J. Gallagher (1987).

Tabela 1: Niveis de deficiéncia mental

Etiologia Predominantemente | Grande variedade de problemas ou disturbios
considerada uma neurolégicos glandulares ou metabdlicos, que
combinacdo do fator | podem resultar em retardo grave ou moderado.
genético, com mas
condi¢oes
econdmicas e sociais.

Prevaléncia |Aproximadamente 10 | Aproximadamente 2 a 3 em | Aproximadamente
em cada 1000 cada 1000 pessoas. 1 em cada 1000
pessoas. pessoas.

Expectativas | Tera dificuldades no | Necessita maiores adaptacSes | Necessitara de

educacionais | programa escolar nos programas e§iuca0|ona|s; tre_lnamento ) para

foco em cuidar de si mesmo ou | cuidar de si mesmo
normal Para uma nas habilidades sociais; esforco | (alimentacéo,
educacgdo adequada. | jimitado nas matérias tradicionais. vestuario, toalete)

Expectativas | Com treinamento, Pode se adaptar social e Sempre precisara

para a vida pode se adaptar economicamente em de assisténcia

adulta produtivamente a oficinas especiais ou, em

nivel qualificado ou
nédo qualificado.

alguns casos em tarefas
rotineiras, sem supervisao.

FONTE: Educacdo da Crianga Excepcional — Samuel A. Kirk e James J. Gallagher
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2.2.1 Deficientes mentais educaveis

Uma pessoa deficiente mental educavel (corresponde a deficiente
mental leve na classificacdo AAMD) é aquela que devido ao seu
desenvolvimento mental subnormal, € incapaz de se beneficiar suficientemente
do programa escolar regular, mas que € considerada capaz de
desenvolvimento em trés areas: )

a) educabilidade em assuntos académicos a nivel primario e avancado
- - dos graus elementares;

b) educabilidade em adaptacdo social até o ponto em que puder

eventualmente progredir independentemente na comunidade;

c) adequacdo ocupacional a ponto de poder se sustentar parcial ou

totalmente quando adulta.

A figura 4 mostra um adolescente afetado pela Sindrome de Down,
desenvolvido pelo Método da Modificabilidade Estrutural Cognitivé-, de Reuven
Feuerstein, de Israel. Este método tem possibilitado grandes avancos nos

processos cognitivos das PADM.
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Figura 4. Desenvolvido pelo método de Reuven Feuerstein (Modificabilidade

Estrutural Cognitiva)

e

Fonte: Arquivo pessoal de Marlo Vilela Jakobowitz

Durante os primeiros anos de vida, em muitos ambientes, o deficiente
mental educavel nao é reconhecido como tal. A maior parte do tempo, o retardo
nao é evidente, pois ndao se mede a crianga por seu conteudo intelectual
durante os anos pré-escolares. A principio, o deficiente mental educavel pode
ser identificado pela escola, na época em que a capacidade de aprendizagem
torna-se uma parte importante das expectativas sociais. Em muitos casos, nao
ha condigbes patolégicas Obvias que expliguem o retardo. (Verificar

informagdes complementares nos anexos 10.1).

2.2.2 Deficientes Mentais Treinaveis

A pessoa deficiente mental treinavel (corresponde ao deficiente
moderado na classificagdo da AAMD) como aquela que tem dificuldades em:
a) aprender habilidades académicas a qualquer nivel funcional;

b) desenvolver dependéncia total ao nivel de adulto;
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c) alcancar adequag&o vocacional suficiente para, ao nivel de adulto,

sustentar-se sem supervisdo ou ajuda.

A pessoa treinavel é capaz de conseguir:

a) capacidade de cuidar de si propria (como se despir, vestir-se, usar o
toalete e alimentar-se);

b) capacidade de se proteger dos perigos comuns no lar, na escola e na
vizinhanca;

¢) ajustamento social ao lar e a vizinhanca (aprender a compartilhar,
respeitar direitos de propriedade e cooperar numa unidade familiar e
comunitaria);

d) utilidade econémica no lar e na vizinhanga, auxiliando em tarefas em
casa, trabalhando em ambientes especiais ou mesmo em trabalhos

rotineiros, sob supervisao.

Na maioria dos casos estas pessoas sao identificadas como deficientes
durante seus primeiros anos de vida. A deficiéncia é geralmente notada, devido
a estigmas, desvios fisicos ou clinicos da crianga ou por demorar a aprender a

falar e a andar.

2.2.3 Deficientes Mentais Graves e Profundos

Muitas pessoas graves e profundamente retardadas (corresponde ao
gravemente retardado na classificacdo da AAMD) tém deficiéncias multiplas
que muitas vezes interferem nos procedimentos de instru¢do normais. Por

exemplo, além de ser deficiente mental, pessoa pode ter paralisia cerebral ou



30

perda auditiva. O objetivo do treinamento de uma crianca td0 gravemente
deficiente limita-se ao estabelecimento de algum nivel de adaptacdo social em
um ambiente controlado.

A identificacdo das pessoas deficientes mentais é feita através de
procedimentos aceitos de medi¢cdo de subnormalidade intelectual e adaptacio
social. O teste individual de inteligéncia ainda continua sendo o instrumento
usado com maior freqiéncia para determinar subnormalidade intelectual,
embora tenham sido levantadas algumas duvidas sobre sua adequacéo para
todos os casos. Um aluno com escores mais baixos do que 98 por cento de
seus companheiros da mesma idade (dois desvios-padroes abaixo da média) &
considerado intelectualmente subnormal. No entanto, isto € apenas uma meia
definicdo. A outra dimens&o, a adaptagcio social, € um conceito muito menos
definitivo (embora se tente cada vez mais medi-la).

Atualmente utilizam-se mais duas medidas de comportamento
adaptador. Embora semelhantes em muitos aspectos, elas tém diferengas
importantes. A primeira € a Escala de Comportamento Adaptador da AAMD
(Versao para a Escola Publica) (Lambert et. Al., 1975). A escala € uma
ampliacdo de uma outra desenvolvida pela Associagdo Americana de
Deficiéncia Mental, planejada para a populacdo de deficientes mentais. E
dividida em duas partes: a primeira contém dez areas de competéncia,
incluindo funcionamento individual, desenvolvimento fisico, desenvolvimento de
linguagem e atividades vocacionais. A segunda parte contém doze areas de
comportamento desajustado, incluindo comportamento anti-social,
desconfiangca, devaneios, maneiras inadequadas, habitos inaceitaveis ou
excéntricos e hiperatividade.

A segunda medida, o Inventario de Comportamento Adaptador para

Criancas (ABIC) € uma subsegdo do Sistema de Avaliagdo Pluralistico
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Mutlicultural (SOMPA), desenvolvido por Mercer e Lewis (1978). Contém mais
de duzentos itens organizados em seis areas de competéncia: familia,
comunidade, relacionamento com companheiros, papéis ndo académicos,
assalariado/consumidor e sustento proprio. A escala foi padronizada a partir de
uma amostra de mais de duas mil criangcas divididas em grupos: negro,
hispanico e branco.

A diferengca entre as duas é que a escala da AAMD focaliza o
comportamento dentro do ambiente escolar, enquanto que o ABIC focaliza o
comportamento fora da escola. E possivel, portanto, que uma pessoa possa ter
resultado razoavel na ABIC e com um baixo resultado adaptador na escala
AAMD devido ao comportamento inadequado dentro do ambiente escolar.

Em muitos casos a avaliagao de adaptacao social ainda continua sendo
um julgamento do professor e de outros responsaveis pela educacdo que

tiveram contato direto com a pessoa afetada por deficiéncia mental.
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3 ALFABETIZACAO TEORICA E PRATICA DA PESSOA
AFETADA POR DEFICIENCIA MENTAL

Nos estudos de Klein (1991) In: APAE (1993, p. 128)

Nao adianta expor teorias e demonstrar a eficacia deste ou daquele
método fora da determinada abordagem de um problema cientifico. O
conhecimento tedrico s6 progride na medida em que tenha que resolver
problemas concretos e nao simplesmente expor e debater algo prefixado
que chamamos de natureza ou esséncia.

Segundo Kilein (1991) In: APAE (1993, p. 129), a fundamentacéo tedrica
sobre a alfabetizacdo, tomada como processo de apropriagdo da linguagem
escrita assume na escolarizacdo, um papel fundamental: ao instrumentalizar o
aluno para a inser¢do na cultura letrada cria as condi¢gdes de possibilidades de
operag.éoﬂ mental capaz de apreensao dos conceitos mais elaborados e
complexos que vém resultando do desenvolvimento das formas de produgéo.
Assim, apfender a linguagem escrita € mais do que aprender um instrumento
de comunicacdo: €, sobretudo, construir estruturas de pensamento capaz de
abstrac6es mais elaboradas.

De acordo com Klein (1991) In. APAE (1993, p. 128), no

desenvolvimento de seu trabalho,

Enquanto algumas criangas que estido desde cedo, em contato com a
escrita pela interacdo com pessoas que Iéem e escrevem e pelo contato
com material escrito em abundancia, ja elaboraram nog¢des basicas das
funcdes da escrita (comunicar, nomear, indicar ou identificar). Ha outras,
sobretudo nas regides mais periféricas e rurais para quem a escrita é
quase totalmente desconhecida. Em raz&o disso, o professor deve
realizar atividades em que ocorra (ou mesmo se dramatize) situacbes do
uso da escrita, a fim de que se garanta a aquisicdo ou ampliacdo do
entendimento do que € ler ou escrever e da fungdo social da escrita.
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(Informagbes complementares nos anexos 10.1).

Destacamos Vygotsky (1979, p. 94) pela sua relevante contribuicdo
sobre o desenvolvimento e a aprendizagem. Segundo esse autor, o0 nivel de
desenvolvimento real representa o estado alcancado pelo desenvolvimento
potencial, que representa o que o individuo podera alcancar em matéria de
aprendizagem com o auxilio do professor, dos colegas de classe ou através de
éutras interacGes. A distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel
de desenvolvimentb potencial é representada pela zona de desenvolvimento
proximal que se constitui em um nivel intermediario ideal para a atuagéo do
professor.

Conforme esclarece Vygotsky (1979, p. 94), o “processo de aquisi¢ao da
linguagem escrita tem uma pré-histéria que € o momento progressivo de
apropriacdo, pela crianca, da idéia de representagdo que sempre tem como
base a fala”.

A crianga aprende, ainda, a representar objetos e situagbes pelo
desenho, configurando, ja, o uso de uma linguagem real. Deslocar o desenho
de coisas para o desenho de palavras &€ uma transi¢cao natural e, para Vygotsky
(1987, p. 185), “o segredo do ensino de linguagem escrita é preparar e
organizar essa transi¢cao natural’.

A figura 5 apresenta 0 desenho de uma amazona na equaterapia, o
mesmo foi realizado por um adulto afetado pela Sindrome de Down, que
estimulado nas fungbes da area da Cognicdo, decorrentes das teorias de
Piaget e Feuerstein, vém apresentando continuo desenvolvimento nas fungdes

cognitivas.
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Figura 5: Desenho da amazona A.C. na equoterapia

Fonte: Desenho desenvolvido por A. B. O., afetado pela Sindrome de Down.

A partir dos estudos realizados com Piaget, os quais impulsionaram
Reuven Feuerstein a estudar as fungdes cognitivas, avaliando e ensinando,
Feuerstein construiu a Teoria da Modificabilidade Estrutural Cognitiva. Em seu
programa pedagégico, Feuerstein utiliza alguns conceitos piagetianos como os
da reversibilidade, interiorizagcédo e, da passagem do possivel ao necessario.

Vygotsky também enfatiza o poder da linguagem na construcdo do
conhecimento.

A figura 6 representa a comunicagao na area da linguagem oral, de um
adulto afetado pela Sindrome de Down, que através dos estimulos mediados
por uma educadora especialista na teoria da Modificabilidade Estrutural
Cognitiva, consegue estabelecer vinculos sociais e desinibicado para falar em

publico.
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Figura 6: A linguagem de A. B. O. e a mediagédo da Prof® Luiza Helena do

Nascimento

sgs

Fonte: Arquivo pessoal de Alessander Bauml Orlowski, afetado pela Sindrome de Down.

Encontramos semelhanca entre as concepgdes de Feuerstein e Sara
Pain (1985), a medida que ambos advogam a importancia da aprendizagem
para a constituicdo do ser humano. A partir de diferentes constructos teéricos
estes autores fazem uma relagéo entre os aspectos afetiyos, cognitivos e
culturais. Feuerstein alerta para a necessidade de ngo s¢ fazﬁr uma cisao entre
os aspectos intelectivos e os nao intelectivos (motivaciqnais).

Em alguns raros casos, ha a ocorréncia do nagcimento de dois ou mais
membros de uma familia, serem afetados pela Sindrome de Down, sendo que
cada individuo, apresenta caracteristicas de personalidade, fungdes cognitivas,
quociente de inteligéncia e de areas bio-psico-sociais e espirituais
diferenciadas. Na figura 7 elucida-se a citagdo acima. E possivel perceber a
diferenciagao fisica e no contato pessoal, a individualizagao, apesar de ambos
serem irmaos e participantes do Programa de Modificabilidade Estrutural

Cognitiva de Feuerstein, de Israel.
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Figura 7: Participantes do programa de Reuven Feuerstein (Modificabilidade

Estrutural Cognitiva)

COSTA CROCIERE , 4%

TN. ENRICO

Fonte: Arquivo pessoal de Maria de Lourdes Vilela Jakobovitz.

E caracteristico no pensamento feuersteniano a idéia de que o ser
humano para tornar-se pessoa necessita de um Outro que se interponha entre
a Cultura e ele. Afirma que, inicialmente, ninguém aprende sozinho mas
sempre através de um mediador - ser humano.

Os estimulos cognitivos podem ocorrer em qualquer tempo e lugar, mas
principalmente em viagens, a familia da PADM, necessita desenvolver antes,
durante e depois, todas as possibilidades de fatores intervenientes positivos
para que ocorram as informagdes e as interpretagdes necessarias para o pleno
potencial humano. E a figura 8, demonstra as potencialidades dos processos
de aprendizagem, de irmaos que participam do Programa de Modificabilidade

Estrutural Cognitiva de Feuerstein.
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Figura 8: K.E.M. em viagem a Paris, desenvolvendo-se no Programa de
Modificabilidade Estrutual Cognitiva

Fonte: Arquivo pessoal de Maria de Lourdes Vilela Jakobovitz.

O posicionamento de Feuerstein acreditando na modificabilidade
cognitiva, de maneira nenhuma, pode ser atribuido a um otimismo exagerado
deste educador, uma vez que ele foi buscar, no conhecimento cientifico, um

embasamento tedrico para sua pratica.

Imagine-se sem saber ler e escrever!

Para todos os seres humanos que dominam os codigos pré-
estabelecidos da leitura e da escrita, a premissa acima € inconcebivel em um
mundo que visto por varios angulos € um mundo letrado.

Na figura 9 apresenta-se o texto de um aluno que freqiientou a Classe
Especial da Escola Municipal Maria do Carmo Martins, através da leitura do
texto, verifica-se a coeréncia, a legibilidade, a utilizacdo correta de letras
maiusculas e minusculas, a paragrafagao, o espagamento, a acentuacao e na

escola o processo de leitura e compreensao interpretativa do texto significativo
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para o aluno, pois participou ativamente em todas as fases do processo do

conhecimento.

Figura 9: Potencial de leitura e escrita
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Fonte: Classe Especial da Escola Maria do Carmo Martins.

Este mundo que interage com a leitura e a escrita, portanto, com os
processos e métodos da alfabetizagdo, em inumeras situagdes cotidianas, nao
é compreendido pelas pessoas que pelos mais variados motivos, nao tiveram
ou nao tem as oportunidades do ingresso nestes conhecimentos, que poderiam
permitir-lhes a aprendizagem da leitura e da escrita e acessibilidade para maior
interacédo com os humanos.

E relevante para as PADM, que a familia estimule precocemente, com
os métodos mais adequados a cada individuo, buscando o pleno
desenvolvimento das capacidades perceptivas e cognitivas. Na figura 10

verifica-se o estimulo para a leitura no ambiente doméstico.
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Figura 10: Processo de leitura no ambiente doméstico

Fonte: Arquivo pessoal de A. B. O., afetado pela Sindrome de Down.

Verifica-se que entre os humanos nao alfabetizados, predomina uma
significativa parcela da populagao mundial, consequentemente do Brasil, as
pessoas afetadas pela deficiéncia mental, que além das inimeras dificuidades
vivenciadas na pratica da vida, em sua maioria nao dominam os coédigos da
leitura e da escrita.

Portanto, este trabalho de pesquisa busca desenvolver os aspectos
tedricos correlacionando-os com a pratica educativa, em conjunto com os
profissionais da area da Educacéo Especial e as equipes multidisciplinares —
que desenvolvem seus trabalhos junto as pessoas com necessidades
educativas especiais — poder-se-a estabelecer critérios, metas e programas
para o éxito da alfabetizacao deste segmento populacional. (Para saber mais

sobre este tdpico pesquisar nos anexos 10.1, sobre Trabalho Diversificado).
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3.1 O Que Significa Alfabetizar?

Segundo Silva (1993), alfabetizar em uma concepg¢éo de construgao do
conhecimento, pressupde a caminhada que cada individuo faz até estabelecer
as relacdes basicas entre leitura e escrita, o que |he permitird o dominio desta
modalidade de comunicacdo e, conseqientemente, a ampliacédo de
possibilidades de participagao no dialogo social.

A figura 11 representa um exercicio gramatical desenvolvido por PADM,

através da releitura de um texto escrito a partir de um filme.

Figura 11: Texto com letra manuscrita — exercicio gramatlcal
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Fonte: Classe Especial da Escola Maria do Carmo Martins.
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A caminhada para a alfabetizacdo € longa e seu desenvolvimento
permanente. Considera-se como patamar béasico a conceituagdo da
importancia que os textos tém como instrumentos de registro das experiéncias
acumuladas pela Humanidade. Mais que adquirir a condi¢éo de corresponder
sons e sinais graficos convencionais e entender a estrutura da lingua materna,
este processo prevé a condi¢cdo de refletir criticamente sobre experiéncias
vividas, formular hipéteses para a sua transformacdo e sintetizar as
conclusdes, produzindo um novo instrumento de leitura.

Na figura 12 verifica-se o texto inicial de R.C.S. (in memorian), em

processo criativo sem a interferéncia da educadora-mediadora.

Figura 12: Texto construido pelo aluno R.C.S. (in memorian)
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Fonte: Classe Especial da Escola Maria do Carmo Martins.
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Na continuidade, é possivel verificar na figura 13, a re-escrita do texto de
R.C.S. (in memorian), que através da mediagcao proporcionada pelos colegas
de classe e pela educadora, apresenta uma modificabilidade interpretativa que

na linguagem escrita, intervindo positivamente na compreensao do texto.

Figura 13: Texto corrigido pelo aluno R.C.S. (in memorian) mediado pela

professora
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Fonte: Classe Especial da Escola Maria do Carmo Martins.

Alfabetizar de acordo com o Novo Dicionario da Lingua Portuguesa, “é

ensinar a ler, dar instrugao primaria”.
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Através dos estudos de Ferreiro (1986, p. 93), sdo enunciadas as
hipéteses que fundamentam como as criangas aprendem os processos da

escrita:

3.1.1 Garatuja

Nesta hipétese a crianga ja percebe que € possivel representar
graficamente as ag¢des, mas nao tem apropriado os signos do alfabeto.
Representa as agdes através de sinais aleatérios e desenhos.

A figura 14 evidencia a hipétese da Garatuja.

Figura 14: Garatujas de R.S. “primeiro dia de aula”

Fonte: R.S. Ex-aluno da Classe Especial da Escola Municipal Maria do Carmo Martins
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3.1.2 Pré-silabica

E a hipdtese em que se inicia a descoberta dos signos, letras e
numeros. Ainda ha o uso do desenho que se misturam a letras e numeros sem
correspondéncia com 0s sons.

Na figura 15, apresenta-se a hipo6tese pré-silabica.

Figura 15: Hipotese pré-silabica: T.O.

1 YN T |

Fonte: T. O. Aluno da Classe Especial da Escola Municipal Maria do Carmo Martins

3.1.3 Silabica

Nesta hipétese o sujeito usa basicamente as letras, representando-as
através de uma légica proépria. Ja ha correspondéncia entre sons e signo do
sistema da lingua escrita. SPT (sapato) e Bl (boi).

A figura 16, demonstra a hipétese silabica, com a correspondéncia entre

0s sons e os signos do sistema da lingua escrita.
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Figura 16: Hipotese silabica
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Fonte: R.S. Ex-aluno de Classe Especial da Escola Municipal M® do Carmo Martins

3.1.4 Aifabética

A correspondéncia entre sons e signos esta presente. Nesta hipotese a
crianga ja descobriu a estrutura que compde o sistema da escrita, embora
ainda nao tenha dominado totalmente todas as convencdes que fazem parte do
nosso cédigo linglistico.

E possivel na figura 17 vislumbrar a hipétese alfabética, onde o aluno ja
consegue desenvolver a estrutura do sistema da escrita, apesar de nao ter o

dominio de todas as convengdes dos processos linguisticos.
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Figura 17: Alfabética: R.S. trabalho sobre auto-imagem positiva
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Fonte: R.S. Ex-aluno da Classe Especial da Escola Municipal Maria do Carmo Martins

O desenvolvimento do processo de escrita, que evolui desde a hipbtese

da Garatuja até a Hipétese Silabica, pode ser observada na figura 18.

Figura 18: Hipotese silabica: W. M. J.
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Fonte: W. M. J. Ex-aluno da Classe Especial da Escola Municipal Maria do Carmo Martins
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Os estudos de Loch (1995) baseados em Ferreiro afirma que entre cada
hipétese ha um nivel intermediario que caracteriza o conflito de passagem. A
relacéo entre letras e sons esta ligada ao dominio do conhecimento das letras.
Sabe-se que, quanto mais significativas forem as experiéncias que permeiam
essa aquisi¢do, a vinculagdo entre grafema e fonema tornar-se-a mais facil
para o sujeito.

Ressalta-se que a vinculagdo entre grafema e fonema, necessita ser

desenvolvida nos trabalhos de alfabetizagao, conforme explicita a figura 19.

Figura 19: Vinculagao entre grafema e fonema
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Fonte: D. B. Ex-aluno da Classe Especial da Escola Municipal Maria do Carmo Martins

A partir da construgao escrita de uma palavra, verifica-se a possibilidade
de criar novas palavras, utilizando-se as mesmas letras ou, em outras

situacbes com a insercdo de novas letras, o que proporciona ao aluno,
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gradativa melhora no processo da oralidade e da escrita, conforme estabelece

a figura 20.

Figura 20: Leitura de novas palavras
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Fonte: T. O. Aluno da Classe Especial da Escola Municipal Maria do Carmo Martins

3.2 Conceitos de Leitura

Foucambert, In: XVI Congresso Nacional das APAEs (1993, p. 53)
afirma “mais que alfabetizar & necessario leiturizar”. Ler envolve um ato politico
transcendente a identificacdo de sinais graficos ou estruturas de compreensao
de um texto. A aprendizagem da leitura inter-relaciona-se com a linguagem
escrita, a qual através da reflexdo — sob o ponto de vista do autor — possibilita a

aquisicdo da capacidade critica confrontando-se entre o que se leu, suas
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proprias vivéncias e as vivéncias do seu grupo social em um construir e
reconstruir constante, buscando-se explicagdes coerentes com o fato. “A leitura
critica € uma leitura de intengdes, dos entre meios, uma leitura de entrelinhas:
€ necessariamente uma leitura sob suspei¢ao. Olhar um texto &, forcosamente
se perguntar o que pretende a pessoa que o escreveu“. (Entrevista — Jean
Foucambert — Nova Escola — Margo de 1993).

Na figura 21 evidencia-se que o educando participativo e critico, através
das suas vivéncias, pode conscientizar-se das suas necessidades basicas, no

ambito da saude, da educagao e da seguranca.

Figura 21: Escrita e leitura critica a partir das vivéncias dos alunos
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Fonte: Classe Especlal da Escola Municipal Maria do Carmo Martins

Um sujeito torna-se leitor quando tem a capacidade de criticamente agir
sobre o texto, e a partir dele, produzir intelectualmente. Entao, a formacao de
leitores depende do acesso a multiplicidade dos tipos de produgao escrita,

desde os mais simples até os mais complexos, da capacidade individual de
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apreciacdo e comparagao entre eles, e também das possiveis relagbes com a
realidade em que os humanos estado inseridos, assim através destas reflexdes
possibilitar-se-a a produgcado de novos textos escritos. (Maiores informacées
sobre este assunto, nos anexos 10.1).

A figura 22 demonstra a colagem de letras referentes ao nome do aluno,
com a escrita do mesmo e a leitura posteriormente; evidencia-se que na fase
inicial da escrita, a utilizacdo de letras diferenciadas pelas cores € um recurso
pedagdégico que permite visualizar a variabilidade das letras. Ressalta-se que

nas fases posteriores da escrita ndo utiliza-se este recurso.

Figura 22: Textos simples
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Fonte: Classe Especial da Escola Municipal Maria do Carmo Matrtins.

A figura 23 mostra um texto sobre um passeio de alunos de Classe

Especial da Escola Municipal Maria do Carmo Martins ao Colégio Bom Jesus

da Aldeia.



Figura 23: Texto completo
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Fonte: Classe Especial da Escola Municipal Maria do Carmo Martins

Reportando-nos ao texto acima descrito &€ possivel relaciona-lo com os

processos de alfabetizacdo que englobam a leitura e a escrita das pessoas

afetadas pela deficiéncia mental, pois algumas ndo tém nem mesmo seus

direitos de cidadania reconhecidos, entdo como prover este aprendizado,

considerando-o um ato politico?

A figura 24, refere-se a um texto sobre a conscientizagdo no transito,

permeando-se com outras atividades em sala de aula, buscando um aluno

critico e consciente.
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Figura 24: Conscientizagao sobre o transito
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Fonte: Classe Especial da Escola Municipal Maria do Carmo Martins

3.3 Lingua Portuguesa: Concepgao

Na Rede Municipal de Ensino de Curitiba, o trabalho de Lingua
Portuguesa estad pautado na concepgao de linguagem como produto das
relagdes sociais. E nessas relagdes que o individuo estabelece a fungéo
simbdlica da linguagem, ou seja, a possibilidade de representar a realidade por
meio de simbolos.

Essa capacidade é justamente o que diferencia o ser humano dos
animais, dando origem ao pensamento, a propria linguagem e a sociedade.

Sendo a linguagem uma atividade histérica e social, ela nao se configura

num sistema abado. A lingua se transforma no tempo e no espaco, além de
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sofrer mudancas decorrentes das diferencas culturais e das circunstancias em
que ocorre o processo de interlocugao.

Assim o papel do professor € o de exercer uma agao intencional no
sentido de promover a reflexdo sobre a linguagem como objeto de
conhecimento, em situacdes de uso efetivo (escrever, ler, falar e ouvir so atos
de construcdo de significados que se estabelecem na interagdo entre autor e
interlocutor).

Para propiciar o dominio da linguagem numa dimensao t&do ampla, a
conducdo do processo ensino-aprendizagem toma o texto — oral e escrito-
como ponto de partida e chegada de todo o processo a ser desenvolvido na
escola. E no texto que a Lingua de revela em sua totalidade, quer como
conjunto de formas, quer como discurso. Ou seja, € por meio dele que dizemos
algo & alguém, de determinada forma, num determinado contexto historico.

As acdes pedagogicas serao efetivadas por meio do uso de diferentes
manifestacdes textuais, possibilitando ac aluno o trabalho com diversos
géneros discursivos, em atividades de leitura, escrita e reflexao sobre o sentido
desses géneros e dos recursos utilizados pelo autor ao elaborar o seu texto. A
andlise de linguagem permitira aos alunos perceberem a flexibilidade da lingua
e operarem sobre ela, (re) construindo-a.

Os estudos de Canziani (1985, p. 64) afirmam que

O relacionamento do professor com a pessoa deficiente, que se realiza

através de técnicas especificas, tem os seguintes objetivos:

a) Conseguir para o deficiente um equilibrio afetivo, sobretudo no plano
familiar;

b) Proporcionar-lhe conhecimentos praticos adequados as suas
possibilidades;

c) Buscar-lhe um ambiente que Ihe permita uma continua atividade,
seja esta pedagdgica, ludica ou puramente pratica;

d) Suprimir de sua vida, dentro do possivel, todos os motivos de
desequilibrio emocional: angustia, medo, castigos, imposigdes, etc.
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Na pratica é necessario, portanto, a irradiacéo da atuac&do do Professor
ao ambiente familiar, ndo s6 como professor visitador dispensando
atendimento domiciliar, mas como profissional de um programa e / ou servigo
especifico como: Classe Especial, Centro de Reabilitagdo, Escola Especial, ou
outros.

E na estimulacdo precoce, (na fase dos 0 aos 3 anos), principalmente
aos 2 anos de idade, que se inicia o processo de leitura para uma crianga
afetada por deficiéncia mental. Utilizando-se o método de leitura da
Reorganizacdo Neurologica de Gleen Doman, baseado nas pesquisas de
Tempo Fey, na pratica nomeando-se com cartdes coloridos e letramento
adequado o meio ambiente doméstico onde esta crianga circula, pois a
visualizacdo continua dos nomes dos objetos, concomitantemente aos
processos de estimulacdo, proporcionados pela familia e pelos profissionais da
equipe multidisciplinar, que também necessitam nomear o0s objetos do
cotidiano deste ambiente de trabalho, pois assim, poder-se-a criar as condi¢des
favoraveis para os processos de leitura e escrita dos seus alunos ou pacientes
“especiais”. (Verificar complementacdo teorica e pratica, no capitulo. Outros
Procedimentos Metodoldgicos para alfabetizacdo de PADM, e nos anexos
segundo metodologia baseada nos estudos de Beatriz Padovan).

Neste inicio do século XXI é impossivel pesquisar sobre a alfabetizag&o
de pessoas com necessidades educativas especiais € ndo se desenvolver
estudos associativos e paralelos sobre a inclusao escolar, € o novo paradigma
educacional que vém se buscando e norteando os educadores que

desenvolvem seus trabalhos junto a Educacgao Especial.
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3.4 O Desenho e o Professor de Alfabetizacao

Loch (1995, p. 25) confirma que o desenho é importante, a partir do
momento em que vocé estimula a crianga a perceber a necessidade de contar
0 que desenhou e o0 que isso representa dentro da linguagem que utilizou.

A crianca, quando bem estimulada, vai articulando e interligando suas
idéias, estabelecendo sequéncia l6gica em sua fala.

A explicagao que a crianga fornece daquilo que desenhou é de extrema
importancia para o educador. O professor deve fazer uso desse relato para
ampliar o vocabulario do seu grupo, dando oportunidade a elas de formularem
textos orais referentes as vivéncias ou de imaginagao e criagao.

A crianga compreende a necessidade marcante de ser entendida,
enquanto descreve sua producao. Ela precisa, com clareza, trabalhar com as
palavras e, consequentemente, com a narragdo como uma interlocugao.

Neste processo aparece de maneira informal a estruturacdo de narrativa,
num trabalho lento, no qual a crianga deve ser respeitada dentro da sua
historia.

Em estudos anteriores, baseando-se na construgao da pratica educativa
e através de dinamica de grupo, onde os alunos da Classe Especial e os
educadores que nela participam, tém a possibilidade de agirem informalmente,
- com materiais pedagogicos de varios tamanhos, tipos, texturas, formas e
cores, onde podem expressar-se livremente através dos desenhos que contam
e recontam suas histérias de vidas, sejam elas felizes ou dramaticas, mas
sempre histérias dos humanos.

A figura 25 apresenta um educando afetado pela Sindrome de Down,

desenvolvendo seu potencial cognitivo através de materiais pedagégicos.
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Figura 25: R.1.B. materiais pedagdgicos da Classe Especial

Fonte: Classe Especial da Escola Municipal M do Carmo Martins

Neste ambiente enriquecido, preferencialmente com musica, letramento,
silabagdo, com textos variados e de interesse do grupo, luminosidade e
ventilacdo adequados, estimulando-se a busca do equilibrio corporal e mental,
de cada membro da Classe Especial e do grupo em si; verifica-se que os
propositos humanos interrelacionam-se com os objetivos dos processos de
leitura e escrita na alfabetizagao.

Estes procedimentos pedagogicos podem e devem ter uma
continuidade, mesmo que alguns alunos ja sejam alfabetizados, principalmente
devido ao carater heterogéneo, na Classe Especial, com a variabilidade
presente nas faixas etarias e nos processos de desenvolvimento mental.

Salienta-se que em casos de ocorréncia de sérios disturbios
comportamentais, desencadeados na sala de aula, e que evidentemente

podem interferir nos individuos e no grupo, a utilizagao da pratica de desenhos,
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construcdes com argila natural, e outros materiais diversos, desenvolvidos para
o trabalho manual, podem diminuir significativamente os processos auto-
agressivos, ou relacionados ao ambiente, aos outros alunos ou até mesmo em

relacdo ao educador. (Complementar as informagdes nos anexos 10.1).

3.5 O Nome e Seu Significado na Alfabetizacao

“Loch (1995; p. 28), em seus estudos afirma que se utilize:

A escrita para organizar as idéias das criangas sobre os mais diversos
assuntos. Ndo esqueca que um assunto interessante para ela é o seu
proprio nome, pois simboliza sua identidade, tornando-se um material
rico para o comego da sistematizagio da alfabetizagao.

Ressalta-se o uso de crachas com o nome, em caixa alta, de todos os
que pertencem ao grupo, inclusive o seu, para fazer a chamada diaria.

A crianga vai participar, identificando o préprio nome e o de seus
colegas. Mais tarde, podera realizar o trabalho de classificacdo desses nomes,
separando-os e agrupando aqueles que comegam ou apresentam as mesmas
letras. |

Criar rimas para os nomes, com frases simples mas significativas, é
outro caminho para tornar o meio estimulador para quem esta construindo a
alfabetizacdo. Merece uma atencao especial, pois' aguca as percepgoes
auditivas para os sons das silabas.

Vocé deve orientar a percep¢ao das pessoas afetadas pela deficiéncia
mental para a semelhanga na oralidade e na escrita. Desta forma, ela ira
definindo o sistema, percebendo que a fala é silabica e a criagdo de novas

palavras na escrita espontanea, fruto de combinagbes mentais.
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Com o tempo, ela ndo precisara mais de exemplos escritos para
compreender as relagcdes das letras, pois criara uma légica, em relacéo a
escrita, no conjunto de simbolos que formam palavras capazes de transmitir
tudo aquilo que pensa.

O trabalho pode ficar cada vez mais significativo, pois sdo muitas as
oportunidades de explorar o nome.

As pesquisas de Loch (1995, p. 31), afirmam que

Em todas as atividades graficas das criangas deve aparecer 0 nome, em
caixa-alta, ao lado esquerdo da folha. Este pequeno recurso € uma
maneira pratica de construir a idéia de que devemos escrever da
esquerda para a direita.

Se for possivel o professor deve escrever junto com a crianga. Fazer,
com rétulos de produtos, a comparacgao de letras existentes em cada nome das
criangas € outro trabalho bem produtivo.

Na sala, coloque em lugar bem visivel um cartaz com o nome das
criancas do grupo, cartaz este que mais tarde dara espaco a todas as palavras
que forem trabalhadas.

Para a realizagdo deste trabalho é necessario um alfabeto mével, que
pode ser confeccionado em sala, a fim de compor os nomes das criangas, da
professora, de pessoas amigas, da familia, de objetos e de palavras inseridas
em textos e conversacgodes.

Outras atividades podem ser exploradas na construcido da escrita,
ampliando os conhecimentos em relacdo as letras.

Salienta-se que para organizar esta construcao, de forma sistematizada,
confeccione um dicionario ilustrado para o registro das palavras em ordem
alfabética, junto com um desenho que as identifique. As palavras sdo as
trabalhadas e escolhidas pelas pessoas afetadas pela deficiéncia mental. Nao

€ necessario escrever o significado no inicio do processo. (LOCH, 1995, p. 33)
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3.6 Iniciacao ao Texto no Processo de Alfabetizagao

O primeiro dia de aula do aluno afetado por deficiéncia mental, é o
momento propicio para inclui-lo nos procedimentos relativos a iniciagdo do
texto.

Inicialmente, principalmente, a leitura sera feita através de um mediador,
seja este mediador um professor ou qualquer outra pessoa que tenha o desejo
de alfabetizar, e que como principio norteador necessita ser um humano que
tenha prazer e o gosto pela leitura Este mediador devera ter em mente a
relevancia da leitura para os alunos, desde literatura, poemas com historias
curtas, letras de musica, historias de vida e com elementos do interesse dos
alunos, e até mesmo, histdérias em quadrinhos com personagens que facam
parte da realidade brasileira ou estrangeira, super-herdis, humor, animais e .
contos de fadas, além do fato de que ndo podemos omitir os textos
informativos e, dentro da pratica os artigos e as noticias dos jornais.

Ressalta-se que o mediador alfabetizador escolha para o trabalho em
classe textos que sejam ricos em conteudos, para que 0s educandos possam
extrair uma ou mais idéias, desenvolver o interesse em conhecer pessoas ou
lugares, outros textos associados ao assunto e assim vislumbrar todo o
potencial do que € a leitura, como auténtico prazer, para que ela serve e como
a leitura possibilita a abertura de um mundo novo para toda e qualquer pessoa,
seja esta pessoa afetada ou nao por qualquer tipo de deficiéncia.

E importante demonstrar para o aluno, que toda e qualquer palavra lida,
portanto falada, pode ser escrita e relida por outros humanos, e para que esta
palavra seja compreendida necessita ser escrita dentro de uma forma
padronizada, pois existe atualmente uma ideologia pedagodgica vigente,

informando que a escrita pode ser aceita, a partir da realidade do aluno,
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mesmo que nao esteja escrita corretamente. Na pratica pedagoégica com
alunos afetados por deficiéncia mental, percebe-se que estes conceitos de
aceitabilidade dos padrdes incorretos na escrita, se nao forem imediatamente
corrigidos - 0 que sobremaneira ndo é tarefa facil, em determinados momentos
na sala de aula - instala-se o conceito erréneo sobre aquela palavra, inserida
ou ndo em um contexto. Na alfabetizacdo deste alunado, o mediador
alfabetizador necessita estar atento para estes detalhes significativos, a partir
da escrita de cada aluno, quando a palavra é escrita erroneamente, a mesma é
codificada nas informacdes cerebrais, portanto, necessita ser re-codificada, de
forma gramaticalmente correta, para que nao permaneca como uma
informacdo cerebral errébnea, a qual provavelmente persistira no decorrer das
suas construgdes alfabéticas.

Todo e qualquer material de leitura necessita ser incentivado para o
processo de escrita, inicialmente pelo professor mediador e sequen‘cialmente
pelos alunos, para que haja a interac&o leitura, escrita e re-leitura, de forma a
correlacionar estes fatos pedagogicos, sendo relevante que todo o material
escrito pelos alunos fiquem expostos pelo ambiente na sala de aula ou até
mesmo por todo 0 ambiente escolar, demonstrando as potencialidades das
pessoas PADM na area da alfabetizagao.

Um fator relevante na alfabetizacdo de pessoas com necessidades
educativas especiais € o processo de analise e sintese, pois a praxis educativa,
demonstra-nos que inumeros alunos afetados por deficiéncia mental, alcangcam
o processo de andlise do letramento e até mesmo dos fonemas considerados
simples, mas é principalmente no processo das dificuldades ortograficas que
esta sintese na leitura e na escrita ndo se completa, instalando-se um tipo de

bloqueio em relagdo aos processos de alfabetizacéo.
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Na discussdo do desenvolvimento cognitivo, devemos prestar atengéo
especial aos dois processos subjacentes em toda atividade cognitiva: Analise e
Sintese, sendo que os estudos de Smirnov (1969) incluem a andlise e a
sintese, nos tipos de operagéesvdenominadas ‘primarias”, as quais define
como aquelas operagdes comuns a todos os niveis cognitivos.

Nas pesquisas de Feuerstein (1985, p. 96) a analise de um processo,
tem como base o pensamento critico, toda vez que o conhecimento e a
compreensdo de um todo tem sua origem na separacdo e classificacdo de
todos os seus elementos, dos seus atributos, fatores e processos, 0 que
permite emitir julgamentos com maiores possibilidades de acerto e
confiabilidade.

Com certa freqiiéncia nosso pensamento opera de forma inversa, emite-
se um julgamento sem ter analisado suficientemente o todo sobre o qual
emitimos uma opinido. Em conseqléncia tomamos decisées e resolvemos
problemas atendendo em primeira instancia a prioridades e posteriormente
tratamos de justificar nossa decisdo demonstrando, fatores e causas, que
deveriamos ter considerado em uma andlise prévia. Pensamos entdo, na
especial importancia que existe em desenvolver a nossa capacidade analitica e
a de nossos alunos, principalmente nos alunos com necessidades educativas
especiais.

Como mediadores de aprendizagens ndao podemos limitar-nos a reélizar
andlises e solicitar de nossos alunos a aplicacido deste processo, € ter a
consciéncia dos objetivos, dos passos e outros aspectos que nos vao permitir
conduzir 0 processo e propiciar sua transferéncia em qualquer contexto ou
situacao.

No aspecto conceitual, Feuerstein (1985, p. 97) afirma que:
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A andlise é dividir o todo em suas partes constitutivas e descobrir as
relagbes entre o todo e suas partes ou entre as mesmas partes,
centrando a atengdo em detalhes.

Partindo-se de uma apreciacdo global de um todo, abstraindo-se e
identificando-se elementos separados que unindo-se formam um todo
(propriedades, principios, fungbes, idéias, desenhos, analisar e olhar
dentro de idéias, objetos e situaghes.

A andlise entdo, sera mais rica e completa na medida em que vamos
introduzindo discriminacdes, cada vez mais sutis, entre os elementos, portanto,
uma estratégia recomendavel, quando vamos iniciar um processo de analise,
consiste em formularmos certas perguntas de forma deliberada para facilitar a
analise.

Segundo a Teoria de Modificabilidade Estrutural Cognitiva, as
indagacdes e as respostas estabelecidas abaixo permitem o processo de
analise.

Que vou analisar? (delimitagcao do todo)

A resposta a essa pergunta nos permite delimitar o todo, precisar o
objeto da analise, comparando-o0 com uma totalidade, sem esquecer que uma
parte pode converter-se em um todo, especialmente quando este todo resulta
extenso ou completo.

Para que vou analisar? (identificagao do objetivo)

A analise € um processo com objetivo definido. Ha diferencas entre a
decomposicao de um brinquedo por uma crianga com o propdsito de destrui-lo
e, 0 que faz com o propésito de compreender o seu funcionamento. Neste
sentido, é importante conhecer o objetivo da analise que se solicita a um aluno.

Ressalta-se que os objetivos da analise podem variar, mas o resultado
final € o mesmo: o conhecimento e a compreensdo. Sem duvida, ndo é
possivel esquecer a importancia que tem o interesse, a experiéncia e o

conhecimento prévio da pessoa que analisa. Quanto maior o conhecimento e o
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interesse, maior a possibilidade de diferenciar e separar os elementos de um
todo.

E importante entdo, compreender a relagio e a interdependéncia que
existe entre andlise, conhecimento e interesse para ajudar o aluno “especial’ a
superar falhas na aplicagao do processo.

Como posso, quero e devo decompor o todo? (selecdo do tipo de
analise)

Com esta pergunta formulada de forma deliberada, trata-se de
selecionar o tipo de analise de acordo com a situagdo e o objetivo; um mesmo
todo, pode ser decomposto de diferentes maneiras, segundo o tipo de
elementos e tipo de relagdes que considerarmos relevantes; porque para existir
uma verdadeira analise e se alcance o objetivo da compreensao, € necessario
que se estabeleca algum tipo de relagdo coerente, que pode possibilitar o
agrupamento de forma coerente dos elementos separados e reconstruir o
mesmo todo, conduzindo-nos assim ao processo de sintese.

Frente & essas premissas & possivel concluir que o processo de analise
é essencial na formagéo de conceitos, na formulacao de critérios e evidéncias
que fundamentam opinides, juizos e avaliagbes. A importancia de mediar o
desenvolvimento consciente de habilidades analliticas, conduzindo os alunos,
desde a aplicacdo de uma analise elementar, onde se identifica quais e
guantas partes tem um todo, quais s&o suas fungdes, atributos, até estabelecer
e descobrir relagdes coerentes articular interrelagbes e descobrir padréao de
organizacao(hierarquica, causal, temporal e metaférica). Neste sentido, pode
ser de grande ajuda introduzir o aluno, no conhecimento e utilizacdo de certas
chaves linguisticas que Ihe permite o estabelecimento de relagbes na
linguagem verbal, por exemplo, as expressdes. em consequéncia, ademais, de

igual maneira, sem embargo.
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Outra atividade que pode permitir a estimulagdo do aluno com
necessidades educativas especiais, € o desenvolvimento de suas habilidades
analiticas, que consiste na pratica da “co-avaliagdo” e da “retroalimentac&o” ao
concluir uma sessao de classes. Esta atividade permite conscientizar o aluno
da necessidade de utilizar o maior numero de evidéncias e indicios para
sustentar suas opinides de ser flexivel e dirigir sua atencdo tanto a aspectos
positivos como negativos, de compreender a necessidade de escutar outras
opinides e atender outros pontos de vista para clarificar, organizar, selecionar e
consolidar informacgdes, enriquecendo a realizagdo da andlise. O aluno deve
estar consciente que através da analise, os seres humanos almejam
aprofundar o conhecimento do mundo e de si mesmo, e em consequéncia,
melhorar seu desempenho social, clarificar as informac¢ées que lhe advém dos
sentidos e as que sdo produtos de suas experiéncias prévias, portanto tomar
decisbes com maior credibilidade, enfim poder responder melhor aé exigéncias
e desafios que o meio lhe apresenta.

Na intervencdo mediada, o educador-mediador necessita modelar as
habilidades analiticas que almeja desenvolver com o0 educando. A modelagem
permitira ao aluno visualizar a transcedéncia correta do processo analitico.

Os estudos de Feuerstein (1985, p. 100) designam a “Sintese como o
processo mediante 0 qual combinamos elementos diversos para formar um

todo coerente”.

A combinacdo dos elementos que conduzem ao processo de sintese

pode ocorrer em duas diregdes:

a) Reconstrucdo do todo original: neste caso se produz a integracéo
das partes previamente separadas através do processo de analise do
todo original, pois o processo de analise é revertido, retornando-se as
partes do todo;

b) Integracido das partes de um novo “todo”, onde os elementos podem
ser combinados de forma diferente, inclusive tomando elementos
pertencentes a outros "todos” neste processo a sintese da origem a
um todo distinto do original. Na integracao observa-se que é possivel
estabelecer novas relacbes e manifesta-se o “pensamento criativo”,
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pois a esséncia da criatividade & o processo de sintese e através
deste processo o individuo estrutura situagcdes por si mesmo, além
da informacdo que permeia em seu meio, organizando-a e
integrando-a de acordo com suas necessidades. (FEUERSTEIN,
1985)

Principalmente, nos processos de aprendizagem na leitura e escrita das
PADM, ressalta-se a importancia de mediar e estimular neste aluno o
pensamento criativo e critico. Este equilibrio ndo é facil, pois torna-se
necessario aliar a planificacdo de atividades e perguntas que permitam a
exercitagao consciente sobre a andlise e a sintese.

Klein (1995), afirma que:

A dificuldade de aprendizagem na alfabetizacdo é resultante de um
modelo de ensino que desconhece os principios articuladores da
linguagem e da lingua escrita, e reflete que se estes desconhecimentos
ja s@o danosos para um aluno nao afetado por deficiéncia, certamente
serdo um comportamento impeditivo da aprendizagem para aqueles
afetados por Deficiéncia Mental.

Complementa-se esta sua afirmagdo com as respostas contidas nos
anexos 10.1, da entrevista concedida a autora deste trabalho.

Em estudos anteriores dos processos da leitura vinculada a escrita de
PADM, constatou-se a significativa incidéncia de alunos que ap6s um periodo
de médio ou longo prazo de estimulagido na area da alfabetizagéo,
demonstraram o conhecimento e o reconhecimento das letras, das silabas e
das palavras, na andlise individual ou grupal que abrangem desde as vogais
até, por exemplo, as silabas za, ze, zi, zo, zu (ainda por muitos educadores
consideradas como silabas de menor complexidade). Percebeu-se que quando
a aprendizagem na alfabetizacdo desses educandos estendeu-se para silabas
de maior complexidade, inclusive pelas dificuldades na linguagem oral
expressiva, citando-se como exemplo: bra, bre, bri, bro, bru; cla, cle, cli, clo,

clu; pla, ple, pli, plo, plu; enfim, o R medial, o L medial, o M, o N, e 0 R finais,
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entre outras silabas, constatou-se na inser¢do de palavras mais complexas e
apresentando tendéncias do aluno afetado por deficiéncia mental incorrendo
em uma série de processos linglisticos, orais e graficos incorretos, por
consequéncia, desmotivando-se, com processos negativos frente a
aprendizagem, pois demonstraram o ndo dominio do codigo e da sintese das
silabas, na formacdo das palavras, consequentemente apresentando
obstaculos na leitura oral e na escrita dos textos. v

Entendeu-se que neste conflito pedagégico com as dificuidades
descritas nos aspectos acima, ressaltaram-se as maiores evidéncias das

dificuldades que persistem na alfabetizacao de PADM.

3.7 Curriculo Para Alunos Especiais

O filésofo Jean Piaget (1968), sempre estudou 0s modos como a crianga
entende o mundo espontaneamente por assimilagdo — organizando os dados
do exterior de uma maneira propria — e por acomodacgao, isto €, “deformando”
essa organizagdo para poder compreender a realidade. Para Piaget, a
inteligéncia I6gica tem um mecanismo auto-regulador evolutivo. Certas nogoes
como quantidade, proporc;éb, sequéncia, casualidade, volume, surgem
espontaneamente em momentos diferentes do desenvolvimento da crianga em
sua interagdo com 0 meio. As idéias piagetianas, garantiram aos educadores
que havia um mecanismo natural de aprendizagem e que a escola deveria
acompanhar a curiosidade da crianca, propondo atividades com temas que a |
interessassem naquele momento, sem se prender a um curriculo rigido.

(Observar informagbes nos anexos 10.5).
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Os curriculos devem ter uma base nacional comum, conforme
determinam os artigos 26 e 27 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases), a ser
ampliada por uma parte diversificada exigida, inclusive, pelas caracteristicas do
alunado.

Em casos muitos singulares, em que o educando com graves
comprometimentos mentais e/ou multiplos nado puder beneficiar-se de um
curriculo que inclua formalmente a base nacional comum, devera ser
proporcionado um curriculo especial para atender suas necessidades, com
caracteristicas amplas apresentadas pelo aluno.

O curriculo especial — tanto na educacio infanti como no ensino
fundamental — distingue-se pelo carater funcional e pragmatico das atividades
previstas nos paragrafos 1°, 2°, 3° e 4° do artigo 26.

Acreditamos que mediante esta reflexao, fica demarcado o “sentido” e o

- “significado” da educacgao especial na formacdo do cidadao.

3.7.1 Terminalidade Especifica

Mazzotta (1997), entende por terminalidade especifica a certificagéo de
conclusdo de escolaridade, de forma descritiva, das habilidades atingidas pelos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais e que ndo
Ihes permitem atingir o nivel de conhecimento exigido para a conclus&o do
ensino fundamental, respeitada a legislacao existente e de acordo com os
regimentos das inStituigées e o projeto pedagdgico da escola.

Antes de se definir pela certificacdo de conclusdo (descritiva) de
escolaridade, através da terminalidade especifica, a instituicdo escolar devera
esgotar as possibilidades apontadas no artigo 24 da LDB, priorizando sempre

as alternativas disponiveis para todos.
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A referida certificagdo de escolaridade deve possibilitar novas
alternativas educacionais, tais como o encaminhamento para cursos de
preparacao para o trabalho, cursos profissionalizantes e encaminhamento para

mercado de trabalho competitivo ou protegido.

3.7.2 Educacao Especial para o Trabalho

A educacgao especial para o trabalho efetiva-se por meio de programas
de preparacgéo para o trabalho (como as Oficinas pedagdgicas cujos objetivos
sdo sondagem de aptidbes, o desenvolvimento de habitos e atitudes de
trabalho), ou de cursos profissionalizantes adaptados para o acesso das
pessoas com necessidades educacionais especiais.

A alfabetizagdo na educacdo especial para o trabalho dar-se-a através
dos variados procedimentos metodolégicos citados nesta pesquisa,
previamente adaptados as condi¢bes concernentes a cada local onde o aluno
com necessidades especiais, desenvolve suas aptiddes, suas atitudes e seus
habitos vinculados aos objetivos profissionais, como também estender-se-a aos
cursos profissionalizantes adaptados para a pessoa afetada por Deficiéncia
Mental. (Anotacdes complementares nos anexos 10.1) |

Exemplificando-se o ato pedagogico através dos nomes das pessoas
participantes, de todo o ambiente e dos objetos que compde cada espaco
profissionalizante, com cartazes textuais sobre o trabalho desenvolvido neste
espaco. O educador profissional com conhecimento sobre a area da
alfabetizagdo podera com o auxilio do alunado semi-alfabetizado, e/ou
principalmente com o educando alfabetizado, proporcionar processos de leitura

e escrita no ambiente de trabalho, com a insercéo gradativa dos processos de
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alfabetizacdo e, possivelmente vislumbrara que estes alunos tém
possibilidades na area da alfabetizagéo, por conseguinte a relevancia da auto-
estima, sua participagdo nos programas e, até mesmo poderao ser ampliadas
suas possibilidades dentro dos parametros da empregabilidade.

A figura 26 demonstra as possibilidades da insercdo de um PADM no

mercado de trabalho competitivo e inclusivo.

Figura 26: A.B.O. — primeiro dia no emprego inclusivo (McDonald’s de

Florianépolis)

Fonte: McDonald's de Florianépolis.
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3.7.3 Caracterizacao das Instituicbes Privadas. (sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacao exclusiva em - Educacao
Especial.)

Sao consideradas instituicbes espécializadas aquelas que oferecem
sg:'rvic;os especializados de naturezas pedagdgicas e /ou de natureza
terapéutica, profissionalizante e assistencial.

E importante ressaltar que os servicos de natureza terapéutica,
profissionalizante e assistencial, caracterizam a interface da Educacgao Especial
com as politicas publicas de Saude, Trabalho e Assisténcia Social. No caso da
instituicio privada oferecer exclusivamente esses servigcos nao-educacionais,
ela ndo sera caracterizada como “escola especial’ para efeito do art. 60 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (Lei Federal n. 9394).

Sao consideradas escolas especiais aquelas que oferecem 0s servigos
de natureza pedagdgica, destinados aos educandos com necessidades
especiais, com as exigéncias similares de uma escola regular conforme
contemplado na propria LDB, destacando:

- a) exigéncias legais para seu processo de criagdo e financiamento;

b) avaliagdo externa;

c) gestdo democratica;

d) projeto politico pedagdgico.

3.8 Uma Reflexdao Necessaria Sobre a Alfabetizacao

Os educandos com necessidades educativas especiais na area da

educacao, podem desenvolver-se no seu padrao com as particularidades
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proprias de cada caso, de cada patologia, envolvendo ritmo, psicomotricidade
ampla e fina, nas relagdes e interagdes com estimulos ambientais, pessoais,
perceptivos, cognitivos, interligando-se para a construgao do “sujeito”’. Mas no
contato da pratica diaria com este alunado, identificou-se que em tempo real,
proprio do “sujeito especial’, todos esses fatos aconteceram, mas verificou-se,
também, que ocorreu uma significativa defasagem na escolaridade, na idade
acima de doze anos, periodo este, proposto por Piaget (1968), evidenciando-se
due os educandos afetados por deficiéncia mental, nesta fase apresentam um
tipo de raciocinio tipico do “periodo das operacbes concretas” (periodo
compreendido entre seis e doze anos), inferindo-se entdo, que estes fatos
afetaram a populagéao estudada nesta pesquisa.

Portanto, as familias e os educadores necessitam reconhecer estas
nuances que podem intervir nos processos pedagogicos da alfabetizacdo na
inclusdo escolar. Pois, antes deste periodo critico, muitos alunos “especiais’
foram inseridos no sistema regular de ensino. Durante e a partir deste periodo
cronolégico, citado acima, as Adefasagens pedagdgicas podem tornar-se
extremamente problematicas, acarretando ndo sé disturbios comportamentais,
emocionais, mas principalmente no significativo atraso académico frente aos
alunos “ditos normais”.

O que pode acarretar uma inser¢ao ou retorno deste alunado ao Sistema
de Educacao Especial, visto que este Sistema podera oferecer um aprendizado
mais individualizado nas questdes escolares.

Os disturbios emocionais relacionados a baixa auto-estima, as
agressdes em relacio a si e ao “outro”, ao meio ambiente, o descontrole das
emocgdes, as depressdes, as regressdes, até em niveis de descontrole

esfincteriano e urinario, as encopreses, estes componentes que, em inumeros
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casos fazem parte da dicotomia relacionada a incluséo pedagoégica no sistema
regular de ensino.

Na ocorréncia destes fatos, torna-se vital que as familias e os
educadores, principalmente os tedricos, “burocratas da educag¢do’, que nao
tém a pratica educativa, reflitam e posicionem-se no que for mais adequado
para pessoas “especiais”’, pois em inimeros casos as familias podem “nao
querer ver’ e os educadores que convivem com estas situagbes diuturnamente,

. necessitam rever seus conceitos educacionais, para que incluam e busquem

nos seus estt_jagsmc; vislumbre daé bossfveis solucbes pedagogicas para as
PADM. Pois, atualmente ha no Brasil, uma ideologia vigente, pregando a “cura”
da deficiéncia mental, o que no minimo demonstra-nos irresponsabilidade e
desconhecimentos sobre o assunto.

A assertiva do professor Doutor Flavio Arns, é relevante e hecessita ser
objeto de reflexao e interpreta¢do, conforme citamos a seguir:

“O importante é que as pessoas com necessidades educativas especiais

sejam felizes”.
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4 OUTROS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA A
ALFABETIZACAO DE PESSOAS AFETADAS PELA
DEFICIENCIA MENTAL

4.1 Método Reorganizagdo Neuroldgica

Segundo Padovan (1984), ndo se atém a nenhuma técnica milagrosa, €
uma resposta organica do individuo.

Quando se vai ensinar o sistema nervoso central, o ensino deve ser
perfeito, sincrénico — “é fazer” (saber _fazer 0 exercicio), ndo ficar em cima da
dificuldade e sim do que consegue fazer, anteceder, pois a crianga desenvoive-
se espontaneamente.

O educador “ndo deve ter pena’, nunca, procurando com confianga fazer
com que acreditem, em si mesmo, sendo sO traz prejuizo, ndo se deve inventar
subterfugios para enganar o educando, procurando, com respeito, transmitir
para o aluno tranquilidade, sem angustia, sempre anotando 0s progressos.

Na area da alfabetizacao, todo o processo motor do individuo, o andar
vem padronizado desde o utero materno, levando até os 7 anos para se
completar, adquirir postura correta e ereta, estab_e!ecendo a lateralidade, a fala
e a linguagem, pois depende do Sistema Nervoso Central, e o processo de
andar prepara a linguagem.

A afasia relacionada a area de Brocarth, apresenta dificuldades no
comando do corpo cruzado. Na lesao do lado direito, o hemiplégico, ndo perde
a fala, ndo canta, pois perde o ritmo, apresenta gagueira, mas nao gaguejam

quando cantam, sendo que o problema é mais organico que emocional, pois &
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provavel que ultrapassaram alguma fase do desenvolvimento. Nas atividades
pedagogicas, deste método, os verbos inseridos nos cartdes de leitura sdo na
cor vermelha.

O processo de falar, também se inicia quando o individuo nasce, e dos 7
a 14 anos, apresenta o maior fluxo da linguagem, sendo de extrema
importéhcia todo o tipo de comunicacio: linguagem oral, musical, morse, ou
por computador. Nesta fase utilizam-se nas atividades, os substantivos na cor
verde.

- A fala depende do sistemé nervoso central, e os versos tem algo com a
espiritualidade, com a arte, fazendo da linguagem um substrato do
pensamento, as poesias classicas, com muita rima; com ritmo, nesta fase seus
desenhos sdo sempre espontaneos, aprecia histérias todos os dias, dando
énfase aos “contos de fadas” até aos 7 anos, depois, até aos 14 anos, pode-se
utilizar “fabulas”, pois estabelece defeitos no homem sem conotagao moral.
Nesta fase, o educando assimila lendas de santo, herdis, o Velho Testamento,
mitologia greco-romana, e histéria atual, pois & importante recapitular com o
aluno a Histéria da Humanidade.

No processo de pensar ndo se fixa s6 em formular conceitos, o qual vai
completar-se até aos 21 anos. O sujeito afetado por deficiéncia mental, nesta
fase do pensar adquire o dominio da imagem de si mesmo, aprende a dizer “eu
para si mesmo”, é além de reconhecer o “eu’, o aluno expressa o pensamento,
- por imitagao, adaptacao ao meio ambiente, e na aprendizagem com os animais
domésticos ou com o homem, aprende o que é do seu ambiente. (Verificar
complementos sobre o assunto nos anexos 10.7).

Ressalta-se que na fase da alfabetizac&o utilizam-se os adjetivos na cor

verde, nos cartoes de leitura e nos textos escritos e mediados pelo educador.
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4.1.1 Observacdes Concernentes a Este Método

a)

b)

d)

Os reeducadores podem ser todo e qualquer adulto, na busca do
‘homem como um todo’, é necessa’fio conhecer o padrao cruzado
para aplicar os exercicios. Aos 3 anos de idade a crianca atravessa a
fase do “eu para si mesmo”.

No autismo a crianca nao diz “eu para si 'mesmo”, apresenta uma
lesdo sensorial no processo neuroldgico que afeta todos os sentidos,
nao reconhece a si nem o outro, ndo fala os conectivos, pois o
processo nao se completou adequadamente. Apresenta auto-
estimulo corporal ou com os objetos.

A pessoa afetada pela Paralisia Cerebral apresenta uma leséo
motora que na maioria das vezes afeta o lado esquerdo com
hemiplegia do lado direito. Nas sinapses que nao se completam, as
causas sao dificeis de serem determinadas. Se o0s neuro
transmissores apresentam-se desorganizados nas areas corticais,
através dos exercicios da reorganizagao neuro-funcional pode-se
reorganizar perifericamente o sistema nervoso com a freqiiéncia,
intensidade e duragao, potencializando os seus efeitos positivos.

As pessoas que apresentam enurese, ou no caso das pessoas
disléxicas, ou que tem dificuldades para rastejar, necessita-se
trabalhar sempre com o impuiso que antecede 0 movimento.

Nos casos dos hiperativos, por mais que se procure agradar nao
resolve. Apresentam dificuldade em compreender a necessidade de
concentracido. Na reorganizacdo neurofuncional os estimulos

nervosos baseiam-se nas fungdes naturais.



f)

9)

h)

)

k)
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A Reorganizagdo Neuroldgica pode auxiliar nos casos de problemas
emocionais e os que s&o afetados pelo sistema nervoso central
(neuro organico), ou na influéncia do meio ambiente.

Nos descontroles de urina e fezes, o hipotadlamo regula os
horménios. E necessario o amadurecimento e a busca dos
problemas emocionais, pois se nao apresenta melhora cria-se uma
doenca fisica.

Os pés desenvolvem-se com exercicios nas articulagbes, no 0sso
femural e nos tornozelos até mesmo os joanetes melhoram com os
estimulos.

No caso de medo de altura, trabalha-se com o sistema vestibular e
0s exercicios com os mesmos devem ser realizados com rede,
cadeira, bem devagar.

Para a coluna, fazer a terapia nos dedos das m&os e dos pés para
melhorar a coluna.

E importante anotar as dificuldades e os progressos. E relevante a
supervisdo com paciente.

As técnicas motoras da reorganizacdo neurolégica com o método

Bobatt, “ndo fazem mal’.

m) Nas dificuldades graves é onde mais se nota os efeitos mais

n)

0)

P)

positivos.

Nas pessoas ditas normais, os exercicios fortalecem como um todo.
Rudolf Steiner (1981) estudou e atendia principalmente os casos de
dislexia, que afetam os processos da leitura e da escrita.

O emérito estudioso Gleen Doman (1980, p. 377), na sua obra:
“Como ensinar seu bebé a ler”, ensina que através dos estimulos,

sao aprimoradas as conexdes com determinadas regides do cérebro.
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q) Temple Fay (1955) é considerado o pai da Reorganizacdo

Neuroldgica.

4.2 Reorganizagao Neurofuncional

| Parte — INTERDEPENDENCIA ENTRE O ANDAR, O FALAR E O
PENSAR, de acordo com Rudolf Steiner (1981, p. 14).

4.2.1 ANDAR - Processo que leva a definicao da lateralidade.

O andar n3o é um simples locomover-se. E o traco mais visivel de um
processo amplo e complexo. E a aprendizagem da conquista do equilibrio no
mundo espacial, para nele situar seu organismo. Tudo isso é inerente a propria
natureza e € atingido por impulsos do préprio organismo humano.

Até a crianga conseguir ficar na posicdo vertical e andar, ela devera
percorrer varias fases do desenvolvimento: rolar, rastejar, engatinhar, etc..
Estas fases devem ser cumpridas sem que se exerca a minima violéncia para
alcancar o que a propria natureza humana deve fazer. Um exemplo de
agressao a este desenvolvimento é colocar um crianga no “andador” ou deixa-

la dentro do “quadrado”.
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422 FALAR - Meio de comunicacao surgido do processo de
orientacdo do ser humano no espaco, isto é, do
desenvolvimento do andar.

O falar surge dos processos de orientagdo no espaco, nasce de todo o
organismo motor da crianca. A lateralidade (destrismo e canhotismo) e a fala
se relacionam; o comeco do estabelecimento da dominancia cortical € um
estagio de grande desenvolvimento e coordenag¢do da musculatura. Cada
movimento muscular dos 6rgaos da fala exige a participacdo de toda a
musculatura voluntaria, tal como o andar. O organismo motor todo esta
presente quando a crianga aprende a falar. A fala exige a motricidade mais
refinada do homem. Tal como no andar, o falar também percorre etapas
evolutivas: vai desde o grito e o primeiro choro, ao nascer, passando pelo

balbucio, pela fala deficiente, até alcangar uma linguagem bem estruturada.

423 PENSAR - Processo mental desenvolvido a partir da
linguagem.

O pensar se desenvolve a partir da evolugdo da linguagem. Se por um
lado a fala é o veiculo que expressa o pensamento, por outro lado nao
podemos pensar sem a linguagem. A lingua materna é que modela o pensar. E
muito dificil pensar em lingua estrangeira, a ndo ser que individuo a domine
totalmente. Quando a criangca come¢a a nomear seres e coisas, surgem as
imagens mentais. Estas imagens sao retidas na memoria. Ao chegar a fase de
conversar ha o encadeamento, a justaposicido dessas imagens, facilitando o

desabrochar do pensamento.
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Padovan (1994, p. 21) afirma que o pensar obedece as fases evolutivas:
imaginacao criadora, observagao, concluséo, julgamento.

Como terapeutas, educadores ou pais, devemos, portanto, estar atentos
ao desenvolvimento daquelas atividades, ja que elas vao condicionar o
individuo por toda a vida.

Quanto ao “andar’, devemos dar oportunidade, sem coergéo, para que
todas as fases sejam cumpridas e, ao observar qualquer desvio, tomar as
devidas providéncias para que as dificuldades sejam superadas.

O “falar de uma crianca deve desenvolver-se num ambiente de
harmonia e beleza, para que possa alcangar conceitos claros e puros. Nunca
usar a linguagem infantil, pois as criangas gostam da linguagem adulta e se
desapontam ao ouvir uma imitacdo da sua propria fala, ainda incorreté na
forma e na estrutura. Quanto mais elevada for a linguagem do meio ambiente
do individuo, mais a sua personalidade sera aprimorada. Afirma Pedro Bloch
(1980): “Assim como os olhos sdo o espelho da alma, a fala é o espelho da
personalidade.” |

Para que o “pensar’ possa se desenvolver de maneira clara e coerente,
os proprios pensamentos daqueles que rodeiam a criangca devem ser claros e
coerentes. As ordens e exigéncias que se fazem a crianga precisam ser
sempre coerentes. O maior dano que se pode causar ao desenvolvimento do
pensar de uma crianga é confundi-la, dando-lhe uma ordem e depois

revogando-a. (Verificar os anexos 10.7).
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Tabela 2: Andar — Falar - Pensar

» Rolar LINGUAGEM = Imagem
= |maginagio Criadora
» Rastejar Motora Sensorial = Observagao
(Expressdo) (Compreensio) = Associagdo
> Engatinhar = Generalizagdo
= Comparagio
»  Andar {Tosco = Analise
Livre = Repetir » Ouvir = Sintese
<« Nomear « Perceber = Qutros
»  Andar cruzado - Falar - Compreender
— e = Dedugao
= Julgamento
» Lateralidade Linguagem Linguagem
Escrita Lida

Fonte: Clinica Beatriz Padovan (S3o0 Paulo)

4.3 A Leitura na Reorganizagao Neurologica

Utilizamos os parametros das pesquisas que no decorrer de véribs anos,
orientaram-nos a leitura em relacdo a teoria e a pratica junto as pessoas
afetadas por deficiéncia mental, estudos estes desenvolvidos por Temple Fey,
Gleen Doman, Raimundo Veras e Beatriz Padovan.

Segundo intensas pesquisas destes estudiosos, ao chegar ao topico
intitulado “A Leitura”, o pai ou a mae de uma crianga portadora de grave lesédo
cerebral nem pode admirar-se de que algumas das pessoas afetadas por
deficiéncia mental, com problemas de fala, possa vir a ter problemas de leitura.

Confirma que a mera inclusdo desse topico sobre criancas de cérebro
lesado nos enche de satisfacédo, e nao podemos deixar de rememorar o
caminho que nos levou tao longe no curto lapso de uma década, se tanto.

Doman (1980, p. 148) afirma que:
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Ha uns dez anos, consistia 0 nosso objetivo em fazer com que uma
crianca de cérebro gravemente lesado se mexesse apenas um pouco.
Depois, que se mexesse um pouquinho mais. Conseguindo isso, com
certa regularidade, o nosso fito foi fazé-la andar. Quando comecamos a
" obter tal resultado em muitas criangas, a nossa meta foi fazé-la andar
normalmente.

Tempo houve em que 0 nosso intuito se restringia a ajudar a crianga
portadora de grave lesdo cerebral a emitir.sons significativos, embora limitados.
Depois tornou-se nosso alvo fazé-la falar apenas um pouquinho mais. E a
seguir, falar normalmente.

Reafirma que o propésito era “matricular a crianga numa escola, em
qualquer uma”. Mais adiante, queriamos pé-la numa escola de criangas
normais, sem levar em conta o seu atraso. Transcorrido mais algum tempo, o
nosso desiderato era coloca-la numa escola com criangas normais da mesma
idade, ainda que ela ficasse no ultimo lugar da classe. Por fim, o que
pretendemos é fazé-la acompanhar em tudo os colegas, tanto na escola quanto
fora dela. E importante frisar que ndo queremos dizer seja isso sempre
“possivel’, mas atualmente é “sempre” esta, pelo menos, a nossa meta.
(DOMAN, 1980, p. 149)

A esta altura muitos dos pais de criancas de cérebro lesado estarédo
dizendo: “Eu ja ficaria tao feliz se meu filho pudesse ao menos andar ou falar,
que nem me importaria se ele nunca pudesse ler’.

] O fato & que, hoje, pelo programa dos Institutos, criancas de cérebro
lesado, com apenas dois ou trés anos de idade, aprendem regularmente a ler.

A Unica razdo por que nenhum adulto revelou 0 segredo aos
pequerruchos de dois anos é que nés, adultos, também ndo o conheciamos.
Se 0 conhecéssemos, naturalmente jamais permitiriamos que ele

permanecesse um segredo, porque € demasiado importante para as pessoas e

para nés também.
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Nos processos de leitura, & importante observar o tamanho dos tipos de
letras, conforme abaixo:

O mal foi termos impresso os textos em letra muito pequena.

O mal foi termos impresso os textos em
letra muito pequena

O mal foi termos impresso os textos em letra muito pequena.

O mal foi termos impresso os textos em letra muito pequena.

E possivel até fazer os tipos pequenos demais para os aperfeicoados
érgaos visuais de um adulto — entre os quais se inclui o cérebro.

E quase impossivel fazer os tipos demasiado grandes para serem lidos.

Mas “€” possivel fazé-los excessivamente pequenos, e € justamente isso
o que temos feito.

Nas 'orientagées do Instituto a tendéncia foi manter os tipos tao
pequenos que a crianga tipica de idade pré-escolar deixa simplesmente de
perceber que as palavras diferem umas das outras. Ela pode ver, esta muito

bem, como sabem todas as maes, ela ndo sente dificuldade em “ver’ um

~ alfinete caido no assoalho, ou uma formiga.que andeja pela chdo. Contudo,
pode néo ter “observado” que as palavras diferem, tal como inumeros adultos
jamais se preocuparam em observar a diferenga entre uma abelha e uma
vespa. '

0] segredb consiste apenas em tornar-lhe facil verificar que as palavras
impressas diferem entre si. E agora a televisdo desvendou d segredo — por
meio dos comerciais.

Quando um homem da televisdo diz: “Petrobras, Petrobras, Petrobras”,

com voz bonita, clara, alta, e o video apresenta a palavra PETROBRAS em
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letras bonitas, claras, graudas, todos os garotos aprendem a reconhecer a
palavra — e sequer conhecem o alfabeto.

Pois a verdade é que as criancas muito novas sdo capazes de ler
contanto que inicialmente se usem letras bem grandes.

Doman (1980) confirma que ndo € mais facil para uma crianga entender
a palavra falada do que a escrita? De modo nenhum. O cérebro infantil, que é o
unico 6rgao dotado da capacidade de aprender, “ouve”, através do ouvido, as
palavras da televisio, altas e claras, e interpreta-as como s6 o cérebro é capaz
de fazé-lo. Simultaneamente o cérebro da crianga “vé€”, por intermédio dos
olhos, as palavras do televisor, graudas e nitidas, e interpreta-as exatamente
do mesmo jeito.

Para o cérebro, ndo faz diferenca que ele “veja” um sinal ou “ouga” um
som. E capaz de entender amigos igualmente bem. Basta que os sons sejam
suficientemente altos e claros para serem captados pelo ouvido e as palavras
bastante grandes e nitidas para serem vistas pelos olhos, a fim de que o
cérebro possa interpretar os sons e as palavras. Ja satisfaziamos a primeira
condicdo, mas ndo preenchiamos a segunda.

Nas pesquisas de DOMAN (1980, p. 154):

As pessoas provavelmente sempre falaram as criangas em voz mais alta
do que o fazem com os adultos, e ainda procedemos assim,
compreendendo instintivamente que as criangas nao podem
simultaneamente ouvir e entender o tom normal de uma palestra de
adultos.

Ninguém pensaria em falar em voz normal a criangas de um ano de
idade — todos nés, praticamente, gritamos com elas.

Tente falar com uma crianga de dois anos em tom coloquial € o mais
provavel é que ela ndao o ouga, nem o entenda. Se ela estiver de costas,
provavelmente nem ao menos lhe dara atencao.

Se |he falarem em tom coloquial, até uma crianca de trés anos
dificiimente compreendera ou sequer prestara atengdo, caso haja no
aposento sons conflitantes ou outra conversa.

Todos nés falamos alto com as criangas, e quanto menor for ela, mais
alto falamos.
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Suponhamos, para argumentar, que nds, adultos, ha muito tempo
tivéssemos resolvido falar uns com os outros em tom baixo, de modo que
nenhuma crianga nos pudesse ouvir e entender. Imaginemos, porém, que
nosso tom de voz fosse suficientemente audivel para permitir que as vias
auditivas das criangas se apurassem a ponto de, aos seis anos de idade, elas
ouvirem e entenderem palavras proferidas em tom baixo.

Doman (1980, p. 155) conclui que:

Em tais circunstancias, provavelmente submeteriamos as criangas de

seis-anos a provas de “aptiddo auditiva’”. Se comprovassemos ser
alguma capaz de “ouvir’, mas ndao de compreender, as palavras
(certamente seria este 0 caso, pois suas vias auditivas nao conseguiriam
até entdo distinguir sons fracos), talvez entdo a iniciassemos na
linguagem falada, pronunciando para ela a letra A, depois a letra B, e
assim por diante, até ela aprender o alfabeto, antes de comecarmos a
ensinar-lhe como soam as palavras.

Somos levados a concluir que talvez houvesse grande numero de
criangas com problemas para “ouvir” palavras e frases, e qui¢a viesse a
lume um livro popular intitulado “Por que Jo&dozinho Nao Sabe Ouvir”.

O que acabamos de dizer é precisamente o que fizemos com a
linguagem escrita. Tornamo-la miuda demais para que a crianga
pudesse “vé-la e compreendé-la’.

Fagamos agora uma suposi¢ao.

Se nés sussurrassemos palavras e frases, ao mesmo tempo em que as
escrevéssemos em letra gratda e nitida, criancas de pouca idade seriam
capazes de ler, mas nao de compreender, a linguagem verbal.

Imagine-se, agora, que surgisse a televisdo com as suas palavras
escritas em grandes caracteres junto com palavras proferidas em voz alta.
Todas as criangas, naturalmente, poderiam ler os vocabulos, mas também
haveria muitas que, na espantosa idade de dois ou trés anos, principiariam a
compreender a palavra falada.

E precisamente o avesso disso o que ocorre hoje com a leitura!
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A televisdo também nos mostrou diversos outros fatos interessantes a
respeito das criangas.

O primeiro € que as criangas assistem a maioria dos “programas infantis”
sem lhes prestar atencdo constante; mas, como toda gente sabe, quando
aparecem 0s comerciais, as criangas correm para o aparelho de televisao a fim
de “escutar” e “ler’ o que contém os produtos e qual a sua utilidade.

Nao é que os anuncios de televisdo sejam apropriados a faixa dos dois
anos de idade, nem que a gasolina ou 0 que quer que ela contenha apresente
especial fascinio para pequeninos de dois anos, pois, de fato, tal ndo acontece.
A verdade é que as criancas podem “aprender” com 0s anuncios gragas a sua
reiterada mensagem, suficientemente grande, clara e em tom elevado, e que
todas as criancas tém sofreguiddo de aprender.

As criangas preferem “aprender” sobre qualquer coisa a simplesmente
se divertirem com uma histéria infantil — eis um fato.

Dai resulta que as criangas passeiam pelas estradas no carro da familia
ou um transporte coletivo e, alegremente, 1éem o simbolo da Petrobras, da
Esso e da Coca-Cola, assim como muitos outros, e esse fato ocorre também -
com as criangas afetadas pela deficiéncia mental.

Nao é necessario formular a pérgunta: “As criangas de tenra idade sao
capazes de aprender a ler?” Elas ja responderam que s&o. (verificar nos

anexos 10.7, os textos sobre Reorganizagdo Neurologica).
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44 A Informatica na Alfabetizacao de Educandos de Classe
Especial

A informatica na educacao enfatiza o fato de o professor dos contetddos
curriculares, ter conhecimento sobre os potenciais educacionais do
computador, e ser capaz de alternar adequadamente atividades tradicionais de
ensino-aprendizagem e atividades que usam o computador. Associada aos
temas focalizados em aula, a informatica pode se tornar um importante agente
de estimulo a criatividade e a descoberta.

E este o momento da integracdo definitiva da informatica ao
planejamento pedagoégico das escolas, e ai, ampliam-se as diversas vertentes
das instituicbes de ensino, expandindo as possibilidades educacionais,
principalmente para os educandos que nao tém as mesmas condi¢bes de
integracdo no contexto da escola regular, os alunos com necessidades
educativas especiais.

Logicamente, este processo exige uma revisao de todo o planejamento
pedagégico de uma escola, com relagdo a Classe Especial, e a participacdo
ativa do quadro de professores.

O principal atrativo deste sistema é o fato de utilizar as instalagdes ja
existentes em muitas escolas, tornando o processo de adaptacdo do
planejamento pedagégico mais adequado a realidade dos alunos, onde os
professores ndo terdo, necessariamente, que se transformar em profundos
conhecedores dos mistérios da informatica, mas, sim dever&o ter condi¢des de
operar os programas basicos relacionados ao curriculo escolar.

Além disso, o aluno “especial” como um ser social, sera inserido em um
ambiente social que € constituido, localmente, pelos seus colegas, e

globalmente, pelos pais, amigos e mesmo a sua comunidade. O aluno passa a
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usar toda esta motivagdo que é o uso do computador e dos programas, que
passam a figurar como elementos sociais de conhecimento e conteudos a
serem adquiridos.

Na etapa da alfabetizacao, o educando com deficiéncias motoras, tera
mais facilidade no uso das teclas do computador, em muitos casos, do que
com lapis e caderno, assim como os portadores de deficiéncias auditivas. Até
mesmo, para os portadores de deficiéncias visuais, 0 computador com teclado
em “braille” facilitarg a aprendizagem, e propiciara a liberdade de comunicacao
destes individuos com uma maior parcela da sociedade.

O aluno passa a vivenciar a dialética da propria aprendizagem e da
aprendizagem de seus colegas normais, tendo a oportunidade de tomar
consciéncia e de descobrir a potencialidade de aprender a partir dos proprios
erros e de reconstruir continuamente suas idéias.

O professor atua como agente de mudanca, valorizando os interesses e
necessidades de seus alunos ao utilizar como ponto de partida de seu trabalho
pedagégico os conhecimentos cotidianos emergentes no contexto, os quais
sdo trabalhados com o uso de todos os meios tecnolégicos disponiveis,
destacando-se os recursos da informatica, em busca de melhor compreendé-
los e de desenvolver uma educaciao emancipatéria. (verificar nos anexos 10.1,
informacgées das entrevistas dos Prof® Elizabeth Torres e Alberto Mazzoni)

O computador deve ser utilizado para estimular o raciocinio, e néo
apenas para trabalhar a memorizagao ou repeticdo do que é ensinado em aula.

Através do computador a crianga deve ser estimulada a descobrir e criar.
E importante que os alunos conhegam o computador e vejam para que aquela
maquina serve, de que forma esse instrumento pode ser usado.

As tecnologias de comunicagcao ndo mudam necessariamente a relagcao

pedagdgica, pois uma mente aberta, participativa e interativa, como & o caso
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de varios tipos de deficiéncias, encontrara nas tecnologias, ferramentas
maravilhosas para ampliar sua interac&o.

As tecnologias da comunicagdo nao substituem o professor, mas
modificam algumas das suas fungdes. A tarefa de passar informagdes pode ser
deixada aos bancos de dados, livros, videos, programas em CD. O professor
se transforma agora no estimulador da curiosidade do educando, por querer
conhecer, por pesquisar, por buscar a informagdo mais relevante, e num
segundo momento, coordenar o processo de apresentacdo dos resultados,
. pelos alunos. Depois, questiona alguns dos dados apresentados, contextualiza
os resultados, os adapta a realidade dos alunos. Transforma, assim,
infformacdo em conhecimento e conhecimento em saber, em vida, em
comunicagao.

As tecnologias permitem um novo encantamento nas Classes Especiais,
ao abrir suas paredes e possibilitar que alguns alunos conversem e pesquisem
com outros alunos da mesma cidade, pais ou do exterior, no seu proprio ritmo.

O processo de ensino-aprendizagem pode ganhar assim um dinamismo,
uma inovagdo e um poder de comunicagdo inusitados. (Observar

complementos nos anexos 10.5).

4.5 Outros Procedimentos Metodol6gicos Para a Alfabetizagao
de PADM

4.5.1 Método Alfabético ou Soletracao

E todo aquele que ensina a leitura a partir das letras do alfabeto, em sua

ordem.
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4.5.2 Método Fonético

E todo aquele que ensina a leitura a partir dos sons correspondentes as

letras do alfabeto.

4.5.3 Método Montessori

- a) 1° Passo

Sao apresentadas a cada aluno as letras de lixa, isto € pequenas
pranchas coloridas sobre as quais estao aplicadas as letras do alfabeto
recortadas em lixa. A crianca deve toca-las no sentido da escrita. Enquanto isto
a professora pronuncia o som correspondente aquela letra fazendo com que o
educando repita.

No lugar das letras de lixa podem ser usadas letras em baixo relevo,
nesses sulcos o aluno desliza um bastonete de madeira ou lapis.

A fim de fixar os sons das letras, desenham-se cartbes, figuras
representando objetos cujos nomes comegam com a letra indicada no cartao.
Exemplo: para o M desenham-se um macaco, etc...

A apresentacdo das letras nao estd presa a uma regra inflexivel,
geralmente, comeca-se pelas vogais, apresentando-se, em seguida, as

consoantes P, Ve R.

b) 2° Passo
Em seguida une-se o som da consoante a uma vogal e pronuncia-se a
silaba assim formada, pondo em evidéncia o som da consoante alterado pela

vogal.
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c) 3° Passo

A composicdo das palavras é feita por intermédio de quarenta e trés
ditados mudos. O primeiro ditado mudo compreende palavras com as vogais e
as consoantes aprendidas. Exemplo: rio, pau, ave, etc...

Para executar os ditados seguintes o educando aprendera antes uma
consoante nova, ou um grupo consonantal, ou uma dificuildade ortogréfica.

O funcionamento dos ditados é o seguinte: |

O aluno recebe nove figuras pintadas em pequenas tabuas e as dispde
sobre um tapete, no sentido vertical. Seu trabalho consiste em pegar as letras
do alfabeto mével e deposita-las do lado direito de cada figura, formando as
palavras correspondentes. Este alfabeto movel é cons’iituido de letras pintadas
(consoantes em azul, vogais em amarelo) em tabuas envernizadas que séo
guardadas numa estante com diversos compartimentos, ficando em cada um
deles, varios exemplares de cada letra.

Como essas letras diferem, na sua apresentacdo, das letras de lixa, 0
educando precisara antes identifica-las.

A palavra é composta letra por letra. A corregéo das palavras é feita pelo
proprio aluno, que vai encontrar um envelope com as palavras corretas e com o
auxilio delas vai modificar o préprio ditado. Ap6és a correcdo ela guarda as

figuras para entao ler as palavras que compds.

. d) 4° Passo
Com o auxilio das gravuras que serviram para que o aluno escrevesse

no tapete, ele devera agora escrever na lousa.
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d) 5° Passo
O aluno passa a ler e copiar as mesmas palavras do ditado no seu

caderno a partir de uma ficha.

e) 6° Passo
As frases constituem o sexto passo e podem ser copiadas ap6s a leitura
de uma ficha ou de um pequeno livro que acompanhe as dificuldades dos
ditados.
. Paralelamente ao método fonético, decorrente Ga problematica e da
insatisfacdo que despontava entre os educadores, no que diz respeito a
alfabetizac;éo, um outro tipo de trabalho € iniciado ainda na familia dos métodos

sintéticos. E o método da silabagéo.

4.5.4 Método da Silabagao

Este método diferenciava-se dos outros dois porque utilizava como inicio
do aprendizado a silaba. O métqdo comecava dando figuras alusivas as
vogais.

Em seguida eram associadas as vogais e as consoantes formando
algumas palavras monossilabicas: p4, fé, mé, do, etc., e a partir das silabas é

que se iniciava a formagao das palavras.
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4.6 Justificativa Pedagogica Para a Nao Utilizacao dos Métodos
Sintéticos

Os estudos de MARTINS (1980, p. 182) afirmam que: “os métodos
sintéticos erravam, pois partiam da interpretacdo errbnea da teoria de
Pestalozzi de que se deve trabalhar com a criangca do simples para o
complexo”’, adequando-se porém, como dizia Claparéde, de que o que é
simples para o adulto € complexo para a crianga e vice — versa. Embora

fossem_métodos_ricos em conteudo e na série de exercicios que permitiam,

néo iam de encontro a percepgao da crianga que é global. A crianga ndo tinha
a visédo do todo na frase, o que dificultava a compreenséo do texto. (Verificar
informacgdes nos anexos 10.13).

Os erros ortograficos como as trocas de S por C, C por SS, J por G eram
muito comuns. A crianga passou a apresentar mais dificuldade em ligar as

letras na escrita.

4.7 Critica aos Métodos Sintéticos

... Assim sendo, o método pecou pela auséncia de motivacdo e pela
pobreza de imagens, tornando a leitura mecanica e inconsciente.

O Método Montessori tentou, pelo menos, inserir a importancia da pré- -
escola até entao concebida como desnecessaria.

Quando os educadores interpretaram corretamente as idéias de

Pestalozzi e Claparéde surgem os métodos analiticos:

S&0 0s que se preocupam com a compreensao dos textos lidos mais do
que com a aprendizagem da leitura. Partem de uma unidade mais
completa (um texto ou uma frase), para depois serem decompostos em
unidades menores, palavras, silabas e finalmente a letra. (Palavragao,
Sentenciacao e Texto).
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4.7.1 Método da Palavracao

Nesse método o ponto basico é a palavra. Apresenta-se a figura, cria-se
o enredo e no final salienta-se a palavra. A preocupagdo que se tem nesse
método é que as palavras apresentadas tenham seqiéncia tal que englobem

todos os sons da lingua e as dificuldades séo sistematizadas gradativamente.

4.7.2 Método da Sentenciacao

E apresentada a sentenca e dela sdo salientadas as palavras.

Finalmente, as palavras sao extraidos os elementos mais simples.

4.7.3 Método do Texto (ou estorieta)

Este método tem como base um pequeno texto com inicio, meio e fim,
havendo preocupacédo quanto ao conteudo que devera ser de interesse da

crianga. (passos extraidos da “Cartitha da Crianga” de Clari Galvdo Novais

Rocha).

a) 1° Passo

As primeiras frases da cartilha devem ser habilmente conseguidas das
criangas. E apresentado um cartaz alusivo a primeira ilustracéo da cartilha.

- Que é que vocé vé aqui?

- Uma bacia.

- Mas como vocé diria que todos entendessem o que vocé vé?



- Eu vejo uma bacia.

Pede-se a outros alunos que repitam, cada um por sua vez, a mesma
frase. Em seguida, e pelo mesmo processo, consegue-se as outras duas
frases. Entao teremos por exemplo:

- Eu vejo uma bacia.

- Abacia é do bebé

- Bebé esta na bacia.

b) 2° Passo
Faz-se a leitura dessas sentencas em todos os sentidos, isto €, de cima
para baixo e de baixo para cima, salteadamente, pois o interesse é que sejam

dominadas estas frases.

c) 3° Passo
Recapitula-se a licao, escrevendo novamente as trés sentencas que
serao lidas como na véspera e depois destacam-se as palavras bacia e bebé,

que deverao ser reconhecidas, alternadamente.

d) 4° Passo

Procede-se da mesma forma nas licées posteriores. Exemplo: bule, bico,
etc.

Apés a visdo de toda a série das licdes seguintes, parte-se para a forma
manuscrita e para a familia da letra vista, que, no caso, foi o “B” que sera
conhecido como Ba, Be, Bi, Bo, Bu.

Com essas silabas sdo formadas palavras novas mas todas as

combinagbes serao dadas pela professora.
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Os passos seguintes seguem a mesma ordem.

A despeito da riqueza de detalhes e da amplitude de preocupacao
quanto ao preparo e a motivagdo da crianga, sente-se que ha um truncamento
e um bloqueio na alfabetizagdo, pois a monotonia da repeticéo das frases muito
simples decorre num empobrecimento da expresséao infantil, e o prolongamento
do processo no embotamento da criatividade.

O método analitico ndo respeita a criatividade da crianga pois, nao
permite que ela crie, mas que recebe apenas formulas pré-estabelecidas,
- menosprezando a capacidade da crianca, nao forma, apenas informa.

E comum, decorrente da visdo global que o individuo tem, que o método
traga confusdo de letras e o perigo de que a crianga nao reconheca as palavras
isoladamente e no futuro sinta dificuldade com a silaba e as letras o que é mais
grave ainda.

No analitico é impossivel dar-se um atendimento individual. O melhor
que se pode fazer é trabalhar com pequenos grupos.

Como em todo processo histérico, na musica, na poesia, na literatura, no
texto, na arte, nos movimentos extremistas, na polémica entre tradicionais e
renovadores surgem os movimentos moderados que, acomodando a rigidez do
passado e controlando os excessos do presente, visam a um meio termo
compensador, assim sendo, partram para a interligacdo dos métodos
existentes... métodos mistos. (Complementos sobre o assunto nos anexos

10.4).
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4.8 DIPCE - Desenvolvimento Integral das Potencialidades da
Crianga Excepcional

Segundo Puhlmann (1992), na sua obra “Olhais as Aves do Céu’, a
Plenitude do Desenvolvimento tal como acontece com o recém nascido, cujas
alteracbes mais visiveis se fazem nas etapas infantis, € como um rapido
caminhar por crescimento geométrico para a adolescéncia e, desta para a
idade adulta.

--—— Se esta fase do desenvolvimento for percorrida com aproveitamento de
seu potencial, os ultimos minutos, os ultimos pontos, se entrelagam com novas
linhas que passam a ser identificadas como consequéncias naturais.

A Instituicdo Beneficente Nosso Lar, em S&o Paulo, surgiu em 1958, e a
partir de 1a viria o imperativo da expansdo, em que o0 compromisso inicial tinha
0s personagens marcados no tempo e no espago que a nova fase se iniciaria
correspondendo a outra faixa de compromisso. A palavra compromisso lembra
contrato firmado, programa determinado, plano estudado e aceito pela
viabilidade do seu contexto.

Em “Nosso Lar’, havia dois tipos de compromisso, um como que
gravado no interior da consciéncia, sempre motivando o seu cumprimento;
outro, estabelecido pela vontade de cada um, acrescentando ou diminuindo as
colaboragdes segundo inumeros fatores que a prépria experiéncia de vida
impulsionava.

A partir do “Nosso Lar”, surgiu a Escola de Assisténcia ao Proximo Ana
Nery, com uma equipe de sete professores, todos voluntarios, cada um
profissionalmente vinculado a uma &rea: enfermeira, assistenter social,
psicélogo, sociélogo, pedagogo, advogado e administrador, haviam estruturado

juntos, um plano, para a Escola de Assisténcia ao Proximo Ana Nery.
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Previram um curso com um programa a ser desenvolvido em vinte
meses, com aulas teéricas e estagios praticos, para a formacao de voluntarios
que se chamariam “assistentes do proximo”.

O objetivo era oferecer subsidios basicos e experiéncia para que as
instituicbes, ou os setores assistenciais destinados a crianga, pudessem ser
facilitados e eficientemente executados.

A equipe partiria da identificacdo de uma necessidade: a de que muitos
servicos assistenciais particulares se formavam baseados na boa vontade das
pessoas mas levavam ao paternalismo excessivo e até a dependéncia; além
disso, o “Nosso Lar” freqlentemente era procurado por grupos que desejavam
fundar uma obra, igual ou diferente, mas nao tinham suficiente nogado a
respeito.

A Escola, exclusivamente aberta a voluntarios, com aulas ministradas
também por voluntarios, forneceria conhecimentos gerais de administracéao e
legislacao assistencial, de psicologia e sociologia, para levar ao relacionamento
equilibrado; nocdes de biologia, anatomia, fisiologia e patologia para
fundamentar as medidas preventivas e de emergéncia, havendo estagios de
enfermagem em hospitais e comunidades carentes. Seriam incluidas nogdes
de didatica e servico social para desenvolver agbes promocionais.

A menina Florence, afetada pela Sindrome de Down, aceleraria a
fundacdo do Departamento chamado “DIPCE — Desenvolvimento Integral das
Possibilidades da Crianca Exbepcional”.

O DIPCE seria baseado na idéia da crianga como um ser bio-psico-
socio-espiritual em fase dinamica de crescimento e desenvolvimento, e abriria
a visdo para um imenso campo, pois a Escola passaria a formar os primeiros

técnicos — auxiliares e os voluntarios em DIPCE, que seria um campo de
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}estégio e, realizaria durante anos os “Encontros do Universitario com a Crianca
Excepcional’.

A Escola de Assisténcia ao Préximo Ana Nery se desenvolveria ao longo
dos anos, vindo a receber varias centenas de alunos. Diversificaria, com o
tempo, seus recursos acrescentando o preparo em Gerontologia, a partir de
1968, passaria a ser principalmente destinada a formacéo de voluntarios para
colaboracdo junto a criangas “especiais’. (Dados complementares nos anexos
10.11).

As pessoas, que aprendiam a fraternidade pelo convivio com os
carentes socio— culturais da terra, cabia aprender as concepc¢des da vida
dentro da realidade espiritual, para estabelecer a mutua relagéo existente entre
os dois campos. Ainda porque cada um deles aumentava a amplitude do outro,

desde que nao estivessem desunidos. (PUHLMANN, 1992).
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5 A INCLUSAO DE PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS
NA FAMILIA, ESCOLA E COMUNIDADE

Parlihdo dos estudos de Bauml e Gomide Batista (1999), desde a Carta
de Salamanca, e das suas experiéncias praticas em Educacido Especial,
observou-se que, existem muitas incertezas e incoeréncias relacionadas a
Inclusao de Pessoas com Necessidades Especiais.

Através das experiéncias em Educacio Especial, no Estado do Paran3,
foi possivel verificar as dificuldades de inclusdo de Pessoas com Necessidades
Especiais, no meio familiar, educacional, social, comunitario e laboral,
propuseram-se entdo a desenvolver um trabalho, envolvendo as Faculdades e
Clinicas-Escolas da Universidade Tuiuti do Parana, junto as Pessoas com
Necessidades Especiais e suas familias. _

Nenhum caminho parece ser o verdadeiro, muitos modelos a nivel
mundial, tém sido seguidos, sempre buscando a eficacia, parece que esta
discussdo & construtiva e, podera indicar o melhor direcionamento para as
incertezas do caminho.

Estabeleceu-se uma certeza, quem vai orientar os trabalhos
educacionais para as melhores estratégias a serem seguidas, sera a proépria
pessoa com Necessidades Especiais.

Verificou-se que, no momento existem muitas barreiras a serem
transpostas para que ocorra a aprendizagem, até mesmo para as pessoas que
estio inseridas nos padroes de normalidade, o que faz com que a Inclusdo seja

ainda mais complexa.
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Desde a Familia ha uma dificuldade de ultrapassar a aceitagcéo e
compreensao da problematica relacionada ao nascimento de uma pessoa
Especial ou do aparecimento de uma deficiéncia em qualquer época da vida.

A partir do nascimento de uma Pessoa com Necessidades Especiais, ha
necessidade de atendimentos especializados multidisciplinares envolvendo a
familia, com as responsabilidades inerentes a paternidade e a maternidade,
para a busca incessante de atendimentos que permitirdao um melhor
desenvolvimento, no quadro geral deste ser tao “Especial’ durante toda a sua
Cmos——cevidare et o -

Na continuidade do seu crescimento, ha a busca da Escola, que devera

estar preparada filosoficamente, com o seu corpo docente capacitado e
compromissado com o processo de Educacdo de todos os alunos que

~ pertencem aquela comunidade, pois inserir e incluir em aluno Especial em uma
Escola do Sistema Regular do Ensino, pressupde um suporte anterior, pois ndo
podemos ignorar as necessidades individuais de cada educando, assim como
nao podemos ignorar os direitos e deveres de todos os outros alunos inseridos
na comunidade escolar. Da mesma forma ndo temos o direito de exigir que os
educandos Especiais alcancem todos os objetivos propostos pela escola, pois

nao estariamos respeitando suas diferengas.

Atender a diversidade, talvez signifique romper com a pratica educativa
de que todos os educandos fagam “tudo ao mesmo tempo”, mas
proporcionar uma modificagao curricular, onde houvesse a possibilidade
de desenvolver ndo so as capacidades cognitivas, mas o equilibrio de
varias capacidades. (CARVALHO, 1998, p. 72).

E importante ressaltar a unidade familiar comprometida com o processo
escolar, participando, debatendo, assumindo o seu papel educativo e
reforcador da pratica escolar, com o seu filho Especial, juntamente com a

comunidade.
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Nas pesquisas de Gomide Baptista (1993), afirma-se que a sociedade
hoje ndo pode se contentar em dar assisténcia aos portadores de deficiéncia,
pois assiste-lhes o direito fundamental de otimizarem e maximizarem os seus
potenciais habilitadores e cognitivos. Se os servicos educacionais falharem,
cada vez mais a condicdo dos portadores de deficiéncia sera agravada,
impedindo-os de contribuirem ativa e produtivamente para a vida da
comunidade a que pertencem. | |

No ambito social, hd uma necessidade imediata de conscientizagéo,
sobre a aceitacdo, integracdo e inclusao das Pessoas com Necessidades
Especiais.

Tem havido um avanco histérico nos ultimos tempos, expandindo
quantitativamente a Educagéo Especial. Procura-se enfatizar a integracgao,
embora poucas vezes chegue a haver realmente uma integragdo social ou
comunitaria (que subentende uma acdo publica organizada). O nivel de
integracdo alcancado na escola tem sido muitas vezes, apenas fisico.

A partir desta perspectiva, a conscientizagdo nacional sera viavel
primeiramente com a Familia da Pessoa com Necessidades Especiais em
seguida da Escola, que abre suas portas e seus programas educacionais, com
as adaptacgdes curriculares necessarias, finalmente com a sociedade Brasileira
em geral, através da participacdo e integragdo em todos os segmentos sociais
Ccomo:

a) a midia, proporcionando participagdbes em programas de
conscientizacdo social, noticiando sucessos desportivos, - as
empresas conscientes e que proporcionem efetivamente ofertas de
empregos as Pessoas com Necessidades Especiais;

b) o planejamento arquitetdnico das cidades, possibilitando o facil

acesso € o0s servigos adaptados;
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c) a conscientizacdo de todos os cidadaos para que possamos

efetivamente conviver democraticamente.

O trabalho de pesquisa desenvolveu-se junto as Faculdades de Clinicas
— Escola da Universidade Tuiuti do Parand e com as pessoas com
necessidades especiais. E, com a participagdo dos alunos dos Cursos de
Mestrado em Disturbios da Comunicacdo e Especializagdo em Educacao
Especial: Deficiéncia Mental e Condutas Tipicas, buscando a inclusdo destas |

-~~~ -~~pessoas “especiais’ e das suas familias, nos programas das Clinicas — Escolas
das Faculdades da Universidade Tuiuti do Parana, buscando sua inclusdo no
sistema regular de ensino, proporcionando atendimentos aos mesmos e
orientagdes aos sistemas Publicos ou Privados, com o objetivo de evitar que a
deficiéncia (a discapacidade) em potencial surja na sua forma mais grave, ou
se necessario preparar a crianga (0 educando), para viver com sua (deficiéncia
— discapacidade — necessidades especiais) do modo mais eficaz possivel.
(Verificar complementos sobre este topico nos anexos 10.9). .

A intencionalidade maior foi a conscientizagdo da sociedade
paranaense, através da midia, sobre a pessoa com necessidades especiais e
os servicos de educacio especial proporcionados pela Universidade Tuiuti do
Parana.

Pesquisando Marchesi e Martins (1995), a partir dos ultimos anos,
produziu-se um movimento apoiado em consideragdes advindas de diversos
campos, que impulsionam uma profunda modificagdo na concepg¢dao de
deficiéncias e Educacgao Especial.

As causas principais que favoreceram estas mudangas foram:

a) A énfase anterior aos fatores congénitos e constitucionais, deu lugar

a uma nova visdo, em que a deficiéncia ndo € uma categoria com
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perfis clinicos estaveis. O sistema educacional pode favorecer a
aprendizagem da Pessoa com Necessidades Especiais com os
processos de aprendizagem em uma concepgéo mais interativa, com
recursos apropriados com a psicologia de instrucdo e didaticas
especificas, para os educandos com histdrias de vida evolutiva e
clinica diferenciadas.

b) O desenvolvimento dos métodos de avaliagdo mais centrados nos
processos de aprendizagem e nos auxilios necessarios, do que em
encontrar categorias de deficiéncias.

c) A existéncia de um maior numero de profissionais especializados
buscando novas metodologias.

d) A constatagcdo de um numero significativo de alunos que
abandonavam e ainda abandonam o0s programas escolares, por
variados fatores sociais, fez com que houvesse uma melhor
avaliagdo entre o fracasso escolar e a deficiéncia.

e) O aumento das experiéncias positivas, o que tem contribuido para
que novas possibilidades educacionais sejam abertas.

f) Maior conscientizacdo e sensibilizacdo social ao direito de todos a

uma educagao nao segregadora.

Todos estes fatores foram contribuindo para uma nova forma do

entendimento da deficiéncia sob a 6tica educacional.

A inclus&o significa a oportunidade para as Pessoas com Necessidades
Especiais participarem abertamente de todas as atividades
educacionais, de emprego, de consumo, de lazer e tempo livre,
comunitaria e de tipo doméstico que tipificam a sociedade atual. (ILSMH,
1996) '

Nos estudos de Echeita e Martin (In: Coll, 1995), os autores reconhecem

0 papel central dos procedimentos de interacdo social, estabelecidos tanto
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entre os alunos como estes e o professor. Pois, consideram nao ser possivel
explicar a aprendizagem & margem destes processos que, por outro lado ndo
devem ser analisados exclusivamente a partir de perspectiva cognitiva, mas
também a partir da sua perspectiva de relacionamento, social e afetivo, pois
sao exatamente os alunos com necessidades especiais que costumam ter
grandes dificuldades para estabelecer relagdes sociais positivas com os seus
colegas, com as implicacbes negativas que isto pode trazer para a
aprendizagem.

—-—— ~—— —--"Ressaltamos a importancia de que a pratica dos atendimentos visando a
Interacdo Social e a aprendizagem das Pessoas com Necessidades Especiais,
estejam calcados em modelos tedricos e a pratica educativa, do professor que
atua junto a este educando.

Nos estudos de Romero, In: Vygotsky (1987), em primeiro lugar, os
alunos com Necessidades Educativas Especiais, sofrem como consequéncia
de suas dificuldades para relacionar-se com os demais; em segundo lugar os
estudos das relacbes sociais de alunos com dificuldades ajJuda a compreender
melhor suas dificuldades escolares, dadas as mutuas implicacGes existentes
entre o rendimento escolar e o grau de ajuste $ocial. |

Finalmente o ajuste social mais que o rendimento escolar comegou a ser
considerado, de modo prioritario nos Programas de Educacgdo Especial, dado
que se tém manifestado como um adequado previsor dos problemas de ajustes
posteriores.

Por tudo isso, o estudo das relagdes sociais constitui, hoje, referéncia
obrigatéria para a compreensao das dificuldades apresentadas para todas as

pessoas que apresentam Necessidades Educativas Especiais.
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E julgam, muitos estudiosos, se ndo seriam as dificuldades nas relacdes
interpessoais o0 problema enfrentado por estes educandos, derivando-se dele o
restante dos seus problemas escolares.

Desde o lar, os alunos com necessidades especiais, em geral, s&o vistos
de modo negativo, pelos pais, em relagdo a qualquer outro dos seus filhos.
Pensam que sdo muito impulsivos, tém falta de controle, sdo menos habeis
para se organizarem, mais ansiosos, com pior conduta verbal, mais dispersivo.

Em suma, na opinido dos pais, sdo os filhos que causam mais
- problemas em casa, e 0s pais atribuem éxitos escolares destes seus filhos ao
acaso, enquanto que seus fracassos sdo atribuidos a sua “falta de
capacidade’.

Nos ultimos trinta anos, 0 aumento de movimentos organizados por
cidaddos em favor das Pessoas com Necessidades Especiais, levou a
mudancgas importantes na educagido. A importancia dos movimentos mais
recentes dos pais na area da Educacdo Especial ndo pode deixar de ser
avaliada. Em muitos aspectos as outras mudangas — legislacdo, aumento de
recursos profissionais e agdes de tribunais — s&o simples consequéncias das
forcas acionadas pelo esforco conjunto dos pais.

Nas décadas de 50 a 60, julgava-se muitas vezes que os pais eram
culpados dos problemas dos filhos com necessidades especiais, sendo com
freqiiéncia os bodes expiatérios para a maioria dos problemas.

Principalmente nos casos de disturbios emocionais, os profissionais
sempre apontavam o0s pais como a causa basica do problema. Essas

dificuldades com profissionais diminuiram, mas nao foram eliminadas.
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Cansler, Martin e Valand ja em 1975 (p. 93) afirmaram:

Sera que, como profissionais que trabalham numa area centrada na
pessoa com necessidades especiais, inconscientemente colocamos os
pais no papel de adversarios, objetos de piedade, inibidores do
crescimento, ou desajustadores automaticos, esperando que eles
agissem de uma forma que n&o se espera que nenhum outro pai aja?
Sera que fomos demasiadamente apressados ao enfatizar apenas suas
fraquezas e demasiadamente lentos em reconhecer a normalidade dos
comportamentos que vemos?

Muitos pais tentaram encorajar as autoridades da Educagédo locais a
providenciarem programas que ajudassem os seus filhos com Necessidades
Especiais. Como fracassaram em seus esforgcos, organizaram programas locais
por sua conta e risco. Essas organizagdes locais, formadas por iniciativa dos
pais e das necessidades comuns de seus filhos, com frequéncia ofereceram
uma importante assisténcia informal aos pais que pela primeira vez lutavam
para encontrar auxilio para seus filhos. Sob muitos aspectos, quando os pais
aconselham outros, fornecem uma base de confianga na possibilidade de
enfrentar o problema e transmitem o sentimento de que outras pessoas
compreendem e partilham as ansiedades que frequentemente acompanham a
descoberta de que o seu filho tem necessidades especiais. A partir dessa
conscientizacdo, 0s pais perceberam que eram necessarias mudangas
fundamentais na alocacdo de recursos aos niveis Municipal, Estadual e
Federal.

Os pais continuam sendo 0s principais responsaveis pelas pessoas com
Necessidades Especiais, desde os programas de intervencado precoce, para
prover um inicio adequado de desenvolvimento € conhecida ha muitos anos, a
capacitacido materna e paterna para a busca das solugcGes concernentes as

necessidades dos seus filhos “especiais’.
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O problema néo tem sido a falta de conscientizagdo sobre a importancia
dos atendimentos multidisciplinares desde a primeira infancia, mas sim o
comprometimento das instituicdes sociais e a obtengdo de recursos para apoiar
os programas de Educacao Especial.

Além dos mais, os pais e a comunidade muitas vezes negligenciam a
condigdo das criangas com necessidades especiais até as mesmas chegarem
as escolas publicas. E entdo, que os problemas de significativo atraso no
desenvolvimento cognitivo, ou inadequada adaptag¢io social se manifestam.

Essas pessoas necessitam ser cuidadas por grupos multidisciplinares
que planejam programas e variados tratamentos nas areas de fonoaudologia,
fisioterapia, psicoterapia, terapia ocupacional, odontologia, pedagogia
terapéutica e outras areas afins, desde a intervencao precoce e, muitas vezes
em muitas e variadas situagdes durante todo o decorrer de suas vidas.

Os problemas relacionados as Pessoas com Necessidades Especiais
tendem a abranger os planos de saude, da educagdo e questbes sécio -
psicolégicas. Um uUnico setor profissional, ndo reune o conhecimento
necessario para preencher as exigéncias da crianga e da sua familia. Dai, a
reunido de muitas disciplinas diferentes, num unico caso, para que a familia
tenha acesso a toda variedade de conhecimentos necessarios para
desenvolver um programa abrangente de tratamento. (KIRK, 1982)

O campo da Educagdo para crianga com Necessidades Especiais,
necessita trabalhar conjuntamente para um objetivo comum, a maior adaptacéo
da crianca a sociedade.

A observacdo no ambiente escolar mostra como os alunos com
necessidades especiais, se distraem e sao mais dispersivos que 0sS seus
colegas, além de outro aspecto interessante a ser evidenciado nas

observacbes escolares, de que estes alunos interagem mais com seus
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professores exigindo deles maior atengdo, embora em termos gerais, esta
atencdo seja de carater eminentemente corretivo, ao passo que participam
menos das tarefas e iniciativas de grupo, o que influi negativamente sobre o
que os outros colegas sem necessidades especiais pensam e agem em
relagdo aos alunos com necessidades especiais. (Observar as informag6es dos
anexos 10.9 e 10.12).

As atitudes e opinides dos colegas tém sido avaliadas, mediante testes
sécio — métricos e mostram que os alunos com necessidades educativas
especiais sdo pouco populares, rejeitados e até mesmo ignorados por seus
colegas, especialmente quando se trata de escolher com quem se deseja
formar um grupo, para a realizagdo de trabalho em equipe, pois pensam que

s80 mais agressivos ou menos habeis na realizacao das tarefas.

apontaram que existem dois tipos principais de critérios para
determinarem © maior ou menor grau de éxito de um programa de
integracao: Os que se referem as mudancas que o programa provoca no
desenvolvimento das criangas integradas e os que se referem as
mudancas produzidas no préprio sistema educacional.

A maior parte dos estudos realizados presumiram, ao menos
implicitamente, que o principal critério que deve ser levado em
consideracdo e analisado € o desenvolvimento dos alunos integrados.
Por isso, dedicaram-se, preferenciaimente, a avaliar seu
desenvolvimento cognitivo, sua interagdo social, sua auto-estima, etc.,
em situagcdes educacionais integradoras comparando esta avaliagdo
com a de seus colegas de aula e com a de alunos com problemas de
aprendizagem semelhantes que frequentavam centros especificos de
Educacao Especial. Em outras ocasifes, as dimensdes estudadas foram
as mudancas de atitudes de pais, professores ou colegas.

Estes estudos contém importantes problemas metodolégicos, problemas
estes que impedem a obtengao de conclusdes confiaveis.

Outro tipo de avaliagbes considerava que as dimensdes mais relevantes
para avaliarem a integracdo eram as referentes ao centro educacional:
organizacdo do centro, coordenagio e formagao dos professores, pratica
docente na sala de aula, etc. As modificagdes positivas ocorridas nestas
dimensdes mais amplas sdo um nitido expoente do impacto positivo de
um projeto de integracdo e estdo desprovidas dos problemas
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metodolégicos que implicam a comparagao de grupos de alunos em
diferentes modalidades de integracao.

Além de diferenciarem-se nos critérios utilizados para avaliarem o éxito
da integracdo, os estudos de avaliagdo realizados s&o muito
heterogéneos em outra série de dimensées: “variedade de objetivos, de
enfoques metodolégicos e de dimensGes que podem ser incluidas na
investigacdo”. (HODGSON, CLUNIES-ROSS e HEGARTY, 1984, p.
285).

~ Para os autores estudados, existem dois tipos principais de critérios para
determinarem o maior ou menor grau de éxito de um programa de integracéao.

Os que se referem as mudangcas que O programa provoca no
desenvolvimento das pessoas integradas e os que se referem a mudancas
produzidas no proprio sistema educacional.

Segundo Wemeck (1993), é importante que o atendimento das Pessoas
com Necessidades Especiais preconize o ensino globalizado que necessita
grandes reestruturagbes nos programas educacionais, nas metodologias de
ensino e na criagdo de servigos de apoio, visando oferecer-lhes experiéncias
ricas de convivio social baseadas em suas potencialidades e habilidades,
envolvendo a familia e a comunidade.

A Lei 7853 de 24.10.98 (Diario Oficial da Uniao), que dispde sobre o
apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social e as agdes
sociais necessarias ao seu cumprimento, afastando discriminacao, garantindo-
Ihes o direito a educacgao, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social...
prevé a criminalizagdo da discriminagao, inclusive estabelecendo pena de um a
quatro anos de reclusdo. Esta lei estd em pleno vigor. (Para complementar as
informacodes, ver anexos 10.8). ‘

E importante salientar, de acordo com Arns‘ (1997), que todos somos
importantes nesta caminhada. A familia deve se empenhar no desenvolvimento

dos filhos, com deficiéncia ou ndo. A sensibilidade e a participacdo da
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comunidade € fundamental para que as necessidades das pessoas que nela
vivem sejam atendidas. A participagdo dos poderes publicos — Municipal,
Estadual, e Federal — ndo deve ser encarada como um favor que se presta,
mas como uma obrigacdo a ser cumprida, prevista na lei, em declaragcbes
universais dos direitos das pessoas e na sensibilidade e solidariedade que
devem nortear as agdes de todos.

O texto que se refere a inclusdo, da nova LEI DE DIRETRIZES E
BASES DA EDUCACAO NACIONAL (LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE
1996), necessita ser conscientizado por todos e, 0 que é fundamental, cobrado
pela sociedade. (Rever anexos 10.8 e 10.9).

Este trabalho foi desenvolvido a partir de um questionario com questdes
norteadoras, sobre os atendimentos proporcionados nas diferentes Clinicas
Escola das Faculdades da Universidade Tuiuti do Parana.

Abrangeu os Cursos de Fonoaudiologia, Pedagogia, Psicologia, Terapia
Ocupacional, Educacgao Fisica, Fisioterapia, Nutricdo, Odontologia, com suas
variaveis de atendimentos multidisciplinares (pluridimensionais).

A andlise das respostas das questdes norteadoras serviu para orientar
posteriormente o trabalho, no sentido de, melhorar o quadro da intervengéo
social das Pessoas com Necessidades Especiais.

Esta orientac&o visava que as familias das Pessoas com Necessidades
Especiais fossem incluidas nos programas, no sentido de receber orientagbes
para o atendimento adequado de seus familiares com necessidades especiais,
pois buscava o atendimento clinico e abrangia a sistematizacdo e orientagdo
dos processos educacionais, orientando profissionais dos Sistemas Publicos e
Privados da Educacao do Estado do Parana.

Buscando conscientizar a sociedade, através da divulgacdo das

informacgdes, sobre a necessidade da aceitacdo, integracdo e da inclusdo da
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Pessoa com Necessidades Especiais. Para estas pessoas sentirem-se
membros ativos da sociedade € necessario que “O respeito aos direitos e a
liberdade, que significa a participacdo e contribuicdo a comunidade e a
sociedade em geral”. Se temos em conta o principio de igualdade, todos
devemos ter acesso as mesmas oportunidades para participar e contribuir na
sociedade. (INCLUSION INTERNATIONAL, Chile).

No Brasil, o atendimento ao portador de necessidades especiais vém
sendo feito por associagcdes de pais ou por iniciativa privada. A insuficiéncia de
recursos frente a magnitude do problema, ndo vém garantindo, a essa
populacéo, os direitos previstos na Constituicio Federal.

Ao se discorrer sobre saude mental, os 6rgdos governamentais, a
comunidade cientifica e a sociedade civil devem conjugar esforgos para
‘integrarem, de forma coordenada, programas de prevencao e‘ atencao as
pessoas com deficiéncia (WERNECK, 1993).

Em sua obra Werneck (1993, p. 187) cita que isto s6 sera possivel se:

1. A partir de um processo de sensibilizaggdo e de conscientizagao,
rompendo preconceitos e desenvolvendo agoes que beneficiem esse
segmento.

2. Se agirmos preventivamente, através de medidas que visem a reduzir
as situacdes de risco gracas a identificagéo e a intervenc¢éo precoce.

3. Quando habilitar for visto como um processo continuo, sempre
objetivando capacitar a pessoa portadora de deficiéncia a se integrar
socialmente.

4. No momento em que, o termo reabilitagcdo significar processo de
restauracdo da saude fisica, mental e social do portador de deficiéncia.

5. Se todos ndés, apoiando a formacgao profissional do portador de
deficiéncia, incentivando-o na utilizagdo de suas potencialidades,
conseguirmos contribuir efetivamente para o desenvolvimento da
sociedade.

Espera-se para que a concretizacéo deste objetivo se dé nas proximas
décadas. E que o governo, que ainda ndo vé como prioridade sua prépria

atuacido na area da Educagéo Especial, participe ativamente para a mudanga
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de paradigma, buscando a ftotal inclusédo deste importante segmento
populacional.

As deficiéncias, via de regra, afetam a facilidade de comunicacdo e a
base para a interagdo social. O auto-conceito e a confianca de uma pessoa
com necessidades especiais influenciam o modo pelo qual percebe e enfrenta
a rejeicao dos outros.

E raro encontrar uma crianga com uma deficiéncia que ndo sinta a
inadequacdo das suas relagbes sociais € que nao queira ser

— —— =concomitantemente aceita pelos colegas.- - e

Hé.uma necessidade premente para que haja a plena integracdo social
da pessoa diferente, que os Orgdos Governamentais tomem decisdes em
conjunto sobre ‘as medidas de Planejamento, de Saude, Justica e
Comunicacao, aliados com as organizagdes nao Governamentais.

Estas organizacdes, separadamente e em conjunto deverao trabalhar

contra a discriminagéo das pessoas com necessidades especiais.

51 Analise do Que Vem Sendo Desenvolvido em Termos
Educacionais com a Pessoa Portadora de Deficiéncia
Mental em Periodo Pré-Escolar e Escolar

Embora hoje se pregue a integracdo, os atuais programas nao tém
conseguido muito nesse sentido.

A integracao pressupde quatro categorias, a saber:

a) Fisica: imposta sem nenhum preparo adequado, levando a

segregacao e ao estigma;
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b) Funcional: que consiste na utilizagdo conjunta dos recursos
educacionais existentes. Quanto mais grupos de alunos puderem.se
utilizar os mesmos recursos, maior sera a integragao funcional;

c) Social: supde o estabelecimento de relacdes sociais. Refere-se a
diminuicdo da distancia social, que implica, simultaneamente, uma
falta de contato e sentimento de isolamento;

d) Comunitaria: que exige o desenvolvimento de sistemas de apoio na
comunidade. Requer acdo politica organizada, esforco e
planejamento sistematicos, ndo sé de associagdes e clubes, mas de

esferas dos governos Municipais, Estaduais e Federal.

Algumas Escolas Regulares tém aberto as portas para programas com
Classes Especiais, Salas de Recursos e até Centros de Atendimento
Especializado. Mas, para que alcancem seus objetivos, as pessoas que neles
trabalham tém que ter formagcao adequada e atualizagcéo constante.

Em nome da integracdo ha um movimento que tende a acabar com a
Escola Especial, considerando que todas as criangas portadoras de deficiéncia
poderao ser educadas em escolas normais.

No entanto, as Escolas Especiais tém desempenhado um papel historico
muito importante. Elas iniciaram os atendimentos educacionais e reabilitadores
ao portador de deficiéncia, e ndo s6 serviram como continuam servindo como
orientadoras da comunidade.

Elas é que tém, na maioria das vezes, assumindo O rtrabalho de
conscientizagdo sobre o portador de deficiéncia e de prevengdo dessas

deficiéncias. S&o elas que se tém encarregado da iniciagcdo ao trabalho e da

profissionalizagcdo da maior parte dos portadores de deficiéncia.
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Quanto ao atendimento educacional, as Escolas Especiais, de inicio,
comecgaram a atender todo o tipo e grau de deficiéncia mas, gradativamente,
tém enviado para as escolas regulares as deficiéncias sensoriais, fisicas e
mentais mais leves, ficando responsaveis, apenas, pelas mais comprometidas.
Realmente, para que a escola ndo seja discriminatoria, se ha niveis diferentes
de deficiéncia, programas diferentes se fazem necessarios.

Nao podemos dispensar, em nenhuma hipétese, a Escola Especial,
como tantas vezes se tem afirmado. Para certos graus de severidade da

_-..-_deficiéncia é ela que pode desenvolver.um bom trabalho. A escola regular nao
pode receber e nem esta preparada devidamente para educar portadores de
deficiéncia severa ou profunda.

Para que a Educacao Especial seja justa, democratica e de qualidade é
preciso que — concomitantemente a existéncia da Escola Especial — a escola
regular continue e, cada vez mais, ofereca Classes Especiais, Classes de
Apoio e até Centros de Atendimento Especializado. (Complementar estudos
com os anexos 10.3).

Para tanto, os professores devem ser preparados para conhecer 0s
sinais que mostrem perspectivas de uma necessidade educacional especial e
para perceber a importancia dos mesmos no desenrolar do processo de
aprendizagem. Devem conhecer, ainda, os servigcos de avaliagdo e os servicos
educacionais, em nivel municipal e estadual, para o correto encaminhamento.

Finalménte, ao se tratar de Educacéo Especial, € necessario enfatizar o
en“vblvifnento dos pais em qualquer tipo de programa, pois estes deverao ser
os primeiros a criar situagbes de estimulo e condi¢bes de aprendizagem
basicas.

Por essa razdo, qualquer que seja o tipo de programa de Educacgao

Especial, tem que ser prevista orientagdo aos pais. Como nenhuma familia
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espera um filho portador de deficiéncia, o primeiro passo deve ser o apoio € a
orientagcao aos pais.' E preciso que a revolta e as lamentacdes sejam
transformadas em atitudes positivas e abertas.

Baiml e Baptista (1999, p. 20) afirmam que “Se somos pais ou

professores de criangas especiais temos, também, que ser especiais”.



Inclusao? < > Exclusao?

Retorno?
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6 COGNIGCAO

O fenédmeno da cognigao pode ser explicado como sendo, primeiro, uma
fungcdo biolégica, referindo-se & sensacdo, a relacdo de adaptacdo entre o
sujéito e o objeto a nivel neuronal. E a fungdo pedagogica, dada pela

_Percepgéo, € o conjunto de mecanismos de codificagdo e coordenagéo das
diferentes sensacdes elementares, visando um significado. Faz a interagao das
diversas sensagdes: ver, ouvir, cheirar, sentir, etc., esta ligada ao percept, o
mapa mental que permite ao sujeito conhecer determinado objeto, segundo sua
percepgao.

A funcdo cognitiva € a episteme de conhecer, constréi um mundo na
mente do observador essa fungcdo que possibilita um significado, respeitando
as diferengas individuais e culturais que influenciam neste processo.

" Os estudos de Fialho (2000, p. 58), afirmam que: “o funcionamento
cognitivo deve ser considerado, de qualquer forma, como o funcionamento de
um sistema”. Podemos descrever esse sistema em varios niveis, desde o
intracelular, passando pelo neuroldgico, até uma desdigéo de mais alto nivel,
funcional. No qual diversas descricbes s&o possiveis.

No conju‘nto de atividades cognitivas, as qualificadas como atividades
mentais de alto nivel, tais como resolucdo de problemas, compreenséo e
raciocinio. Geralmente estas capacidades sdo consideradas como atributos da
consciéncia.

As atividades mentais sdo parte das atividades cognitivas. Situam-se

além do tratamento de informagdes sensoriais, de origens ambientais ou

linguisticas, e precedem a programagédo motriz, a execugcdoe 0 controle dos
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movimentos, que s&o a realizacdo comportamental das acdes. O misterioso
“subjetivo”, associado a consciéncia, evidentemente, esta ai presente.
Na continuidade, segundo Fialho (2001, p. 55 e 56), baseado nos

estudos de Chalmers,

existiriam questdes faceis e questbes dificeis, que marcariam a
diferenca entre ‘o tomar consciéncia de algo’ e a experiéncia vivida pelo
sujeito. A tomada de conhecimento, a parte facil do quebra-cabega,
segundo o autor envolveria:

- A habilidade de discriminar, categorizar e reagir a estimulos do
ambiente;

=~ A'integracéo de informacdes por um sistema cognitivo;

- A habilidade de um sistema para acessar seus proprios sistemas
internos;

- Focar a atencao;

- O controle deliberado do comportamento;

A diferenca entre o estado adormecido e o desperto.

Em verdade nao é facil ‘resolver o problema facil’ relativo a consciéncia.
...Se esbarramos na dificuldade de resolver a ‘parte facil’, o que dizer do
sentimento de uma mée ao ver pela primeira vez o seu filho, ou a de um
artista ao contemplar sua obra ou a de outrem. Como penetrar na
“anima” das pessoas para sentir o que elas sentem?... entao o fenébmeno
da cognicdo pode ser explicado como sendo, primeiro, uma fungdo
biolégica, segundo, como um processo pedagégico, e, por ultimo como
uma episteme.

Na assertiva de FIALHO (2000, p. 61)

As atividades mentais sé sdo conscientes, geralmente, no inicio da
aprendizagem, em situagcdes nao familiares ou, ainda, em situagcdes
conhecidas que requerem conceituagcdo e conscientizacdo destas
atividades com fins de comunicacgao e de tomada de decisdo coletiva ou
em vistas a informacgéo.

Em outras palavras, a consciéncia nao parece ser “alguma coisa”, “um
produto”, assemelha-se, antes, a um processo continuo, sendo que nao
se pode conceber um estado superior com base no conhecimento que
se tenha sobre os que antecederam. A emergéncia de estados
superiores de consciéncia traz novos atributos que ndo parecem ter
correlagao com as qualidades dos estados anteriores.



118

O fildsofo Jean Piaget (1968), sempre estudou 0s modos como a criancga
entende o mundo espontaneamente por assimilagdo — organizando os dados
do exterior de uma maneira prépria — e por acomodacao, isto &, “deformando”
essa organizagao para poder compreender a realidade. Para Piaget, a
inteligéncia l6gica tem um mecanismo auto-regulador evolutivo. Certas nogbes
como quantidade, propor¢do, sequéncia, casualidade, volume, surgem
espontaneamente em momentos diferentes do desenvolvimento da crianca em
sua interagdo com o meio. As idéias piagetianas, garantiram aos educadores
"que havia um mecanismo natural de aprendizagem e que a escola deveria
acompanhar a curiosidade da crianga, propondo atividades com temas que a

interessassem naquele momento, sem se prender a um curriculo rigido.

Fialho (2000) afirma:

Com as estruturas operatorias formais, que comegam a se constituir por
volta dos onze, doze anos, chagamos a fase do processo de
desenvolvimento em que as operagdes se libertam do contexto
psicolégico das agdes do sujeito. O conhecimento ultrapassa o real para
inserir-se no possivel e para relacionar diretamente o possivel ao
necessario, sem a mediacao indispensavel do concreto. Trabalha-se
sobre hipoteses e ndo mais sobre objetos.

Verificam-se nos trabalhos desenvolvidos junto as PADM, que na
maioria das situacgdes, estes educandos permanecem no conhecimento do real,
sem inserir-se no possivel e, sem relacionar diretamente o possivel ao
necessario, mesmo que intermitentemente sejam mediados pelos educadores
no concreto.

Percebe-se o desenvolvimento cognitivo, mas as interferéncias da
necessidade de significativo retorno ao concreto, intermediando—se ao abstrato,
tém sido motivo relevante na busca das solugbes possiveis para o
funcionamento cognitivo, mais preservado para as pessoas estudadas nesta

pesquisa.
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A teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE) Feuerstein,
(1997), representa um ponto de partida mais nitido do que as concep¢des do
organismo humano e a natureza de sua estrutura cognitiva-afetiva e o
comportamento. Em lugar de um ponto de vista, fixo, imutavel dos constructos
e de inteligéncia, personalidade, carater, constituicdo e outras realidades
normais e patologicas, a MCE (Modificabilidade Cognitiva Estrutural), postula
que o organismo humano esta dotado da plasticidade e flexibilidade que levam
um alto grau de modificabilidade e sdo imprescindiveis para o comportamento
e o desenvolvimento dos seres humanos. Pode-se incluir nesta teoria e no
Programa de Educacgao Integrada (PEIl) todas as pessoas afetadas pelas mais
variadas deficiéncias, independentemente do fator cronolégico, sendo que vem
proporcionar uma significativa abertura, possibilitando que os jovens e adultos,
educados do Sistema Especial de Ensino, participem ativamente do seu
desenvolvimento, nas areas académicas, sociais e psicolégicas, em um
sistema normalizador e inclusivo de ensino.(Verificar a resposta n° 6 da
entrevista com a Prof® Luiza Helena do Nascimento).

No artigo descrito por Russo (1994, p. 5) uma introdugdo a abordagem
de Reuven Feuerstein na Avaliacdo de Individuos com atraso de
Desenvolvimento, incluem-se as possibilidades de aceitarmos que mudangas
cognitivas no sujeito, poderdo ocorrer se receber o encorajamento necessario e
a estratégia de intervencao adequada.

Foi baseando-se nessa possibilidade que Reuven Feuerstein
(1968/1972), Schlesinger, Shalon e Narrol (1972) dedicaram-se a construir
instrumentos de avaliacdo e intervengdo que possibilitem o desenvolvimento
das fung¢des cognitivas, consideradas por eles com “performance retardada”.

Para Feuerstein e seus colaboradores (1994, p. 8), muitos dos

individuos considerados mentaimente retardados tém maiores capacidades
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para aprender do que usualmente suspeitamos. Para defender tal idéia,
Feuerstein estruturou a teoria do “enriquecimento cognitivo”, que embasa as
pesquisas realizadas no Instituto Hadassah — WISO Canada Research, em
Jerusalém. Este seu trabalho é desenvolvido com criangas e adolescentes
originarios de diferentes “backgrounds” étnicos e culturais, sociais, com
dificuldades na aprendizagem e com os portadores de deficiéncia.

A posicdo tomada por Feuerstein € de que essas criangcas ao
ingressarem no sistema escolar, e serem avaliadas por seus constantes
fracassos, ndo demonstrariam, por falta de uma intervencéo educativa correta,
seu real potencial cognitivo. Em outras palavras, os testes psicométricos
utilizados rotineiramente para a avaliagdo desses alunos ndo transmitiam em
seus resultados suas reais capacidades, pois ndo levariam em conta suas
precarias experiéncias de aprendizagem, decorrentes de suas historias de vida.

Para Feuerstein, a histéria de vida desses individuos, considerados
mentalmente retardados, imersa em uma auséncia de estimulagdo e modelos
conceituais adequados, e aésim, como conseqiéncia, apresentam uma
inadequacao social e uma fragilidade emocional.

Durante muito tempo tem-se levado em conta apenas o conceito
quantitativo de inteligéncia, deixando-se de observar as relagcbes entre
capacidades e habilidades cognitivas, que deverdo ser compreendidas sob trés
critérios dinamicos: o hereditario, o interacionista e o das influéncias sécio-
culturais, observados através de uma rica mediagdo com o examinador.
Durante a observacgao, o que sera importante para o examinador observar é a
forma como o individuo constr6i o seu pensamento e utiliza o seu potencial
cognitivo.

Essas, portanto, foram as razdes que levaram Feuerstein a construir um

instrumento de avaliacdo que levasse em conta esses pressupostos. Surge,
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assim, o LPAD (The Learning Potencial Assessment Device) criado em 1972 e

considerado como um teste dinamico, cujas variaveis mais relevantes sio os

mecanismos pessoais que o sujeito articula, na sua interacdo com o meio, e

que determinaréo o seu potencial cognitivo.

Segundo Feuerstein, esse procedimento de avaliacdo, o LPAD, nos

demonstra quatro diferencas basicas dos testes psicométricos tradicionais:

a) Modifica para o examinador a situagéo de neutralidade na aplicagao

do teste: o examinador torna-sé um “professor-mediador’, que
_p'od'era" estimar o ﬁbfencial de aprendizagem de seu aluno,
observando o que este consegue fazer sozinho e depois com a sua
ajuda a medida que as dificuidades emergem nas tarefas propostas.

Ao estimular o aluno a vencer as- dificuldades observadas, o
professor-mediador neutraliza as situagcdes de fracasso,
demonstrando para o aluno que a situagéo de aprendizagem podera

ser agradavel e proveitosa.

b) Apresenta mudancas na estrutura do teste: a estrutura do teste deve

favorecer a apresentacao gradual e bem sequenciada das propostas
de aprendizagem. Dessa forma, o professor-mediador criara uma
situacdo de aprendizagem com experimentadas dificuidades, mas
sob um clima de apoio e encorajamento.

Assim, o material de avaliagdo bem organizado, com etapas de
dificuldades estudadas, possibilita ao professor acompanhar os
recursos utilizados e as transformagdes que ocorrem no pensamento
desses alunos diante da situacdo problema trabalhada.

Os autores do artigo relatam que, para Feuerstein, uma avaliacdo

bem planejada sera aquela que proporcionara ao aluno o
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encorajamento a generalizagao durante as dificuldades apresentadas
no decorrer de seu processo. As diferentes formas e tipos de
generalizacdo utilizadas como recursos pelo aluno serdo provas
extremamente importantes para se identificar e estimar o seu

potencial cognitivo. (GUNZBURG, 1973) e (CASE, 1972)

Transforma o produto esperado do teste em um processo de
orientacdo. Assim, 0s objetivos da avaliagdo passam a focar
mudangas ocorridas no processo de aprendizagem. Essa abordagem
dindmica para a avaliagao auxilia o professor-mediador a construir
processos do remediacdo para a aprendizagem a partir de sua
interac&o direta com o aluno.

Feuerstein enfatiza a importancia de se considerar a avaliagdo do
ponto, de vista de um processo dinamico, com caracteristicas de
mudan¢a na aprendizagem do aluno, no decorrer da interacio
avaliador X aluno. Para reforcar tal pensamento, Feuerstein cita os
trabalhos de Case (1974), Luria (1973), Sarason e Dons (1968) e
Vygotsky (1962), que apontam para a importancia de se rever e
propor mudancas no processo de avaliagdo da aprendizagem, e na
qualidade das media¢cbes a que 0 aluno é exposto durante esse
periodo. Esses autores acreditavam que disporiamos de maiores
dados para avangar na concep¢cdo do pensamento humano, se
observassemos o0s detalhes da dinamica do processo de
aprendizagem.

Segundo Feuerstein, toda a interpretacdo do desenvolvimento

humano devera priorizar a interpretacdo da forma como o individuo
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utiliza o seu potencial cognitivo e soluciona os seus problemas do

cotidiano.

d) A exigéncia de uma mudancga na interpretacdo dos dados recolhidos
na avaliacdo. Havera uma énfase maior nos sucessos do aluno
durante o processo. As técnicas tradicionais de avaliacido acabam
enfatizando e medindo a dificuldade e a performance mediocre do
aluno. Assim, as respostas positivas e 0s sucessos obtidos pelo

| aluno, durante o processo de avaliagdo, funcionariam como
indicadores de seu potencial de aprendizagem e indicariam uma pista

para o contato com as fungdes psicoldgicas superiores desse aluno.

Portanto, essas quatro caracteristicas apresentadas por Feuerstein na
estruturacdo do LPAD exigiram um procedimento de avaliagdo diferenciado,

sendo necessario que se aplique o LPAD segundo a seguinte proposta geral.

a) Pré-Teste:

A apresentagao para o individuo das tarefas e a observagédo da forma
como ele se comporta diante da tarefa e a soluciona, sem contar inicialmente
com o auxilio do avaliador.

Feuerstein ressalta, no entanto, a importancia de se criar um clima
amistoso de confiabilidade entre o avaliador e o aluno, para que se evitem
tensdes, desisténcias e, por consequéncia, a desmotivacido diante das

dificuldades apresentadas.



124

b) Aprendizagem Mediada:

Ao auxiliar o individuo na identificagéo da proposta da tarefa e na sua
execucdo organizada, Feuerstein afirma ser possivel deﬁnir as habilidades
cognitivas desse sujeito examinado e descobrir as suas formas de agao para
solucionar problemas. Assim, poderao se definir rotas alternativas de trabalho
que poderao enriquecer e até modificar a sua “inteligéncia global’.

Os déficits mais encontrados nessa andlise dizem respeito a
impulsividade do individuo diante do problema proposto em decorréncia da sua
desorganizacdo exploratéria e das suas difibuldades nas habilidades
comparativas que envolveriam seu campo perceptual e interativo com o meio.

Ao analisar as dificuldades do aluno durante o processo de
aprendizagem, Feuerstein afirma que muitos individuos considerados
rebaixados cognitivamente deveriam ser considerados como- “operadores
retardados”, e suas habilidades cognitivas poderdo ser melhoradas
qualitativamente, mesmo na fase mais tardia da adolescéncia ou na fase
adulta. Isto seria possivel gracas a uma ativa e adequada mediacdo nos

processos de aprendizagem.

c) Testes:

Nesse segundo contato com a proposta da tarefa e apdés a
aprendizagem mediada o individuo avaliado podera obter sucesso na proposta
apresentada, demonstrando que ocorreu a aprendizagem, mas nao como um
processo acumulativo de informagbes e conceitos, e sim como um processo de
reconstituicdo de seus esquemas cognitivos.

Para Feuerstein, os individuos que apresentam suas capacidades
cognitivas retardadas demonstram, no decorrer do processo de avaliacao,

dificuldades na elaboracao e resposta das tarefas (input-output). Isso implicaria
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em trabalhar com a aprendizagem mediada (parceiro experiente X parceiro
inexperiente) com um conceito global a respeito da inteligéncia, que devera ser
interpretada qualitativamente.
Sob esse ponto de vista, Feuerstein argumenta que nenhum instrumento
de avaliacdo da inteligéncia pode deixar de considerar as seguintes variaveis:
- Os processos individuais do pensamento, com base nos processos
de “input’ do sujeito, ou seja, na forma como o individuo organiza e
entra em contato com as informagdes.
- A forma como o individuo opera seu pensamento baseando-se nas
formacgdes disponiveis, ou seja, seus processos de elaboracgo.
- Como o individuo comunica o resultado dos seus processos mentais,
ou seja, a maneira como ele faz uso de suas informagdes (out-put),

através de seus comportamentos e habilidades.

Verifica-se que, o0 modelo de processo de pensamento considerado por

- Feuerstein, input-elaborac&o-out-put, além de proporcionar a identificacdo das

diﬁculdades potenciais dos processos mentais do individuo, podera, também,

proporcionar através do procedimento de avaliacdo, pré-teste-aprendizagem

mediada-teste, o desenvolvimento e o exercicio das capacidades cognitivas
afetadas no sujeito.

Feuerstein ressalta, também, a importancia da motivacdo e das
caracteristicas afetivas do sujeito, como componentes fundamentais para as
realizacGes bem-sucedidas desses procedimentos de avaliagdo. Tais idéias
foram materializadas em seu instrumento de avaliagdo, denominado “Learning
Potencial Assessment Device — LPDA”.

Apos a aplicacdo do LPAD, nas suas diversas modalidades, Feuerstein

sugere como estratégia pedagégica de trabalho, para se conseguir
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proporcionar aos individuos considerados “operadores retardados” um
enriquecimento de seu potencial cognitivo, a utilizacdo do IE (Instrumental
Enrichment), ou PEI (Programa de Enriquecimento Cognitivo). |

O “Programa de Enriquecimento Cognitivo” € composto por uma série de
tarefas que demandam uma média de 200 horas do aluno para completa-las
integralmente. Esse instrumento recupera com os individuos considerados
“‘operadores retardados” a capacidade de lidarem com questbes que
problematizam as relagdes espaciais e temporais, os esquemas comparativos,
progressbes numéricas, classificagdo, silogismos e relagbes familiares e
sociais.

Cada etapa desse instrumento (PEl), aplicada geralmente em grupo nas
escolas, ou separadamente conforme o caso, apresenta problemas para serem
definidos e solucionados em uma dinédmica cooperativa entre os participantes
do grupo, através da mediacido do professor, levando-os a organizar suas
idéias, ao trabalho sistematico planejado e a capacidade de tomar decisdes.

Juntando-se aos aspectos acima citados, o papel do professor é de
grande relevancia no sentido de encorajar esse grupo a utilizar todos os seus
repertorios cognitivos na construcdo da aprendizagem e fornecer subsidios
para que avancem em suas generalizacdes e reestruturem os novos problemas
emergentes.

Segundo Feuerstein, a aplicagdo dos instrumentos LPAD e PEl na
educacéo possibilita ao professor:

a) Obter o maior numero de informacbes a respeito dos esquemas

bognitivos de seus alunos e da forma como se estruturam suas

aprendizagens, seja no ambito escolar, seja no social;
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Colocar-se em uma posicdo de parceiro de descobertas, mediador
das dificuldades e progressos do aluno, tendo como obijetivo
maximizar as capacidades de pensamento do aluno;

Reconhecer que nesses procedimentos ndao cabe uma visdo
pessimista e cristalizada a respeito das possibilidades de
aprendizagem do portador de deficiéncia, ou do aluno com
dificuldade escolar, uma vez que durante a aplicagéo do LPAD e PEl,
pode-se trabalhar na zona de desenvolvimento potencial do aluno;
Compreender os mecanismos utilizados, pelo aluno para organizar
suas formas de pensamento, e como consequéncia, entrar em
contato com 0s mecanismos compensatorios por eles utilizados;

E por fim, reconhecer que os déficits cognitivos de seus alunos
podem dizer respeito muito mais as manifestagées secundarias do

que as primarias das suas deficiéncias.

Uma andlise deste artigo, sob o ponto de vista das idéias de Vygotsky,

poderemos apontar os seguintes pontos convergentes:

a)

b)

Feuerstein tem uma concepgdo de avaliagdo qualitativa,
posicionando-se criticamente aos testes psicométricos que
valorizam apenas os resultados e desconsideram o processo de
organizagao do pensamento do aluno;

Ao utilizar seus instrumentos (LPAD e IE), leva em conta a dinamica
das habilidades cognitivas, afetivas, as influéncias biolégicas, que
dizem respeito aos aspectos primérids da deficiéncia, e as
interagbes sociais que dizem respeito aos aspectos secundarios da

deficiéncia.
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O eminente cientista Vygotsky (1984), que transcendeu sua época,
resultando uma fonte inesgotavel, donde reitera-se que apesar de muitos dos
seus trabalhos terem ficado inconclusos, salienta-se que € precisamente, a sua
maior for¢a, porque foi iniciador de estradas do conhecimehto, algumas ainda
pouco exploradas, € consideravel o numero de investigacdo cientifica, com
novos enfoques. Foi o criador da teoria historico-critica, do desenvolvimento
psiquico do homem, segundo a qual as fontes e o desenvolvimento encontram-
se na cultura, historicamente constituida.

Sua teoria € vinculada diretamente com a Educacgéo Especial, quando se
utilizam os seus conceitos, sobre o nivel de desenvolvimento real, ou seja o
nivel de desenvolvimento das fungbes mentais da crianga que se
estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja
completados. Quando determinamos a idade mental de uma crianga usando
testes, estamos quase sempre tratando do nivel de desenvolvimento real.

Quando se demonstrou através das pesquisas de Vygotsky (1962, p. 69)
que a capacidade de criangas com iguéis niveis de desenvolvimento mental
para aprender, sob a orientagdo de um professor, variava enormemente,
tornou-se evidente que aquelas criangas nao tinham a mesma idade mental e
que o curso subsequente de seu aprendizado seria, obviamente diferente. Essa
diferenca é o que nés chamamos a zona de desenvolvimento proximal. Ela é a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucédo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a orientacdo de
um adulto ou em colaboragido com companheiros mais capazes.

Os conceitos acima descritos e estudados pelos educadores, permitem
vislumbrar que s&o iniUmeras as possibilidades cognitivas que podem ser

desenvolvidas para o pleno alcance, nos aspectos educacionais e sociais,
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principalmente com o auxilio de um mediador e em colaboragao dos proprios
colegas.

Os trabalhos de Fonseca (1987, p. 11) afirmam que:

O deficiente € uma pessoa com direitos. Existe, sente, pensa e cria. Tem
uma limitacdo corporal ou mental que pode afetar aspectos de
comportamento, aspectos estes muitas vezes atipicos, uns fortes e
adaptativos, outros fracos e pouco funcionais, que Ihe ddo um perfil
intra-individual peculiar. Possui igualmente discrepancias no
desenvolvimento biopsicosocial, ao mesmo tempo que aspira a uma
relacdo de verdade e de autenticidade a ndo a uma relagdo de
coexisténcia conformista e iresponsavel.

O deficiente pode nao ver, mas ndo tem dificuldades em orientar-se ou
em fazer musica. Ndo ouve, mas escreve poesia. Nao aprende matérias
escolares, mas pode ser excepcional numa atividade profissional ou
num desporto.

Falhar o “rendimento normal” ndo pode ser motivo de estigma. Um
espastico moderado pode ter uma vida “normal’. Trabalha, tem
interesses sociais e formas de ocupagao de tempos livres.

Em nenhuma circunstancia se pode privar o deficiente de uma
experiéncia no real, pois todas as experiéncias servem para aligeirar a
predisposicdo ao isolamento. Cabe aos pais a superagdo de
culpabilidades biolégicas e a criagdo de experiéncias de vida que
garantam a estimulagéo adequada e a maximizagao do seu ajustamento
social.

Confirma-se que:

Uma das situagdes mais criticas da vida do deficiente é a entrada na
escola, isto é, a ruptura entre o envolvimento familiar e o envolvimento
social. Dai a importancia de a entrada na escola ser prevista o mais
cedo possivel. Outro periodo critico € o da adolescéncia, periodo no
gual os valores sociais e as aspiragdes se chocam com uma viséo da
personalidade, de novo abalada e consciencializada pelo Eu do
deficiente.

A continuidade das pesquisas de Fonseca (1987, p. 65) designam que:

As sociedades civilizadas nao se podem contentar em dar assisténcia os
deficientes, pois assiste-lhes o direito fundamental de optimizarem e
maximizarem 0S seus potenciais habilitativos e cognitivos. Se o0s
servicos educacionais e reabilitativos falharem nesta obrigagcdo social,
cada vez mais se deficientardo os deficientes; impedindo-os de
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contribuirem ativa e produtivamente para a vida da comunidade onde
devem estar inseridos.

As afirmacdes de Fonseca (1987, p. 69) sobre os testes de inteligéncia,
confiimam que os mesmos redundaram “em predi¢des perfeccionistas
imutaveis e estaticas, com fragil reflexo no desenvolvimento do potencial
cognitivo das criangas deficientes e na organizacédo e administragdo da
Educacao Especial e da Reabilitacéo”.

Ressalta-se a necessidade de que os testes do Quociente Intelectual
(Ql) adequem-se a realidade brasileira e que os mesmos ndo determinem t&o
somente resultados, tendo como normas as propriedades da constancia e
infalibidade, mas que as informacdes sejam relevantes para os conhecimentos

e atendimentos educacionais.

6.1 Memoria das Pessoas Afetadas Pela Deficiéncia Menta!

Apesar dos estudos tedricos desenvolvidos nas areas clinicas e dos
educadores em geral, afirmarem que as pessoas afetadas pela deficiéncia
mental apresentam sérias e irreversiveis problematicas na meméria mediata e
imediata, e de acordo com estas afirmacgbes, discursadas como um fator
interveniente negativo e inviabilizante para os processos de alfabetizagao,
consequentemente da leitura e da escrita. (Observar os anexos 10.5).

Entretanto, em estudos anteriores e na pratica educativa, a alfabetizacido
de pessoas com necessidades educativas especiais, com atividades
desenvolvidas cognitivamente, escutando-se atentamente o que o aluno tem
para dizer, principalmente as observagbes assistematicas, que posteriormente

necessitam tornar-se sistematizadas, inclusive com o auxilio mnemoénico de
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outros “educandos especiais”, pois a memoéria do educador também pode
apresentar falhas. E possivel verificar significativa 6apacidade de
armazenamento e de recuperagao das informagdes nas PADM, principalmente
frente aos processos cognitivos que estimulam as questdes interrelacionadas a
analise e a sintese.

Os estudos de Fialho (2000, p.83), designam que

Os exercicios que nos condicionam a memorizar determinadas regras,
nao podem ser consideradas de fato, como aprendizagem por
descoberta. Se o estudante ousa descobrir uma resposta diferente
daquela estabelecida pela cultura em que vive, é punido. O que ocorre,
de fato, € um adestramento, ou, em linguagem mais psicolégica,
condicionamento. Poderiamos brincar, inclusive, com o Iéxico de
‘amestrar’. Até que ponto o mestre, em vez de educar, ndo domestica

seu aluno, impedindo-o de construir-se em sua plenitude potencial?

O estudioso dos circuitos nervosos Xavier (1998, p. 6), nas pesquisas

sobre os mecanismos da meméria, designa a meméria declarativa como

Aquela que mesmo depois de uma unica experiéncia se € capaz de reter
e mais tarde evocar, pois no momento da recep¢éo da informagéo, a
mesma foi considerada imensamente relevante pelo sistema nervoso,
significando que toda a fisiologia da pessoa, suas emogdes e tensdes
estavam envolvidas, indicando que aquele momento deveria ser
arquivado.

Entdo, o que ocorre é que quando se cria uma memoria, cria-se um
circuito nervoso facilitado. O cérebro é constituido de bilhbées de células
nervosas. Cada uma delas & capaz de responder quimicamente a
estimulagdes, em sua maioria das proprias células do sistema nervoso. Cada
célula recebe projegcbes de, em média, mil a vinte mil células, que por sua vez
se projetam em outras mil ou vinte mil. Se isso ocorre com cada uma das

bilhdes de células, é simples perceber que existe uma verdadeira rede e o

A}
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caminho por onde a informacido pode trafegar no sistema nervoso varia de
forma quase infinita.

Essa associagao — continua Xavier (1998, p. 7):

Seria representada por um certo conjunto de circuitos que entra em
atividade. Arquivar uma informacéo significa criar os circuitos, ou seja,
de alguma forma o sistema nervoso fortalece o contato entre as células
nervosas e isso faz com que aquele caminho a ser percorrido seja
facilitado. Assim, todas as vezes que for gerada, uma atividade elétrica
ou eletroquimica naquele circuito, eventualmente se tera a lembranca de
determinado momento.

Arquivar uma informacgdo depende n&o apenas do momento, do antes e
do depois, mas também das emogbes envolvidas. E para que haja o
arquivamento definitivo é preciso tempo ja que ele se da em associagdo com
outras informacgdes.

O processo da lembranga ocorre normalmente devido a estimulos do
ambiente que, de alguma forma, se assemelham aos do momento da aquisicao
da informacé&o.

O estimulo de agora é um dos componentes da memoéria global. Ao
receber essa informacao, pode-se gerar um padrao de atividade elétrica que
aciona este componente e, como ele esta interconectado com outros, acessa a
memoria inteira. Pode ser um cheiro, um som, uma cor. Como somos capazes
de formar meméria sobre as coisas e 0 cérebro humano é particularmente
especial neste sentido, somos capazes de introduzir, entre os varios estimulos
que compdem a meméria, componentes positivos ou negativos.

E comum que as informagdes que recebemos tenham estes tracos
efetivos em funcdo do momento, da histéria de vida de cada um, que vao gerar
sensacdes agradaveis ou desagradaveis e que serdo associadas as
informagdes a serem arquivadas. Ao ser exposto a estas sequéncias, o ser

humano vai formando memaérias com componentes afetivos associados.
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Observa-se na pratica que existe uma dicotomia conceitual,
necessitando-se de pesquisas mais aprofundadas, aliando-se as afirmacdes
teorizadas com as praticas desenvolvidas junto & “pessoas especiais’, pois é
provavel que surjam novas conceituagdes, viabilizando-se a maior énfase na
alfabetizacao deste segmento educacional.

No ponto de vista de Fialho (2000, p. 284) “as atividades mentais que
interferem nessas aprendizagens sao, por um lado, as atividades de
compreensdo, principaimente sob a forma de construcdo de estruturas
conceituais, e por outro lado, as atividades de memorizagao e inferéncia”.

Complementando ainda, que:

A aquisicdo de conhecimentos seja uma fun¢éo de grande importancia
para o homem, nao existe atividade mental que lhe seja especifica. A
aquisicdo resulta de se colocar em pratica as diversas atividades
cognitivas, das quais, algumas, somente, sdo mentais. E o subproduto
das atividades de compreensdo, dos processos de memorizagao
seletiva concernentes aos resultados da acéo, das inferéncias feitas a
partir dos elementos memorizados para formar e verificar hipéteses,
generalizar resultados, ou reconhecer, ap6s ter resolvido um problema,
que este faz parte de uma classe de problema para os quais ja existe
um procedimento.

Comparando-se com a alfabetizacdo, a idéia do autor acima, pode
parecer paradoxal na medida em que a aprendizagem & confundida, em
situacdo escolar, com uma memorizacao de texto. Veremos que, de fato, a
aquisicdo de conhecimentos pode ser analisada a partir somente das
atividades de compreensdo, memorizagcdo e inferéncia, reforcando-se que os
educadores necessitam desenvolver estas atividades na busca de um quadro
cognitivo mais positivo para os seus educandos com necessidades educativas
‘especiais’.

Apesar de todas as classificagdes teéricas sobre PADM, na pratica e no

contato didrio com filhos ou alunos “especiais” verifica-se “insights”, que é o
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instante em que o individuo compreende as relacdes existentes entre todos os
fatores de uma situacao, estabelecendo entre eles um vinculo solucionador.,
que demonstram uma capacidade intelectual além da classificada pelos
estudiosos da intelectualidade.

Inclusive quando este alunado apresenta a possibilidade da linguagem
expressiva preservada, verifica-se de forma mais enfatica os acima citados
“insights”.

Mas no convivio diario, percebe-se que as PADM, recordam-se
inimeras vezes, com riqueza de detalhes, de fatos que aconteceram ha muito
tempo, e que pelos educadores foram ha muito esquecidos.

De acordo com Fialho (2000, p.284), “o ponto de vista cognitivista sobre
a aprendizagem insiste na importancia dos conhecimentos anteriores. Um
conhecimento ndo se constrdi a partir do nada, esta construgdo supde um
conhecimento existente”.

Um fator desencadeante de problematicas mnemonicas em adultos,
afetados por DM, que deve ser pesquisado exaustivamente por especialistas
da area da neurologia, psiquiatria e psicologia, através do diagnéstico por
exclusdo da Doenca de Alzheimer, que acomete significativa parcela da
populacéo desta pesquisa, apds a terceira ou quarta década de vida, exigindo
tratamentos onerosos, a longo prazo, gerando na pessoa deficiente mental

concomitantemente a patologia da doenca mental.
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7 RESULTADOS OBTIDOS, DISCUSSAO E CONSIDERACOES

Martins e Bicudo (1989) explica que, diferentemente da pesquisa
quantitativa, a qualitativa busca uma compreens&o particular daquilo que
estuda; ndo se preocupa com generalizagbes, principios e leis. O foco da sua
atencado ¢é centralizado no especifico, no peculiar, buscando mais a
compreensdo do que a explicacdo dos fendmenos estudados. Esses autores
comentam que muitas perguntas sao feitas, no meio académico, com relagdo a
essa metodologia. Uma delas é a seguinte: “Como € que o pesquisador pode
descobrir as qualidades essenciais a serem estudadas?”’ Essa é uma questao
constantemente formulada aqueles que fazem pesquisa qualitativa. A resposta
a mesma nao é dada a partir de padrées de procedimentos preestabelecidos
como corretos para o desenvolvimento da pesquisa. Mas essa resposta,
segundo os autores, depende da intuitividade e da habilidade do pesquisador.
Isso porque as técnicas e os recursos por ele usados podem ou nao focalizar
as caracteristicas mais significativas do fendmeno; o pesquisador substitui as
correlagbes estatisticas pelas descrigbes e as conexdes causais objetivas
pelas interpretacdes.

Os métodos de investigagéo' incluem entrevistas (estruturadas, semi-
estruturadas e abertas), observacdo (externa ou participante) e analise de
material escrito. Cita como exemplos classicos os estudos antropolégicos sobre
culturas, os estudos sociol6gicos de instituicdes e os estudos psicoldgicos de
comportamentos. Quando se tem como objeto de estudo o préprio homem, a
relacdo de conheciménto se estabelece entre iguais, pois o objeto e o sujeito

do conhecimento coincidem. Assim, o critério de cientificidade passa a ser a
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intersubjetividade, portanto através de uma relagcéo dialética o conhecimento €
constituido pelo sujeito e pelo objeto, de acordo com Aleri (1997), a qual pontua
que trés sdo os aspectos que permitem caracterizar uma abordagem
qualitativa. O primeiro € de carater epistemoldgico, e se relaciona a visdo de
mundo implicita na pesquisa, isto €, o pesquisador que se propde a realizar
uma pesquisa qualitativa busca uma compreensado subjetiva da experiéncia
humana. O segundo aspecto se relaciona ao tipo de dado que se objetiva
coletar, isto & dados ricos em descricbes de pessoas, situagbes,
‘acontecimentos, vivéncias. E o terceiro, relaciona-se ao método de analise, que
na pesquisa qualitativa busca compreensao e significado e ndo evidéncias.

De acordo com o exposto acima, esta pesquisa qualitativa procurou
compreendef os fendmenos relacionados a alfabetizacdo, nos aspectos
tedricos e préticos pedagoégicos, através dos estudos desenvolvidos com os -
educandos afetados por deficiéncia mental, portanto inclusos em classe
especial, de escolas do sistema regular de ensino; situadas na periferia da
cidade de Curitiba; a analise destes fendbmenos permitiu a visualizacdo das
potencialidades e das dificuldades, apresentadas por esta significativa parcela
do segmento populacional e educacional, participante dos estabelecimentos
escolares pertencentes ao Sistema Municipal de Ensino.

Esta pesquisa foi estruturada no sentido de procurar estabelecer os
fatores positivos e negativos intervenientes na aprendizagem de alfabetizacio
de pessoas afetadas pela deficiéncia mental, fatores estes, elencados na
discussao dos resultados desse estudo, baseando-se na analise da bibliografia
consultada e na prética diaria em sala de aula, através da construcdo do
conhecimento, assistematico e sistematico, na realidade presente nas
vivéncias do alunado, passiveis de verificagdo nas variadas figuras

demonstrativas do trabalho pedagoégico, reafirmando as possibilidades dos
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processos cognitivos de leitura e escrita. Baseou-se ainda, nas afirmacdes dos
entrevistados e nos dados quantitativos disponibilizados pela Geréncia de
Estudos e Informagdes Educacionais, da Secretaria Municipal da Educacao, da
Prefeitura Municipal de Curitiba. |

Ressalta-se que o presente trabalho € de alcance limitado, que se vale
os recursos locais, a fim de poder, com base em dados cientificos e na pratica
educativa, justificar a continuidade das pesquisas na area da alfabetizacdo de
PADM, e obter sugestdes para a elaboragado de métodos adequados para estes
educandos, independentemente da faixa etaria e das influéncias bio-psico-
sociais e ambientais, que podem vir a ser consideradas fatores impeditivos

N para o aprendizado dos sujeitos da pesquisa.

7.1 A Entrevista - Consideracdes Gerais

Mais do que em outros instrumentos de pesquisa que, em geral,
estabelecem uma relagdo hierarquica entre o pesquisador e o pesquisado, na
entrevista a relagcdo que se cria € de interagdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde (Ludke e Andreé,
1986). Para essas autoras, a grande vantagem da entrevista sobre outras
técnicas € que ela permite a captacdo imediata e corrente da informacéo
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos.

De acordo com as autoras, como a entrevista se realiza a cada vez de
maneira exclusiva, seja com individuos ou com grupos, permite correcoes,
esclarecimentos e adaptagbes que a tomam eficaz na obtencdo das

informagbes desejadas. Enquanto outros instrumentos tém seu destino selado
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no momento em que saem das méaos do pesquisador que os elaborou, a
entrevista ganha vida ao se iniciar o dialogo entre o entrevistador e o
entrevistado.

Conforme Ludke e André (1986), ha uma série de exigén‘cias e de
cuidados requeridos por qualquer tipo de entrevista. Em primeiro lugar, um
respeito muito grande pelo entrevistado. Esse respeito envolve desde um iocal
e horario marcados e cumpridos de acordo com sua conveniéncia até a perfeita
garantia do sigilo e anonimato em relagao ao informante, se for o caso.

Igualmente respeitado deve ser o universo préprio de quem fornece as
informagdes, as opinibes, as impressdes, enfim, 0 material em que a pesquisa
estd interessada. Ao lado do respeito pela cultura e pelos valores do
entrevistado, o entrevistador tem que desenvolver uma grande capacidade de
ouvir atentamente e de estimular o fluxo natural de informagbes por parte do
entrevistado. Essa estimulagdo nao deve, entretanto, forcar o rumo das
respostas para determinada dire¢cdo. Deve apenas garantir um clima de
confiangca, para que o informante se sinta a vontade para se expressar
livremente.

A entrevista supbe uma conversacdo continuada entre participante e
pesquisador; o tema ou 0 acontecimento sobre que versa, foi escolhido pelo
pesquisador e por ultimo, por ser conveniente ao seu trabalho. O pesquisador,
dirige, pois, a entrevista; esta pode seguir um roteiro previamente estabelecido,
ou operar aparentemente sem roteiro, porém, na verdade, ela se desenvolve
conforme uma sistematizacdo de assuntos em que o pesquisador esta
interessado. A captacéo dos dados decorre de sua maior ou menor habilidade
em orientar o informante para discorrer sobre o tema; € este que conhece o
acontecimento, suas circunstancias, as condi¢bes atuais ou histéricas, ou por

té-lo vivido ou por deter a respeito informacdes preciosas. (QUEIROZ, 1988).
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Existem trés tipos de entrevista: a entrevista estruturada, ou fechada, a semi-

estruturada e a entrevista livre ou aberta.

7.2 A Entrevista Semi-Estruturada

Entrevista semi-estruturada, em geral, € aquela que parte de certos
questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a
‘pesquisa e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de
novas hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante. O entrevistado, seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comega a participar na elaboragdo do conteldo da pesquisa. E
util enfatizar que essas perguntas fundamentais que constituem, em parte, a
entrevista semi-estruturada, séo resultado ndo somente da teoria que alimenta
a agao do investigador mas, também, de toda a informacgao que ele ja recolheu
sobre o fendbmeno que interessa.

/ Na entrevista semi-estruturada, Ladke e André (1986) propdem que se
tenha o cuidado de manter a “atencao flutuante”. O entrevistador precisa estar
atento nao apenas (e n&o rigidamente, sobretudo) ao roteiro pré-estabelecido e
as respostas verbais que vai obtendo ao longo da interagdo. Ha toda uma
gama de gestos, expressdes, entonaches, sinais nao verbais, hesitagbes,
alteracdes de ritmo, enfim, toda uma comunicacgao nao verbal cuja captacao é
muito importante para a compreenséo e a validacéo do que foi efetivamente
dito. N&o é possivel aceitar plena e simplesmente o discurso verbalizado como

expressdo da verdade ou mesmo do que pensa ou sente o entrevistado. E

necessario analisar e interpretar esse discurso a luz de toda aquela linguagem
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mais geral e depois confronta-lo com outras informagbes da pesquisa e dados
sobre o informante.

Trivinos (1987) destaca que o comego da entrevista esta geralmente
marcado por incertezas. O pesquisador ndo sabe se alcancara os propositos
levantados em seu estudo, com as respostas do entrevistado. O entrevistado,
por sua vez, nao tem ainda clareza sobre o tépico a ser desenvolvido e nem
uma relacao de confianga com o pesquisador.

As questdes devem ser apresentadas com a finalidade de aproximar o

“entrevistado da problematica em questdo. No caso de o objetivo que se
pretendeu alcangar ndo ser atingido, o entrevistador deve elaborar nova
questao, que permitira aproxima-lo do alvo proposto. Portanto, neste roteiro, o
pesquisador utiliza-se das questdes como um guia orientador para atingir os
objetivos propostos para cada pergunta.

As perguntas podem tanto ser modificadas como acrescidas de outras,
dependendo do rumo das respostas do entrevistado.

As entrevistas utilizadas nesta pesquisa sdo consideradas semi-
estruturadas, pois intermediam entre as estruturadas com roteiro prévio de
perguntas a partir dos objetivos do estudo, com um numero limitado de
categorias de respostas e a inestruturadas, ou livres, que nao requerem um
roteiro prévio de perguntas, portanto, as entrevistas deste estudo foram
construidas com um roteiro preliminar de perguntas, apoiadas em teorias,
hipbteses e praticas com as possibilidades de acréscimo de novas indagagées
que fizessem parte do universo pessoal ou profissional do entrevistado, que
necessariamente tivesse contato direto ou indireto com pessoas afetadas pela
Deficiéncia Mental.

As entrevistas foram realizadas com 40 pessoas, das .quais foram

selecionadas 15 entrevistas que relatam mais fidedignamente os parametros
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pessoais, educacionais, profissionais e sociais, visualizados pelos
entrevistados, participantes da pesquisa.

Procurou-se estabelecer em todas as entrevistas, um bom contato para
garantir o pleno éxito, sem manifestacdes de dlvidas ou de ansiedades, tanto
por parte do entrevistador como do entrevistado.

Algumas entrevistas foram gravadés mas houve problemas técnicos na
transposicdo das respostas para o texto, optou-se entdo, para as anotagdes

imediatas, inclusive resumindo-se as afirmagbes do entrevistado, permitindo

~ “clarificar algum aspecto que pudesse éstar obscuro, buscou-se que o término

das mesmas fosse de forma cordial e se necessario, a disponibilizacdo das
mesmas para corroboragéo das afirmag¢ées dos entrevistados.

Entrevistas: As entrevistas utilizadas para esta | pesquisa sao
consideradas semi-estruturadas e foram elaboradas de forma diferenciada de
acordo com os objetivos da pesquisa e as pessoas envolvidas, familiares de
pessoas afetadas por Deficiéncia Mental, profissionais da educacdo ou os
participantes das equipes multidisciplinares que atendem pessoas com
necessidades especiais.

As mesmas foram desenvolvidas a partir de dois questionarios
construidos com indagagdes relevantes a pesquisa e com a possibilidade de
adaptagdes conforme a realidade pessoal e a area de atuagao profissional do
entrevistado.

As respostas foram fornecidas oralmente, em contato direto entre o
entrevistador e o entrevistado.

Os critérios da analise das entrevistas, foram a utilizacdo de segmentos
de partes do texto das entrevistas dos variados p(oﬁssionais entrevistados, que

tivessem correlagdo com o assunto pesquisado naquele capitulo.
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Os segmentos dos textos das entrevistas, que foram abordados nos
capitulos, tiveram como critérios, principalmente as correlagdes das afirmacoes

das familias ou da variabilidade profissional, com o0 assunto pesquisado.

7.3 Resultados da Pesquisa Documental

A tabela 3, contempla o total de salas utilizadas da RME, as turmas, os
“alunos e vagas, incluindo Escolas Especiais, que sio 2, e Educacio de Jovens
e Adultos Fase | e ll. Porém do total de alunos ndo s&o computados alunos que

freqUentam Salas de Recursos, por ja estarem incluidos em turmas regulares.

Tabela 3: Total de salas, turmas, alunos e vagas na Rede Municipal de Ensino
de Curitiba — dezembro/2000

SALAS T A Vv

1625 3389 94975 6679
FONTE: Prefeitura Municipal de Curitiba. Secretaria Municipal da Educagdo. Geréncia de
Estudos e informagdes Educacionais.
NOTAS: T = turmas
A = alunos
V =vagas

Na tabela 4, estéo relacionados os totais de Turmas, Alunos e Vagas do
Ensino e Ciclos, sendo que estes alunos frequentam Ciclo | engloba Etapa

Inicial, 12 Etapa e 22 Etapa e o Ciclo |l engloba e 12 e 22 Etapas.
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Tabela 4: Total de turmas alunos e vagas do ensino em ciclos —
dezembro/2000

Turmno TOTAL
ETAPA INICIAL| 12 ETAPA 22 ETAPA 12 ETAPA 22 ETAPA

T A V | T AV]| T A V |T| A vV |T] A V| T
Total |305|8627 | 499 [606{17235[944| 619 [17583| 1103 [376|11688| 1378 1332

A \'

10724{882| 2238 [65857| 4806

FONTE: Prefeitura Municipal de Curitiba. Secretaria Municipal da Educacgdo. Geréncia de
Estudos e Informagdes Educacionais.

NOTAS: T = turmas
A = alunos
V = vagas

Na tabela 5, estdo relacionados os totais de Turmas, Alunos e Vagas do
Ensino Seriado, contendo Pré a 42 série, Classe Especial e Aceleragéo.

Tabela 5: Total de turmas, alunos e vagas do ensino em seriado até a 42 série
— dezembro / 2000

721647 (104 (75{1680{191(101277124/19(508(37(38|1203/90|158/5126373]149/4895/|303{ 521

14336 1122

FONTE: Prefeitura Municipal de Curitiba. Secretaria Municipal da Educacdo. Geréncia de
: Estudos e Informagdes Educacionais.
NOTAS: T =turmas

A = alunos
V =vagas

Na tabela 6, estdo relacionados o total de Turmas, Alunos e Vagas do
Ensino Seriado, englobando 52 a 82 séries.

Tabela 6: Ensino em seriado de 52 a 82 série — dezembro / 2000

A|V I|ITIA |V A AV IT|IA

2 | 52 8 | 75 [2537) 111 |65)2096| 150 | 56 |1750| 155 | 48 [1498| 162 |246/7933| 586

FONTE: Prefeitura Municipal de Curitiba. Secretaria Municipal da Educagao. Geréncia de
Estudos e Informacgdes Educacionais.

NOTAS: T =tumas
A = alunos
V = vagas
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Na Tabela 7 informam-se os dados da Educagdo de Jovens e Adultos

Fase |, sobre turmas, alunos matriculados e alunos frequentando.

Tabela 7: Educacao de jovens e adultos — dezembro/2000 — EJA — Fase |

T |MATR.|[FREQ.| T |MATR.|FREQ.| T {MATR.|FREQ.| T |MATR.|FREQ.

127| 3855 | 2509 {111} 3063 | 2081 |19 640 461 [257| 7558 | 5051
FONTE: Prefeitura Municipal de Curitiba. Secretaria Municipal da Educacdo. Geréncia de
Estudos e Informagdes Educacionais.
NOTAS: T = turmas
MATR. = matriculados
———— --— --—_FREQ. = fregiiencia

Na Tabela 8 informam-se os dados da Educag¢ao de Jovens e Adultos
Fase Il, sobre quantas turmas, alunos e vagas existem na Rede Municipal de

Ensino que freqiientam esta modalidade de ensino.

Tabela 8: Educacéo de jovens e adultos — dezembro/2000 — EJA — Fase ||

T[] A ]V ) A

7 | 261 5 10 | 321 | 31 10 (344 | 39 | 15 | 511 | 19 | 42 1437 | 94

FONTE: Prefeitura Municipal de Curitiba. Secretaria Municipal da Educagdo. Geréncia de
Estudos e informagdes Educacionais.

NOTAS: T =tumas
A = alunos
V = vagas

Na Tabela 9 estao incluidas as turmas e alunos das Salas de Recursos,
porém deve-se ressaltar que os alunos aqui computados ja estéo inseridos no
Geral da Rede, por ja frequentarem o Sistema Regular de Ensino, portanto nao

devem ser considerados novamente no computo geral.
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Tabela 9: Salas de recursos — dezembro / 2000

T A

25 579

FONTE: Prefeitura Municipal de Curitiba. Secretaria Municipal da Educacdo. Geréncia de
Estudos e Informag¢des Educacionais.

NOTAS: T =tumas
A = alunos
V = vagas

Na Tabela 10 estdo incluidas as turmas, alunos e vagas das Classes

Tabela 10: Turmas, alunos e vagas da classe especial—- dezembro / 2000

T

A \'4

72 647 104
FONTE: Prefeitura Municipal de Curitiba. Secretaria Municipal da Educagido. Geréncia de
Estudos e Informagodes Educacionais.
NOTAS: T = tumas
A = alunos
V = vagas

Na Tabela 11 estdo incluidas as turmas, alunos e vagas do Ensino

Especializado, existente na RME.

T

A

60 361 71

FONTE: Prefeitura Municipal de Curitiba. Secretaria Municipal da Educagido. Geréncia de
Estudos e Informagbes Educacionais.

NOTAS: T =tumas
A = alunos
V =vagas

Na Tabela 12 estdo incluidas as turmas, alunos e vagas somente
pertencentes a Escola Municipal Especializada Ali Bark.
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Tabela 12: Turmas, alunos e vagas da Esc. Mun. Esp. Ali Bark— dezembro/
2000

T A \ T A \ T A Vv T A \ T|A |V

0 0 0 16 86 12 0 0 0 4 25 0 20 [111] 12
FONTE: Prefeitura Municipal de Curitiba. Secretaria Municipal da Educagdo. Geréncia de
Estudos e Informacdes Educacionais.
NOTAS: T =tummas
A = alunos
V = vagas

Na_Tabela_13_estdo. .incluidas. as turmas, alunos e vagas somente

pertencentes a Escola Municipal Especializada Helena W. Antipoff.

Tabela 13: Turmas, alunos e vagas da Esc. Mun. Esp. Helena W. Antipoff —
d bro/ 2000

TIAIV|TJIAJVITIA|IVIT|IA|IV] T | A | V |T|] A

0| 8 0 0 28 7 | 8373 |18|9% | 4 14 89 45 |40 ] 250

59

FONTE: Prefeitura Municipal de Curitiba. Secretaria Municipal da Educacido. Geréncia de
Estudos e Informagdes Educacionais.

NOTAS: T = turmas
A = alunos
V =vagas

7.4 Discussao dos Resultados

Sao os seguintes os fatores positivos intervenientes na aprendizagem da
alfabetizacio de pessoas afetadas pela deficiéncia mental:

a) Alfabetizar com qualquer tipo de letramento (caixa alta, script ou
manuscrita) dependendo dos fatores perceptivos, cognitivos e da
maturacido do sistema nervoso central, e com relevancia do
desenvolvimento da psicomotricidade fina.

b) Devolver o padréo correto na linguagem oral;



c)

d)

9)

h)

)

k)
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Escutar com atencao o discurso oral da pessoa afetada pela
deficiéncia mental;

Solicitar sempre que necessario, a repeticao das palavras ditas, com
mais calma e fazer uma inspiragdo antes de recomecar a falar.
Quando a pessoa ja interiorizou esta técnica ndo € necessario que o
educador repita-a, sé com um sinal pré-combinadd pode-se resgatar
o controle inspiratério e a oralidade mais clara. (Verificar os anexos
10.6). .

intermediar através de situagGes dedutivas o julgamento sobre o
mundo;

Participar efetivamente no processo da leitura e da escrita, a macro e
a micro ceélula familiar, procurando ensinar e aprender dentro das
suas possibilidades;

Tornar o meio ambiente doméstico escolar propicio para a
alfabetizacao;

Estimular as percepgdes, os processos cognitivos, a memoria e 0s
processos de ensino-aprendizagem relacionados a alfabetiza¢o;
Incentivar na variabilidade das vivéncias de lazer, desportos, turismo,
festas, saude, as possibilidades da aprendizagem na alfabetizagéo;
Garantir que o ambiente profissional nas Escolas Especiais, Classes
Especiais, Oficinas Protegidas, no Trabalho Protegido ou Inclusivo,
proporcione os estimulos necessarios para os processos de leitura e
escrita;

Proporcionar os processos mentais de observagdo, associacgao,
generalizacdo, comparagcdo, imaginacdo criadora, andlise sintese,

visando alcancar resultados mais positivos.
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Sao os seguintes os fatores negativos intervenientes na aprendizagem da

alfabetizacao de pessoas afetadas pela deficiéncia mentail:

a)

A ndo aceitacdo da pessoa afetada pela deficiéncia mental na micro

e macro célula familiar;

b) A falta de compreensao familiar, escolar, profissional, social, de que

9

d)

a pessoa afetada pela deficiéncia mental tem potencialidades e
limites, em varias areas da sua vida, como qualquer outro ser
humano;

A inducdo no discurso familiar, escolar, profissional, social, de que a
pessoa afetada pela deficiéncia mental “n&o consegue fazer”, “nao
tem possibilidades de compreender’, “nao alcanga esta

» [{

compreensio”’, “sdo ensinados, mas esquecem tudo”, “é muito dificil

¥

n [13 n [13

ensinar alguma coisa para eles”, “coitadinhos”, “n&o adianta ensinar-
Ihes, pois ndo aprendem”, e de formas verbais mais agressivas: “sao
retardados”, “sdo mongos”, “sdo burros” ou até mesmo articulando
com o desconhecimento sobre o assunto “sao loucos”, “sdo doentes”;
Em inimeros casos o0s pais, os profissionais, a sociedade em geral
ndo demonstram interesse em buscar os conhecimentos empiricos e
cientificos, que a midia proporciona todos os dias, inclusive omitindo-
se na busca de comunicagido mais abrangente e econémicLa de
grande alcance, que é o radio, que informa, comunica e educa
grande parte da populagao brasileira;

A familia, a escola e a sociedade mantém uma relacido de
dependéncia mutua, quando existem possibilidades de minimizar
esta simbiose, onde, em inumeras situagbes, 0 processo de

dependéncia esta relacionado mais a propria familia, a escola e a

sociedade, do que a pessoa afetada pela deficiéncia mental;
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f) Nao proporcionar a pessoa afetada pela deficiéncia mental o contato
direto e indireto, com material letrado, com a hipermidia, se houver
possibilidades, ou de formas mais acessiveis como jornais, rétulos,
cartazes, revistas, etc.; (Observar os anexos 10.4)

g) Considerar erroneamente que pessoas afetadas pela deficiéncia
mental ndo tém capacidade de aprendizagem, através da percepc¢éo
e da cognicao, dos processos de leitura e escrita;

h) Ponderar somente sobre a existéncia de materiais onerosos, de dificil
acesso, ou construgcao para o processo de alfabetizacio;

i) Julgar-se proprietario do saber acumulado em cursos, conferéncias,
palestras, pesquisas e leituras, e, principalmente na pratica cotidiana
na relagdo educador(a) e aluno(a) afetado por deficiéncia mental;

j) Apegar-se a idéias erroneamente pré-concebidas ou inconclusivas
sobre fatores considerados limitantes na alfabetizagdo, tais como:
idade cronolégica ou mental, quociente mental, niveis de percepgao,
cogni¢do, compreensao, classes econdmicas e sociais, de serem
advindos de familias nao letradas ou analfabetas, que quando
afetadas pela deficiéncia mental e, por disturbios comportamentais
concomitantemente, consideram-se que néo tém possibilidades de

aprender a ler e a escrever.

7.5 Consideragdes

Considerando-se o estudo bibliografico efetuado, infere-se que as
tendéncias atuais sobre os conhecimentos relativos a PADM, baseiam-se com

maior énfase nas potencialidades desses individuos do que nas suas
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dificuldades, associando-se ao modelo “educacional” que visa o
desenvolvimento holistico como co-participante na busca das solugdes para as
necessidades educativas do “sujeito”, em detrimento do modelo “clinico” que
baseava-se no diagndstico e no prognostico, vislumbrando “o sujeito” como
paciente.

Foi possivel verificar que os atendimentos multidisciplinares, nas
diferentes areas de estudos, através de um enriquecimento adequado em um
ambiente estimulador; desde o nascimento, abrangendo a intervengéo precoce,
- posteriormente ~ a escolaridade, a adolescéncia e a vida adulta,
complementando-se com a conscientizacdo e o apoio familiar, os fatores
positivos intervenientes na aprendizagem, podem representar favoravelmente
para o progresso humano, como combensagéo sobre os efeitos intervenientes
negativos que podem alterar as possibilidades no desenvolvimento deste
“sujeito”.

Ba‘seando-se no exposto e nas observagbes assistematicas e
sistematicas, realizadas junto a situagio particularmente vivenciada pela autora
deste trabalho, junto ao seu filho, afetado pela Sindrome de Down, que obteve
as possibilidades dos atendimentos multidisciplinares precocemente e participa
até o presente momento, nas estimulacbes necessarias para o seu caso.
Incluem-se também as pesquisas e as praticas educacionais realizadas junto
aos alunos afetados por deficiéncia mental, da Classe Especial, principaimente
da Escola Municipal Maria do Carmo Martins na C.I.C. de Curitiba, que
contribuiram com a construgédo pedagégica dos seus materiais de estudos, na
area da alfabetizacdo.

Confirmou-se a potencialidade de novos trabalhos de pesquisa, na
variabilidade das areas envolvidas, com os estudos sobre a Deficiéncia Mental,

concernentes as respostas das familias da PADM e dos diversos profissionais,
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embasados cientificamente, que cooperaram com a realizagao das entrevistas,
na busca incessante e no reconhecimento de que podem intervir
satisfatoriamente na vida desses individuos.

Esclarece-se também, que os dados referentes a pesquisa documental,
da Prefeitura Municipal de Curitiba, na Secretaria Municipal de Educacao,
através das informagdes disponibilizadas pela Geréncia de estudos e
Informagdes Educacionais, confirmam que esta rede de Ensino, na
abrangéncia dos seus multiplos programas (dados de dezembro, 2000) tém-se
“preocupado em procurar absorver a demanda populacional, egressa de outros
municipios brasileiros, que buscam uma melhor qualidade de Vvida,
principaimente nas areas da Saude e da Educacdo. A pesquisa documental
demonstrou que a Rede Municipal de Ensino, da Cidade de Curitiba, tem
94.975 alunos, 3.389 turmas, 1.625 salas de aula, 6.679 vagas (dados de
dezembro, 2000).

Informando-se que na area da Educacado Especial, tem 60 turmas no
Ensino Especializado, 361 alunos e 71 vagas, ainda as_Classes Espepiais sao
em .ﬁumevroﬂde; 72, com 647 alunos e 104 vagas, além das Classes de
Recursos com 25 turmas com 579 alunos, e a Escola Municipal Especializada
Ali Bark, que oferece programas desde a Estimulagido Essencial e Pré-Escolar,
Ensino Especializado Escolar, Iniciagdo ao Trabalho e Oficina Pedagogica.

Determinando-se os dados referentes & Educagdo Especial, cita-se a
Escola Municipal Especializada Helena W. Antipoff, que oferece os programas
desde Reeduca¢ao Visual, Estimulagdo _Essencial, Pré-Escolar, Escolar,
Educacgdo Basica para o Trabalho (Verificar dados na Pesquisa Documental,
dezembro de 2000).

Em suma, o atual estudo permite ir mais adiante na especificacdo dos

fatores intervenientes positivos e negativos, na aprendizagem da alfabetizacio
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das pessoas afetadas pela deficiéncia mental. Afirmando-se, desta forma, que
o destaque dos fatores intervenientes positivos na atuacao pedagogica junto as
PADM, pode vir a minimizar as problematicas decorrentes dos fatores

intervenientes negativos, na populagéo estudada nesta pesquisa.
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8 CONCLUSOES E SUGESTOES PARA FUTUROS TRABALHOS

Considera-se relevante que a abordagem dos aspectos teéricos e
praticos relacionados a Educacdao Especial necessitam ser debatidos e
aprofundados, conjuntamente com as pessoas afetadas pela DM, com suas
familias, com as As\sociagéesrem Niveis Nacional e Internacional, além das
participagdes efetivas dos Sistemas Publicos e Privados de Ensino,
concomitantemente com a educagao Regular e Especial, no contexto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Lei n® 9.394/96 ora vigente no pais.

Esta abordagem complementa o que comprovamos em estudos e
trabalhos praticos anteriores afirmando-se que em relagdo ao posicionamento
das familias é necessario ressaltar que somente alguns pais participam
efetivamente, das necessidades educativas especiais de seus filhos, pois a
grande maioria deixa a cargo dos educadores, das mais variadas areas, as
responsabilidades, principalmente da educagéo basica e, concomitantemente
os reforcos diarios de aprendizagem formal, que os filhos afetados por DM
tanto necessitam, desassumindo a patemidade e maternidade responsavel,
lembrando ainda que nosso pais detém um dos maiores indices de maes que
se encontram sozinhas na educacio e formacdo destes filhos “especiais”, em
torno de 80 por cento da populagcao acima citada.

As familias necessitam compreender que 0s nossos governos nos niveis
Federal, Estadual e Municipal, ainda investem insuficientemente em Educacao,
entendendo por Educacéo os aspectos de informagdo e formagdo humana,
fatores indispensaveis, para que os filhos sejam atendidos por profissionais

educadores, que detenham os conhecimentos precisos e atualizados, as
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Espera-se que este profissional qualificado, para atuar na area da
Educacdo Especial, seja reconhecido em seu valor como educador
especializado correspondendo-lhe salario compativel com a sua formagéo,
. possibilitando-lhe acesso profissional na atuagéo junto aos alunos “especiais’,
nas diversas modalidades de ensino.

Belli (1997) em artigo citado sobre a Pedagogia: do Analogismo a
Prética, afirma que o pedagogo € hoje ndo apenas aquele que faz um curso
superior de educag¢io, mas aquele do qual trata da Ciéncia da Educacéo.

Fragmentada em muitos aspectos a educacdo busca seu referencial. E
neste contexto que se permite visualizar a formacdo dos educadores. A
formacdo em Pedagogia ndo diz respeito s6 ao especialista mas também aos
outros profissionais da educagédo, como os professores. Em sua esséncia a
Educacdo € uma ciéncia relacionada ao homem nos seus diversos segmentos
sociais.

Ser pedagogo é estar atento as mudancas existentes nos diversos
campos do conhecimento e elaborar esse conhecimento de forma significativa,
contextualizando sua pratica. Os especialistas em Educacdo Especial e os
Educadores — Pedagogos — s&o os promotores da qualidade da Educac¢éo que
esta intimamente relacionada com o desempenho humano. O fato é que o
Homem necessita passar pela Escola para poder de forma mais articulada
responder ao seu papel dentro da sociedade. Os pedagogos sdo entdo o
alicerce das estruturas educacionais, uma vez que respondem pelas mudancas
que ocorrem em seu interior.

E necessario ser claro que o Pedagogo ndo € um “trabalhador da
educacio” e sim um “profissional da educacao’.

Profissional este, que atua como mediador, educador e instrutor,

permeando em todos os segmentos da Educacio Nacional.
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Seu papel de articulador vai além dos parametros educacionais.
Envolvem todos os seus pares nos diversos campos, econdmico, social,
politico, entre outros, das quais direta ou indiretamente a escola participa.

Pedagogo é, assim, hoje, ndo somente mais um educador, e sim um
cientista educacional em constante processo de mudanga para melhor
compreender seu objeto de estudo: “O homem e seu papel nas diversas
estruturas sociais”.

Evidencia-se o rebaixamento da auto-estima dos professores, desde os
rotulos —pejorativos - utilizados - no -Brasil,” por exemplo a designagéo,
“professorinha”, constantemente veiculada na midia, audio e principalmente
televisiva, o que nao ocorre com as terminologias na palavra escrita ou oral,
por exemplo com o “medicozinho”, o “advogadozinho®, o “bancariozinho”, o
“empresariozinho” todos sao relatados com a designagdo na linguagem de
padrao normal.

Outra questdo perversa relacionada aos educadores brasileiros, € a
excessiva carga horaria — de até 3 turnos diarios de trabalho — que se sentem
obrigados a cumprir devido ao neoliberalismo e a globalizagéo aliada a precaria
situacdo econdmica vigente no Brasil.

‘Com o sistema de Educacdo Inclusiva, orientado pela Carta de
Salamanca e garantido legalmente pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) tem
gerado angustiantes tensées emocionais e até mesmo atitudes estressantes,
nos profissionais da Educacéo Especial no Parana e no Brasil. (Complementar
informacdes nos anexos 10.8 e 10.9).

Considera-se que se abrem novas oportunidades de empregabilidade
para este contingente humano — profissionais da Educagéo Especial - detentor
de significativos saberes, que comparativamente sdo desconhecidos pelos

profissionais dos sistemas de educacao regular.
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Os profissionais da Educacdo Especial, sdo necessarios para dar
suporte aos atendimentos clinicos e pedagdgicos, nos bergarios, nas creches,
nos jardins de infancia, nos pré-escolares, e escolas do Ensino Fundamental
Publico e Privado, que cada vez mais, frente a demanda da inclusdo tem
ofertado ou concordado em disponibilizar vagas para pessoas com
necessidades educativas especiais. Os atendimentos clinicos com as equipes
multidisciplinares necessitam dos conhecimentos do profissional da Educagao
Especial, como exemplo ha duas décadas passadés o neuropediatra Guerchon
(1980), ao retornar da Europa, onde intensificara os estudos neurologicos,
afirmou que: “O(a) professor(a) que atua na pratica pedagoégica da Educacio
Especial € o unico profissional de toda equipe multidisciplinar, que conhece
profundamente as agdes e reacbes dos alunos “especiais” e que nenhum
trabalho relacionado a este educando, pode dispensar o papel de suma
importancia deste profissional que alia os saberes teoricos e praticos.

Inclusive também o Hospital de Clinicas da Universidade Federal do

Parana, tem um programa de atendimento pedagégico, entre outras areas

multidisciplinares que fornecem subsidios educacionais para os pacientes em
tratamento hospitalar.

Entdo, ‘podem abrir-se as possibilidades empregaticias para este
contingente educacional em escolas inclusivas, para o atendimento
especializado ou refor¢o pedagdgico, sempre necessario PADM, pois € uma
inverdade que todas as pessoas “especiais” acompanham os processos
pedagoégicos do Sistema Regular de Ensino e que o(a) professor(a) oferece
atendimento adequado para 30 alunos e que com a inclusao de alunos
especiais, consiga dar toda a atencdo que este aluno merece e em tese

deveria ter, pois pessoas com necessidades educativas especiais exigem



158

atendimento individualizado, para que haja sucesso nos processos cognitivos e
pedagbégicos.

Ressalva-se que a autora em momento algum, seja na teoria ou na
pratica tem idéias contrarias a inclusdo, mas que reflete sobre os fatos praticos
e reais de uma sala de aula. Nas teorias inclusivas sé&o fatos passiveis de
acontecer, mas que na pratica pedagoégica a inclusdo mostra-se diferente, e

ainda com muitas problematicas inseridas neste contexto.

Antunes (1998, p. 63) afirma que

O professor € o novo marinheiro dos tempos que chegam. No momento
em que se descobre as verdades das inteligéncias muitiplas e se
configuram o novo papel da educagdo, centrada em um aluno a ser
descoberto em sua extrema singularidade, emerge como mais
importante profissional do século, todos os que tem o extremo privilégio
de fazer surgir, deste novo aluno, um novo ser humano. Ser professor,
hoje, é ser vitima de uma profissao dificil e mal compreendida, contudo
com a extrema nobreza e dignidade daqueles que tem o privilégio unico
de anunciar 0s novos tempos.

Ainda havera mercado de trabalho para todo este contingente com
habilidades inumeras vezes desconhecidas pelo governo Federal, Estadual ou
Municipal, pois o professor da Educagéo Especial detém conhecimentos,
metodologias e recursos técnicos que em geral os educadores e os burocratas
do Sistema Regular de Ensino desconhecem?

E necessario investir na Educacdo Brasileira, para que a nossa
sociedade, torne-se mais capacitada para reconhecer a existéncia e as
capacitacbes de pessoas afetadas pela DM, por consequéncia as
possibilidades de integragdo e  inclusdo- dos mesmos nas- escolas, - nos
esportes, nos trabalhos, no lazer e na sociedade brasileira em geral. Esta
busca da integracédo e da inclusdo, s6 se dard a contento, se o padrao
educacional nacional, tiver como objetivos a evolucdo deste grande e

preconceituoso pais chamado Brasil.
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Alguns setores, destacam-se pelo trabalho grandioso, que fazem, a

saber:

a)

b)

d)

as Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais em todo o

territério nacional;

as Associagoes ligadas a Sindrome de Down, como um exemplo, a

Associacdo Reviver Down, de Curitiba;

as Universidades que desenvolvem trabalhos de pesquisas, projetos,
congressos, semindrios e encontros reforcando o trabalho das
Associagbes, como exemplo a Universidade Tuiuti do Parana, a
Universidade Federal do Parana, a Pontificia Universidade Catélica
do Parana, em Curitiba, e no Estado de Santa Catarina a Associagao
Catarinense de Ensino em Joinville, a Universidade Federal de Santa
Catarina em Florian6polis e a Universidade do Vale do ltajai (Univali)

em ltajai;

os cursos de graduacdo, péOs-graduacdo e a grande busca do
Mestrado em Educacio Especial, que proporcionam conhecimentos
e o saber técnico-metodologico atualizado, desde a Prevencdo, o
Nascimento, a Educacdo, o Trabalho e a Qualidade de Vida na
Terceira ldade, para as pessoas que desenvolvem trabalhos e
atendimentos com nossos filhos e alunos com Sindrome de Down, a
exemplos, no Parana, da Universidade Tuiuti do Parana, a Pontificia
Universidade Catélica do Parana e a Universidade Federal do

Parang;
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e) a midia escrita, falada, televisiva, quando abrem espagos para

f)

demonstrar as capacidades e as orientagdes as pessoas com DM,;

pais e maes que buscam o conhecimento, a integracao e a incluséo,
conscientes das dificuldades, mas acreditando nas pessoas afetadas
pela eficiéncia Mental e nas suas potencialidades, nas areas

humanas.
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Mangelicaam@ig.com.br
(MACHADO, Maria Angélica Antunes. Posso falar?: Cangdes para
estimulagao da linguagem oral. Florianépolis/SC: Edicao do autor, 2000)

http:/iwww.disabilitynet.co.uk/
(apresenta informagdes variadas sobre deficiéncias e recursos, com
possibilidades de interacdo — Penpal)

http://iww.ucagld.com.au/disability/
(lista de links para acesso a informacgdes sobre deficiéncias)

http://mww.public.iastate.edu/~sbilling/ada.html
(lista de links relacionados a varias deficiéncias)

http://imww.mts.net/~jgreenco/special.html
(programas de demonstracido sobre estimulagcdo com varios links para
educacgao especial)

http:/itrfn.clpgh.org.orgs/tccp/
(centro de jogos para criangas de modo geral e informag¢des com links sobre
deficiéncias)

http://www telefonica.es/novedades/discapal/direccion.html
(Centro Nacional da Espanha sobre diferentes deficiéncias)

http://ksc.geo.ukans.edu/seik.html
(informacbes sobre deficiéncias educagao especial, com varios links)

http://www.nanc.com.naric/
(National Rhabilitation information Center — NARIC - informacdes variadas
sobre recursos)


mailto:Mangelicaam@ig.com.br
http://www.disabilitynet.co.uk/
http://www.ucaqld.com.au/disability/
http://www.public.iastate.edu/~sbilling/ada.html
http://www
http://trfn.clpgh.org.orgs/tccp/
http://www.telefonica.es/novedades/discapa/direccion.html
http://ksc.geo.ukans.edu/seik.html
http://www.nanc

165

http://www.disability.com/links/cool.htmi
(links para pessoas com deficiéncia, recursos, produtos e servigos)

http://www.dpi.org/accestxt.html
(links para outros sites sobre deficiéncias, para diferentes paises e em ordem
alfabética)

http://iwww.yahoo.com/Society_and_Culture/Disabilities/
(varias informagdes e links sobre as diferentes excepcionalidades)

http:/fjanweb.icdi.wvu.edu/kinder/
(varios recursos e links relacionados a deficientes)

" http://www.geocities.com/HotSprings/7455/

http://lwww.geocities.com/CapitolHill/3721/
(links para recursos especificos relativos a deficiéncias e criagcdo de paginas)

http://www.kidsource.com/NICHCY/index.html
(artigos e informacgdes sobre deficiéncias)

http://Imww3.waikato.ac.nz/vwo/disres.html
(varios links e informacgdes sobre deficiéncias)

http:/imww.rit.edu/~easi/
(para deficientes, com referéncias bibliograficas completas) - - .
" http:/iwww.aed.org/special.ed/rrfc.html
The Regional Resourse & Federal Centers Network (com links para varias
deficiéncias)

http:/lmww.mcrel.org/connect/sped.html
(muitos links to Special Education)

http:/imww.aleph.com.br80/cdi/
(Fundacdo Sindrome de Down)

http://downsynddrome.com/
(site com informagdes sobre Sindrome de Down)

http://www.nas.com/downsyn/
(site com informacdes e links sobre Sindrome de Down)

http://iwww.valencianet.com/ongs/asindown.htm
Fundatiéon Sindrome de Down (Valéncia)

http:/imww.nexus,esffcsd/index.htm
Fundation Catalana de Sindrome de Down
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listserv@vm1.nodak.edu
Lista de discussdo Down Syndrome

http://penta.ufrgs.br/ribie98
IV Congresso Ibero-Americano de informatica na Educacéo Ribie’98

http:/mww.niee.ufrgs.br/ribies98/

~ (informagdes mais detalhadas sobre o IV Congresso Ibero-Americano)
ribie@vortex.ufrgs.br

(idem)

http:/mww.propag.ufpr.br/~pne
(Grupo de trabalho da UFPR sobre a pessoas com necessidades especiais)

http:/imwww.defnet.org.br
(Centro de Informatica e Informacdes sobre Paralisias Cerebrais — Rio de
Janeiro)

defnet@Montreal.com.br
(Centro de informacgdes sobre Paralisias Cerebrais)

http://www.brasil terravista.pt/lpanema/2172
(Projeto Crianca do Departamento de Psicologia da UFPR)

fob@fbb.org.br
Fundagéo Banco do Brasil

http://www.apabb.com.br
Associacdo de Pais e Amigos de Pessoas Portadoras de Deficiéncias dos
Funcionarios do Banco do Brasil.

http:/imww.curitiba. pr.gov.br/sme/bem_vindo.html
(referéncias sobre a Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba)
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10.1 Anexo 1: Questionarios
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Universidade Federal de Santa Catarina
Pesquisa de Campo
Mestranda Prof? Deisy Mohr Bauml
Mestranda do Curso de Mestrado em Engenharia de Producdo e Sistemas
Area da Midia e Conhecimento

Questionario namero 1

1.
2.

et

© o N

Quantas classes desenvolvem um trabalho na area da Educagao Especial?
Quantos (as) alunos (as) participam da classe especial? E da classe de
recursos? Ou de outro sistema de ensino?__ o _

Quantos (as) alunos (as) foram ou estdo sendo incluidos
pedagogicamente?

Qual o(s) método (os) utilizado para o processo de alfabetizagao?

Qual a formagdo académica dos professores? Quantos s&o
especializados?

Cite os principais tedricos e teorias que séo utilizados para os processos de
alfabetizacdo, nestes estabelecimentos de ensino.

Quais os pontos positivos deste (s) método (s)?

Quais os pontos negativos deste (s) método (s)?

Cite os mais frequentes diagnésticos médicos, psico-pedagogicos ou
sociais dos alunos que frequentam o sistema de Educacédo Especial ou de
inclusao?

10. Como é o sistema de avaliacido deste (s) aluno(s)?
11. Como os pais do(s) aluno(s) especial(ais) tem participado na escola ?
12. De que maneira os pais dos alunos “ditos normais” tém interferido em

relacdo ao (s) aluno(s) especial (ais) ?

Grata pela sua participagdo nesta pesquisa, pois a sua colaboragio foi muito
valiosa e coloco-me a sua inteira disposi¢ao para quaisquer esclarecimentos.
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Professora Deisy Mohr Bauml
Universidade Federal de Santa Catarina
Pesquisa de Campo
Mestranda Prof® Deisy Mohr Baumi

Mestranda do Curso de Mestrado em Engenharia de Produgéo e Sistemas

Area da Midia e Conhecimento

Questionario nimero 2

1.
2.
3

Qual sua area de conhecimento e trabalho?
Qual a sua formacao académica? E de p6s-graduagao?
Como a sua area de atuacdo interrelaciona-se com a alfabetizacdo de

~ pessoas com necessidades especiais (deficiéncia mental)?

10.
11.
12.
13.

14.

A sua area de atuacao interliga-se com outras areas? Quais?

Quais os métodos, sistemas, aparelhos ou recursos, em sua area de
atuacdo, que poderia resultar positivamente para a provavel alfabetizacao
de pessoas afetadas pela deficiéncia mental?

como poderiam ser divulgadas estas informag¢ées?

Quantas pessoas afetadas pela deficiéncia mental sdo atendidas em sua
escola, clinica, consultério ou outra instituicao?

E a favor ou contra a inclusdo social das pessoas afetadas pela deficiéncia
mental? E em relagdo a inclusdo pedagoégica?

Qual o sistema de avaliagdo diagndstica, quais 0s prognosticos e os
tratamentos usualmente recomendados?

Quais os pontos positivos deste(s)s métodos(s)? Métodos?

Quais os pontos negativos deste(s) método(s)?

As pessoas afetadas pela deficiéncia mental participam dos atendimentos?
De que maneira?

E suas familias, participam dos atendimentos? As orientacdes sao seguidas
pelas familias?

e que maneira os pais dos alunos ou pacientes, “ ditos normais” tém
interferido em relacao ao(s) aluno(s) paciente(s) especiais(s)?
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10.1.1 Entrevistas Realizadas e Nao Publicadas

KLEIN, Ligia Regina, Entrevista concedida em Curitiba em 10/01/2001.
Contato: 41-243.8864
E-mail: ligiaklein@ uol.com.br

1. Se a andlise sobre a educagdo fundamental, abordada em seu livro,
registra o fracasso para a alfabetizacdo da clientela oriunda das classes
populares que freqUentam a escola publica, o que podera ser desenvolvido

--------- ~—para a alfabetizacdo das pessoas afetadas pela deficiéncia mental?

R. Considerando o carater histérico do homem, ser humano, entendo que as

possibilidades iguais permitem a construcdo de capacidades iguais ou pelo

menos muito proximas, em qualquer individuo.

Desta forma quaisquer diferencas a principio impeditivas de aprendizagem

(sejam elas de carater bioldgico, psicologicos, das condigdes concernentes de

vida, cabe a sociedade produzir os instrumentos experiéncias que possam

reduzir ou até eliminar estas diferengas, promovendo as possibilidades para o

desenvolvimento pleno do individuo).

Fosse o homem, um ser puramente determinado pela natureza — e portanto

nao histérico — teriamos de nos render as causas impeditivas. Entretanto,

sendo ele um ser em grande dimensao produzido pela sociedade, pode esta
produzir os mecanismos necessarios para a superacdo das limitagées. Neste
- - —  sentido o ponto-de partida para a Educacgio afetada pela Deficiéncia Mental é o
conhecimento dos seus limites e, em segundo lugar o esfor¢o da sociedade no
sentido da superacao destes limites. Assim, no caso da alfabetizagdo cabe aos

professores e a familia identificar as dificuldades e as limitacdes do aluno, n&o

para se acomodar a elas, mas para poder produzir instrumentos metodologicos

e materiais que a despeito delas, possam levar ao aprendizado. E preciso

destacar no que se refere aos conteudos do ensino da lingua portuguesa, eles

sdo exatamente os mesmos para qualquer tipo de aluno, o que varia é a forma
de abordagem, o tempo de trabalho, a intensidade de determinadas atividades

e em alguns casos a utilizacdo de recursos diferenciados que sirvam como um

suporte para os mesmos contetdos.

2. Qual a sua experiéncia tedrica e pratica sobre a alfabetizagao de pessoas
afetadas pela deficiéncia mental?
R. Sob o ponto de vista tedrico venho me apmando insistentemente nos
autores que se identificam com a perspectiva historica de base marxista; seja
na psicologia seja na linguistica, seja na propria metodologia de ensino. Entre
esses autores procuro identificar o rigor e a coeréncia com a perspectiva
marxista, de modo que em relagdo a muitos deles levo em conta determinados
aspectos tedricos mas refuto algumas elaboragbes que entendo ainda muito
marcadas por um determinismo naturalista. E o caso, por exemplo, de
Vygotsky, que traz uma contribuicdo importantissima para a psicologia do
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desenvolvimento, e que ndo pode deixar de ser assimilada por pesquisadores
sérios, no entanto em alguns aspectos da sua obra, incorre em desvios
naturalizantes, sobretudo em razao do fato de apoiar-se muito fortemente em
algumas obras especificas de Engels, as quais pelo seu carater datado e pelo
tipo de debate, no qual se inseriam, enfatizou de uma forma até positivista a
relevancia do biolégico. No que se refere a experiéncia pratica, atuando como
docente em classes de ensino regular, em escola regular, em escola isolada,
tive sob a minha pratica docente alunos afetados por deficiéncia, que me
obrigaram a enfrentar a questao pedagdgica sob uma outra ética. Atuando na
Secretaria do Estado do Parana, participei de discussbes de trabalhos com a
equipe do Departamento de Educacgao Especial, onde tive a oportunidade de
estudo e experiéncia direta com esses alunos.

3. A professora poderia citar ou indicar métodos ou técnicas que poderiam ser
utilizadas com sucesso na alfabetizagdo de pessoas com deficiéncia
mental, classificado como “leves ou moderados?”

R. Entendo que a dificuldade de aprendizagem resultante de um modelo de

ensino que desconhece os principios articuladores da linguagem e da lingua

escrita, se ja sdo danosos para um aluno ndo afetado por deficiéncia,
certamente serdo um comportamento impeditivo da aprendizagem para
aqueles afetados por deficiéncia mental.

Deste modo a contribuicdo importante da minha producgao tedrica se inscreve

no campo da definicdo clara dos conteudos e dos principios que regem estes

conteudos escolares, e por decorréncia das possibilidades das abordagens
possiveis para tais conteudos. Essa produgédo tedrica que denominando

“Ensino sob a perspectiva historica” e que vem sendo sistematizada ao longo

de muitos anos, encontra-se publicada em diversos artigos.

4. Quais as principais abordagens teéricas e praticas, na area da
alfabetizacdo, com as caracteristicas sociais do Brasil?
R. Entendo que a pratica da alfabetizacido do Brasil vém-se desenvolvendo
basicamente em tendéncias:
Os métodos tipo tradicionais, as escolas novistas e construtivistas.
As abordagens articuladas com uma preocupacao social.
Os métodos tradicionais tém o mérito de abordar os conteudos relativos ao
cbdigo, mas o vicio de excluir os conteudos da textualidade e ignorar as
determinagdes sociais do ensino- aprendizagem; os métodos da escola nova
bem como os de base construtivista piagetiano, sdo no meu entender os mais
danosos, porque a pretexto de valorizar a participacdo do aluno, abandonaram
de forma grave, os conteudos da codificacdo e secundizaram o papel
importantissimo do professor no ensino-aprendizagem.Fica claro entdo, que
defendo uma metodologia que entende a lingua e 0 seu ensino como um
processo social, que contém conteudos bem definidos e subordina-se a
condi¢des concretas, de uso da lingua escrita, letramento, além de afirmar o
processo pedagégico como uma relacao dialdgica entre o professor e o aluno;
deste modo identificamos neste método, uma superioridade em relagao aos
demais porque leva em conta, com igual importancia o conjunto dos aspectos
envolvidos nesta aprendizagem: o professor (seu dominio do conhecimento da
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lingua, da metodologia, da compreensido do sujeito aprendiz e outros
aspectos), o aluno {(enquanto sujeito do processo), o objeto do conhecimento
propriamente dito (a lingua escrita, seus elementos, seus principios
articuladores)e finalmente, mas nao menos importante as condi¢gdes sociais de
letramento (inser¢cdo no mundo letrado, necessidade do mundo da escrita).

5. Qual a sua opinido sobre o processo da inclusdo pedagdgica das pessoas
afetadas pela deficiéncia mental?

R. Sou a favor da inclusdo pedagogica na medida em que sou contra qualquer
tipo de discriminacéo e de restricdo ao convivio aberto a todas as pessoas e a
todas as situacbes saudaveis. Entretanto, discordo da forma aligeirada e por
vezes leviana como vem sendo proposta a inclusdo em muitos casos. O que
estou criticando objetivamente é a insergdo dos alunos afetados por deficiéncia
em classes regulares com total desconsideracdo pelas peculiaridades e
necessidades especiais que estas criangas exigem e merecem. Gostaria de
exemplificar a minha posi¢do a partir da participacdo da crianga afetada pela
deficiéncia mental no seio da familia. Ora, esta crianga convive com todos os
familiares, participa, a sua maneira de todas as atividades e situacGes
familiares, sem restricdo e sem confinamento, o que lhe garante condi¢cGes
extremamente ricas de aprendizagem e desenvolvimento. No entanto, os
familiares, sabiamente acumulam esta crianga com os cuidados especiais que
as suas limitagdes requerem. Que fique bem claro que estes cuidados a que
me refiro ndo signifique atitudes de super prote¢do a crianga, mas dizem
respeito aquelas condigbes efetivamente necessérias para o mais pleno
desenvolvimento possivel da crianca. E desta forma que vejo a incluséo
pedagdgica; o convivio com os demais, e a participacdo em atividades
corriqueiras sao absolutamente necessarias, mas nao dispensam determinadas
formas especificas de atendimento pedagdgico.

6. Como deveriam ser desenvolvidas as adaptagbes pedagoégicas curriculares

visando o sucesso da inclusao pedagdgica?
R. Em primeiro lugar o professor deve ter o conhecimento do tipo de deficiéncia
que afeta o aluno para desenvolver abordagens capazes de realizar a
aprendizagem. Essa seria a principal adaptagéo no processo pedagogico do
ponto de vista curricular, propriamente dito — os conteudos e obijetivos
permaneceriam 0os mesmos, porque 0s objetos do conhecimento sdo 0 mesmo,
independente da aprendizagem. Dominando o objeto e conhecendo as
dificuldades do aluno e o impacto dessa deficiéncia no aprendizado, o
professor terd condicdo de adequar as atividades pedagogicas, os materiais
didaticos, os recursos, enfim a este tipo de aluno. Um aspecto importante no
procedimento pedagoégico a ser levado em conta € o ritmo de aprendizado do
aluno, o que requer uma adequacgao sempre contextualizada, bem como muitas
vezes uma intensificacdo da énfase em determinados conteudos, exercicios.
Outro aspecto diz respeito ao esfor¢o de promogédo de uma sintonia entre o
interesse da pessoa afetada pela deficiéncia mental e os demais da classe
regular, por nao se criar uma situacdo de discriminagao resuitante do conflito
de interesses.
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7. O processo de producgao de analfabetos, citada no seu livro “Alfabetizagao:
quem tem medo de Ensinar?”, cabe na produgao de analfabetos afetados
pela deficiéncia mental? .

R. Com certeza. Os afetados pela deficiéncia sofrem a excluséo através de

mecanismos 0s mais diversos. seja para uma rejeicdo pura e simples da

confianga na capacidade de aprendizagem desses alunos, seja para
mecanismo de super prote¢do em que a familia procura poupa-las de qualquer
esforco inviabilizando os aprendizados, seja por descaso do poder publico que
ndo cria condicbes necessarias, materiais e humanas para escolaridade
desses alunos. As vezes até com a melhor das intengdes, a familia e a escolas

- se curvam a deficiéncia, deixando de lutar para a producédo de condi¢bes de

desenvolvimento desse aluno.

8. Quais seriam os pontos negativos da alfabetizacéo no Brasil?

R. Problema principal o carater elitista da escola publica & contraditorio o fato
de que a escola publica cuja razdo de ser € a democratizagéo ao acesso do
conhecimento formal, se paute pedagogicamente para um modelo padrao de
aluno e de cultura que dificulta ou as vezes até inviabiliza a inser¢do dos
sujeitos no mundo letrado. Essa é acredito a pior marca da educac¢ao formal no
Brasil.

9. E os pontos positivos?

R. O aspecto mais positivo que identifico na educagdo brasileira € o esforgo
cotidiano dos professores, 0s quais muitas vezes por sua conta e risco
enfrentam toda a dificuldade em sala de aula e criativamente vao dando conta
do processo de ensino aprendizagem a revelia do estado de abandono em que
encontra o sistema escolar, de modo geral.

10. Como deveria ser a formagao/qualificacido dos educadores no Brasil, para
que 0 nosso pais obtivesse resultados positivos nos seus programas de
alfabetizacao na Educacao Inclusiva?

R. A formacao dos professores deveria ter como base fundamental um sélido

dominio cientifico, devidamente articulado as condi¢des concretas da realidade

brasileira. O desenvolvimento de estratégias é facilmente superavel pela
capacidade criativa dos docentes, mais sua adequacdo aos objetos do
conhecimento, requer o conhecimento profundo, cientifico do objeto e das

condi¢gdes de aprendizagem do mesmo. Neste sentido cabe uma critica a

formacao centrada na técnica, no empirismo e no senso comum, em detrimento

da ciéncia propriamente dita. Além disso, a questdo da atuagdo competente do

professor ndo se restringe a area teorica pratica, mas requer. também a

existéncia- de condigbes concretas para a adequada realizacdo dos

procedimentos de ensino. Um outro aspecto que gostaria de ressaltar é a

importancia da formagcdo continuada como meio de uma permanente

atualizacao do professor nestes tempos em que constantemente sao
agregados novos conhecimentos a massa ja existente.
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TESSER, Dr. Angelo Luiz. Médico e Professor do Hospital de Clinicas da
Universidade Federal do Parana. Em 15/01/2001.

Telefone Oxx-41-2447185

E-mail-angelotesser@zip-mail

1. Qual a sua area de conhecimento e trabalho? Onde o senhor atua, no
momento na area profissional? Atualmente quais os cargos que o senhor.
ocupa?

R. Clinica médica. No Hospital de Clinicas da Universidade Federal do Parana,

Professor da Propedéutica Médica; no Hospital do Trabalhador, Diretor

Técnico; no Hospital Novo Mundo, na Clinica Privada e na Remanso, moradia

de idosos, como médico.

2. Qual a sua formagao académica?
R. Medicina pela Universidade Federal do Parana, dois anos de residéncia
médica no Hospital de Clinicas da Universidade Federal do Parana.

3. Qual a sua experiéncia teérica e pratica sobre a saude de pessoas
afetadas pela deficiéncia mental? Como a area da saude pode interferir na
area da alfabetizacao?

R. Nao tem como separar a teoria e a aplicabilidade pratica. Tenho um

sobrinho adulto afetado pela Sindrome de Down. A area da saude,

basicamente de duas formas; uma participando da capacitagéo e treinamento
dos professores da area da educagédo, através dos esclarecimentos, da troca

_de conhecimento sobre as doencas e sobre as deficiéncias. Outra maneira nas.
mudancas que os profissionais de saude podem ter, € uma atuacéao profilatica,
podem ajudar com medidas para prevencgao e diminuigdo de doencas.

4. Como mudar a realidade brasilera na area da saude, com as
caracteristicas sociais do Brasil?

R. A primeira coisa sempre é considerada a falta de investimentos na saude,
mas, este fator nao é bem verdadeiro, pois o0 pais investe muito. A maioria dos
problemas de saude do povo brasileiro, seriam diminuidos consideravelmente
se o povo tivesse um minimo de educacgao e cultura. Se esperar que a saude
resolva, ndo vai ter solugdo, € o homem na sua ignorancia e na sua baixa
cultura, que é o principal fator desencadeante das doengas.

5. Qual a sua opiniao sobre o processo da inclusdo social- das pessoas
afetadas pela deficiéncia mental?

R. Considero, sem duvida nenhuma a inclusdo social como algo absolutamente

necessario, levando em conta que as pessoas afetadas pela deficiéncia mental

“ sdo diferentes”, respeitando suas limitagdes.

6. Como deveria ser a formagao/qualificacdo dos médicos no Brasil, para que
0 Nosso pais obtivesse resultados positivos nos seus programas de saude?
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R. O conhecimento médico cresceu muito, 0 conhecimento expandiu-se muito,
é humanamente impossivel formar um médico com uma capacitagdo que
abrangesse todo o conhecimento na area da saude. Os curriculos direcionam
para o médico generalista, ao final de seis anos ele esta apto a resolver
determinadas situagdes, oitenta por cento das situagcées mais prevalentes. As
deficiéncias e as doencas genéticas exigem a formacdo de médicos
especialistas e devem ser desenvolvidas na pés-graduagao.

7. Como incluir nos cursos de graduacido e de pos-graduacdo, na Medicina,
os conhecimentos sobre as pessoas afetadas por deficiéncia mental?

R. Ja existe a abordagem, mas ela é superficial, mais de carater informativo do

que formativo. Para melhorar s&o necessarios cursos de extens&o universitaria

de curta duracdo, e na pés-graduacdo de acordo com interesse de cada

meédico.

8. Qual a sua opinido sobre o “aborto terapéutico” no caso do nascimento de

pessoas afetadas pela deficiéncia mental? -
R. Considero que ja existe uma legislacido bem clara sobre esta questao, pela
minha formacdo sou contrario ao aborto terapéutico, mesmo na situagcdo de
bebés afetados por deficiéncia mental. Somente sou a favor na anencefalia,
que é incompativel com a vida, pois coloca a vida da mae em risco, por
demasiado tempo e principalmente porque aquele bebé ndo vai ter condicdes
de sobreviver.

9. Em Curitiba, gracas a sua iniciativa, do Dr. Mario Sérgio Cerci e do Dr.
Soria, em parceria com a Associacdo Reviver Down a cidade tém o
privilegio de oferecer gratuitamente no. Hospital de Clinicas da
Universidade Federal do Parana, o 1" Ambulatério de Sindrome de Down
do Brasil. Qual a sua opinido sobre o trabalho que vém sendo
desenvolvido?

R. Nao tenho acompanhado mais, muito de perto o trabalho do ambulatério,

mais pelas pessoas que estdo envolvidas, os profissionais que la estdo

trabalhando, tenho plena certeza do éxito, espero que esta iniciativa ndo morra,
ultrapasse o tempo da duragio das pessoas, e que em curto prazo mais do que
atender os portadores de Sindrome de Down, seja um centro de formagao para

- profissionais que atendem esta area da saude.

10. Os trabalhos de pesquisa e atendimentos que o Hospital de Clinicas da
Universidade Federal do Parana, com o 1° Ambulatério de Sindrome de
_ Down no Brasil, tem ofertado, poder&o em futuro proximo ser extensivos as
pessoas adultas ou idosas afetadas pela Sindrome de Down?
R. Eu imagino que sim, o ambulatério especifico independente de idade, ele é
jovem, tem criang¢as, mas daqui a dez anos terdo adolescentes e mais tarde
adultos afetados pela Sindrome de Down.

11. Como a comunidade em geral, incluindo as empresas, podem partilhar
conhecimentos e recursos financeiros para os Hospitais de Clinicas da
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Universidade Federal do Parana? Quais os telefones, fax ou e-mails para
contatos?
R. Conhecimentos nao sei dizer, mais em termos de recursos pela iniciativa
privada, poderia participar financiando projetos, programas, quer seja adotando
leito de hospital, repassando uma quantia definida (R$300,00/R$ 400,00) a
titulo de adogdo de um leito do hospital. Os telefones para contato sdo: Oxx-41
(264-5811) (360-1800) (264-2513) (262-8664

12. Qual a sua opinido sobre a Bioética na area da Medicina?

R. Bioética é uma area emergente de conhecimentos, € fundamental, os
avangos da ciéncia impGe cada vez mais o aprofundamento das discussoes da
Bioética e da Etica
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SCHWARTZ, Neila Maria Schwartz — Professora e Equoterapeuta para
Pessoas com Necessidades Especiais (Deficiéncia Mental). Em 26/01/2001.
Telefone: 00XX-41-262-4096

1. Ha quanto tempo desenvolve este tipo de trabalho? Quanto tempo no Brasil
e de onde € oriundo?

R. Desde 1992. Oficialmente desde 1990. Oriunda da Europa, a partir da Il

Grande Guerra.

2. Quantos educandos participam do programa?
R. Na Equoterapia, as pessoas sdo chamadas “praticantes”. Em torno de 55
pessoas.

3. Quantos (as) alunos (as) foram ou estéo sendo incluidos pedagogicamente?
R. Com necessidades especiais uma criangca e um adulto ambos com
deficiéncia mental leve.

4. Qual (quais) método (os) sao utilizados para o processo da alfabetizagcao?

R. Nao existe um meétodo unico, respeitando-se sempre as necessidades
individuais; as técnicas sdo as mais variadas possiveis, utilizando-se a
construcdo da leitura através de rotulos grandes, com todos os tipos de letras,
logomarcas, anuncios, nomes das pessoas envolvidas e dos colegas, recursos
ludicos como bola, bastdo, cones coloridos, pulseiras com guizos (sem guizos),
divisoérias de pista, arvores (baliza) e a criatividade dos materiais advindos da
sucata. Muitos exercicios sdo realizados com o cavalo estatico, objetivando
trabalhar o equilibrio, as percep¢bes auditivas, visuais, sensoriais, tateis,
cinestésicas, gustativas e ressaltando-se o instrutor(a) responsavel pelo cavalo
e o (a) profissional da area, equipe muitidisciplinar (Pedagogia, Psicologia,
Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional, Fisioterapeuta, Neurologia, Ortopedista).

5. Qual a formacao académica dos professores? Quantos sdo especializados?
R. Todos os profissionais tém cursos em nivel de graduacio e pos-graduagéo,
sendo que do instrutor ndo € exigido curso superior.

6. Cite os principais tedricos e teorias que sao utilizados para os processos de
alfabetizacao, neste trabalho:

R. Utilizam-se as teorias construtivas de Vygotsky, Piaget, Emilia Ferreiro,
Psicolingtiistica.

7. Quais os pontos positivos desse (s) método (s) ?

R. Primeiramente, a visualizacdo do meio ambiente e dos estimulos,
motivando-os para a posterior leitura. Equilibrio nas suas diferentes andaduras.
Centros mais avangados nesta metodologia utilizam-se até mesmo do galope e
os “praticantes especiais’ participam de provas com o objetivo de insergcao
social e desportiva. Os resultados sao progressivos, pedagogicos, emocionais
e bio-psico-sociais “Terapia de Alma”, elevacdo da auto-estima, alegria de
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viver, liberdade indescritivel. A deficiéncia transforma-se em eficiéncia,
potencialidades antes jamais percebidas pelo praticante.

8. Quais os pontos negativos deste método?

R. A pratica indiscriminada da equoterapia por pessoal ndo especializado,
colocando em risco a vida e a saude do praticante.

A nao observancia do exame preventivo do atlanto axial para pessoas afetadas
pela Sindrome de.Down. A ndo observacéo das indicacbes médicas para cada
caso. ' :

9. Cite os mais frequentes diagnésticos, médicos, psico-pedagbgicos ou sociais
dos alunos que frequentam este atendimento.

R. Principalmente deficientes fisicos AVC (acidente vascular cerebral),
problematicas emocionais, depressdo, esquizofrenia, (psicoses), disfungbes de
aprendizagem, pessoas afetadas por deficiéncias sensoriais, deficiéncia
mental, visual, auditivo e afetado por sindromes, paralisia cerebral.

10. Como é o sistema de avaliagao deste (s) aluno (s)?

R. Sistema de avaliagdo adaptativa prépria no inicio, avaliando-se no
praticante. :

Sistema de avaliagdo fisica e psicolégica, adaptada de varias teorias,
desenvolvida pela equipe multidisciplinar, avaliando no inicio a indicagao e
idade; e no final dos atendimentos, em processo continuo de verificagdo dos
progressos; das areas citadas na pergunta 4.

11. Como os pais do aluno (s) especial (ais) tém participado na equoterapia?
R.” As maiorias dos pais sdo participantes em sua maioria, observa com
satisfacdo o progresso dos filhos nas atividades equoterapeutas. Alguns pais
devido a problemas particulares nao participam.

12. De que maneira os pais dos alunos “ditos normais” tem interferido em
relacdo ao (s) aluno (s) especial (ais)?

R. Em alguns locais onde se desenvolvem os atendimentos de equoterapia,
uns numeros significativos de amazonas e cavaleiros nao aceitam, a
participagdo incluida de pessoas com necessidades especiais, N0 mesmo
espago e horario em que os mesmos desenvolvem suas atividades de
equitacdo; principalmente no adestramento onde sdo necessaria agilidade,
rapidez, pondo em risco a seguranga do praticante com necessidades
especiais.

Equoterapia ou Hipoterapia
Sabe-se que desde longa data o cavalo é usado com fins terapéuticos.
Hip6crates (478-370 a.c), prescrevia a equitagdo como remédio contra insdnia
e Asclepiades (124-40 a.c), aconselhava para diferentes casos de paralisia.
Porém a equitacdo terapéutica caiu no esquecimento por um longo
periodo. Somente ap6s a Primeira Guerra Mundial que o uso do cavalo entra
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para o rol das terapias. Os paises escandinavos foram os primeiros a utilizarem
a equitacao terapéutica, seguida pela Alemanha, Franga, Inglaterra.

No Brasil esse método foi adotado em 1976 como simples aula de
equitacdo para um adolescente com Sindrome de Down. Os resultados obtidos
foram excelentes, entdo se buscou o aprimoramento das técnicas terapéuticas
em paises da Europa. Até a presente data este método vem sendo utilizado em
varias regiées do nosso pais.

Equoterapia / hipoterapia... O que é?

“E um método terapéutico e educacional que utiliza o cavalo dentro de
uma abordagem interdisciplinar, nas areas de saude, educacgido e equitagao,
buscando desenvolvimento bio-psico-social de pessoas portadoras de
deficiéncia ou de necessidades educativas especiais’.

A Equoterapia emprega o cavalo, com técnicas de equitagdo e atividades
equestres, para proporcionar ao praticante, beneficios fisicos, psicolégicos,
educativos e sociais.

Indicacdes

A partir de trés anos sem limite de idade. Importante na Sindrome de
Down a indicacdo do médico ortopedista. Nos casos de Paralisia Cerebral,
Sindrome de West, Rett, Acidente Vascular Cerebral, Cifoses, Lordoses,
Escolioses, Traumatismos Cranio Encefélico, deve haver indicacdo do médico
neurologista. E indicada também nos casos de Deficiéncia Visual, Auditiva e
Mental, em Disturbios Emocionais.

Contra indicacdes
Cardiopatias graves, Hérnia de Disco, Convulsdes. constantes,.
- -~ ~-Osteoporose, Escoliose superior a 30 graus, Frouxiddo ligamentar em
Sindrome de Down.

Importante

A Equoterapia € uma terapia alternativa complementar que podera
auxiliar as terapias convencionais. )

Texto elaborado por Neila Maria Schwartz, pedagoga especializada em
Deficientes Mentais com curso de Equoterapia em Brasilia e Rio de Janeiro.
Informagdes pelo fone: Oxx-41-262-4096, 61-468-7092 Fax: Oxx61 468-7406
E-mail: ande@equoterapia.org.br
Associacdo Nacional de Equoterapia (ANDE-BRASIL)
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FRANCO, Angela Maria: Psicologa - Prof? do Colégio Bom Jesus da Aldeia —
Especialista em Educacdo Especial — |. E., Mestranda em Engenharia de
Producdo e Sistemas e Professora do Colégio Bom Jesus da Agua Verde
(C.E.). Em 02/02/2001.

Telefone: Oxx41 365-2993

E-mail: angelafran@bol.com.br

Respostas do questionario n° 1

1. 12 classe — (1996) (Jardim | — Il — Il - 12 série).
2. 9 alunos (em torno de 1.000 alunos - do sistema regular. Inclusdo — nao tem.

3. Até o presente momento nenhum aluno foi para o sistema regular. Trés
estao sendo preparados para a inclusio.

4. Método — Interacionismo, Construtivismo — Professor como mediador cada
educando é visto individualmente. Planejamento de acordo com ensino regular
(o curriculo € o mesmo), baseando-se para cada aluno com adaptagbes no
planejamento individual.

5. E exigida a formacdo de Especialista (no minimo) em Educagdo Especial e 0
curso de formacdo académica, nas areas humanas. (fonoaudiologia,
pedagogia, psicologia).

6. Piaget, Vygotsky, Emilia Ferreiro, Feuerstein, cada teérico na pratica; o
aluno através da mediagao do professor interagindo com o meio, com o grupo
e com todo o sistema regular de ensino. A Informatica, a Educacao Fisica, a
Natacdo, a Literatura, Artes, sdo todas concomitantemente com o sistema
regular. Os alunos participam destas atividades em niveis de 32 e 42 séries,
porque a filosofia de escola prevé que os alunos podem participar e melhorar
seu aprendizado com turmas mais avangadas.

7. Pontos Positivos — por esta metodologia os alunos s6 crescem e
desenvolvem-se, o professor percebe a melhora de todo o aprendizado (social,
interac&o social, relacionamento entre colegas e os professores; funcionarios,
de toda a equipe da escola, inclusive a administracido. O aluno do sistema
regular de ensino aprende e ensina os alunos do sistema especial).

8. Pontos negativos — a educadora entrevistada ndo tem observado pontos
negativos no sistema. A Classe Especial faz parte do complexo arquitetonico
da escola. Bom Jesus é inserida no contexto geral da escola.

9. Sindrome de Down, Microcefalia, um aluno sem diagnéstico definido,
Macrocefalia, alunos com atraso no desenvolvimento mental, hiperativos,
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atraso no desenvolvimento por doenca grave, utilizagcao de equipamento bio-
hospitalar.

10. Avaliagdo individual. Continuo, diario, provas iguais as do sistema regular,
atividades pedagdgicas, avaliacdo de todos os aspectos (emocional, social,
académico) é feito um relatério anual. Temos reunibes com a equipe
pedagégica e com a familia, por semestre, duas a trés reunides, dependendo
da necessidade cada o aluno.

11. Pais participam mais nas festividades e reunibes pedagégicas seguindo as
orientacdes dos educadores.

12. Sem problemas, nas festividades os alunos do sistema educagéo especial
participam ativamente e juntos com os alunos da educagao regular.

- _Os pais témparticipado conjuntamente sem maiores problematicas.
Os pais dos alunos “ditos normais” tém participado conjuntamente sem maiores
problematicas, o sistema regular ndo tém criado qualquer tipo de problema pela
insercao dos alunos especiais no sistema educacional.
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CALDEIRA, Maria de Fatima Minetto - Atua e coordena a Estimulagc@o. Precoce
na Escola Especial Neuza Tartuce; Prof? da Cadeira de Psicologia da
Reabilitacdo da Universidade Tuiuti do Parana e Voluntaria da Associagio
Reviver Down. Em 06/02/2001. '

E-mail: afcaldeira@innova.com.br

Resposta do Questionario Numero 2

1. Cognicéo e Aprendizagem na Educacao Regular e Educagao Especial.

2. Arte-Educadora, Psicologa, Pés-Graduada em Deficiéncia Mental, Mestre
em Educacdo na area da Cognicao e Aprendizagem.

3. Acompanho, orientando pessoas com necessidades especiais no processo
de inclusdo. Oriento as familias com filhos especiais. Voluntaria no Ambulatério
da Sindrome de Down do Hospital de Clinicas da Universidade Federal do
Parana, Professora da Psicologia da Reabilitagdo da Universidade Tuiuti do
Parana.

4. Sim. No ambulatério com médicos, varias especialidades, assistente social,
nutricionista, dentista, fonoaudiéloga. E na escola fisioterapeuta, reeducadora
visual, pedagogia, fonoaudiologia, psicologia, neuropediatra.

5. Varios métodos foram utilizados, métodos construtivistas, Vygotsky, Emilia
Ferreiro e até o método Erasmo Pillotto (que trouxe bons resultados),
reorganizacdo neurolégica; P.E.l. do Modificabilidade Cognitiva Estrutural de
Feuerstein.

Com quase todos os métodos obtive mais resultados positivos do que
negativos, considerando que como sujeito é Unico, pude perceber que alguns
se beneficiam mais de algum tipo de metodologia que outros.

Exemplificando na utilizacdo da reorganizagdo neurolégica com criangas com
Sindrome de Down, que na maioria dos casos possuem boa habilidade
cognitiva percebi como houve condicionamentos mais rapidos e a limitacao da
capacidade criativa, baseando-se nos estudos do Doutor Raimundo Veras, do
Rio de Janeiro os quais se baseiam Glenn Doman. Em outros casos, com
outros tipos de comprometimento que nao a Sindrome de Down, o resultado foi
mais positivo. De forma geral eu concluo que os métodos construtivistas se
forem direcionados para atender as necessidades mais especificas do sujeito,
na minha opiniao que mais favorecem uma alfabetizagdo funcional.

6. Na minha opinido, na orientacao aos profissionais e as familias, esta
trabalhando aquele sujeito, naquele momento, de forma individualizada.

7. E de perder a conta!l No ambulatério de Sindrome de Down do Hospital das
Clinicas da Universidade Federal do Parana sdo atendidos em nivel nacional
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em torno de 500 pessoas com Sindrome de Down, com acompanhamento
longitudinal.

Na Escola Neuza Tartuce, na estimulagao precoces tém 28 bebés afetados
pela Sindrome de Down ou com deficiéncias muiltiplas, que estdo em processo
de inclusdo nos bergarios e creches inclusivas. Em torno de 200 alunos
especiais entre 3 e 16 anos, com as mais variadas patologias na Escola
Especial Tia Nilza.

8. Sou 100% a favor da Inclusdo Social e também 100% a favor da Inclusao
Pedagégica, desde que: o aluno especial ndo saia prejudicado em nenhuma
circunstancia, todos os seus direitos respeitados, assim como as vontades do
sujeito “especial”. Na Inclusdao Escolar, consideramos como questao
fundamental, que esta inclusdo favoreca o sujeito “especial’, trazendo
crescimento continuo, dentro dos seus limites, ndo se tornando uma inclusao

_____ - tao somente para-agradar a familia, ou a sociedade." De maneira alguma pode
trazer sofrimento para que haja aprendizagem da pessoa especial.

9. Sao muitas e variadas as avaliagbes, pois as mesmas sao adequadas as
necessidades de cada instituicao.

10. Pontos positivos:

sao construtivistas, favorecem a construgao do pensamento;

nao limitam a capacidade criativa;

flexibilidade para a criatividade do educador;

podendo se adequar com mais facilidade as necessidades do sujeito;
fundamentagédo teérica (Feuerstein, Piaget, Vygotsky, Luria) o que for
melhor para o educador dando seguranga no que vai desenvolver. - -

11. Pontos negativos: exercicios psicomotores — em alguns casos dificuldade
para a motivacdo dos alunos. A reorganizacdo neurolégica na questao dos
exercicios motores repetitivos, se ndo ha uma criatividade e uma consciéncia
familiar na transformacao destes estimulos.

12. Participam com certeza. De varias maneiras, até mesmo quando se
concentram para dialogar. Fazem indagac6es e questionamentos.

Sim. Sim. Sim. Na minha opinido a participacao da familia deve ser ativa.
Durante os 3 anos de existéncia do ambulatério de Sindrome de Down, esta é
uma questao que todos os profissionais dao grande énfase. Para nossa alegria
podemos constatar que a grande maioria dos sujeitos, por nés aludidos possui
familias estruturadas, conscientes e participativas. Na Escola -Especial Tia
Nilza, temos um trabalho de pesquisa, que dura 3 anos, onde ha boa proposta
de atendimento individual compartilhado (ele envolve os professores
multidisciplinares, um sujeito “especial” para cada profissional e uma pessoa da
familia no atendimento.

Algumas pessoas especiais estdo no Sistema Regular de Ensino,
praticando a inclusdo, contudo percebem muita resisténcia dos pais das
criangas “ditas normais”.
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TESSER, Daniele Bauml. Professora do Jardim Il da Escola Trilhas(Sistema
regular de ensino) desde 1994, e aluna do 3° ano do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Parana. Em 09/02/2001.

Respostas do guestionario namero 1

1 Quatro classes (no total a escola possui 13 classes)
2 Sistema de Incluso (4 alunos)

3 Ja foram incluidos pedagogicamente 9 alunos, atualmente estdo sendo
_incluidos 4 alunos.

4 Método Construtivista.

5 A formacgdo académica é variavel, mas no minimo é exigido estar cursando
a graduacdo em Pedagogia. Nenhum professor é especializado em
Educacdo Especial. Tém professores especializados nas areas de Arte-
Educacéo, Musicoterapia e Educacéao Infantil.

6 Piaget, Vygotsky, Emilia Ferreiro, Wallon, Freud, sao os tefricos mais
estudados e suas teorias vinculadas a pratica, pr|nC|paImente Piaget e
Vygotsky.

7 Em relac&o ao aluno especial considero: i
- -~ ~e 'O trabalho individualizado e o ritmo desse aluno podem ser mais
desenvolvidos nesta metodologia.
e Sempre levar em consideracdo o interesse do aluno, facilitando o
aprendizado deste aluno.
e A relacao professor-aluno, mais proxima de amizade que dé
autoridade facilitando a interacdo do professor e do aluno, como
forma de lidar com esta crianca.

8 Somente um ponto negativo, por experiéncia pratica, a criangca com
deficiéncia mental, bem no inicio do trabalho de alfabetizacdo tem que
abstrair para conhecer, € um pouco complicado para crianca afetada por
deficiéncia mental, o que pode bloquear a aprendizagem.

9. Sindrome de Down, Hiperatividade, Hidrocefalia, Mielodisplasia (Deficiéncia
Fisica) Paralisia Cerebral conjuntamente com deficiéncia mental, Leucemia e
duas criancgas que nao falam (sem diagnéstico definido), duas criangas que tem
atraso do desenvolvimento, devido a prematuridade no nascimento.

10. Fazemos uma avaliagao diagnéstica, no inicio do ano, de cada aluno, para
verificar a situacdo pedagégica deste aluno, elaboramos estratégias para
interferir de forma positiva na aprendizagem do aluno. Relatério semestral que
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relata o desenvolvimento deste aluno dentro da escola, buscando a superagao
das dificuldades, e a demonstracido dos desafios ja vencidos.

11. Frequentemente s&o realizadas reunides com os profissionais e os pais,
para que os pais figuem sempre conscientes de como o filho(a) esta
evoluindo na escola, e para a colocagio dos limites, e a situagdo do filho
(a) na escola.

12. Geralmente no inicio do ano, os pais tem preconceitos, preocupados se a
crianca afetada por deficiéncia mental, pode afetar o aprendizado dos seus
filhos “ditos normais”. Sao feitas palestras, reuniées ou textos elucidativos
sobre cada caso de crianga “especial’. Depois, podera haver uma aceitacdo

- melhor sobre a crianga “especial’, mas ha raros casos de pais que ndo
aceitam. Os filhos aprendem com a crianga “especial” e véem que ela
também pode aprender.
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BRENNER, Alaor Jason — Cirurgido Dentista. Em 12/02/2001.
Rua Brigadeiro Franco, 289, Mercés.
Fone/Fax: 0xx41-335-3039, 0xx41-335-1330.

Respostas ao questionario n° 2

1. Odontologia na Especialidade de Pacientes “Especiais”.

2. Formado pela Universidade Federal do Parana, Faculdade de Medicina
(Curso de Odontologia) em 1951.

3. Pessoas com necessidades especiais, porém alfabetizadas, o que
possibilitara a compreensdo das ordens necessarias para atendimento
odontoloégico como abrir, fechar, diminuindo o estresse do paciente. A
pedagogia facilita “o por que fazer’, “o por que trabalhar”, “o por que higienizar’
gue vém para a saude, através da socializagdo ativa, proporcionando uma
mini-cultura na area odontolégica, pois um atendimento odontolégico tem o
tempo provavel de 30 minutos, e os professores(as) tém contato durante 4
horas em média, tém também um maior contato com o “papai e mamae” do
nosso paciente, pessoalmente dou um valor extraordinario para a pedagogia,
pois intercede na escola, na alfabetizagdo, na cultura e na orientacao familiar, a
pedagogia dos higienistas, ainda n&o reconhecida em nosso pais, pois falta
espirito de compreensdo para a pais semi-alfabetizados, entdo através de
métodos e orientagcdes populares, sera possivel tornar-se independentes,
mesmo com pequenas dificuldades, as pessoas afetadas por deficiéncia
- mental: o ’ '

Cito um caso que atendi, de uma pessoa com Sindrome de Autismo, que
s6 alimentava-se de feijao, de grao em grao, que era advinda de uma familia
de alto padrao cultural, e que na escola aprendeu a conviver, a alimentar-se
corretamente, a desenvolver atividades de vida diaria e escolar, e recebeu
orientacdo familiar. E importante n3o deixar as pessoas com necessidades
especiais sem escola, seja especializada ou inclusiva, pois as escolas operam
verdadeiros “milagres”, na saude e na educacdo, aconselha-se que nao deixe
somente para a escola o atendimento da crianga, € melhor para a pessoa com
deficiéncia mental que a familia atenda a 90% das suas necessidades e que a
saude e educacao atendam os 10% restantes.

4. O atendimento odontolégico interrelaciona-se com _as equipes
multidisciplinares, portanto com as areas de fonoaudiologia, cardiologia,
anatomo-patologia, (glicose — hemogramas), fisioterapia, fisiologia,
enfermagem, nutricdo, anestesiologia, clinica geral, cariogénicos, psicologia,
pedagogia e alergologia. Podem ocorrer necessidades de intervencbes
medicas nos cuidados para a saude bucal propicia ou para as interagbes
medicamentosas, podendo ocasionar choque anafilatico, até mesmo pelo Acido
Aceti-Salicilico, principalmente nas exodontias ou extragdes prevenindo
situagdes hemorragicas
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Como exemplo os surdos mudos e que sdo 100% alfabetizados, muitos
apresentam dor ao abrir e fechar a boca pelo estresse.

5. a) Higienizagdo com a escovagdo bucal e da lingua, limpeza corporal
incluindo genitais, a limpeza no lar e higieniza¢do na alimentacdo. A carie
dentaria transmitida pelo beijo, principalmente pelas m&es que beijam as
criangas na boca, utilizacdo dos mesmos utensilios pelas varias pessoas da
familia, principalmente porque as pessoas afetadas por deficiéncia mental, em
sua maioria, apresentam baixissima resisténcia imunoloégica.

Falta de métodos adequados para o controle de natalidade e conscientizagcéo
sobre o devido comportamento sexual.

b) Farmacologia — inumeras familias sobrecarregam os filhos deficientes
mentais, com sedativos hipnéticos para o bem familiar noturno, apresentam-se
apaticos, com a boca seca, consequentemente o nosso rendimento clinico é
zero! ' '

c) Prevencdo — para evitar acidentes odontolégicos, com um simples bico de
plastico, corta-se, coloca-se na boca, segura-se com o dedo e escovam-se 0s
dentes. Varios instrumentais foram criados pelo entrevistado para a contengao
de forma nao agressiva, para o ndo fechamento do trabalho odontolégico. Com
orientacdo a familia sobre a limpeza dos instrumentos e sua utilizacdo. A falta
de saude bucal interfere nos processos de alfabetizagcdo, “com dor, n&o
aprende”. “Pela boca damos o primeiro grito da chegada na Terra e pela boca
damos o ultimo suspiro quando partimos do planeta Terra”, afirmou Dr.Brenner.
d) Orientacdo da escova elétrica — a utilizagdo escova Plaque Remover da
Braun — pode-se trocar a cabeca da escova. Sigma (mais simples e de baixo
custo). (Reach-Power-Brush) — que € uma técnica de escovagdo correta. O
“Manequim” é utilizado sem limites para orientacdo sobre a carie dentaria,
pode-se demonstrar como fica o interior do dente cariado.

e) Cirurgia de Palato — que é o Tratamento Cirurgico de Pacientes com Palato
Ogival e com Obstrugao Nasal, muito pouco usado no Brasil devido a falta de
conhecimentos sobre os beneficios cirdrgicos nos tratamentos
fonoaudiolégicos, na degluticdo atipica, na respiragéo incorreta, principalmente
nas pessoas afetadas por deficiéncia mental com baixa imunidade. Os
pacientes podem ser submetidos a colocagdo do disjuntor de Hirax, pela
equipe cirurgica e ortoddntica para manter o palato aberto, tornando-o
favoravel para a colocagao dos aparelhos ortodénticos, frente as necessidades;
esta técnica cirurgica e o disjuntor Hirax proporcionam uma melhor pronuncia
fonética nas pessoas afetadas pela Sindrome de Down

Em uma entrevista em Blumenau, Santa Catarina, demonstrei a um grupo de
especialistas, que as pessoas afetadas por deficiéncia mental, que estavam
apresentando-se em um teatro, para n&o ficarem com a boca aberta, todas
utilizavam um elastico fino, (como o de dinheiro) com dois ganchos laterais e
uma mentoneira, mantendo, portanto a boca fechada durante a apresentacio
teatral. Este recurso serve também para a posterior cirurgia das adenéides e
para a corre¢ao da respiragao nasal.

f) Condicionador da lingua - Utilizamos também um condicionador da lingua
desde que, nasceram os dentes pré-molares (um arco palatino com pequena
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bola de porcelana, metalica ou de acrilico), para que haja a educacgao lingual e
que a mesma nao se projete para fora da boca.

g) Placa anti-bruxismo - Existe também a placa anti-bruxismo, de silicone,
correlacionando-se com o atendimento na especializagao de ortodontia.

6. Congressos, jornadas, seminarios, jornais, correspondéncias através de
mala direta, aulas e orientagbes para as familias, reportagens na midia
televisiva e radio.

7. Em cinquenta anos de atividade odontoldgica “especial’ sdo quarenta e trés
anos atendendo “pacientes especiais’, atendi em torno de 10.000 pessoas,
pesquisadas cientificamente, com slides, fotos, relatérios, anamneses, para o
tratamento odontoldgico.

A técnica para o atendimento deve observar alguns pré-requisitos em
relacao as pessoas com necessidades especiais:

Compreende e colabora (0s ndo lesados cerebrais, limitrofes, deficientes
mentais leves e alguns deficientes mentais moderados).

Nao compreende e colabora (paralisados cerebrais).

Compreende e nao colabora (Doenga de Parkison, conduta motora
patolégica).

Nao compreende e n&o colabora (casos para anestesia geral —
hospitalar — deficientes mentais severos e profundos).

8. Perfeitamente incluidos e nunca excluidos, a sociedade, escola e a familia
inameras vezes nao aceitam peremptoriamente, tem a rejeicdo e o preconceito
social, dependendo de cada caso até mesmo com o deficiente mental leve e o
limitrofe. E importante fazer-se o maximo que for possivel para a pessoa
afetada por deficiéncia mental correlacionando-se com a crianga normal, pois a
crianga néo deficiente, desde que bem orientada pode inter-relacionar-se com
a pessoa com necessidades especiais.

9. Na anamnese verifica-se que a maior dificuldade da familia esta na falta de
escolaridade e até mesmo ignorar como defender o seu filho afetado por
deficiéncia mental, ou entdo o processo de negacio da realidade, sendo este 0
maior problema no relacionamento entre o odontologista e a familia.

10. Pontos positivos: em primeiro lugar o amor ao ser humano, assim nos
integra a familia, a tristeza do nascimento de um bebé afetado pela deficiéncia
mental pode ser modificado com o amparo dos professores, que sem a
sobrecarga afetiva e sem o protecionismo podem orientar para que este ser
humano demonstre suas potencialidades. A inducdo a familia sobre a
importéncia da boca, dos dentes, na sadde da crianga, a boca é o primeiro
orgado com que a natureza nos proveu para a alimentacdo e a comunicacao
oral. A prevencéo bucal podera impedir 76 doencgas organicas. Criar o habito
do cuidado com os dentes e divulgar nas universidades e nos cursos
tratamentos responsaveis para os pacientes “especiais”.
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11. Fatores negativos: Abandono por parte da familia, extracao desnecessaria,
dificuldades no relacionamento familiar, pois todo ser humano tem direito a
saude até mesmo as pessoas em precaria situacao econémica, todos merecem
os atendimentos no padrdo das instituicbes particulares e o governo deveria
oferecer assisténcia permanente da area de saude as pessoas afetadas por
deficiéncia mental.

12. Participam, em nossas observagoes, os mais evoluidos orientam as outras
pessoas “especiais” auxiliando aos profissionais da area da odontologia.

13. Ja respondi a essa questao.

14. Exemplificando: os n&o laureados por Deus necessitam reconhecer
profundamente, para que o “filho perfeito” ndo se perca na ma formacao, na
- agressao social, nas drogas, muitos se bestificam por um titulo ou pela riqueza
econdmica. Em uma situagdo no consultério, uma mée de uma crianga dita
“normal” foi beijada por uma pessoa com Sindrome de Down, que estava no
consultorio, e a dita mae reagiu com agressividade, entao solicitei que se
retirasse, pois eu iria atender a paciente “especial”. Na vida temos que ter
postura de carater e dignidade em relacdo aos menos favorecidos pela sorte.
As pessoas “normais” que nio aceitem o desafio de sentirem-se invulneraveis,
poderao vir a ter um problema fisioldgico, e tornarem-se pessoas afetadas por
qualquer tipo de deficiéncia.

“Que Deus me dé grande forga, se um dia eu voltar a viver no planeta
Terra, quero novamente ser cirurgido dentista com especialidade para
atendimento de “pacientes especiais’. (Dr. Alaor Jason Brenner)
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NASCIMENTO, Luiza Helena do - Professora Especializada em Educacao
Especial, supervisora da Escola Municipal de Educacao Especial Ali Bark. Em
14/02/2001.

Telefone: 0xx-41-244-0461(Curitiba)

Respostas do questionario namero 1.

1.

A Escola Especial funciona com 20 turmas, 10 turmas no periodo da manha
e10 no periodo da tarde; uma turma em nivel de pré-escola e outras nove
sdo de escolaridade com periodo integral com 4 horas nas oficinas
pedagogicas e quatro horas na escolaridade, onde trabalham-se todas as
disciplinas de ensino fundamental em nivel de primeira série, buscando a
alfabetizagao inicial.

Nao ha Classe Especial. Ndo ha classe de recursos. Toda a Escola é
Especializada.

Os alunos (as) desta escola, ainda ndo foram para os Programas de
Educacao Inclusiva. A equipe da escola esta pesquisando uma proposta de
uma Cooperativa de Trabalho, onde os alunos da escola e a familia seréao
cooperados, tendo o apoio da entidade mantenedora (Prefeitura Municipal
de Curitiba) e os empresarios da cidade de Curitiba. A funcdo da
Cooperativa de Trabalho tem por objetivo o resgate das relagées familiares
buscando o estreitamento dos lagos familiares e um ponto de referéncia
para a escola, na sua efetiva pratica pedagégica. Um “termdémetro” do
funcionamento da escola como um todo, se realmente a escola esta
preparando este jovem para a consciéncia da cidadania, do futuro, para o
labor, para ser um cidadao produtivo, no sentido humano.

A escola trabalha com o processo global, de alfabetizagdo, do todo para as
partes, sendo o todo identificado como o texto, a oragdo, a palavra, a
silaba, a letra e depois a reversibilidade neste “avancar e retornar’, no
processo de alfabetizacao, o professor educador pesquisa e apropria-se do
estilo de aprendizagem. Também trabalham-se sobre os aspectos da
“leitura de mundo”. As escolas ensinam os alunos a ler e a escrever,
quando a escola deveria ensinar a pensar, porque quem pensa, & e
escreve.

Graduacédo em variadas areas de estudo, e todos com Pés-Graduacdo, em
Educacédo Especial, exigéncia legal do Estado do Parana, para a atuacéo
na area da Educagao Especial.

A proposta curricular baseia-se em Piaget, Vygotsky, Luria e Leontiev,
tedricos estrangeiros e o brasileiro Paulo Freire, suas teorias inter
relacionam-se com a pratica na escola. Baseando-se ainda, no Método de
Modificabilidade Cognitiva de Reuven Feuerstein, nas turmas mais
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avancadas. Através da teoria de Emilia Ferreiro utilizam-se os processos
dedutivo e indutivo. A proposta curricular tem-se preocupado com tarefas
que possam desenvolver o hemisfério esquerdo e o hemisfério direito do
cérebro, no sentido holistico.Nossa conviccdo baseia-se na teoria da
plasticidade cerebral. Por isso defendemos uma proposta curricular
enriquecedora, que leve o jovem a desenvoiver consciéncia de si, auto-
estima, autonomia no trabalho, capacitando-o para a realizacdo de uma
variedade de tarefas, preparando-o para o trabalho cientifico.

Pode-se citar que todas as teorias tém mais pontos positivos. Quanto maior
for o conhecimento das teorias que a escola proporcionar para os
professores, maiores serdao as opgdes de desenvolvimento de
aprendizagem na area de alfabetizacdo. Quanto mais conhecimento o
professor mediador tiver, maior competéncia ele tera para desenvolver sua
proposta pedagdgica e possibilitar aos alunos processos cognitivos mais
avancados.

Pontos Negativos. A falta de conscientizagao da familia de que o filho
afetado por deficiéncia mental tem necessidades educativas especiais, e
que portanto deveria ser encaminhado a escola especializada o mais
precocemente possivel, porque a sua entrada tardia na escola prejudica
muito seu desenvolvimento. Professores que optam por trabalharem na
aifabetizacdo de conteudos e ndo pelo desenvolvimento das fungbes
cognitivas, que poderia proporcionar uma facilitacdo no processo de
alfabetizagdo. Os programas escolares brasileiros ndo apresentam nas
suas propostas pedagdgicas, atividades que ensinem o ato de pensar e
aprender, enfatizam comportamentos de treinos e habilidades, num fazer
repetitivo e sem criatividade.

A grande questao que nos preocupa é a privacao cultural, mesmo que um
aluno seja afetado por uma sindrome, mas se ele pode participar desde
muito cedo, nos primeiros dias de vida de um programa de estimulagao
precoce, toda esta clientela da escola teria um melhor prognéstico que
consideramos fatores muito importantes pois a privacdo cultural podera
influenciar o rebaixamento nos aspectos cognitivos, motores, sociais e
afetivos.

O sistema de avaliagdo é uma ficha qualitativa de observacdo que foi
elaborada dentro da proposta de Vygotsky, a ficha analisa o
desenvolvimento real do aluno, seguida da analise do desenvolvimento
potencial, acompanhada por um relatério descritivo de cada aluno nos
aspectos cognitivos, motores, sociais e afetivos. Sao utilizadas com quatro
propostas:
e montagem das turmas
e que tipo de conteudos vao ser trabalhados para montagem e
elaboragao do planejamento
e passagem de um nivel para outro nivel mais avan¢ado no final do
periodo anual.
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Através desse sistema de avaliagdo pode-se aquilatar o trabalho
pedagdgico do professor em sala de aula.

11. Os pais participam na escola e sdo convidados para a elaboragdo das
propostas pedagégicas e na construcdo dos projetos. Verificamos que ha uma
omiss&o quando n&o convidamos os pais para participarem nos conselhos de
classe, acompanhando o desenvolvimento de seus filhos com necessidades
especiais.

12. Em nossa escola, todos os alunos tém necessidades especiais. Mas, temos
recebido auxilio de voluntarios da comunidade que participam de atividades
extraclasses, festas, passeios e eventos. Ultimamente, temos recebido visita de
alunos de outras escolas na fase da adolescéncia para promoverem atividades
de lazer junto aos alunos especiais. '
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ELIAS, Maria Tereza - Professora de Pré a 42 série e Gerente de Educagao
Especial da Prefeitura Municipal de Curitiba. Em 15/02/2001.

Respostas do questionario namero 1.

1. Na Rede Municipal de Ensino de Curitiba tém: 134 escolas sendo que 2
dessas sdo escolas especializadas, tem 70 Classes Especiais, 25 Salas de
Recursos e 7 Centros Municipais de Atendimento Especializado, um em cada
nucleo regional da educagdo atendendo as escolas pertencentes aquele
nucleo.

2. Participam das Classes Especiais 647 alunos (dezembro / 2000) todos .
afetados por deficiéncia mental. As Salas de Recursos tem 441 alunos. As
duas escolas especiais tém 361 alunos com deficiéncia mental. Os centros de
atendimento possuem 856 educandos com deficiéncias (deficiéncia mental,
deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica e deficiéncia visual), condutas tipicas
(incluindo altas habilidades) e disturbios de aprendizagem. Dos 856
matriculados foram ofertados 41.114 atendimentos terapéuticos educacionais
com uma média de 4.114 atendimento/més baseando-se em 10 meses. Nos
Centros de atendimento houve 953 avaliagées psico-educacionais. Com uma
discussdo bastante ampla sobre avaliagdo diagnéstica, os novos parametros
para tornar-se mais humanizadora, no contexto dos sujeitos participativos dos
programas ofertados pela Rede Municipal de Ensino de Curitiba. Nas duas
escolas especiais tém envolvidos 155 professores especializados. Nos Centros
de Atendimento desenvolvem seus trabalhos 126 profissionais entre as areas
de fisioterapia, fonoaudiologia, pedagogia, assisténcia social, deficiéncia
auditiva e deficiéncia visual.

3. A Rede Municipal de Curitiba ndo tem a acdo direcionada somente para
inclusdo, no momento temos 241 alunos em turmas de inclusdo, assim
distribuidos: 88 com D.A., 52 com D.V., 54 com D.F., 16 com condutas tipicas e
31 alunos com sindromes diversas.

4. Em 1999 foram implantados os Ciclos de Aprendizagem com reviséo do
sistema de avaliagao, 41 escolas com énfase nos fatores qualitativos sobre os
quantitativos, 26 escolas incluiram a supressdo do registro em notas, que
foram substituidos por pareceres descritivos. Ainda de acordo com o curriculo
basico utilizamos o método histérico-critico. Em setembro do ano 2000 foram
lancadas as Diretrizes Curriculares para escolas da SME e abrindo para
discussdo nas escolas, possibilitando as reformulacées e adequando o
curriculo as necessidades dos alunos.

5. A maioria dos professores da Rede Municipal de Ensino de Curitiba tem
graduagdo, e os que atuam na Educacdo Especial tém cursos de poés-
graduacédo em Educacdo Especial, em nivel de especializagao, ou 0 2° Grau e
especializagdo nas areas da Educagao Especial. A partir do ano 2000 foram
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ofertados aos professores da R.M.E., o curso de graduagao, 3° Grau Normal
Superior, com midias interativas pela Universidade Eletrénica em parceria com
a Universidade Estadual de Ponta Grossa, sendo que foram atendidos 540
professores da Rede Oficial de Ensino, destes 90% aproximadamente sdo da
R.M.E.Como um todo, até 31 de maio de 2000 a Rede Municipal de Ensino de
Curitiba tém 2591 professores com magistério em nivel de 2° Grau,275
professores com licenciatura curta, 2096 com licenciatura plena, 1428 com
especializacio e em torno de 8.000 professores tém dois padrbes de ensino.

6. As teorias baseadas nos estudos de Piaget, Vygotsky, Giroux e Libaneo.

7. Pontos Positivos: Com o método histérico-critico o aluno ndo se torna
copista, € um aluno criativo, inovador, renovador, participativo e desenvolve-se
dentro do contexto de sua realidade.

8. Pontos Negativos: Necessidade de avaliagido, pois se trabalha muito com a
comunicacido e alfabetizacdo, minimizando a matematica que necessita ser
reformulada. Outro ponto é que o professor ndo estava acostumado a
desenvolver a avaliagido em todas as formas, a qual ficava em segundo plano.
Os conteudos baseados nos curriculo, esses conteudos devem ter certa
flexibilidade de acordo com a realidade, cada escola tem o seu projeto
pedagogico curricular, onde vao ser envolvidos os alunos, a comunidade, as
familias, e a equipe das escolas.

9. A grande maioria do nosso alunado frequenta os sistema especial. Os
afetados por deficiéncia mental, principalmente problemas gestacionais, pré-
natais, neo-natais, poOs-natais, sindromicos, privagdo cultural, falta de
estimulacido adequada e problematicas sociais. Temos convénios com 23
instituicbes de Educacido Especial com cedéncia de 52 professores
especializados.

10. Sistema de Avaliagdo processual diagnéstica: através da avaliagéo
diagnéstica tudo que o aluno constréi é avaliado. O parecer descritivo em cada
escola podera ser bimestral, semestral, anual de acordo com a realidade social
e contextual.

11. As criangas nao tém preconceito, participam o tempo todo auxiliando os
alunos com necessidades especiais. Os alunos do sistema regular apéiam e
permitem que o aluno desenvolva e mostre o seu potencial. No inicio do
trabalho com as orientagdes, vao sendo modificadas as situacbes de conflito.
Somente nos casos de condutas tipicas, acarretam alguns problemas com os
pais, poucos casos chegam a SME, sdo resolvidos nas préprias unidades
escolares.

12. Qual o sistema de avaliacdo diagnéstica, quais os prognésticos e os
tratamentos usuaimente recomendados?

Na Psicologia o numero ofertado € bem maior, assim como os horarios dos
profissionais, mas a demanda é muito alta, quando surge a vaga o Centro de
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Atendimento Municipal Especializado verifica-se qual o caso de maior urgéncia
para o atendimento.Estes Centros também oferecem os servigos da Pedagogia
especializada, da Fonoaudiologia, € em menor numero da Fisioterapia, os
atendimentos nas areas de DA e DV nao tem fila de espera, sdo atendidos
imediatamente. '

Dados Complementares:

A Secretaria Municipal da Educacao tém convénios com ONG's e

oferecendo ainda:

em média 884 atendimentos especializados mensais.,

30 consultas psiquiatricas por més;

182 bolsas integrais para escolaridade;

236 bolsas parciais para escolaridade;

no SITES sdo beneficiados 2.320 alunos (284 alunos das escolas
especializadas — out/2000)

desenvolvimento de projetos em parceria com o MEC.

Campanha Nacional de Reabilitagdo Visual (Olho no Olho) com a PMC
com mais de 40.000 consultas. Associacio Brasileira de Oftalmologia;
No ano 2000 capacitou-se 120 profissionais envolvendo 121 escolas
com 15.106 alunos de Ciclo | 1 Etapa / 12 série. Destes foram
encaminhados para exame 2.984 alunos, dos quais compareceram a
consuita 1.672 alunos e 354 foram beneficiados com os O&culos
gratuitamente com a receita aviada.

B
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CERRICCHIO, Luci Benevento - Diretora Pedagdgica da Escola Anjo da
Guarda S/C. Em 16/02/2001.
Telefone (0XX-41) 225-2633 / 222-0999

Respostas do guestionario numero 1.

1. Educacgao Infantil a 82 série. Muito raro um aluno “especial’ ultrapassar a 52
série do Ensino Fundamental, se tiver possibilidades seguira com as
adaptacdes curriculares.

2. Temos duas alunas “especiais’ formadas até a 82 série com as adaptagées
curriculares. A escola ndo tem Classe Especial. Todos os nossos alunos
“especiais” estao no sistema de inclusao.

3. Trés alunos afetados pela Sindrome de Down, um frequentando o Jardim ll,
outro na 22 série e outro mais em nivel de 32 série, uma aluna DM e psicética
freqientando o pré, um aluno paralisado cerebral na 42 série. Dois alunos
limitrofes em nivel de 32 e 42 séries. E ainda alguns casos nao diagnosticados.

4.0 método € o “Anjo da Guarda’. Baseamo-nos em Emilia Ferreiro e também
nos baseamos na zona proximal de cada caso.

5. Dos nossos professores 80% sao universitarios, mas nao tem a formagao na
especializacdo em Educacio Especial. Os professores tém acesso a cursos de
formacgéao continuada.

6. As principais teorias sdo baseados nos estudos de Piaget, Vygotsky, Emilia
Ferreiro, Paulo Freire e Smith na leitura.

7. e 8. Devido a inter-relagdo da metodologia e adequag&o para cada caso nao
ha pontos positivos ou negativos.

9. Temos alunos com Sindrome de Down, Paralisado Cerebral e Deficiente
Mental, dos quais cinco ja sdo formados.

10. A avaliacao é individual para cada aluno “especial”, dentro do curriculo e as
metas a serem atingidas de acordo com cada aluno. Faz parte da avaliagdo o
conceito e até 22 série utilizamos relatério individualizado.

~ —11. Tem a participacao dos pais para todos que ficaram no programa.

12. Os pais dos alunos “ditos normais” sdo conscientizados de que esta escola
vai continuar trabalhando com a inclusdo de alunos “especiais’. Os pais que
ndo se adaptam tem a liberdade de escolher outra escola.
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CARVALHO, Natasha Carolina de - Professora do Jardim lll (Sala de Incluséo)
do Colégio Martinus. Em 16/02/2001.
Telefone (0XX-41) 322-7900

Respostas do guestionario numero 1.

1. Nao temos classes de Educacgao Especial.

2. No sistema de ensino inclusivo temos um aluno com seis anos, do sexo
masculino afetado pela Sindrome de Down.

3. No ano de 2000 um aluno.

4. O método utilizado seria a inter-relacdo do método construtivista com o
sécio-interacionista.

5. Esta questéo néo foi respondida.

6. Os principais teoricos utilizados neste estabelecimento para os processos de
alfabetizacao sdo Piaget, Vygotsky, Emilia Ferreiro, Teberoski e Ester Pilar
Grossi.

7. Pontos positivos:

a) adaptacao social,

b) colegas nao deficientes que auxiliam o colega “especial’,

c) a professora trocando com o aluno na area de linguagem o padrao correto,
nao insistindo no processo da palavra errada;

d) integracdo com as extraclasses;

e) o reconhecimento das letras;

f) a leitura e escrita das palavras;

8. Pontos negativos: maiores dificuldades para quem apresenta problemas na
area da linguagem.

9. No ano de 2000 atendi na escola somente um caso de pessoas com
necessidades especiais.

Avaliacao individualizada,

Os pais deste aluno participam muito, e seguem as orientagdes da escola e da
professora. Desenvolveu varias atividades no lar, uma hora por semana
recebeu no lar reforco pedagédgico, foi estimuiado através da fonoaudiologia e
fazia natacdo, mas apresentou alergia ao cloro. Na escola foram desenvolvidos
0 seu nome, nomes dos colegas e novas palavras. Faz a leitura através do
alfabeto mével e a construgdo de novas palavras. Apreendeu através de uma
maquete com a planta da casa, utilizaram-se ainda jogos educativos para
alfabetizacdo, e no computador da sala de aula desenvolveu-se com jogos € 0
programa “Word” na alfabetizacdo. Desenvolveu também textos coletivos e
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espontaneos com legendas, a professora digitou o texto todo e também utilizou
o quadro de giz como refor¢co. Todos os alunos remontam o texto coletivamente
ou individualmente, pintam o espagamento, trabalham com a letra inicial e final,
utilizando o alfabeto mével para a palavra chave. Nao se utilizou cartilhas, nem
livros didaticos, nem apostilas prontas, somente livros de apoio ao professor.
Na matematica utilizou-se o programa de computagédo Megalogo.

Dados Complementares:

“Busco informagdes tedricas e praticas sobre alfabetizacdo de pessoas
com Sindrome de Down, o contato direto com a pessoa afetada pela sindrome
é muito importante, mas o respaldo teérico é fundamental para a busca do
sucesso da alfabetizacdo. Todo conhecimento servird para os alunos do
sistema regular de ensino, sem dificuldades de alfabetizagdo. O apoio da
familia, pois a familia faz o trabalho que o diferencia, o preparo familiar podera
alterar a’ limitacdo da pessoa afetada pela deficiéncia mental.” (Professora
Natasha Carolina de Carvalho)
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MAZZONI, Alberto. Em 19/02/2001.
E-mail: amazzoni@terra.com.br fone:(47)361-5936
Rua 3300, n°153, ap. 303 - 88330-000 Balneario Camborii — SC

Respostas do Questionario N° 2

1. Matematica Aplicada. Trabalho com Acessibilidade e Tecnologias.
2. Engenharia de Sistemas com mestrado em Matematica aplicada.
3. Elaboragao de projetos de software, associados aos projetos pedagdgicos.
4. S|m brincipélmenté educé{:éo e comunicagao.

5. Software para uso pedagdgico, por exemplo, programas que contribuam
para a estimulag&o precoce.

6. Através de encontros entre profissionais e apresentagbes em congressos €
seminarios.

7. Por trabalhar em instituicdo de ensino superior nao tenho contato direto com
alunos com deficiéncia mental. No entanto, estamos acompanhando projeto de
pos-graduagdo com este enfoque.

8. A inclusdo pedagdgica deveria ser analisada caso a caso, observando-
se tanto o desenvolvimento do aluno quanto o dos seus possiveis colegas de
turma. Dever-se-ia garantir que o aluno tenha sempre condi¢cdes de continuar o
seu desenvolvimento e para isso é necessario também que haja A incluséo
social € um paradigma a ser alcangado. Para atingir este objetivo € necessaria
uma sociedade participativa, que garanta o respeito as diferencas, inclusive as
diferencas de aptiddes. Esse ainda € um longo caminho de aprendizagem.
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TORRES, Elisabeth. Em 19/02/2001.
E-mail: eftorres@terra.com.br

fone: (47) 361-5936

Rua 3300, n°® 153, ap. 303
88330-000 Balneario Camboriu — SC

Respostas do Questionario N° 2:

1.

Matematica e educacido. Atuo com informatica na educacdo e com
acessibilidade e tecnologias de apoio.

Sou graduada em Matematica com pds-graduacdo em Engenharia e em

'Educacio.

A funcdo da informatica no ensino €& ser coadjuvante do trabalho do
professor. Dependendo da atividade preparada pelo professor, os
programas de computador podem contribuir em atividades de redacdo, em
exercicios de repeticdo para fixacdo de conceitos e em varias situacdes de
associacdo de conceitos expressos em imagens ou desenhos as suas
abstracdes em palavras falada ou escrita), ou numerais.

A informatica na educagdo é diretamente ligada com os aspectos
pedagégicos e a informatica educativa especial tem como proposta
contribuir para uma melhor atencdo aos alunos com necessidades
especiais, para o que se necessita muito da engenharia.

Os atuais software de autoria trazem facilidades para que os préprios
professores possam criar programas computacionais adequados ao projeto
pedagdgico adotado pela escola. Varios programas ja estdo prontos e
poderiam ser intercambiados entre escolas de distintos lugares.

A forma mais pratica de intercambiar informagdes s&o os congressos. Com
0 uso da internet ja comegaram a ser organizados congressos virtuais, onde
as pessoas podem apresentar seus trabalhos e conhecer outras propostas
sem necessidade do deslocamento fisico - esta modalidade de congresso €
muito boa para comecgar contatos que podem ser aprofundados
posteriormente em visitas aos locais de maior interesse.

O meu campo de trabalho atual € a graduagcdo e a pés-graduacido. Nesse
nivel ainda nao tivemos contato com alunos com deficiéncia mental, e os
casos que tomamos conhecimento foram relatados em congressos.

Nao vivemos numa sociedade inclusiva, mas podemos aprender a ser
assim, por isso precisamos nos preocupar em aprender e ensinar o respeito
pela diversidade humana. Creio que ainda somos todos aprendizes nesse
processo. Entendo que a inclusdo escolar € um conceito que vem opor-se
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ao conceito de segregacio, mas nao pode privar os educandos do direito a
uma atengdo que corresponda as suas habilidades. A preocupacdo € que
se deixem todos os alunos juntos, esquecendo suas necessidades
especiais, apenas para satisfazer a um modelo de inclusao que nao esta
bem compreendido. Nao foi isso o proposto em Salamanca.
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CAVALHEIRO, Noemia da Silva. Em 20/02/2001.

1. Qual a sua area de conhecimento e trabalho? Onde a senhora atua, no
momento na area profissional? Atualmente quais 0s cargos que a senhora
ocupa?

a) Servico Social

b) Hospital de Clinicas — UFPr

c) Gerente do ASD-Ambulatério de Sindrome de Down do Hospital de
Clinicas da UFPr e vice Presidente da Associacdo Reviver Down

2. Qual a sua formacao académica?
-—--—-—R..Servigco Social e Psicopedagogia (entregar monografia)

3. Qual a sua experiéncia tedrica e pratica sobre a saude de pessoas afetadas
pela deficiéncia mental? Como a area da saude pode interferir na area da
alfabetizacdo? '

a) Trabalhando em Hospital, escolas, devemos estar sempre atualizados;
por isso fazemos reunides mensais, discutindo os casos atendidos no ASD
com a equipe multidiciplinar (Assistente Social, Psicélogas, Pediatras,
Nutricionistas, Dentista, e fonoaudiéloga). Cada qual na sua area trazendo
contribuicdo para a equipe. A minha experiéncia pratica é no atendimento no
ASD, orientando as familias sobre os cuidados com seus filhos, a importancia
do leite materno, a estimulacdo no meio ambiente, tudo isso com uma dose de
amor e carinho, contribui para uma melhor qualidade de vida.

b) Os cuidados clinicos, a avaliagdo e estimulagdo orientados por uma
equipe multidisciplinar, vdo dar a esta crianga, oportunidade de
desenvolvimento fisico, intelectual e social e um melhor aproveitamento escolar

4. Como mudar a realidade brasileira na area da salude, com as caracteristicas
sociais do Brasil?

Penso que se criarmos politicas que favorecam a educag¢do pré-escolar,
organizando a informacéo das familias e as atividades de sensibilizagido
juntamente com os servigos comunitarios (saude, maternidade e puericultura),
as escolas e as associagdes de moradores e outros, com cuidados preventivos
na saude teremos melhor qualidade de vida para a comunidade. Se
desenvolvermos a vontade em cada um de fazer a sua parte; mesmo sem
recursos, teremos melhor perspectivas.

5. Qual a sua opinido sobre o processo da inclusdo social das pessoas
afetadas pela deficiéncia mental?

R. Vejo como um processo resultante da evolugdo histérica alicergada nos
direitos humanos. Todas as criancas, tém direito fundamental a educacgao e
que a elas deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel aceitavel
de conhecimentos. Deve-se orientar e facilitar a participagdo dos pais na
escola, porque ninguém conhece melhor o seu filho do que eles. As escolas
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especiais, poderiam sair das quatro paredes de sua escola, ajudar e ensinar os
professores de ensino regular a lidar com as diferencas, pois eles sdo mestres
no assunto.

6. Como deveria ser a formacao/qualificagéo dos médicos no Brasil, para que o
nosso pais obtivesse resultados positivos nos seus programas de saude?

R. A formagéo do médico no Brasil deixa muito a desejar. Ele se forma numa
determinada especialidade e esquece que o paciente € um todo. Trata o
paciente como um coragdo, um figado, um braco, etc...

Falta a formagdao humana, a sensibilidade, a preocupagdo em informar mais,
em ajudar. Nas deficiéncias, sempre pinta um quadro negro, ndo se da
nenhuma esperanga aos pais, muitas vezes nao sabe mesmo, e tem vergonha
de dizer, admitir que ndo sabe.

7. Como incluir nos cursos de graduacédo e de pés-graduac¢io, na medicina, os
conhecimentos sobre as pessoas afetadas por deficiéncia mental?

R. As Universidades deveriam estimular a comunidade académica a pesquisar,
criar sistemas de intercambio e criar centros de informagdes, documentacéo e
divulgar os resultados e objetivos alcangados. A comunidade me geral.

8. Qual a sua opinido sobre o “aborto terapéutico” no caso do nascimento de
pessoas afetadas pela deficiéncia mental?

R. Todo mundo € o melhor em alguma coisa. Algumas pessoas 0 S0 em
muitas coisas! Tudo que vocé tem a fazer € descobrir que vocé é o melhor.
“Meu filho me ensinou muito e continua ensinando todos os dias”. Eu o deixaria
nascer de novo.

9. Como as familias reagerh no momento da noticia do nascimento de um bebé
com necessidades especiais?

R. Dar a luz a uma criang¢a “deficiente” € um acontecimento repentino. Ndo ha
um aviso prévio, ndo ha tempo para se preparar. E um momento de lagrimas,
desesperos, confusdo, medos e culpas. O que sera que eu fiz? Porque eu?

10. Quantos dos seus pacientes “especiais” tornaram-se pessoas integradas e
participantes na sociedade em geral?

R. Minha experiéncia € com meu filho e varias pessoas pacientes do ASD, no
ensino regular.

11. Alguns médicos e pesquisadores afirmaram que dentro de alguns anos
sera possivel a cura intra-uterina das disfungdes neurolégicas dos fetos
afetados pela Sindrome de Down. A senhora concorda com esta afirmagéo.

R. Concordo plenamente. Hoje a medicina tecnologica faz coisas fantasticas.

12. Em Curitiba, gragas a sua iniciativa, do Doutor Angelo Tesser, do Dr. Mario
Sergio Cerci e do Doutor Séria, em parceria com a Associagéo Reviver Down a
cidade tém o privilégio de oferecer gratuitamente no Hospital de Clinicas da
UFPr, o primeiro Ambulatério da Sindrome de Down no Brasil. Qual a sua
opinido sobre o trabalho que vém sendo desenvolvido?
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R. Sou suspeita em dizer, mas, é o unico servico no Pais, que desenvolve um
trabalho desde o nascimento do bebé, acompanhando o seu desenvolvimento
da familia até a escola.

13. Os trabalhos de pesquisa e atendimentos que o Hospital de Clinicas da
Universidade Federal do Parana, com o primeiro Ambulatorio de Sindrome de
Down no Brasil, tem ofertado, poderdo em futuro préximo ser extensivos as
pessoas adultas ou idosas afetadas pela Sindrome de Down?

R. Entre os vérios projetos que j& desenvolvemos, pretendemos a partir do
momento que tivermos espaco fisico, estaremos j&4 atendendo as pessoas
adultas com Sindrome de Down, com as especialidades: ginecologia, geriatria
e outros.

14. Quais os servicos que a Associagio Reviver Down pode oferecer apds o
~nascimento de um bebé afetado pela Sindrome de Down.

R. A Associacdo tem dado apoio as familias com o Grupo Nascer Down,
encaminhando aos recursos da comunidade, como escolas especiais, ensino
regular, cesta basica as familias carentes e desempregadas, medicagbes com
receitas do ASD, captacdo de sangue para criangas que vao fazer cirurgia do
coracao, apoio a familias de outros Estados enquanto o filho esta internado, e
recentemente apoio a professores de ensino regular cuja escola tem uma
crianga com Sindrome de Down incluida.
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RASKIN, Salmo — Médico, um dos dez membros do Projeto Genoma Humano.
Em 22/02/2001.

Telefone 0xx-41-232-6838

E-mail-genetika@genetika.com.br

Home Page: www.genetika.com.br

1. Qual a area de conhecimento e trabalho? Onde o senhor atua no momento,
na area profissional? Atualmente quais os cargos que ocupa?
R. Meu Nome é Salmo Raskim, sou médico formado pela Universidade Federal
do Parana, sou Pediatra, com curso de Especialista em Pediatria formado pela
-mesma Universidade, sou especialista em Genética Clinica pela divisdo de
Genética do Departamento de Pediatria da Universidade Vanderbiit em
Nashville, Estados Unidos.” A minha area de conhecimento e trabalho € no
diagnéstico Clinico de doencas genéticas e exames laboratoriais dessa area
também. No momento atuo em trés hospitais em Curitiba, Hospital Infantil
Pequeno Principe, Hospital Evangélico e Hospital Nossa Senhora das Gragas,
e na minha Clinica que é chamada Genetika, onde durante meio periodo, faco
atendimento clinico. Também ocupo o cargo de membro do Projeto Genoma
Humano, sou um dos dez membros do Brasil que fazem parte do Projeto
Genoma Humano, participo de algumas comissbées de Pesquisa em Medicina e
de Bioética, e participo da Sociedade Brasileira de Genética Clinica como
membro titular, acho que sao estas as minhas atuacdes profissionais.

2. Qual a sua formagao académica?

R. Estou defendendo minha tese de doutorado em Genética no Departamento
~de Genética da Universidade Federal do Parana, sob coordenacdo do

Professor Milton

3. Qual a sua experiéncia tedrica e pratica sobre a saude de pessoas afetadas
pela deficiéncia mental? Como a area da saude pode interferir na area da
alfabetizagdo?

R. A minha experiéncia € mais pratica do que tedrica, e € que existe em

primeiro lugar, uma grande variabilidade dentro das deficiéncias mentais desde

0s casos em que vocé nao consegue nem detectar que exista uma deficiéncia

e nao sabe se é uma variabilidade do normal ou se € uma deficiéncia até uma

deficiéncia profunda, e que nada disso € determinado pelo componente

genético da pessoa, € sempre uma interacdo entre o meio ambiente e a

genética. A genética ndo determina a intensidade do retardo mental, e sim

aquilo que os pais vao fazer pela crianca depois do nascimento. Eu sempre
ressalto isto por dois motivos, mesmo que eu ache que seja um incentivo para
que as familias atuem, insistindo na importancia da atuagdo, e segundo porque
vejo isto na pratica, na realidade, e essas duas coisas me fazem divulgar isto.

Na area da alfabetizagdo a area da saude pode interferir de maneira

importante, talvez uma das maneiras seja encaminhando precocemente o

paciente com deficiéncia mental para o inicio da sua alfabetizacdo. Porém para

encaminhar precocemente o profissional da saude tem que acreditar que o
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paciente possa ser alfabetizado, mas ele tem que acreditar, pois se nao
considerar aquilo importante, ele ndo vai encaminhar, pois talvez ache que seja
mais importante tratar uma ferida do paciente, de ambito organico, entédo o
paciente deve ser informado e deve saber o momento correto, para ser
encaminhado.

4. Como mudar a realidade brasileira na area da saude, com as caracteristicas
sociais do Brasil?

R. Quem dera eu tivesse a resposta para esta pergunta! O que eu acho é que
as pessoas deveriam fazer pequenas iniciativas ao seu redor, € dificil vocé
querer mudar o mundo sozinho, vocé vai bater com a cabec¢a na porta e ndo
vai dar certo, mas se cada pessoas, tivesse condi¢do, e fizesse modificagdes
ao redor de si, imagine a revolugdo que iria acontecer, a revolugdo néo
acontece porque quase ninguém faz nada, ndo se mobilizam, e mobilizar néo
“precisa juntar 300 pessoas para fazer alguma coisa, faga na sua casa, comece
por si préprio. Isto ja vai fazer uma revolugdo em toda a sociedade, pois a
sociedade é a somatéria de cada individuo. Comece pelo individuo, pois tem
paises onde 0 governo € pior do que 0 nosso, paises onde a situagcao
financeira é pior que a nossa, e tem um controle de saude melhor que 0 nosso.
Um exemplo € Cuba. Isto ndo € uma qualidade do governo cubano, mas é
porque as pessoas la acham isto importante.

5. Qual a sua opinido sobre o processo da inclusao social das pessoas
afetadas pela deficiéncia mental?

R. Eu sou a favor, pois eu acho que a inclusao é uma arma para quebrar tudo
isto ai, mas existem algumas questdes que sdo peculiares a alguns individuos
com deficiéncia mental, SD e outros casos que ndo podem ser desrespeitadas,
entdo a inclusdo s6 tem que tomar o cuidado para nao perder a personalizagdo
daquelas doencas, deficiéncias ou sindromes, tem coisas que sao peculiares e
que ndo podem ser misturadas com o todo, mas tem muitas coisas que podem
ser misturadas com outras por questdes de direito, pois muitos destes alunos
ficam s6 na sala sem que haja um real processo de inclusdo, mas apenas para
figurar em estatisticas que favorecam o cumprimento de programas.

6. Como deveria ser a formacao/qualificacado dos médicos no Brasil, para que

0 NOssO pais obtivesse resultados positivos nos seus programas de saude?
R. Esta ja é mais facil de responder, como nao faz muito tempo que me formei,
e 0 meu curso & um curso distanciado da realidade da saude, nao digo nem da
realidade brasileira, mas da realidade do doente mesmo, hoje ja esta mudando,
estdo aproximando o aluno desde o primeiro ano do doente. O aluno esta
aprendendo que o0 doente é um individuo antes de ser uma doenca. Os
curriculos estdao sendo mudados e tenho certeza que os meus alunos vao se
formar com um valor humanitario muito maior do que eu me formei.

7. Como incluir nos cursos de graduacgao e de pos-graduacio, na Medicina, os
conhecimentos sobre as pessoas afetadas pela deficiéncia mental?

R. Esta é facil de responder, porque nos ultimos anos eu tenho feito isto. E isto

se faz, fazendo os alunos participarem de seminarios sobre doenga mental, e
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eles tém que encontrar na sociedade uma familia que tenha determinada
doenga, e este trabalho sera na pratica, vao trazer esta familia para a sala de
aula e vao apresentar para os colegas, e isto tem dado resultados
sensacionais. A familia € importante, pois eles vao dizer o que sentiram quando
o médico deu o diagndstico, o que acontece dia a dia, e isto ndo tem médico
que consiga de outra maneira.

8. Qual a sua opinido sobre o “aborto terapéutico” no caso do nascimento de
pessoas afetadas pela deficiéncia mental?

R. € uma questdao muito controversa, e eu tenho uma opiniao formada sobre o
assunto, e € que a decisdo sobre o aborto deveria ser do casal e ndo do
Estado, esta é a minha opinido formada. Eu acho que este tipo de decisao nao
poderia ser tomado de maneira arbitraria e unilateral do Estado, ainda mais o
nosso estado que apds o nascimento da crianga com deficiéncia, abandona-a
completamente, sem dar o minimo de refor¢o. Que direito tem este Estado de
obrigar um casal a ter um filho com retardo mental se depois ele nao vai dar a
minima condi¢do. Entdo um rico tem direito de interromper a gestacéo e depois
vai ter direito a assisténcia da saltde, e um pobre ndo tem direito de
interromper a gravidez e ndo tem direito a assisténcia de saude depois. Eu ndo
sou a favor nem contra o aborto terapéutico, eu s6 sou a favor de quem vai
sofrer na pele as consequéncias de ter um filho com retardo mental, estas é
que tem o direito de decidir, e ndo uma pessoas atras de uma burocracia a 20
km de distancia.

9. Qual a sua opinido sobre os conceitos que sao significativos na Bioética na
area da Medicina?

R. Eu acho que o direito da autonomia do individuo, na minha area de

genética, eu tenho um pensamento forma, que é o da familia saber o que o

médico esta fazendo com o paciente, isto esta mudando o conceito da Bioética,

e o controle da manipulagdo do ser humano e a propria manipulagéo deste ser

humano, € importante e a Bioética trouxe um limite.

10.Como as familias reagem no momento da orientagdo genética sobre o
provavel nascimento de um bebé com necessidades especiais? Decidem
pelo aborto? Permitem que a gestacgao seja concluida?

R. Reagem com alegag¢do, no primeiro momento, eu nao me lembro de uma

familia que tenha sido diferente, este primeiro momento pode levar um dia, um

més ou até um ano, sempre negando, depois reluta, perguntando “por que
eu?,

Depois “Por que n6s?” e depois acaba compreendendo e vindo a lutar por seu

~ filho. Esta é a fase normal. Na maioria decide pelo aborto? Aqui no Brasil ndo

existe uma porcentagem. Nos outros paises, a maioria opta pelo aborto no
caso de filho com retardo mental, e no caso de Sindrome de Down, 50% opta
pelo aborto, no caso de Clinefeld, apenas 10%, entdo varia muito de sindrome.
Quanto menos desconhecimento, menos aborto, no caso a SD é a mais
conhecida mundialmente. Muitos interrompem a gesta¢do aqui no Brasil? Eu
posso responder de maneira empirica, pela minha experiéncia pessoal, aqui na
clinica, sob o ponto de vista genético, a grande maioria nao interrompe a
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gestacdo fora do Brasil. Por uma série de contingentes, primeiro porque €&
proibido, é ilegal, e sendo ilegal, a maioria dos obstetras nao querem fazer e
vao levando a gravidez mais para frente, até que chega um ponto em que nao
é mais possivel fazer. Nos outros paises, na minha opinido empirica, ndo &
cientifico o que eu estou falando, mas a maioria n&o interrompe. Gostaria de
complementar que o niumero de abortos no Brasil, motivado por problema
genético, deve ser um milionésimo do numero de abortos praticados
anualmente em todo o pais. Ao nivel de Brasil, 0 niumero de abortos praticados
por causas sociais, genéticas, no global, é assustador.

11. Quantos dos seus pacientes “especiais’ tornaram-se pessoas integradas e
participantes na sociedade em geral?

R. Eu me considero um profissional ainda muito novo no mercado de trabalho,
estou formado ha treze anos e fiz cinco anos de especializacio, portanto eu
atuo ha oito anos no mercado de trabalho. Agora estou vendo os meus
primeiros pacientes da clinica se inserindo na sociedade, mas também vejo
muitos colegas meus desacreditando de alguns pacientes, portanto eu sempre
solicito aos pais que levem seus filhos de volta ao tratamento, porque é
fundamental que o colega veja, porque ele precisa ser reeducado, o médico,
também precisa ser reeducado. Nao s6 os meédicos, mas os estudantes de
medicina precisam conhecer os progressos dos pacientes junto a sociedade.

12.Qual a sua opiniao sobre os novos conhecimentos do Projeto Internacional
Genoma Humano?

R. Eu acho que este projeto € uma coisa fantastica, e vai trazer frutos, sem
didvida nenhuma, nao vai ser de hoje para amanha, mais daqui ha cinco, ha
dez anos, que dentro da histéria da humanidade € um minimo, mas claro que
para a familia que esta vivendo este momento, ela acredita que o tratamento é
a curto prazo, mas nao é, pois almeja-se a cura para varias doengas dentro do
Projeto Genoma Humano.

13.Alguns médicos e pesquisadores afirmaram que, dentro de alguns anos
sera possivel a cura intra-uterina das disfungbes neuroldgicas dos fetos
afetados pela Sindrome de Down. O senhor concorda com esta afirmac&o?
Porque?

R. Concordo com a afirmagédo, mas alguém pode almejar dois anos. Nés ja

estamos aprendendo a desligar certas regiées dentro do Cédigo Genético, e

creio que daqui ha alguns anos vamos poder desligar um cédigo inteiro, no

caso da SD, que seja o cromossomo 21, é claro que vai demorar, mas vai ser

possivel a prevengdo, mas ja estamos caminhando.

14.0 Projeto Genoma Humano podera recriar os mitos estereotipados da
eugenia? Como evita-los?

R. Pode, é claro que pode, ndo concordar seria uma atitude ingénua, pois hoje

nés temos as ferramentas para isso,, mas é claro que exige muitos cuidados,

mas eu acho que a sociedade esta preparada para isso, mas é claro que

alguém numa atitude isolada, porém se isto vier a tona sera prontamente

rechacado. Eu vi um exemplo agora, acontecer em dois paises do primeiro
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mundo, sobre clonagem de seres humanos, um na ltalia e outro nos Estados
Unidos. Na ltalia propuseram que o pesquisador fosse imediatamente cacado
no seu diploma de quarenta anos de profissdo. Eu ainda acredito no ser
humano, e a maioria das pessoas almeja com este projeto a cura de doencas,
€ essas pessoas que sao a maioria vao fazer com que isso ande corretamente.

15.Qual a sua opinido sobre o casamento de pessoas afetadas pela Sindrome
de Down?

R. Sei muito pouco, nao tenho nenhuma experiéncia de clinica neste assunto.
Ja tenho lido muito sobre o assunto e de casamentos de pessoas afetadas com
SD e nenhum relato de SD que tenham filhos afetados com SD, mas todos
saudaveis, entdo pode-se dizer que € uma tendéncia genética, que a ciéncia
pode constatar uma corre¢cdo espontanea pelo proprio organismo, destes
cromossomos. Os filhos gerados s@o completamente saudaveis.
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10.2 Anexo 2: Documentos da
Prefeitura Municipal de Curitiba -
Escola Municipal M? do Carmo
Maftins
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NOME ABREVIADO: MARIA DO CARMO MARTINS (EM — Ens. Fund.)
NRE: Santa Felicidade — SF — 13

Decreto de Criagao: 180/79

Gestao: Saul Raiz

Patrono — MARIA DO CARMO DE MORAES MARTINS: Em 1841, provida
como mestra, lecionou na nascente Provincia do Parana. Uma das primeiras
professoras primarias do Parana, onde exerceu o magistério por trinta anos.
Aposentou-se em 1866 e faleceu em 1872,

Diretor(a): Roseli de Souza Ruiz
Vice-Diretor(a): Maria de Lourdes Grani
APPF- Presidente: Ondina Aparecida da Silva

Turnos de Atendimento: Manha/Tarde/Noite
» Manha: 7h30min as 11h30min
» Tarde: 13h15min as 17h15min
» Noite: 18h30min as 22h

Oferta de Ensino: Sala de Recursos, Classe Especial, Ciclo | (com Etapa
Inicial), Ciclo Il e EJA — Fase |.

DADOS DE RECURSOS HUMANOS DA ESCOLA MUNICIPAL
MARIA DO CARMO MARTINS (EM - Ens. Fund.)

Diretor

Vice-diretor

Coordenador Administrativo
Professores

Supervisor Escolar
Orientador Educacional

MD de Educacao Fisica
Assistente Administrativo
Auxiliar de Servigcos Escolares
Professor especializado em MD
Atendente Escolar
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NUMERO DE ALUNOS DA ESCOLA MUNICIPAL MARIA DO CARMO
MARTINS (EM — Ens. Fund.) Periodo letivo de 2000
| MARCO AGOSTO
TURMAS ALUNOS TURMAS ALUNOS

Ciclo | — Etapa Inicial 120 117

4 4
Ciclo | — 12 Etapa 6 180 6 180
Ciclo | — 22 Etapa 8 239 8 234
Ciclo Il — 12 Etapa 5 170 5 162
Ciclo Il — 22 Etapa 6 195 6 203
Classe Especial 1 14 1 12
Sala de Recursos 2 43 2 47
EJA - Fase | 4 82 4 73
Total Geral 36 1000 36 981

MEDIA DE CAPACITACAO OFERTADA AOS PROFISSIONAIS DA
EDUCAGAO DA ESCOLA MUNICIPAL MARIA DO CARMO MARTINS
(EM — Ens. Fund.) Gestao Cassio Taniguchi

1997 1998 1999
Part. C.H. Part. C.H. Part. C.H.
EAD 26 840 31 760 28 920
Cursos Ofertados pela SME 95 1616 67 1296 200 3617
Totais 121 2456 98 2056 228 4537
Média / Profissional 44h/ano 37h/ano 81h/ano

Projetos que a ESCOLA MUNICIPAL MARIA DO CARMO MARTINS
participa

Amigos da Escola — Em parceria com a Rede Globo de Televisao, tem como
objetivo o desenvolvimento de a¢des voluntarias, da comunidade em geral, nas
escolas publicas.

Justica de Aprende na Escola — Desenvolvido em parceria com o Tribunal de
Justica do Paran4, consta de palestra a alunos e professores de 42 série e
posterior realizacdo de um Juri Simulado, representando situagcbes diversas,
conforme a escolha da escola.

Digitando o Futuro — Propicia o acesso a novas tecnologias no processo
ensino-aprendizagem a todos os alunos da RME com boa qualidade.

Projeto Fazendo Escola — Projeto que concede bolsa de estudo para
pedagogos e professores participantes, como forma de possibilitar melhores
condiches para o desenvolvimento dos trabalhos.

1998 1999 2000
N° de Participantes 23 16 16
N°¢ de Projetos Aprovados 7 5 6
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PREFEITURA MUNICIPAL DE CURITIBA
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
ESCOLA MUNICIPAL MARIA DO CARMO MARTINS

PREAMBULO

Abaixo seguem os dados referentes ao universo escolar, onde a autora

_ da pesquisa, vém atuando desde 1986, na teoria e na pratica educativa,

vinculadas inicialmente ao Sistema Regular de Ensino e a partir de 1988 na

—=—=Classe- Especial, principalmente -com educandos afetados ‘por deficiéncia
mental.

A Escola Municipal Maria do Carmo Martins, Ensino Fundamental,
localiza-se a rua Jodo Dembisnki, n® 700, bairro CIC, Vila Sandra, Municipio de
Curitiba, Estado do Parana e dista aproximadamente doze quildmetros do
centro de Curitiba. Sua inauguragao oficial deu-se a cinco de abril de um mil
novecentos e setenta e seis, na gestdo do Excelentissimo Senhor Prefeito
Municipal de Curitiba, Saul Raiz. Na oportunidade, estiveram ainda presentes
pessoas da comunidade, alunos, professores e a diretora designada,
professora Maria da Luz Muraro Zanlorenzi.

Sua criagdo e denominagédo deram-se por Decreto Executivo Municipal
n° 180, de treze de abril de um mil novecentos e setenta e seus e publicado em
Diario Oficial no dia cinco de maio do referido ano. Em janeiro de um mil

- - - - -novecentos e noventa e nove a Escola passou-a chamar-se Escola Municipal
Maria do Carmo Martins, Ensino Fundamental, pelo decreto n° 09 publicado em
Diario Oficial em nove de fevereiro de um mil novecentos e noventa e nove.

Na época da inauguragao a Escola contava com trés salas de aula, uma
sala para administracdo e setor pedagoégico, uma cantina, um banheiro para
professores e dois banheiros para alunos. Em um mil novecentos e setenta e
oito, a Escola passou a contar com mais quatro salas de aula construidas pela
Prefeitura Municipal de Curitiba, com recursos administrados pela Fundepar.
Com a instalacdo de mais Conjuntos Habitacionais na regiao, a demanda de
alunos aumentou e foram necessérias mais trés ampliagdes, caracterizadas em
trés etapas distintas, assim distribuidas:

1986 — 2 salas — uma em margo e outra em setembro.

1988 — 4 salas — entregues em meados de junho.

1991 — 4 salas — entregues em abril.

Atualmente dispomos de 16 salas de aula, uma sala para secretaria,
uma sala para professores, uma sala para Orientacdo Educacional e
Supervisdo Escolar, dois almoxarifados e sete salas pequenas que atendem:
direcao, recuperagao, educacao fisica, educacgao artistica, projeto de ciéncias e
sala de recursos. O funcionamento da Classe Especial autorizado pelas
resolucbes 1036/88, 1732/90 e 3653/90 e renovado através da resolugio
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2080/99 segue as determinacoes da SME; ja a Sala de Recursos foi autorizada
pela Resolucdo 2786/88. Contamos com uma cantina, dois banheiros para
professores, quatro banheiros para alunos, um patio coberto, uma cancha de
areia, uma cancha cimentada nao oficial para a pratica de esportes e um play
ground. Ndo possuimos cancha poliesportiva e nem outros aparatos para o
trabalho desta area, em funcdo do espacgo diminutivo que dispomos. O
funcionamento do supra citado estabelecimento estd subordinado a
autorizacdo da Secretaria do estado de Educagdo, emitida através da
Resolucao 3002/82 de vinte e trés de novembro de um mil novecentos e oitenta
e dois, autorizacdo esta, publicada em Diario Oficial de n® 1428 de seis de
dezembro do mesmo ano e fixada de acordo com a legislacéo vigente.

A distribuicao do lanche dos alunos foi terceirizada sendo de
responsabilidade da firma Risotolandia que prevé quantidade e qualidade da
mesma a atender as necessidades nutricionais dos alunos.

A limpeza da Escola é de responsabilidade da empresa Transtainer,
tanto no que diz respeito a material como pessoal.

Quanto a seguranga, contamos com dois guardas municipais nos
periodos de aula e um sistema de alarme para os outros periodos, que esta
sob a responsabilidade da empresa Metronic.

A clientela escolar atendida advém dos Conjuntos Habitacionais: ilha
Verde | e ll, llha Bela | e ll, Moradias Florentina | e I, Vila Sandra |, Il e Ilil,
Conjunto Zimbros, Flamboyant, Atenas I, Il e lil, Augusta I, Campo Comprido |
e I, Tramontina | e ll, Vila Velha e Colibri, conjuntos esses instalados préximos
a Escola.

As familias sd0 compostas em média por quatro a cinco pessoas, onde
os adultos trabalham sendo que o devido ao desemprego e as politicas
salariais, onde ndo sio registrados, com o0 aumento de casos de dissolugcéo
familiar observa-se o grande numero de mulheres sustentando o lar.

A renda familiar gira em torno de dois salarios minimos e cada vez mais
aumenta o numero de pessoas com mao de obra n&o especializada.

A escolaridade das familias ainda esta em nivel de 1° grau, onde vemos
frequentemente jovens e adultos procurando a escola na tentativa de conseguir
novas oportunidades de trabalho, mas verificando-se ainda grande numero de
pessoas analfabetas e semi-analfabetas.

Percebemos também nestes ultimos cinco anos, o aumento de pessoas
vindas de outras regides paranaenses e de outros Estados, expulsos do campo
e de grandes centros populacionais, povoando esta regido e habitando as
adjacéncias em situacdo de favelamento, ou se abrigando em casas de
parentes ou conhecidos, inchando alguns conjuntos habitacionais, gerando
problemas sociais como: alcoolismo, drogadi¢do, desagregacao familiar,
gravidez precoce, doencas epidémicas, desemprego, insalubridade, crimes,
fome, desnutricdo, etc.

Os servicos de utilidade publica, como agua tratada, luz elétrica,
telefone, correio, transporte coletivo e coleta de lixo, s&o utilizados por quase
todos os moradores, mesmo em precarias condicbées e em alguns lugares
vemos problemas sérios relativos a esgoto e coleta de lixo.

Constatamos a grande quantidade de igrejas evangélicas e batistas
sendo que a religido catdlica possui 0 maior numero de adeptos.
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Na prestacao de servigos de saude temos as unidades de saude: Atenas

Augusta, Campo Comprido e Fazendinha, com o0s quais mantemos

permanente contato encaminhando criangas e adultos para consultas, exames
e outros. ' ‘

A equipe técnico—pedagégica € formada por. uma Diretora e uma Vice-
Diretora eleitas pela comunidade escolar, uma chefe de servico de apoio
administrativo, duas supervisoras escolares, duas orientadoras educacionais,
trés secretarias, trés secretarias escolares, quatro auxiliares de servicos.

O corpo docente da escola € composto por profissionais concursados
que prestam servicos como regentes, auxiliares, co-regentes e contra — turno e
professores de educacéo fisica. Atualmente desempenham essas fungbes 59
professores.
- Contamos com um total de 1055 alunos distribuidos os periodos da
manha3, tarde e noite. E importante acrescentar, que dispomos de atendimento
a alunos especiais, com deficiéncias leves e moderadas e contamos para esse
trabalho com profissionais habilitados por cursos competentes, e que atendem
em carater individual cada crianga, respeitando seu grau de entendimento e
desenvolvimento, com vistas a tornar essa crianca parte integrante, util e aceita
pela sociedade. O atendimento a esses alunos prevé o oferecimento de duas
modalidades de ensino: classe especial, autorizada pela resolucao 2080/99 e
salas de recurso autorizadas pela resolugéo 2786/98.

No tumo da noite, a escola abre suas portas para o trabalho da
educacéao de jovens e adultos (EJA) que conta atualmente com quatro turmas.
Esse trabalho prevé o atendimento a jovens a partir de 14 anos que precisam
de alfabetizagao, oferecendo a essa clientela oportunidades para tornarem-se
cidadaos conscientes e integrados a sociedade, sendo autorizado seu
funcionamento sob a resolugdo 2211/99. ’
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ESCOLA MUNICIPAL MARIA DO CARMO MARTINS - EF
REFLEXOES DOS PROFESSORES DA EJA
Diretrizes Curriculares para a Educagao de Jovens e Adultos (EJA)

Relatério apresentado a Secretaria Municipal da Educacao (2000)

Professores: Isabel Cristina Marconcin
Luciana Cristina Figénio
Maria de Lourdes Grani
Neusa de Oliveira Camargo
Simone Maria Tissi Munhoz

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
REFLEXf)ES

A educagdo escolar torna-se cada dia mais imprescindivel para o
cidaddo. Assim, exercicio da cidadania foi negado aos “iletrados” que se
constituiram em forga na estruturagcio da sociedade.

E preciso esclarecer que as transformacdes rapidas que vém dcorrendo
na sociedade nao s6 promove a maior desqualificacdo do trabalhador pela
incorporagdo de tecnologia cada vez mais complexa como ampliam
drasticamente a eliminag&o da m&o-de-obra. ‘

Dessa forma, as exigéncias do mercado de trabalho aumentam,
seguindo as varias transformagdes que vem ocorrendo na sociedade. Nessa
mudanca, a EJA caracteriza-se na restauragcao de um direito negado.

- - Torna-se necessario evidenciar que na-sociedade do conhecimento, na
qual estamos inseridos, n3o basta apenas saber ler e escrever. E preciso
aprender, de forma a estar-se permanentemente conquistando novos saberes
por meio da elaboragao proprla

Nesse contexto, cabe a escola, e ao EJA como programas educacionais
voltados a jovens e adultos, fundamentar sua proposta de trabalhos nos quatro
pilares da educacgao: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
juntos e aprender a ser.

Na atualidade o “repasse” de informagfes nao cabe mais as instituicoes
de ensino, as novas tecnologias da informacdo e comunicagao possibilitam
uma maior velocidade na obtencédo e atualizagao das informagdes.

A conquista e socializagdo dos saberes sé sera possivel quando os
educandos tiverem a possibilidade de apropriarem-se da informacao
transformando-a em conhecimento e desenvolvendo suas competéncias .

Nao ha efetiva conquista e socializagdo de saberes para quem nao
aprendeu a aprender. Caso essa competéncia desenvolvida na EJA, nao
podemos classifica-la como qualificadora.

A busca de uma sociedade educada para a equidade e diversidade
passa pela revisao da funcido da escola, como instituicdo e do professor como
profissional da educacdo, indicando mudanca de postura aliada a
investimentos na formagao continua dos profissionais.
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10.3 Anexo 3: Trabalho
Diversificado — Adaptacoes
Curriculares e o Procedimento que
Atende as Diferencas Individuais

dos Alunos
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MARIA CRISTINAETTO MARIA REGINA PERES

Licenciada em Pedagogia. Licenciada em Pedagogia e
Biologia
Po6s-graduada em Teorias e Praticas Atuais, Pés-graduada em

Educacéo — Metodo-
Em Administragdo Educacional e Psicologia logia do Ensino. Campinas/SP.
Escolar

Nos ultimos anos, tém-se observado um interesse crescente pela busca
de propostas alternativas para o cotidiano do processo educativo. As propostas
desenvolvidas em sala de aula, geralmente, apresentam-se embasadas em
pressupostos teéricos que valorizam o conhecimento como algo pessoal,
inacabado, passivel de transformagbes, que pode ser construido
especialmente através da interacéo do individuo com o meio fisico e social.
Nessa perspectiva, o processo ensino-aprendizagem é considerado um ato
intencional significativo, onde o individuo adquire informag¢des através da
problematizacdo, do levantamento de hip6teses, da compreensao, do contato
com a realidade, com o meio ambiente, com outras pessoas, enfim, com as
interagdes que realiza.

Dentre os tedricos interacionistas que defendem essas idéias, destacamos L.
S. Vygotsky pela sua relevante contribuicdo sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem. Segundo esse autor, o nivel de desenvolvimento real
representa 0 estado alcancado pelo desenvolvimento das fungbes ja
amadurecidas pelo individuo, fruto do processo de desenvolvimento ja
alcancado. O grande desafio esta no nivel de -desenvolvimento -potencial que
representa o que o individuo podera alcangcar em matéria de aprendizagem
com o auxilio do professor, dos colegas de classe ou através de outras
interacbes. A distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvoivimento potencial € representada pela zona de desenvolvimento
proximal que se constitui em um nivel intermediario ideal para a atuacao do
professor.

Assim, o professor ndo podera ter uma postura autoritaria impondo, entre
outras coisas, um conhecimento pronto, acabado, inquestionavel, sem
significado para o aluno, e nem ser omisso, caindo em um espontaneismo
pedagogico, onde tudo € permitido incontestavelmente. O professor assume a
postura de mediador, proporcionando diferentes alternativas para a construgéo
do conhecimento, como, por exemplo, através de atividades diversificadas e
--contextualizadas, uma vez que nelas se consideram o desenvolvimento
pessoal e a realidade do aluno, respeitando-se assim sua natureza, levando-o
a refletir e a problematizar sobre os temas de ensino.

O aluno é considerado um ser historico e social que interage com o meio fisico
e com o patriménio socio-histérico como a linguagem, valores, normas, dentre
outros, através da convivéncia com diversas pessoas, num processo pessoal
de experiéncia mental e reflexiva sobre esses mesmos patriménios, revendo-os
e reconstituindo-os, visando a incorpora-los aos conhecimentos ja adquiridos.
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Dessa forma, a escola devera levar em conta a curiosidade e os interesses dos
alunos, respeitando o seu conhecimento inicial, ao mesmo tempo que
proporcionar a ampliacdo desse conhecimento através da reflexdo, da
problematizagdo, do confronto com o conhecimento cientifico. A construgdo
desses conhecimentos pode portanto, ocorrer através da mediacdo com o
préprio objeto do saber, como livros, revistas, meios de comunicacéo de
massa, jogos, colegas de classe, professores...

Assim, a sala de aula constitui-se em espaco privilegiado de interagdes onde
se reproduzem as relagdes sociais, onde o aluno essencialmente interage com
o objeto de conhecimento, juntamente com o professor e os colegas de classe.
Por tudo isso, torna-se fundamental refletir-mos sobre como temos utilizado o
ambiente escolar, incluindo a sala de aula, no seu contexto fisico e social.

Por que trabalho diversificado? - -

Primeiro, porque os alunos apresentam interesses e motivacdes
variadas e, depois, porque cada um tem um ritmo préprio de desenvolvimento
que deve ser considerado e respeitado.

Trabalho diversificado € aquele em que o professor subdivide a turma em
grupos que desenvolverao ao mesmo tempo, atividades diferentes, dirigidas ou
ndo pelo professor. Por exemplo, enquanto um grupo recebe orientacao direta
do professor, os outros trabalhardo independentemente, em atividades como
leitura silenciosa, redacdo, exercicios escritos, atividades artisticas, jogos
didéticos, etc.

O trabalho diversificado em sala de aula apresenta-se em nossas escolas
como um procedimento capaz de atender as diferengas individuais dos alunos,
em seus varios aspectos. Justifica-se, principalmente, pelo fato dos alunos

encontrarem-se -em pontos diferentes quanto ao nivel de desenvolvimento -

fisico e mental, ao ritmo de aprendizagem, aos interesses, as aptidées e as

experiéncias vividas.

Os objetivos do trabalho diversificado sao:

a) propiciar a cada aluno orientagdo para evitar ou corrigir falhas, superar
deficiéncias e atender ao ritmo individual de aprendizagem. E muito dificil,
em classes numerosas, o0 professor atender a todos os seus alunos;
portanto, se trabalhar com pequenos grupos podera conhecer e atender
melhor os individuos de acordo com as peculiaridades de cada um:

b) oportunizar o maior numero de participacdo direta de cada aluno nas
atividades propostas. A participacao do aluno nas atividades propostas. A
participacdo do alunos nas propostas € essencial para 0 seu processo de
aprendizagem. E importante que ele se perceba como integrante do grupo

- -e interagindo emtodas as experiéncias de aprendizagem.

Ao propor o trabalho diversificado, o professor deve considerar que a
sua turma é antes de tudo um grupo social e, como tal, deve realizar atividades
coletivas.

Deve, também, ter em mente a organizacao de atividades em trés niveis: no

coletivo (com a turma toda), em pequenos grupos e individualmente.

As atividades podem se diversificar em diferentes situagcées educacionais.

Como exemplo, destacamos aquelas em que existam:
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diferengas acentuadas nos interesses dos alunos em certas atividades;
alunos com deficiéncias determinantes;
= materiais didaticos em nimero insuficiente;
= materiais com pouca visibilidade a distancia;
= alunos com dificuldades de ajustamento.
Para propor um trabalho diversificado em sala de aula, o professor deve
Ter claro que os alunos terdo que ser preparados para trabalhar de forma
independente.
Sugerimos que, num trabalho independente, os alunos devem:
= observar os momentos de escutar o outro;
= cuidar o tom de voz para n3o atrapalhar os demais grupos;
= refletir e compreender as orientagdes orais e escritas;
o . -m realizar a atividade proposta até o fim sem a interferéncia direta do
professor;
=—-gvaliar a-atividade realizada com-a intervencéo do professor e colegas;
= ter cuidado na movimentag¢do dentro da sala de aula;
= realizar o trabalho com independéncia, persisténcia, organizacdo e
responsabilidade;
= buscar constantemente as diversas fontes de informacgao.
Podemos desenvolver estas sugestdes utilizando cartazes, fichas de
leitura, fichas de avaliacéo, etc.

Organizando a sala de aula

A organizacio da sala de aula para um trabalho diversificado ndo deve
ser fixa e sim determinada pelos objetivos a serem trabalhados em cada
atividade, pelas proprias condi¢des fisicas do prédio e pelo nimero de alunos
existentes em cada classe.

Marcozzi e outros autores sugerem formas de organiza¢dao da sala de
aula que prioritariamente devem atender aos objetivos do trabalho pedagdgico,
lembrando que sempre se parte de uma arrumacao basica, pois permite uma
movimentagdo rapida de alunos e mobiliario.

Na organizacdo da sala de aula para o trabalho diversificado devem ser

consideradas as questdes, a seguir:

= Como organizar a sala de aula de forma a permitir que o trabalho
diversificado ocorra com maior facilidade, tornando-o parte do cotidiano da
escola?

= Como estdo distribuidas as mesas, visando a atender melhor ao trabalho
diversificado dos grupos?

= s alunos tém acesso ao material de que necessitam?

= Para agilizar parte do trabalho diversificado a sala foi dividida em caminhos
— da leitura, do jogo, da matematica, das atividades manuais?

Os cantinhos devem ser construidos pouco a pouco, atendendo as
expectativas e as necessidades dos individuos. Eles devem se apresentar
organizados previamente.

Nesses cantinhos devem aparecer os materiais sugeridos a seguir:
= Cantinho da leitura: livros atraentes com novidades constantes, jornais,

revistas livros criados pelos alunos.
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= Cantinho do jogo: quebra-cabega, jogos de encaixe ou construgéo,
domind, dentre outros.
= Cantinho da matematica: blocos lagicos, sélidos geométricos, material
dourado, abaco.
= Cantinho de atividades manuais: papel jornal, lapis cera, lapis de cor,
massa de modelagem, argila, tesoura, papéis coloridos, pincéis, tintas,
material para recorte e colagem, material de sucata.
Outros caminhos poderdo ser construidos de acordo com a realidade e
necessidade dos alunos.
A organizacdo dos grupos para o trabalho diversificado deve atender alguns
critérios, tais como:
= O ndmero de alunos e a quantidade de elementos nao séo fixos e devem
atender aos objetivos do trabalho;
= O nuimero de grupos a serem formados dependera da habilidade do
professor em conduzi-ios.
Sugerimos que:
Ao se iniciar o trabalho diversificado, numa classe, que a mesma seja
dividida em dois grupos — um dirigido pelo professor e outro que trabalhara
independentemente. Isto facilitara, iniciaimente, a movimentagdo da classe
e dara maior seguranca aos alunos e ao professor num trabalho novo;
Ao organizar os grupos, é importante que os alunos ndo apresentem
grandes diferengas, quer para aprender um conteido novo ou para corrigir
e superar deficiéncias;
A introducéo do trabalho diversificado deve ser gradativa, pois quando se
diversificam muitas atividades no mesmo dia, podem ocorrer dificuidades na
movimentagdo dos alunos, na sala, gerando uma queda no rendimento do
“trabalho.

Planejando atividades

Para planejar um trabalho diversificado é preciso:
Previsdo do tempo que se gastara com o grupo dirigido para se organizar a
atividade independente;
Organizacao da atividade independente de acordo com as necessidades e
possibilidades do grupo, com orientagdes claras, para que os alunos atuem
interessados e motivados e n3o precisem recorrer constantemente ao
professor;
Arrumacdo da sala de aula com a previsdo da disposicdo das carteiras,
cantinhos, flanelégrafo, quadro de pregas, de modo a facilitar a

. movimentacao dos-alunos, evitando-que-um-grupo perturbe ooutro; ~ ~

Iniciacdo do trabalho fazendo uma assembléia que servira para integrar os
alunos e professor para que, juntos, tomem decisGes sobre o
encaminhamento das atividades a serem desenvolvidas;
Preparacdo dos alunos para as modalidades de trabalho independente
(orientacdo, habitos de estudo e organizagdo) e de trabalho de grupo
(individuos que trabalham em conjunto para solugdo de problemas onde
cada um é responsavel pelo trabalho de todos);
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= Distribuicdo dos alunos pelos grupos definindo que vai fazer trabalho
dirigido e que vai fazer trabalho independente;
= Correcéo dos trabalhos e avaliagdo dos resultados obtidos. -
Destacamos. que o trabalho independente deve ser avaliado, para que
os alunos ndo se desmotivem ao realiza-lo e possam superar suas possiveis
falhas.

Concluindo
O trabalho diversificado em sala de aula constitui-se em uma alternativa
capaz de atender as diferencas individuais, envolvendo os alunos em diversas
atividades, criando um ambiente de trabalho amistoso e atraente, onde todos
tenham a oportunidade de trabalhar a cooperacéo, o respeito e a convivéncia
em grupo, entendendo que, apesar das diferencas pessoais, existem -
" interesses, objetivos maiores, que sdo comuns para serem conquistados.
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10.4 Anexo 4: Estratégias de
Alfabetizacao das Pessoas com

Sindrome de Down
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Palestra profén‘da no 1V Encontro sobre Sindrome de Down
do Distrito Federal e Il Encontro da regido Cento — Oeste

Nossa proposta, desenvolvida ha quase 20 anos n&o se distancia do que
é realizado no ensino regular.

Em linhas gerais, o que varia no Cede é a multiplicidade de estratégias
aplicadas de acordo com as caracteristicas de cada aluno e desenvolvidas
para personalizar o ensino e a aprendizagem.

A leitura ndo é uma atividade simples. Ao contrario, € um processo de
compreensao complexo. E um problema que se resolve quando entendemos,
sentimos e opinamos sobre o conteudo do texto. Para tanto é importante
enfocarmos como a crianga aprende a se relacionar por meio da linguagem

. escrita. :

A aprendizagem da linguagem oral se da no meio familiar e de forma
quase que espontanea. A crianga aprende porque se sente estimulada pelos
adultos falando continuamente com ela. A crianga aprende a falar porque sente
necessidade de perguntar, pedir e responder.

Quando aprende a ler e a escrever, a situagao é diferente. Como nao ha
a presencga do interlocutor, a crianca além de nao estar motivada, ndo sente a
necessidade, tendo uma vaga idéia de sua utilidade.

A professora que se dedica a essa tarefa precisa despertar em seus
alunos o interesse por situacdes reais de comunicagao.

E como conseguir isso?

Lendo para as criangas, contando estodrias, escrevendo bilhetes,
despertando-lhes o interesse de se comunicarem por escrito, motivando-as
para a leitura,-de tal- modo-que sintam curiosidade e vontade de aprender a ler
€ a escrever. :

E como conseguir isso na escola?

Nessa primeira estratégia, no processo inicial de leitura, € um modelo de
compreensao ativa.

- Apesar da alfabetizacdo iniciar-se formalmente na escola, tem seus
antecedentes no lar, na época em que nossas maes ou avos nos contavam
estérias até que adormecéssemos ou entdo quando nos cantavam cang¢ées de
ninar ou infantis.

E é justamente nesses momentos que se iniciam as primeiras
estratégias visando a alfabetizagdo da crianga. Dai ser importante salientar o
papel e a importancia das familias com criangas em idade pré-escolar, visando
esse processo de compreensao de significados.

- Se aprender a ler- € compreender,-precisamos desenvolver-estratégias-
que permitam aos nossos alunos descobrir o que o autor quis dizer quando
escreveu as paginas do livro que estamos lendo.

Os simbolos do alfabeto que usamos e que nossos alunos usarao,
isoladamente, nao lhes ddo nenhum significado. Cada letra e cada som, n&o
Ihes dizem nada.
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Por causa disso as professoras ficam ansiosas sobre como organizar
estratégias didaticas que privilegiem a compreens&o, pois elas nao podem ficar
esperando a compreensao depois da decodificagdo ou da leitura mecanica.

Lemos para compreender significados, A decodificacdo e a codificagédo
decifradas s3o atividades que acontecem integradas a compreenséo do texto.

O que acontece na pré-escola?

“No caminho da leitura” a professora observa alunos folheando livros de
estéria e assim pode descobrir qual € o livio que suscita maior interesse no
grupo — classe e comeca a lé-lo para a classe.

A professora apresenta o livro de estéria despertando o interesse deles
pela capa, fazendo com que observem a cor da mesma, as imagens, quem O
escreveu, quem fez os desenhos e outros comentarios referentes ao conteudo
da estéria.

Ao comecar a leitura a professora nao somente vai lendo textualmente,

mas também acompanha o ato de ler com leitura expressiva, quase
 musicalizada como se fosse uma dramatizagdo, fazendo pausas que abrem
suspense ou breves espagos que permitam comentarios das criangas, além de
observar expressdes emocionais. No final, abre espaco para comentarios.

A professora nesta fase vivencia uma comunicacéo através do desejo de

saber de cada um e da necessidade de ensinar do outro.
Quais sdo0 as motivagbes que sustentam a aprendizagem da crianga?
Que estratégias deverao ser adotadas?
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10.5 Anexo 5: Curriculos e
Programas: Diversificagao e
Individualizacao
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SINTESE DO TRABALHO APRESENTADO NO IV ENCONTRO SOBRE
Sindrome de Down do Distrito Federal e Il Encontro da regido Centro - Oeste
Nancy Mills

O campo de educacgdo especial é cenario de infindaveis desafios para o
educador criativo.

Recursos... nimeros de alunos em sala de aula... verbas publicas...
muitas outras situacées sao importantes... mas nenhuma delas é tao
importante quanto a atitude do professor.

O ambiente de sala de aula deve ser construido sobre um alicerce
positivo no qual as diferengas individuais sdo aceitas e as qualidades
individuais s@o os pontos enfocados.

A escolha dos curriculos deve refletir ndo somente as matérias

_ . _obrigatérias,-mas oferecer .uma variedade de técnicas e estratégias em niveis e
modalidades diversas, pois 0 que varia € a multiplicidade de estratégias que
em cada caso e de acordo com as caracteristicas dos alunos precisamos
desenvolver para personalizar 0 ensino e a aprendizagem.

A dificuldade do aluno especial ndo pode ser desculpa pelo insucesso da
aprendizagem. Alternativas didaticas precisam ser projetadas e utilizadas.

Nossa intengdo ndo é apresentar curriculo com programas especificos,
mas dar énfase a organizagao de atividades, areas de estudo e disciplinas para
uma série ou para um educando, indicando pré-requisitos ou co-requisitos para
que a aprendizagem se desenvolva mais consequente e mais eficiente.

Do ponto de vista pedagégico, o curriculo € o caminho a ser vivenciado
pelo educando para alcangar os objetivos educacionais propostos. '

O curriculo abrange dois pélos: o educando e o meio.

E quem é o nosso educando?

Aqui € o aluno com necessidades educacionais especiais. Dai a
necessidade do curriculo abranger todas as experiéncias de carater motor,
intelectual, emocional, seja da esfera pessoal ou social, para que este aluno
mais plenamente se realize, possibilitando sua integragéo na sociedade.

Portanto, é preciso avaliar as aspiracbes deste sujeito e estimular
aquelas que realmente tenham possibilidades de alcancar mediante pré-
requisitos a serem desenvolvidos pelo curriculo individual.

E com relagao ao meio?

E claro que o curriculo deve ser direcionado prevalentemente para o
educando, mas em consonancia como meio, isto porque o educando nasce.
Vive e se desenvolve no meio.

Assim, o curriculo deve atender as solicitagcbes no meio, respeitando as

—- possibilidades do sujeito, levando em-consideracdo as exigéncias educacionais
e as oportunidades de trabalho dessa comunidade.

E como atender a essas solicitagdes?

Com relagdo ao educando a que se destina o curriculo pode ser
humanizante ou profissionalizante, bem como mais geral ou individualizado.

Na verdade, os curriculos de todos os niveis e cursos deveriam
humanizar profissionalizando. /
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O curriculo geral € aquele estruturado igualmente para todos os alunos
de uma série ou curso. O individualizado procura atender cada educando em
funcdo de suas aptiddes e aspiracbes de acordo com a realidade da
comunidade em que vive. Este ultimo é o modelo curricular adequado para
atender as necessidades do aluno especial.

E claro que os aspectos geral e individualizado devem coexistir no
curriculo, pois ha vivéncias comuns a serem proporcionadas a todos e
vivéncias diversificadas a serem oferecidas a diferentes educandos, em fungao
de suas diferengas individuais, principalmente no caso do aluno especial.

Existem duas outras modalidades de curriculos: vertical e horizontal.

O curriculo vertical estrutura um curso através de suas séries, para que
os trabalhos escolares tenham melhor seqiiéncia e unidade. Exemplo: 1° Grau.

O curriculo horizontal da mais énfase nas praticas escolares dentro de
uma mesma série para que os objetivos da série em particular e os objetivos do
-curso sejam satisfatoriamente atendidos. No Cede, desenvolvemos o curriculo
individualizado - humanamente (visando a realizagdo pessoal do aluno
tendo por finalidade leva-lo a ser um membro consciente e responsavel na
sociedade), profissionalizante (para habilita-lo a participar da sociedade como
membro ativo, util e produtivo) e horizontal, dando mais énfase as atividades
de uma mesma série.

E, sem esquecer o aspecto geral da educagdo podemos dizer que nosso
curriculo também é funcional.
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10.6 Anexo 6: Correspondéncias
Biunivocas entre fonemas e letras;
Documento Centro Estadual de
Educacao Especial — Secretaria de
Educacao, Cultura e Desporto do Rio
Grande do Sul
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Governo do Estado do Rio Grande do Norte
Secretaria de Educacéo, Cultura e Desporto
Subcoordenadoria do Ensino Especial - SUESP
Centro Estadual de Educacéo Especial — CEESP

OFICINA DE LINGUAGEM

CORRESPONDENCIAS BIUNIVOCAS ENTRE FONEMAS E LETRAS

W< -~Q~0T

Ip/
/bl
I
fdf
i)
NI -
lal

UMA LETRA REPRESENTANDO DIFERENTES SONS, SEGUNDO A POSICAO

[u]

Final de palavra

LETRA FONE (SONS) PosICAO EXEMPLOS
[s] Inicio da palavra sala
[z] Intervocalico casa, duas arvores
Diante de consoante
S [x/s] surda ou em final de | resto, duas casas
palavra
Diante de consoante
o N [y/z] sonora rasgo, duas gotas
[m] Antes de vogal mala, leme
M (nasalidade da Depois de vogal,
vogal precedente) diantede ‘p’ e ‘b’ campo, sombra
[n] Antes de vogal nada, banana
N (nasalidade da -
vogal precedente) Depois de vogal ganso, tango, conto
L Mn Antes de vogal bola, lua
[u] Depois de vogal calma, sal
E [e] ou [E] Nao-final dedo, pedra
[i] Final de palavra padre, morte
o [o]ou]] Nao-final bolo, cova

bolo, amigo
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LETRAS QUE REPRESENTAM FONES IDENTICOS EM CONTEXTOS IDENTICOS

FONE LETRAS PosICAO EXEMPLOS
s mesa
[z] z Intervocalico certeza
X exemplo
ss russo
intervocalico diante i
9 de ‘a’, 101, tu: 90
s¢ cresca
ss posseiro, assento
Intervalo diante de .
- - c - P roceiro, acento
s 1
[s] sC asceta
s Diante de a, ‘0, ‘U, balsa
precedido por
consoante alca
Diante de ‘e, T, persegue
precedido por
c consoante percebe
ch ] chuva, racha
Diante de vogal
X xuxu, taxa
s ) espera, testa
[x/s] Diante de consoante -
X expectativa, texto
S Fim de palavra e ﬁnis, més, tais
z diante de consoante atriz, vez, beatriz
j IniCIO ou m_eiO de je“:o’ su]e"'a
[y/z] palavras e diante de _ -
g ‘e gente, bagageiro
u ] ] céu, chapéu
[u] Fim de silaba
| mel, papel
(0] zero . ora, ovo
(zero) - Inicio de palavra

hora, homem
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UM SOM REPRESENTADO POR DIFERENTES LETRAS SEGUNDO A POSICAO

FoNE -
(SoM) LETRA PosicAo EXEMPLOS
c Diante de ‘a’, ‘0’, ‘U’ | casa, come, bicudo
[k] _
qu Diante de ‘e’, ¥’ pequeno, esquina
g Diante de ‘@’, ‘0’, ‘U’ | gato, gota, agudo
la]
gu Diante de ‘€', V' paguei, guitarra
i Posicao acentuada pino
fil Posicao 4
¢ao atona em
e - final de palavra padre, morte
u Posi¢cdo acentuada fua
[u] Posiczo 2
¢do atona em .
° final de palavra falo, amigo
R] r Intervocalico carro
(r forte) r Outras posicdes rua, carta, honra
ao Pdsigéo acentuada portao, cantarao
[aw]
am Posicdo atona cantaram
qu Diante de ‘a’, ‘o’ aquario, quota
[ku] qu Diante de ‘e’, ¥’ cinglienta, eqiino
cu Qutras frescura, pirarucu
gu Diante de ‘e’, ¥’ aguenta, sagui
[gu] ;
gu Outras agua, agudo
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10.7 Anexo 7: Reorganizacao
Neurolégica — O Diagnéstico dos
Problemas de Fala e Leitura — Cari H.

Delacato
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REORGANIZACAO NEUROLOGICA

Il PARTE - Organizag¢éo neurolégica — DE ACORDO COM CARL H.
DELACATO, NO SEU LIVRO “O DIAGNOSTICO DOS PROBLEMAS DE
FALA E LEITURA”.

a) Conceito

b) A filogenia da Organizag¢ao Neurologica

c) A ontogenia da Organizacdo Neuroldgica

d) Organizacdo Neurolégica e prevencdo dos problemas da fala,
leitura e escrita.

Organizacdo Neuroldgica, de acordo com Carl H. Delacato, “é a
condicao fisiologicamente 6tima que se completa unicamente no homem, como
resultado de um desenvolvimento neural ontogenético ininterrupto. Esse
desenvolvimento recapitula o desenvolvimento neural filogenético”.

Filogénese é a evolucdo do sistema neuroldgico animal, desde as
espécies que possuem um sistema neural mais simples até o homem. Na
escala animal ha seres inferiores e superiores. O lugar que cada um ocupa
dentro desta escala depende, principalmente, da complexidade da estrutura do
seu Sistema Nervoso. Cada espécie acrescente nova estrutura nervosa aquela
da espécie imediatamente inferior.

Ontogénese é o desenvolvimento do Sistema Nervoso de cada
individuo. O homem, no seu desenvolvimento ontogenético repete, em certos
aspectos, o desenvolvimento filogenético.

O Sistema Nervoso se estende por todos 0s outros sistemas e os
- controla, agindo como um elemento mediador de todo o organismo e de sua
interacdo com 0 meio ambiente.

A Organizacdo Neurolégica € um processo dinamico e complexo, mas
natural, que leva a uma maturacdo do Sistema Nervoso Central, tornando o
individuo apto a cumprir o seu potencial genético.

A Organizacao Neurolégica depende de fatores genéticos e ambientais.
Por isso, deveria interessar a todos que estdo em contato ou lidam com o ser
humano: pais, professores e terapeutas em geral (médicos, fonoaudidlogos,
psicélogos, etc.).

A estrutura organica € geneticamente determinada. O desenvolvimento
destas estruturas organico depende das oportunidades que lhes oferece o meio
ambiente. Os fatores ambientais agem e podem causar modificagdes do plano
genético, dentro de certos limites. Ndo se pode esperar, por exemplo, que um
gato ande ereto, ou que um macaco possa andar num padrao cruzado. Cada
ser esta subordinado ao seu cédigo genético.

O processo de maturacdo €& que torna as estruturas neurais
operacionais. O Sistema Nervoso Central do homem completa sua maturagao
por volta de sete anos, depois dos outros sistemas (com excec¢do do sistema
reprodutivo). Esta maturacdo pode ser alterada por fatores genéticos ou
ambientais.
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Em individuos da mesma espécie pode haver diferencas na sua
organizacao neurolégica, determinadas por ambientes diferentes. Assim, pode-
se melhorar (ou impedir) o desempenho de certas capacidades da
responsabilidade do Sistema Nervoso Central. Quem vive num ambiente onde
se fala bem, tera linguagem mais desenvolvida. A crianga que vive confinada

num “quadrado” ndo pode engatinhar.
Segundo Edward B. Le Winn “O potencial de um organismo normal ndo

pode ser nem observavel nem mensuravel. O potencial residual de uma crianca

de cérebro lesado € imensuravel, mas é também ignorado e subestimado.”
Através da Reorganizacdo Neurolégica pode-se recuperar, desenvolver

€ aprisionar as capacidades do ser humano.

o -ANDAR .- FALAR PENSAR
Idade média
-de-aquisi¢do—- -~ tano- - — -~ 2 anos 3 anos
Idade de maior{3 meses de gesta- 7 a 14 anos 14 a 21 anos
desenvolvimento cdo a7 anos
Tipo de memoria Inconsciente Semi-consciente Consciente
Atitudes do adulto  |Respeito as etapas |Verdade Coeréncia
Doencas futuras Reumatismo, gota, | Digestiva Doencgas
etc. mentais e
Neuroses.
Querer Sentir Pensar
(0 -7 anos) (7 — 14 anos) (14-21
anos)
Como atingir na Por imitagao Por parabolas e Por leis
educacao artes naturais e
aplicacdes
uteis
Como deve parecer | “O mundo € bom” “O mundo ¢ lindo” “O mundo é
o mundo real’
Respeito
Atitudes Bom exemplo Autoridade amada |pela inte-
pedagdgicas Respeito por amor |gridade
carater
(moral,
intelectual,
profissional)
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10.8 Anexo 8: Federacao Brasileira
das Associacoes de Sindrome de

Down
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Federacao Brasileira das Associa¢cées de Sindrome de Down
Apresentacao

A diretoria da Federacdo Brasileira das Associacdes de Sindrome de
Down, representantes de suas associagbes filiadas, e profissionais convidados
envolvidos com o assunto em questdo, estiveram reunidos em Brasilia nos dias
06, 07 e 08 de agosto de 1998, durante o Seminario intitulado “Estratégias de
Educacao Inclusiva para Pessoas com Sindrome de Down”.

Os grupos representativos de trés segmentos presentes, a saber:
profissionais, pais e movimentos associativos trabalharam com
questionamentos,  discussées e reflexdes sobre a questdo da Educacdo

Inclusiva e suas idéias foram submetidas a aprovagao do plenario.
' A Federagéo Brasileira das Associagbes de Sindrome de Down assume
o compromisso de contribuir para o resgate da vocacao basica da escola —
formar cidadaos — por meio de um projeto educacional que contempla:

» a dimensdo da escola como agente socializador do conhecimento formal,
fundamentada nos principios da ética, do didlogo e da cooperacéo;

» o respeito a singularidade do processo de desenvolvimento do aluno;

» a inclusdo escolar como um direito de todos os alunos, independentemente
do carater e grau da deficiéncia dos mesmos;

» o0 reconhecimento e a valorizacdo da diversidade, como elemento
enriquecedor da agio pedagogica,

» as potencialidades e possibilidades de todos os alunos, explorando-as em
ambientes educativos que ndo tenham nenhum carater excludente e/ou
discriminativo.

Indica como estratégia para inclusdo de pessoas com Sindrome de
Down, nas escolas regulares:
1. a necessidade da interacdo entre pessoas — com ou sem deficiéncia — de
uma mesma faixa etaria nas salas de aula, constituindo uma geracao
forjada no convivio com a diversidade humana;

2. a elaboracdo de curriculos escolares que reflitam o meio social e cultural
em que as escolas se inserem, propiciando a integracao entre as areas do
conhecimento e a concepcgao transversal da organizacdo das matérias
académicas;

3. os principios pedagoégicos e psicolégicos que relacionam aprendizagem
com desenvolvimento, ou seja, a implementagcdo de ciclos de informagao
substituindo 0 ensino seriado nas escolas;
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a compreensio da avaliacdo como processo vivenciado na sala de aula,
com vista a propiciar ao professor e ao aluno o reconhecimento das
necessidades, avangos e dificuldades no processo de aprendizagem,
portanto, uma avaliagdo que ndo classifica o aluno, mas diagnostica e
promove o0 ensino de qualidade para todos os alunos;

a garantia de permanéncia dos alunos nas escolas, sem risco de serem
excluidos, discriminados e encaminhados a processos de ensino seletivo e
segregados;

a aprendizagem de todos os alunos como centro das atengbes e meta do
professor, ao ministrar suas aulas para pensar com e sem deficiéncia;

o trabalho coletivo e diversificado que permita a cada aluno desenvolver a
cooperacgao, o sentido de trabalhar e produzir em grupo, o reconhecimento
da diversidade dos talentos humanos e a valorizaggo do trabalho de cada
pessoa para a concep¢ao de metas comuns de um grupo.

As Associacdes Federadas, cabe solicitar aos 6rgéos competentes:

- a realizacdo do mapeamento das pessoas incluidas e suas respectivas
escolas, com o fim de planejar e executar o surgimento / nascimento de
associagdes educativas;

- a garantia da prestacdo dos servigos e recursos técnicos complementares
quando necessarios, assegurando a igualdade, a oportunidade e o respeito
a diferenca;

- a garantia da capacidade inicial e continuada para professores, de modo

discriminacao e / ou modalidades excludentes de ensino, nos cursos de
formacao em qualquer nivel;

- a inclusdo no curriculo dos cursos de graduagido e pés-graduagio de
disciplinas referentes a educacéo inclusiva;

- a preparacido de todos os profissionais de escola, nos quais se incluem
diretor, auxiliares de servigos gerais, membros do corpo administrativo,
criando competéncias e co-responsabilidades na execucdo do processo
inclusivo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares;

- a criagdo de cursos de capacitacdo a distancia, de forma que a escola
tenha em suas maos material teérico e pratico para a formagao continuada
de professores;

- a criagdo do mecanismo de distribuicido de bolsas de estudo destinadas a

“participagdes em eventos que tratam da inclusdo escolar de pessoas com

deficiéncia;

- a aquisi¢cdo, producdo e criagdo de material didatico-pedagogico que
proporcione o atendimento das necessidades dos alunos com deficiéncia;

- a distribuigdo, nas escolas, de livros didaticos que versem sobre a inclusdo
e estigma da deficiéncia;
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- o estimulo a realizacdo de concursos e de prémios que registrem
experiéncias, retratando o sentimento de cooperacdo, bem como a
construcio da inclusao escolar;

- a fiscalizacao da construcao, reforma e adaptagao de escolas, para corrigir
a marca da exclusio presente em suas arquiteturas;

- a recomendacdo — no regimento escolar — de capitulos especificos
referentes a organizacdo da escola para o processo de constru¢do da
escola para todos.

Viabilizar e fortalecer a articulagdo interinstitucional e fomentar acbes
conjuntas, evitando sobreposicées de atendimento as pessoas com
deficiéncia e tornando os atendimentos mais eficientes e de melhor
qualidade.

Buscar a participagao de profissionais nos Conselhos Cientificos das
Associacles.

Oferecer aos pais e interessados, informagéo sobre a oferta de servigos de
qualidade para atendimento das pessoas com deficiéncia.

Incentivar a producdo e a pesquisa cientifica que validem as diferentes
experiéncias de Educagdo para Todos, garantindo assim a difusao do
conhecimento através de uma literatura acessivel e gratuita.

Preocupar-se com a qualidade, do atendimento oferecido nas escolas, sem
perder de vista 0 seu papel no que se refere a sensibilizacio das familias e
escolas sobre questdes da Educacgao para Todos.

Estabelecer parcerias amplas, irrestritas e nao assistencialistas com os
sistemas publico e privado, em todas as instancias e areas afins —
Universidades, Empresas, Secretaria de Educagao e Saude dentre outras.

Promover a participagdo em eventos nacionais e internacionais e divulgar,
pelos meios de comunicagado, as experiéncias bem sucedidas na area da
inclusao de pessoas com deficiéncia na sociedade.

incentivar os colegiados escolares a buscarem alternativas que favorecam o
processo inclusivo e a constru¢cdo de uma Escola para Todos.

Com relacao a posi¢ao dos pais quanto a pessoas com Sindrome de Down na
escola regular, constatou-se que:

Ha poucas pessoas com Sindrome de Down inseridas no ensino regular
publico ou privado.

2. A maior parte desses alunos estd matriculada na Educacgdo Infantil. A

medida que crescem, caso apresentem dificuldades, a maioria das
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instituicbes educacionais solicitam as familias que retirem seus filhos,
sugerindo uma escola especial.

E mais facil incluir criancas em escolas particulares do que em escolas
publicas. Muitas escolas privadas ainda exigem que o aluno disponha de
acompanhamento ou reforgo com profissionais pagos pela familia.

Muitos profissionais ainda ndo conseguem se engajar na proposta de um
trabalho inclusivo, fortalecendo-se quando a diregdo da escola se recusa a
admitir alunos com algum tipo de deficiéncia, alegando falta de profissionais
habilitados. A justificativa & que o professor ndo especializado é incapaz de
atuar em grupo heterogéneo de alunos nas salas de aula.

As politicas governamentais e o projeto politico - pedagbégico séo
fundamentais para que a sociedade como um todo possa participar,
defendendo e cobrando o seu direito a cidadania, junto ao Governo.

. A distribuicdo de material do MEC as escolas da rede publica e privada,
incluindo  Parametros  Curriculares  Nacionais, poderiam auxiliar
instrumentalizando a comunidade escolar para a efetiva participacao.
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10.9 Anexo 9: A Discussao da
Inclusao no Brasil e em Outros

Paises
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A DISCUSSAO DA INCLUSAO NO BRASIL E EM OUTROS PAISES

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional € clara ao afirmar que
o atendimento acontecera “preferencialmente” e nao “exclusivamente” na rede
regular de ensino. Também é muito clara ao dizer que, caso n&o seja possivel
a integracdo nas classes comuns de ensino regular, atendimento educacional
deve ocorrer em classes ou servi¢cos especializados.

Ao mesmo tempo, a Federacdo Nacional das APAEs faz parte de
entidade internacional denominada Inclusdo Internacional (Liga Internacional
de Associagdes Pro-Pessoas com Deficiéncia Mental). Quatro principios sao
defendidos defendidos em contexto mundial, dentro de abordagem de
principios norteadores, a saber:

1. Inclusdo — as necessidades da pessoas portadora de deficiéncia

devem estar previstas em todas as politicas publicas.

2. Cidadania plena — busca dos direitos fundamentais durante a

caminhada pela vida.

3. Auto - determinacao — as pessoas com deficiéncia mental devem

participar das decis6es que lhes digam respeito.

4. Apoio a familia — trabalhar juntos para melhorar a qualidade dos

servicos ofertados nas diversas areas.

Também sao apresentados abaixo os argumentos principais das

pessoas que defendem “exclusivamente” a educagédo na escola comum,

ao contrario do Brasil que adota a posicao de “preferencialmente” na
escola comum. Em relacdo a cada um dos argumentos se faz breve
reflexdo para contraditar o ponto de vista inclusivista mais radical.

Dez razbes para a Inclusao:

Direitos Humanos

1. Todas as criangas tém o direito de aprender juntas.
X
Consideramos que todas as criangas tém o direito a educacéo, a aprender.
O “direito a educacgdo de qualidade” € uma questéo de direitos humanos.

2. As criangas ndo devem ser subestimadas ou discriminadas excluindo-as ou
separando-as por causa de deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem.
X
O atendimento é realizado em funcdo das necessidades da familia, do
desejo da prépria pessoa. Nunca ocorre, numa educacdo especial de
qualidade, que educando seja separado pela deficiéncia e, sim, pela
decisdo de atender as suas necessidades.

3. Os adultos com deficiéncia que se descrevem a si mesmos Ccomo
sobreviventes da educacao especial estao exigindo o fim da discriminagao.
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X
O perigo da generalizacdo esta sempre presente. A afirmacdo acima esta
relacionada aos sobreviventes dos internatos, muito comuns em paises
europeus.

4. Nao existem razdes legitimas para separar as criangas na educagao. As
criangas se pertencem mutuamente - com vantagens e beneficios para
todos, ndo necessitam ser protegidas umas das outras.

X
Os pressupostos da educacado especial de qualidade nao é a separagéo e,
sim, o atendimento das necessidades.

Educacao de Qualidade

5. A investigacdo mostra que as criangas obtém proveito académico e social
nos ambientes integrados.
X
O aproveitamento académico e social &€ decorrente de programas de
qualidade, que podem estar presentes em classes e escolas especiais,
assim como em classes comuns.

6. Nao existe ensino ou assisténcia em uma escola segregada que nio possa
ser realizada em uma escola comum.
X
Existe busca de programas educacionais de qualidade nos varios
contextos. A segregagao pode ocorrer em qualquer contexto. A escola
~ segregada referida acima se refere aos “internos”™ comuns em paises— ~
europeus.

7. Quando a dedicacdo e o apoio acontecem, a educagao inclusiva se
transforma na maneira mais eficiente de emprego dos recursos educativos.
X
Existem critérios e objetivos variados para se verificar a boa aplicacdo de
recursos. Ha estudos que mostram que a educacio na classe comum é
mais dispendiosa que aquela ofertada em ambientes especificos.

Bom Sentido Social

8. A separagdo ensina as criangas a serem temerosas, ignorantes e a
alimentar prejuizos.
X
A boa educacdo leva a independéncia, integracdo, felicidade, auto-
realizacdo. Quando se fala na separacao tem-se em mente a imagem dos
“internatos” ou seja, jovens e adultos institucionalizados.
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9. Todas as criancas necessitam de educagéo que as ajude a desenvolver os
relacionamentos sociais e as prepare para viver no seio de suas
sociedades.

X
Este é o grande objetivo da educagéo, fruto da competéncia e dedicagéo
de toso, e que pode ser buscado na classe e escola especial, assim como
na classe comum

10.Somente a inclusdo tem o potencial de reduzir o temor e de construir a
amizade, o respeito e a compreensao.
X
A experiéncia tem demonstrado que a educag&o de qualidade leva a isto, e
nao unicamente um determinado tipo de encaminhamento.

FLAVIO ARNS é Deputado Federal (PSDB-PR) e atual Presidente
da Federacdo das APAEs do Estado do Parana. Presidente da
Associacdo Brasileira de Desportos para Deficientes Mentais
(ABDEM) e Vice-Presidente da Liga Internacional de entidades Pro-
Pessoas com Deficiéncia Mental (Inclusdo Internacional). Foi
Presidente da Federacdo Nacional das APAEs (1991-1995) e diretor
do Departamento de Educacio Especial da Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana (1983-1990). E também professor licenciado,
em funcdo do mandato parlamentar, da Universidade Federal do
| Parana. Possui o Mestrado em Letras e o Ph.D. em Linguistica, na
area de Linguagem e Comportamento.
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10.10 Anexo 10: A Classe Especial
da Unidade Bom Jesus Agua Verde —

Curitiba - Parana



250

A CLASSE ESPECIAL NA UNIDADE BOM JESUS AGUA VERDE

A proposta da Associagdo Franciscana de Ensino Senhor Bom Jesus &
no sentido de atendimento ao portador de deficiéncia mental, em faixa etaria
compativel com a dos alunos que freqientam o ensino regular, dentro das
caracteristicas de facilidades e dificuldades que estejam dentro da area de
competéncia da instituicdo conforme seja definido através de avaliagdo do
educando.

Informagoes para as familias sobre a classe especial
As familias que desejam informagdes sobre a classe especial poderao
~Ter acesso a-elas através da pessoa indicada pela Direcdo da Unidade. Além
disto, as tercas e quintas-feiras, no periodo da manha, a Coordenadora de
" " "Classes Especiais podera esclarecer eventuais duvidas, orientar casos, e fazer
os encaminhamentos devidos, sempre repassando os conteudos, conclusdes e
o que for necessario a Dire¢gao da Unidade.

Aceitacao de alunos para estudos na classe especial

Para qualquer aluno poder se matricular na classe especial, 0 mesmo
devera passar por uma avaliagio para se observar inumeros aspectos, como a
adequacao de seus pontos fortes e suas dificuldades a proposta do programa,
a compatibilidade de faixa etaria (ndo pode ter aluno muito novo ou com idade
superior a idade dos demais alunos), a necessidade de atendimento em classe
especial, enfim varios enfoques sao utilizados para que, em conjunto com a
familia, se chegue a um adequado encaminhamento educacional.

Matricula na Unidade Bom Jesus Agua Verde - Classe Especial .

Apls a avaliagao estar concluida, o aluno fara a matricula na Unidade
Bom Jesus, Classe Especial, se esta for a concluso a que se tiver chegado.

A ficha de matricula sera a mesma da escola regular, acrescida de
aspectos peculiares do educando, como, por exemplo, a exigéncia do lfaudo
neurolégico, e quando necessario, os laudos oftalmolégicos e audiolégicos.

Atividades a serem desenvolvidas

A Classe Especial tera o planejamento curricular baseado no do ensino
regular com adaptag¢des segundo a necessidade de cada aluno. Enfatiza-se o
planejamento de ensino individualizado, dentro de uma proposta curricular. A
diferenciacdo vai ocorrer nas metodologias utilizadas, nas atividades
desenvolvidas, no tempo dispendido, na diversidade de abordagens para os
varios alunos. Aiém disto, "algumas areas recebem- énfase -maior se - —.
comparadas com o ensino comum, como o desenvolvimento motor, o social, da
personalidade, da independéncia em aspectos da vida diaria.

Atividades extra-curriculares

Os alunos da Classe Especial terdo a oportunidade de participar de
todas as atividades, como educacido fisica, artes, natagdo, religido,
computacao e literatura. Todo esforco deve ser feito para que as atividades,
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dentro de planejamento criterioso, se fagam em conjunto com as classes
regulares.

Avaliacao dos alunos .

O processo de avaliacdo € continuo, com base na observagao
sistematica do desenvolvimento e do planejamento de ensino proposto. No final
de cada semestre, em dia especialmente marcado, os pais de cada aluno(a)
séo convidados individualmente a discutir a avaliagao do(a) filho(a).

No final do ano letivo é entregue aos pais, um relatorio descritivo, nas
areas de desenvolvimento emocional, desenvolvimento social,
desenvolvimento motor, iniciacdo para o trabalho e area académica.

Participagao dos pais na Unidade.

Além daquilo que possa ser especifico da programag¢do da Classe
Especial, os pais serdo convidados a participar da programag¢ao da Unidade,
em festividades, assembléias, cursos, enfim, do que ocorrer na programacéo
da Unidade

Atribuicoes da Coordenacgao das Classes Especiais

1. Esclarecer as familias que procuram as Unidades Bom Jesus para
obtencdo de vagas, sobre os requisitos para entrada no programa, como idade,
populagéo atendida, vagas, e funcionamento do programa.

2. Informar as clinicas de habilitagao e reabilitagio, profissional da area,
escolas e classes especiais, 6rgéos publicos sobre o programa educacional
sendo ofertado pelas Unidades Bom Jesus.

3. Avaliar possiveis candidatos para o programa educacional através
dos seguintes procedimentos:

a. Entrevistas com os pais do candidato.

b. Avaliagido do candidato ao programa.

C. Apresentacdo e discussdo dos resultados da avaliagédo, com os
pais.

d Arquivamento de fichas para cadastro no caso do candidato nao
ser aluno para o programa.

e. Encaminhamento de formulario para o setor de matricula no caso

do candidato ser aluno para o programa.

4. Acompanhar o desenvolvimento das atividades da Classe Especial
no decorrer do ano, através de contatos semanais com a professora regente.

5. Repassar os resultados dos contatos para a Diregcdo e Orientagao
das Unidades Bom Jesus objetivando a plena integragéo da Classe Especial no
contexto da Unidade.

6. Participar, em conjunto com a professora regente, de reuniées sobre
avaliacdo do aluno objetivando a andlise do seu desenvolvimento, a ser
consolidado em relatorio descritivo.

7. Promover a integracio das Classes Especiais com a Escola Especial
Bom Jesus.

8. Interagir com a Direcido e Coordenagédo das Unidades buscando a
plena integracdo das Classes Especiais em todas as atividades desenvolvidas
nas Unidades, objetivando a participacao e desenvolvimento do aluno especial.
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10.11 Anexo 11: Resenha — O Livro:

O Castelo das Aves Feridas
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APRESENTAGAO DO LIVRO O CASTELO DAS AVES FERIDAS
Autora Nancy Puhimann Di Girolamo

Reforcando a certeza de que a vida no Planeta Terra € um imperativo
do processo de evolugdo espiritual e, surpreendentemente, conduz-nos a uma
irreversivel e ponderada valorizagdo da presenca de pessoas com
necessidades educativas especiais e entre estas, o segmento das pessoas
afetadas pela deficiéncia mental, portanto, permitindo-nos um enriquecimento
relacional que se a familia e a sociedade souberem aprender com este convivio
e permutando os conhecimentos empiricos e cientificos nele contido,
possibilitar-se-ao0 o aprimoramento e a compreensao das razdes das vivéncias

- humanas.

No relacionamento profissional, a autora refere-se que teve contato com

muitas centenas pessoas “especiais” e seus familiares, conhecendo outros

~tipos' de realidades. - Afirma ainda que as frustragbes, as ansiedades,
rejeicdes, revoltas e desajustamentos psico-sociais sdo desencadeados pelo
fato de se ter de colocar um recém-nascido afetado por deficiéncia no berco
detalhadamente preparado para a vinda de um bebé “perfeito”.

Cita também, o que considero de extrema relevancia, o pragmatismo
materialista, novamente em nome da eugenia (de triste memoria), com a
mascara da defesa do bem-estar comum, que se apresenta diante dos
principios éticos enraizados no amago do pensamento e ameacga as tendéncias
inatas de respeito a vida.

A citada autora reafirma que as criangas atipicas, nédo participam desse
dualismo nem supde que estejam causando tais dilemas e tais desafios a
cultura deste tempo. Nao percebem que os adultos estdo andando aflitos de
um lado a outro da ponte, sem se definirem. Elas velejam tranquilas em seus
castelos, sabendo que o caminho das rosas azuis que os “‘normais” nao
conseguem descobrir. Continuam a nascer e renascer com a certeza
metafisica de que estdo na diregdo reta para a mesma meta que todos noés
buscamos: a felicidade.

Pretende-se nesse momento fazer uma ressalva, sobre a afirmacao
acima da autora, pois em nossas vivéncias pessoais e educativas verificamos
que pessoas afetadas por variados tipos de deficiéncia, incluida a mental;
precocemente percebem que “sdo diferentes”, e que de acordo com as
interferéncias positivas ou negativas de sua familia, podem demonstrar ou nao
este reconhecimento, que a pratica nos confirma principalmente nas atividades
escolares, individuais ou grupais, que permitem através de dinamicas psico-
educacionais as opinides sobre o que e como sentem, o que vivenciam e 0s
reflexos dos sentimentos “do outro” em relagéo a eles, “pessoas especiais”.

Citamos o fato vivenciado inumeras vezes por dois adultos afetados
pela Sindrome de Down.

Um deles, A. B. O., orientado desde muito cedo sobre que tinha
potencialidades a serem desenvolvidas por toda a vida mas, que havia nascido
com a Sindrome de Down, conscientizado pela familia, e além disso sempre
atuou como voluntario participativo da Associagao Reviver Down de Curitiba, e
ha 18 anos atendendo em sua casa, diversas maes com bebés afetados pela
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Sindrome de Down, auxiliando com carinho e paciéncia, na orientacdo desses
seres recém-chegados ao Planeta Terra.

O outro adulto, M. B., também afetado pela Sindrome de Down, mas
que nao possuia as vivéncias relatadas acima, ndo se relacionando da mesma
forma com a sindrome, portanto, reagindo diferentemente.

Em situagdes pessoais ou sociais, quando se encontravam com outra
pessoa afetada pela Sindrome de Down reagiam de maneiras distintas.

A. B. O, afirmava:

- “Olhe, outra pessoa com Sindrome de Down, igual a mim!”

Ao contrario, M. B., afirmava:

- “Olhe, mais um igual ao A., todos s&o iguais ao A., ndo iguais a mim!”.

Este breve relato talvez exemplifique, as reagdes diferenciadas entre
pessoas que para a sociedade s&do consideradas muito parecidas ou pelo
menos com caracteristicas pessoais indiferenciadas, o que € um mito.

Retornando ao relato da autora, a mesma revela que vislumbrou um
contato espiritual, que no momento apresentava-se como adulto, mas que
havia desencarnado ainda menino, convidando-a para visitar o “Castelo das
Aves Feridas”.

A viagem por tele-transporte até o Castelo, foi sem sobressaltos. Ao
chegar vislumbraram que os individuos eram todos semelhantes, notando-se
algumas diferengas discretas nos tragos fisiondmicos, na leveza dos gestos e
nos conteltdos expressivos, afirmando que nao havia personalidades e sim
individuos.

Reflete que ali estavam os citados “encontros”,que na teoria de Carl
Rogers, sdo designados pelos trés principios: Autenticidade, Aceitagéo e
Empatia. E, passa-se pelo seu pensamento que tornar-se pessoa &, reaimente,
sentir-se individuo.

No seu encontro com um  ex-companheiro de atividades profissionais,
Ldcius que afirma encontrarem-se no Castelo, todas as “Avezinhas Feridas”,
pessoas afetadas por variados tipos de deficiéncias, que em outras épocas
haviam habitado o Planeta Terra.Entdo se surpreende, pois as conhecia das
vivéncias terrenas, € que no consenso comum, eram disformes, incapacitadas,
deficientes, atipicas. Contudo, ali, estdvamos todos do mesmo tamanho, e
nenhum dos sete apresentava quaisquer sinais com O0sS quais eram
classificados, nem as Paralisias Cerebrais, nem as Descoordenagdes
Psicomotoras, nem as faces tipificadas pela Sindrome de Down, nem as
Deficiéncias Multiplas. Apresentavam-se dentro de um padrdo de total
normalidade e ocorreu-lhe que se em algum momento de seu retorno,
revelasse esses detalhes, dificilmente seria acreditada.

Os ex-alunos, explicam-lhes que este lugar em algum lugar no espaco,
nao tem necessidades de utilizacdo de tijolos, cimento nem areia. Que “eles’
reuniam-se no espaco livre e mentalizavam esse lugar, denominando-o de
Castelo, porque lembrava o passado - “0 nosso passado”, com estrutura mental
arrojada mas, seguindo para o futuro. Relatam também que todos, juntamente
com pessoas que fazem parte de suas familias e por outras razdes, estao
igualmente comprometidos, uns com os outros e todos com o Planeta Terra.

Reafirmam que somos todos interdependentes, interligados, uns estao
em posicdo de pais na Terra, outros sdo técnicos e pesquisadores, e
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complementam que tém os que estdo na “familia por amor e os que estao nela
compulsoriamente”. _
Dialogaram sobre os mais variados assuntos, atitudes e
comportamentos comuns que, vistos naquele momento, chegavam a ser o
pitorescamente ridiculos. Criticaram-se, discutindo sobre o sentimentalismo, o
tecnocentrismo e 0 humanismo l6gico, mesclado de pragmatismos que naquela
situacdo apresentavam aspectos bastante diferentes dos costumeiros.
Completavam suas opinides com depoimentos, que no minimo seriam vistos,
na Terra, como sensacionalistas, dramaticos, dignos de indices na midia
televisiva, estudavam, pesquisavam, mediam, experimentavam, procurando
descobrir meios de resolver os problemas quanto ao nascimento de pessoas
afetadas pelas deficiéncias.O que poderia acarretar para o Futuro problemas
muito sérios, pois uns serao necroéfilos e outros, os bidfilos. De um lado os
tecnocratas, de outro, os humanistas. Inclusive reafirmando que havera muitos
debates de palavras, mas nao de agbes. Na convivéncia com a liberdade, cada
grupo envolvido agira com igual empenho, crendo estar a construir o que
denomina de “bem estar coletivo” sob o seu critério de avaliagdo da “boa
qualidade de vida.
“Aqueles que colocam a supremacia na tecnologia dependeréd dela para sobreviver um
dia e entdo percebera a sua limitagdo. Aquele que avalia a “qualidade de vida ” pela
aparéncia exterior, muito breve seré forgado a admitir que a méaquina do corpo fisico -

esse que ocupa lugar no espago ndo é fundamental nem sequer a que caracteriza o
ser humano’.

A autora da obra, refere-se que em determinada Mesa-Redonda, de que
participara na Terra ouvindo o massacre da propria defesa sobre os direitos a vida
dos nascituros deficientes e que alguém no plenario, insinuou uma possivel
predeterminagio transcendental, reforcando a tese dos direitos, entdo, um dos
mais renomados lideres presentes gritou: - “Nao nos fale de deuses, pois o deus
atual é a ciéncia e a técnica. Nao se trata de achar, ou de sentir, ou de querer, mas
de poder e hoje ja podemos ser 0os senhores da vida e da morte. Quem faz o bebé
de proveta, pode e deve devolver o produto insatisfatorio ao nada”.

Cita ainda que Rolden, um médico do Planeta Terra, que em vida, doara-se
para o aprendizado, deixando de lado os mitos e os chavdes “cientificos”, como
verdades naturais que sao transmitidas, recomegando a aprender com as
criancinhas afetadas por deficiéncias, com foram assimiladas, pois sdo poucos 0s
que dobram seus joelhos diante da espontaneidade das criancas e tudo que é
possivel aprender com elas, pois a maioria delas, “as avezinhas feridas”, sGo como
pombos-correio, trazendo importantes mensagens, muitas vezes em codigos, para
a possivel solugéo dos “mistérios” da vida.

A autora Di Girolamo (1987), durante estas experiéncias com a variedade
de situagdes e circunstancias nunca dantes experimentadas, reflete que o tempo e
0 espago, nao estdao sendo satisfatoriamente definidos e conceituados nos livros
didaticos das bibliotecas do Planeta Terra.

No final reafirmam-se suas palavras “Vida e Luz! Tempo e Espaco!
Substancia e Forma! Aparéncia e Realidade! Aima e Corpo! Eu e Eu ! Tudo isso
voltando a posi¢gdao de conceitos, comprimindo-se para a acomodagao rotineira
dentro da caixa craniana, assumindo o formato nitido de palavras apreendidas,
decoradas, convencionadas’.
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10.12 Anexo 12: Seminario Adverte
Contra a Colocacao Errada de
Alunos de Minorias Etnicas em

Educacao Especial
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SEMINARIO ADVERTE CONTRA A COLOCAQZ\O ERRADA DE
ALUNOS DE MINORIAS ETNICAS EM EDUCAGCAO ESPECIAL

De acordo com o seminario reunido pela secido de pesquisa da
Academia Nacional de Ciéncias o desequilibrio racial em programas de
educagdo especial, que ja provocou acusagdes de discriminacdo racial em
muitos distritos escolares, nao € um grande problema em si, a menos que a
desproporgao resulte de procedimentos impréprios de avaliacdo e em praticas
inadequadas de instrucao.

O relatdrio do seminario foi solicitado pelo Departamento de Educacéo,
que tem observado repetidamente a super - representacdo de grupos de
minoria em educacgao especial.

Em 1978, por exemplo, o departamento de diretos civis (ORC) descobriu
que 30 por cento dos alunos em classes para deficientes mentais educaveis
eram negros, embora representassem apenas 16 por cento de todos os alunos
de escola elementar e secundaria.

O seminario da academia sobre Sele¢do e Colocacdo de Alunos em
Programas para Deficientes Mentais baseou suas conclusées em uma revisao
das pesquisas bienais do OCR, outras pesquisas existentes e em seus proprios
estudos do caso.

Em um relato sobre seus trés anos de estudo, intitulado Placing Children
in Special Education: a Strategy for Equity (Colocacdo de Criancas em
‘Educacao Especial: Uma Estratégia para a Igualdade), o grupo de estudo
coloca fortes argumentos em favor da melhoria dos procedimentos de
avaliagao atuais e dos servigos educacionais, em lugar de “curas que
eliminariam diretamente a despropor¢do nas taxas de colocagao”. O grupo de
- - —estudo -recomenda que-os distritos escolares adotem abordagens de ensino

planejadas especialmente para as necessidades dos alunos, no sentido de
reduzir praticas educacionais que possam contribuir para o desequilibrio racial
em classes especiais.

Em relatério, o grupo de estudo afirma que o objetivo das avaliagbes de
alunos é melhorar a instrugéo e a aprendizagem. “Acreditamos que uma melhor
avaliagdo e uma ligagdo intima entre avaliagdo e instrugcdo devam reduzir a
despropor¢éo, porque as criangcas de minorias étnicas tém sido,
desproporcionalmente, vitimas de uma instru¢c&o inadequada”, diz o relatério.

O grupo de estudo também recomenda que o OCR altere sua pesquisa
bienal nos distritos escolares, incluindo perguntas menos ambiguas e
informacdes mais precisas sobre matriculas em educacio especial.

As recomendagdes do seminario nao foram revistas formalmente pelo

—-0OCR, responsavel por fazer com que os distritos escolares cumpram as-leis de
direitos civis.

Desde 1970, as pesquisas nacionais do OCR tém mostrado alta
representacdo de minorias étnicas em classes para deficientes mentais
educaveis.

Os resultados da pesquisa levaram muitas vezes a se acusar de
discriminagdo as administragbes escolares, devido ao nimero desproporcional
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de criancas de minoria étnicas € do sexo masculino em classes de educacao
especial.

O centro da controvérsia € a utilizacdo dos testes de Ql, que os grupos
de direitos civis e outras organizacbes de apoio consideram racialmente
preconceituosos.

Em sua revisdo das pesquisas do OCR e outros estudos, o grupo de
estudo ndo achou provas suficientes que confirmassem tais acusacdes e
questionou a prudéncia de se abandonar os testes de Ql e as classes de DME
(deficientes mentais educaveis). O grupo de estudo concluiu que tal acdo nao
resolveria o problema do fracasso educacional ou do tratamento desigual das
criangas de grupos étnicos minoritarios.

“Solucdes simples que levam somente a reducdo da desproporcdo
étnica ou de sexo sdo mal dirigidas”, advertiu o grupo de estudo em seu
relatério. “Os educadores deveriam se preocupar mais com 0s problemas
fundamentais da educacdo, relacionados com a colocagdo dos DMEs —
avaliagdo valida das necessidades educacionais e oferta de servico adequado
e de alta qualidade”.

Voltando sua atencdo fundamentalmente para a super — representacao
de minorias étnicas em classes de DME, o grupo de estudo notou que tais
classes “s&o tidas como programas que oferecem poucos servicos
educacionais validos, canalizando os alunos para caminhos que impedem seu
retorno aos programas regulares, ao mesmo tempo em que isolam de seus
companheiros de classe comum”.

Em contraste, o grupo de estudo salientou que a desproporcao de

criangcas de minorias étnicas em programas de educacdo compensatéria nao
foi questionada, porque os servigcos de recuperagéo sao planejados para ajudar
estas criangas a alcangcarem o nivel dos alunos em programas regulares.
-~ Ao chegar a conclusdo de -que o- OCR - deveria rever futuros
questionarios de pesquisa, 0 grupo de estudo observou a necessidade de se
reunirem maiores informagdes sobre os programas de educagao especial nos
pequenos distritos escolares e nos Estados localizados no sudeste, de onde
vieram relatérios de altos graus de desequilibrio racial.

Wayne H. Holtzman, da Hogg Foundation for Mental Health, da
Universidade do Texas, que coordenou o seminario de quinze membros, disse
que as mudangas recomendadas para o questionario do OCR levariam a
menos distor¢ées na interpretacdo das despropor¢cées e da qualidade da
educagao nos distritos escolares locais.

De acordo com Holtzman, os distritos escolares deveriam usar testes de
inteligéncia combinados a outros instrumentos para determinar a colocacao
adequada e a instrucao, ao invés de se basear somente nos testes de Ql.

Referindo-se a complexidade das leis federais que protegem as criangas
deficientes, Holtzman disse que muitos distritos escolares tém dificuldades em
“‘executar a lei”. Disse que a lei foi “bem pensada” ao ser redigida, mas que é
dificil executa-la devido a falta de recursos de alguns distritos escolares.

O relatério dos seminarios pode ser adquirido por US$ 18,95 na National
Academy Press, 210, Constitution Avenue, NW., Washington, D.C., 20418.

Fonte: Susan Foster, “Panei Cautions Against Misplacing Minority Pupils in Special Ed.,
Education Week, 25 de agosto de 1982, p. 9, reproduzido com permissao.
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10.13 Anexo 13: Entrevista com Pais
a Respeito do Incentivo a Leitura

dos Filhos
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Algumas perguntas sugeridas:

a) os pais tém habitos de leitura? (Quantas obras literarias Iéem por més ou
por semestre?)

b) A familia possui biblioteca? Tem obras literarias?

c) Os pais compram muitos brinquedos para os filhos? De que tipo?

d) Os pais freqiientam com os filhos bibliotecas e livrarias?

e) Os pais compram livros de literatura para os filhos?

f) Os pais oferecem livros as criangas (suas ou outras) como presentes?

Observacoes:
- Procure ter idéias da situacao sécio-econdmica da familia.
- Como se trata de entrevista, procure conhecer as razdes das respostas,
- pedindo ao entrevistado motivos ou exemplos do que disser.
- O resultado deve ser relatado e discutido em classe.

Pesquisa sobre o pre¢o dos brinquedos e dos livros mais vendidos. Em
sequida, discutir em classe: “O problema fundamental, na analise da falta do
habito de leitura, é o preco do livro?”

0 que 0s pais podem fazer

1. Tentar compreender as necessidades basicas das criancgas.

2. Conhecer 0 que suas criangas estdo lendo, vendo ou ouvindo. Ouvir com
elas os seus programas preferidos, ou ir com elas aos cinemas por elas
mesmas escolhidos. Orienta-las -(sem insisténcia) ‘para outras leituras,
outros programas, outros cinemas que julgarem melhores e do agrado
delas. Convida-as a ouvir consigo alguns dos seus proprios programas ou ir
consigo a um determinado cinema.

3. Discutir com as criangas os programas preferidos de cinemas, teatro,
televisdo. Tais discussdes (se foram sem censura ou condescendéncia)
auxiliam muitas vezes a quebrar as barreiras e a criar miutuo entendimento
entre pais e filhos.

4. Respeitar seus direitos e sentimentos — ndo jogue fora suas revistas sem o
seu consentimento; n&o feche o radio nem interrompa seus programas de
TV, desnecessariamente; nao as obrigue a sair do cinema no meio da
sessao.

5. Auxilia-las a desenvolver padroes de critica salientando os valores: bom
desenho ou bom contetddo numa histéria em quadrinhos; boa apresentacéo
ou bom enredo num filme ou num programa de radio ou de TV.

6. Ajuda-las a distribuir 0 seu tempo para os trabalhos escolares, para os
estudos, para a musica, para os brinquedos fora de casa, para os pequenos
servicos Domésticos, para a escola, permitindo lazer para os programas
favoritos de radio, televisdo, leituras e sessdes de cinema e teatro.

7. Quando observar que certos programas de radio, TV ou cinema as estio
perturbando, sugerir que os abandonem. Se realmente isso estava sendo
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perturbador, elas provavelmente ficarao satisfeitas em aceitar a cooperagéo
e os deixardo. Mas se elas ainda desejarem esses programas, ouca-os com
elas, sentando-se ao lado, o que lhes dara apoio e seguranga. Quando a
crianga ouve radio, assiste TV ou vai ao cinema de maneira exagerada ou
absorvente, a ponto de excluir os outros interesses e atividades, converse

com ela sobre isso. Conjuntamente poderdo assentar um plano para cortar
ou selecionar essas atividades.

Fazer com que as criangas tenham bastante coisas agradaveis a fazer,
lugares onde ir, amizades, experiéncias e aventuras verdadeiras e,

acrescentamos nos, ndo as deixar somente com o radio e a televisdo por
simples comodismo



