ALCIONE LUIS PEREIRA CARVALHO

GEOMORFOLOGIA E GEOGRAFIA ESCOLAR: O CICLO GEOGRAFICO

DAVISIANO NOS MANUAIS DE METODOLOGIA DO ENSINO (1925-1993)

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pos-Graduacdo em Geografia. Area de
Concentracdo: Utilizagcdo e Conservagdo de
Recursos Naturais, Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas, Universidade Federal de
Santa Catarina, como requisito parcial a
obtencdo do grau de Mestre.

Orientador: Prof. Dr. Marcelo A. T. Qliveira

FLORIANOPOLIS
1999



"Geomorfologia e Geografia Escolar: O Ciclo
Geografico Davisiano nos Manuais de Metodologa do
Ensino (1925-1993) ."

Alcione Luis Pereira Carvalho

Dissertacdo submetida ao Curso de Mestrado em
- (eografia, drea de concentragdo em Utilizagdo e
Conservacdo de  Recursos  Naturais, do
Departamento de Geociéncias do Centro de
 Filosofia e Ciéncias Humanas da UFSC. em
cumprimento  aos  requisitos — necessarios d
obtencdo do grau académico de Mestre em
Geografia. |

Prof. Dr. g&iiz Fernando Schetie

Coordenador do Pro a de Pos-Graduagdo em Geografia

APROVADO FEQCO\/HSSAO EXAMINADORA EM: 21,09/1999
\
P

A

Dr. Marcelo Acciolv T. de® bhvexra (Orientador-UFSC)

i

Dr. Naldy Emerson Canali (Membro-UFPR)

/Kn\,wf \T”*/(* w/

M. Sc Jandlra Maria C. Spalding (Membro-UFSC)

Florianopolis - 1999



A José e Etelvina. meus pais,
ao meu irméao Nilson,

a Gislene. com carinho.



AGRADECIMENTOS

A CAPES peia concessdo de bolsa, na modalidade mestrado
deslocamento, que possibilitou as viagens semanais para a realizacdo dos
créditos, e posteriormente, a concessao da bolsa integral, para a elaboracédo da
dissertacdo.

Ao professor e orientador Dr. Marcelo Accioly Teixeira Oliveira, pela
paciéncia, dedicacao e estimulo para a realizagao da dissertagao.

| Aos professores que emitiram opinides, sugestdes e avaliaram o projeto
e a dissertacdo: Naldy Emerson Canali, Jandira Maria Cechet Spalding, Jairo
Valdati, Gerusa Maria Duarte, Serlei Maria Fischer Ranzi e Leda Scheibe.

Aos professores Leila C. Dias e Luiz F. Scheibe, que sempre resolveram
de forma prestativa as minhas solicitacées junto a Coordenacgéo.

A secretéria da curso de pos-graduacdo, Marli Terezinha Costa, pela
eficiéncia.

Aos professores Jefferson L. Moreira, Neusa Tauschek e Valquiria E.
Renk, que durante o periodo da realizacdo do mestrado. cumpriram com
competéncia a tarefa de arcar com meus encargos didaticos na UFPR.

Aos .professores Furlan e Lia pelas sugestdes quanto a normalizagcéo e

reviséo gramatical.



SUMARIO
LISTADE QUADROS ... oo e Vi
LISTA DE TABELAS ......... R e Vil
RESUMO .o IX
INTRODUGAOD ... 1

1 METODOLOGIA DO ENSINO E MANUAIS DE METODOLOGIA DO
ENSINO ...
1.1 METODO DE ENSINO: CONCEITUAGCAQ E CARACTERIZACAO ... 9

1.2 CONCEITO DE METODOLOGIA DO ENSINO DE CONTEUDOS
ESPECIFICOS OU DIDATICA ESPECIAL E A SUA RELACAO COM

A DIDATICA GERAL ....coovviricccciieceenesseeees e 14
1.3 CONCEITO DE MANUAL DE METODOLOGIA DO ENSINO E SUA
DIFERENCIAGAO DO LIVRO DIDATICO ....covvvveeccricnrcsecrencans 18
1.4 A IMPORTANCIA DA METODOLOGIA DO ENSINO NO ENSINO
E S COLAR e e 24
2 ENSINO DA GEOGRAFIA E OS MANUAIS DE METODOLOGIA DO
ENSINO ... OSSOSO S 26
2.1 EDUCAGAO GEOGRAFICA E GEOGRAFIA ESCOLAR:
CONCEITUAGAOQ ..o 26
2.2 FINALIDADE ESCOLAR DA GEOGRAFIA ...._.....oooooioiiiiininn 28
2.3 MANUAIS DE METODOLOGIA DO ENSINO DE GEOGRAFIA .......... 33
2.4 PERSPECTIVAS PARA OS MANUAIS DE METODOLOGIA DO
ENSINO DE GEOGRAFIA .......ccooviimimiriiiireeienemiaesiosres e 41

3 ALGUMAS CONSIDERAGOES SOBRE A RELAGAO ENTRE
CONTEUDO ACADEMICO E CONTEUDO ESCOLAR NO ENSINO
DA GEOGRAFIA oo, 44

)



4 GEOMORFOLOGIA E O ENSINO ESCOLAR DA GEOGRAFIA ......... 54
4.1 GEOMORFOLOGIA: CONCEITO E ABRANGENCIA ......cccoooiviee. 54

4.2 DIAGNOSTICOS DO ENSINO DA GEOMORFOLOGIA NA
EDUCACAQ BASICA —oooioooooo S 57

421 LeVantamento da Comissdo Técnico-Cientifica de

Geomorfologia da Sociedade Brasileira de Geologia ................... 57
4.2.2 Compreensao escolar do conceiuto derelevo ........ccooeveeeeeieieinnn, 60
4.2.3 Criticas as classificacdes do relevo no ensino escolar ........... ..... 63

4.2.4 Consideragdes sobre o relevo nos livros didaticos e propostas

CUITICUIAMES ...t e 71

4.2.5 Importancia dos contetdos da Geomorfologia no ensino escolar

da GeOGIafia ... 76
4.3 PROPOSICOES E ATUALIZACOES DE CONTEUDOS
ESCOLARES EM GEOMORFOLOGIA ........coooviiiiiioeeeeee, 79
4.4 PROPOSICOES METODOLOGICAS PARA O ENSINO DO RELEVO
NO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO .......cocooovoiiiiiieece, 88
4.4.1 Proposicoes para as séries iniciais do ensino fundamental 88
4.4.2 Proposicdes para 0 ensino ME&dIO ...........coceiiiiioiiiieneiieeee e, 90
4.4.3 Proposi¢des para o ensino da representagdo do relevo ............... 97
4.5 PROGNOSTICOS PARA A RELACAO ENTRE GEOMORFOLOGIA
E GEOGRAFIA NO ENSINO ESCOLAR ................. e 102
5 DAVIS, O CICLO GEOGRAFICO E A ATRATIVIDADE CiCLICA
DAVISIANA e, 106
5.1 CONCEITO E IMPORTANCIA DA TEORIA GEOMORFOLOGICA ..... 107
5.2 DAVIS: UMA BREVE APRESENTAGAO BIOBIBLIOGRAFICA .......... 108
5.3 0 CICLO GEOGRAFICO ..o 113
5.3.1 Influéncia darwinista ................ccooeiiviie e 113
5.3.2 Principais caracteristicas do ciclo geografico ....................... S 114
5.4 A ATRACAQO PELAS IDEIAS CICLICAS DAVISIANAS .........ccco..o...... 119

5.4.1 Uma adesao universal: o irresistivel apelo pedagégico do ciclo

o 1=ToTo ! =\ i oo RN PSSO UUURT U TP 119
5.4.2 Atratividade davisiana no Brasil ... 126



6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS .........cooovovioiiieeee . 130

6.1 SELECAQO DA AMOSTRA .ottt 131
6.2 CARACTERIZACAQO DA AMOSTRA ......oooviiimieeiiieee e 134
6.2.1 Methodologia do ensino geographico..................ccccoeviiiniiicenn, 135
6.2.2 Geografia e Histornia — Educacdo e Didatica ........................c....... 138
6.2.3 O ensino da Geografia ................ e eeee e et 139
6.2.4 Manual da Unesco para o ensino da Geografia .......................... 141
6.2.5 A escola e a compreensao da realidade .............coowceeorreeeenen, 146
6.2.6 Para ensinar Geografia .................. .............................................. 147
6.3 COLETA DE DADOS ..ottt 149
6.3.1 Terminolbgia ciclica davisiana ... 149
6.3.2 llustracGes e as referéncias bibliograficas davisianas ................. 152
6.4 SEQUENCIA DOS PROCEDIMENTOS .....cocooeveviirie e 152
7 O CICLO GEOGRAFICO NOS MANUAIS DE METODOLOGIA DO
ENSINO DE GEOGRAFIA ... 154
7.1 TERMINOLOGIA DO CICLO GEOGRAFICO EM METHODOLOGIA

DO ENSINO GEOGRAPHICO ..o 159

7.2 TERMINOLOGIA DO CICLO GEOGRAFICO EM FORMAS DO
RELEVO ...c.cooveiiiiiiii, O PP 174

7.3 TERMINOLOGIA DO CICLO GEOGRAFICO NO MANUAL DA
UNESCO PARA O ENSINO DA GEOGRAFIA .....cccocccoceiiiiiiiii, 183
CONSIDERAGOES FINAIS ... 186

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..o 191



0o N O O b

LISTA DE QUADROS

. Manuais de metodologia do ensino de Geografia listados em

BRASIL/MEC/SESu (1986) ............ ST

. Manuais de metodologia do ensino de Geografia (inclusive manuais

tematicos e instrumentais)

. Manuais de metodologia do ensino de Ciéncias Sociais, Geografia e

Histéria, Estudos Sociais e Didatica Especial ..................cccceeoe

. Relevo brasileiro: componentes basicos segundo AB'SABER (1975) ..
. Unidades do relevo brasileiro segundo ROSS (1995) ...
i Unidadés de relevo segundo IBGE (1993) ... ...,
. Manuai's de metodologia listados no Boletim Geograficon. 113 ..........

. A amostra: os manuais de metodologia do ensino de Geografia

(1925-1993)

Estruturacdo dos capitulos e subcapitulos em Methodologia do
ensino geographico ............coevovvceeeeon. e,

10. Exemplos de termos associados a descrigdo das formas e

processos do ciclo geografico

11. Exemplos de diferentes denominagdes do ciclo geografico ...............

VI



—_—

LISTA DE TABELAS

. O tema relevo/Geomorfologia é abordado de forma significativa no
livros didaticos de 1° e 2° Qraus? .......ooooeeeiiiiiiiiiie
. Vocé conhece alguma proposta curricular para as escolas publicas de
10 e 2° graus que o satisfaga quanto a abordagem do tema
relevo/Geomorfologia? . . ...
. Os conteudos escolares da Geomorfologia, em relagdo ao livro
didético, devem ser abordados ........oovie i
. Os conteudos da Geomorfologia s&o significativos para o ensino de
Geografiano 1°e2°graus? . ... [T
. Os conteudos escolares de Geomvorfologia devem ser ensinados na
escola de 1° e 2° graus, na disciplina Geografia? .............ccccceeieiienn.
. Os conteudos escolares da Geomorfologia podem ser ensinados em
QUE SETIES? .o e,
. Temas/capitulos dos livros didaticos e propostas curriculares de
Geografia, nos quais & necessaria a abordégem do tema relevo /
GeomMOITOIOGIA ...
. Sintese das sugestdes de temas e capitulos de livros didaticos e
Propostas CUrTICUIAreS ..o
. Ocorréncias de termos, ilustracées e referéncias bibliograficas nos

manuais da amostra

10. Ocorréncias de termos ciclicos em Methodologia do ensino

1

geographico, Formas do relevo e Manual da Unesco para o0 ensino
A8 GEOGralia ...........oooiii e

1. Agrupamento dos termos em Methodologia do ensino geographico,

Formas do relevo e Manual da Unesco para o ensino da Geografia ...

12. Ocorréncias da terminologia ciclica davisiana em Methodologia do

ensino geographico

74

74

7

77

78

158

Vil



13. Agrupamento das ocorréncias de termos em Methodologia do

ensino geograpPhiCO .............oovveeii i 161
14. Termos e referéncias bibliograficas em Formas do refevo ................. 176
15. Termos ciclicos N0 FOrmas do refevo ..............cccceeveeeeieceiiiiiiiien 177
16. Agrupamento de termos no Formas do relevo ............cccccceeeeeeni. 178

17. Termos ciclicos no Manual da Unesco para o ensino da Geografia ... 185

VI



RESUMO

As idéias ciclicas de William Morris Davis (1850-1934) influenciaram
decisivamente a Geomorfologia, durante pelo menos a primeira metade do
presente século. Assim sendg, pretende-se mostrar como um sistema tedrico,

que era predominante na Geomorfologia, foi transposto para o ensino escolar,

ou seja, como um contetdo académico é incorporado ao ensino escolar. Para
tanto, evidencia-se a opinido de alguns autores sobre a relacdo entre o
conteudo académico e o conteudo escolar, de uma forma geral, e de forma
especifica na Geografia. Ainda, visando contextualizar a situagcdo do ensino
escolar do relevo, principaimente nas ultimas décadas, foram compilados
levantamentos e pesquisas, além de esbogar-se alguns progndsticos em
relagdo aos conteudos escolares da Geomorfologia. Para verificar a influéncia
davisiana, optamos pelos manuais de metodologia do ensino. pois estes tém
uma abrangéncia muito grande quanto a sua utilizacdo. em funcdo da
diversidade dos seus usuarios, que abrangem professores da educagao basica
até o ensino superior e alunos dos cursos que formam professores, além de
outros profissionais envolvidos com 0s processos de ensino-aprendizagem, tais
como psicologos e pedagogos. Selecionamos 0s manuais de metodologia do
ensino de Geografia, em lingua portuguesa, utilizados no Brasil, e que
deveriam ter data de edicdo posterior a 1899, ano da publicacdo do The
geographical cycle. A amostra compreendeu manuais publicados de 1925 a
1993. Coletaram-se os termos e referéncias bibliograficas concernentes ao
ciclo geografico. Constatou-se que houve influéncia das idéias ciclicas
davisianas, e que considerando-se o intervalo cronoldgico enire as datas de
publicac&o dos manuais, perdurou por 56 anos. Essa influéncia inicia-se com o
Methodologia do ensino geographico, editado em 1925, mas que tém um de
seus capitulos, em que sucederam ocorréncias ciclicas, divulgado em 1922. E
finda com o Manual da Unesco para o ensino da Geografia, em 1978.



INTRODUGAO

As tarefas tipicas de um professor que ministra contetidos num curso de
graduagao ou na educagao basica s&o delimitadas por ementas, programas e
propostas curriculares, que podem ser acompanhados ou ndo do apoio do livro
didéticb. De modo geral, o livro didatico segue as proposi¢cdes oficiais ou
institucionais, acrescidas ou nao de conieudos tradicionaié_em uma disciplina
escolar' ou no ensino superior. O objetivo o professor consiste em
desenvolver o contetido a partir de suas posturas tedricas e capacidades
intelectuais vinculadas & sua formag&o e ao seu aperfeicoamento docente.
Assim sendo, verificou-se distanciamento entre, de um lado, o conteldo
relacionado ao relevo, proposto .nas ementas e programas das disciplinas
Geomorfologia, Geologia e da area de Geografia Fisica, e, de outro, o
conteudo dos livros didaticos e das proposi¢cdes curriculares oficiais para o
ensino fundament'al e médio. Um pouco mais preocupante € o fato de que a

maioria das proposi¢des curriculares oficiais menciona 0 relevo. mas nao

discute o modo de viabiliza-lo metodologicamente no ensino escolar, bem

L A lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996. que estabelece as Diretnizes e Bases da Educagio
Nacional. define. no seu artigo 21: “a educagdo escolar compde-se de: | - educagio basica. formada peta
educacdo infantil. ensino fundamental ¢ ensino médio: Il - educagdo superior”. No presente texto serdo
utilizados os termos escolar. ensino escolar. contetido escolar, disciplina escolar e Geografia Escolar
para designar somente os aspectos relacionados a educagio basica. seguindo o usual consenso de aplicar o
termo escolar a aspectos relacionados principalmente com o ensino fundamental e médio. por oposi¢do ao
€nsino superior.



como de que concepcao de relevo ou de qual € a importancia dele no ensino

escolar.?

Essa problematica pode ser caracterizada como sendo o processo de
incorporagéo do conhecimento no ambito de uma disciplina escolar, ou seja, o
de .verificar, como o conhecimento cientifico (conteudo académico) é
transformado em saber escolar (contetdo escolar) é incorporado ao C'UrTI'CUlO"
na educacdo basica. Tal relacdo constituird o objeto da presente pesquisa. Ela
surgiu como reéultado da docéncia no ensinb fundamental, médib e superibr,
em instituicdes publicas e privadas, e que gerou duvidas relacionadas a forma
como os conteudos académicos de Geomorfologia foram sendo incorporados
ao curriculo escolar da Geografia. A opcdo pela Geomorfologia se insere no
contexto da minha trajetdria profissional, pois ministrei as disciplinas Geografia
Fisica, Geomorfologia Climatica, Geomorfologia Estrutural, Introducdo a
Geografia Fisica e Introdugdo & Geologia. Enquanto atuava nessas disciplinas,
também exercia a docéncia no ensino fundamental e médio. que ja exercia

antes de ingressar no ensino superior.

Uma das formas de investigar essa relacdo reside em verificar,
retrospectivamente, ao longo de um certo periodo de tempo, como aconteceu
tal incorporacdo dos conteudos de Geomorfologia no ensino escolar da
Geografia. Para alcangarmos esse propdsito, dever-se-ia escolher uma fonte. A

escolha incidiu sobre os manuais de metodologia do ensino. utilizados n&o

2 Estas afirmagdes quanto a0 relevo nos livros didaticos e propostas curriculares. estdo bascadas na
minha experiéncia profissional na educagdo bdsica € no ensino superior. € em consequéncia, ndo
constituem resultado de uma investigagio.



somente pelos professores da educacdo basica, mas também pelos
professores que ministram disciplinas pedagégicas nos cursos que visam a
formagédo especifica para a docéncia na educacgdo basica. Isso é importante,
pois 0s alunos desses cursos serdo conduzidos a uma primeira aproximacdo
com as proposicdes de viabilidade metodoldgica dos conteudos escoléres.
Mais ainda: diferentemente dos livros didaticos, os manuais de metodologia do
ensino trazem, além de proposicbes de conteudos, também sugestdes

instrumentais e metodoldgicas para o ensino desses conteudos.

Em relagdo ao conhecimento geomorfoldgico, precisava-se constatar
qual era o sistema tedrico predominante e sua respectiva terminologia. A nossa
hipétese baseou-se na premissa de que deveria ter ocorrido alguma influéncia
dessa teoria nos conteudos e nas proposi¢cdes para o ensino da Geografia,

veiculados através dos manuais de metodologia do ensino utilizados no Brasil.

Constatou-se que houve influéncia decisiva das idéias ciclicas de
William Morris Davis, tanto no exterior, quanto no Brasil, e que essa influéncia
permaneceu hegemonica até meados da década de cinglenta. tendo sido
enfatizada por varios autores, entre os quais podemos salientar: |

SUERTEGARAY?  GREGORY*, CASSETIS, MARQUESE. ROSS?,

3 SUERTEGARAY. D. M. A. Geomorfologia: novos conceitos ¢ abordagens. In: SIMPOSIO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA FISICA APLICADA. 7.. 1997. Curitiba. .4nais... Curitiba: Tec Art.
1997. p. 24-30.

4+ GREGORY. K. J. 4 nawureza da Geografia Fisica. (Trad. E. A. Navarro). Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil. 1992.

5 CASSETL V. .imbiente e apropriagd@o do relevo. Sio Paulo: Contexto. 1991.

6 MARQUES. J. S. Ciéncia Geomorfolégica. In: GUERRA. A. T. ¢ CUNHA. S. B.
(reomorfologia: uma atualizagdo de bases e conceitos. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil. 1994. p. 23-30.

7ROSS. J. L. S. Geomorfologia: ambiente e planejamento. Sio Paulo: Contexto. 1990.



CHRISTOFOLETTIE, AMARALS®, MELLO'™, HIGGINS'", AUGUSTIN'2,

Em raz&o dessa indubitavel importancia da teoria do ciclo geografico
davisiano na Geomorfologia, verificou-se as formas de ocorréncia dessa feoria,
o que fizemos através de leitura, coleta e analise dos manuais de metodologia
do ensino de Geografia listados em levantamentos sobre a bibliografia Ac.:l’o
ensino de Geografia e em levantamentos de disciplinas dos cursos de
gradué@éo em Géografia no Brasil13.. Sistematizou-se as diferentes formas de
ocorréncia dos termoé, ilustragSes e referéncias bibliogréficas concernentes ao
ciclo geografico e ao ensino escolar do relevo nos manuais de metodologia do

ensino’4.

8 CHRISTOFOLETTL A. O desenvolvimento da Geomorfologia. \oricia Geomorfolégica.
Campinas, v. 12. n. 13. p. 13-30. 1972.

CHRISTOFOLETTI. A. Biografia de William Morris Davis. \oticia Geomorfolégica.
Campinas, v. 13. n. 26. p. 85-88. 1973.

CHRISTOFOLETTL. A. As tendéncias atuais da Geomorfologia no Brasil.  Noticia
(reomorfologica. Campinas. v. 17. n. 33, p. 35-91.1977.

CHRISTOFOLETTL A. A Geomorfologia no Brasil. In: FERRIL. M. G. ¢ MOTOYAMA. S.
Historia das ciéncias no Brasil. S3o Paulo: Edusp. 1980.

CHRISTOFOLETTI. A. As perspectivas dos estudos geograficos. In: ----- .(org.) Perspectivas
da Geografia. Sio Paulo: Difel. 1982. p. 11-36.

9 AMARAL. L Aspectos da evolucdo da Geomorfologia. Noticia Geomorfologica. Campinas. v.
9.n. 18, p. 3-18. 1969.

10 MELLO. D. R. Estudo de uma teoria geomorfoldgica: a teoria do ciclo normal de erosdo.
Geografia e Ensino. Belo Horizonte, n. 11/12, p. 22-29. 1991.

L1 HIGGINS. C. G. Theories of landscape development: a perspective. In: MELHORN, W. N. e
FLEMAL. R. C. Theories of landform developmen:. London: George Allen & Unwin, 1981. p. 1-28.

12 AUGUSTIN. C. H. R R. Algumas consideragbes sobre as varias tendéncias do estudo
geomorfolégico. Geografia e Ensino, Belo Horizonte, v. 2. n. 6, p. 30-40, 1984,

13 Os levantamentos e a lista dos manuais de metodologia do ensino estdo descritos no capitulo 6.
Procedimentos A letodolégicos.

4 0os procedimentos para verificar essas evidéncias serdo especificados no capitulo 6.
Procedimentos \Metodologicos.



A investigacgo pretende fomentar o debate acerca da Geomorfologia e
das idéiés davisianas, bem como da sua vinculacdo com 0 ensino escolar da
Geografia. Espera-se que o presente estudo possa contribuir para que, num
futuro préximo, possa-se fazer uma compilagado de subsidios para a elaboragéo
de, sugestbées para o ensino escolar do relevo. Mas visou-se, basicamente,
contribuir, de forma bastante modesta, para a discussdo da relag&o entre os
Conteudoé académicos e os conteudos escolares na Geografia, e de modo
especifico, . na Geomorfologia. Acredito que a minha atividade de docéncia's
recebeu um acréscimo em relagéo‘ a uma avaliagdo critica da Metodologia do
Ensino de Geografia em geral, e da viabilidade escolar dos conteldos de

Geomorfologia em particular.

A felevéncia dessa pesquisa, encontra-se na tentativa de revitalizar a
importancia da Geomorfologia no ensino escolar da Geografia. Isso independe
da discussdo sobre se a Geomorfologia € um campo disciplinar da Geografia,
da Geologia, das Geociéncias ou se € uma disciplina cientifica que se vai

tornando ou que ja se tornou autdnoma's.

Segundo o0 nosso entendimento, os conteddos escolares da
Geomorfologia propiciam uma das formas de compreensdo da superficie
terrestre, possibilitando ao aluno inferir a dinamica das vertentes, com as suas

variagdes de forma, processos, evolugdo, area, altitude, inclinagdo, orientagao,

I35 Estamos ministrando as disciplinas Metodologia do Ensino de Geografia. assim como a Pratica
de Ensino e Estdgio Supervisionado de Geografia.

16 Essa questdo ndo serd discutida. mas registraremos que MARINHO (1995) e HIGGINS (1981)
argumentam acerca da situa¢do da Geomorfologia em relagio a uma filiagio a um campo disciplinar.



entre outras, que integrariam e complementariam a aprendizagem da
espacializagdo dos fendmenos naturais e humanos. Colaboraria também para
educar o aluno para a valoragao estética (cénica), cultura.l (religido, géneros de
vida), afetiva e econdmica das diferentes formas de relevb, contribuindo para a

compreensao do espago geografico.

O desenvolvimento dos capitulos e subcapitulos da dissertag&o procurou
prover, de forma gradual, os conceitos basicos envolvidos no desenvolvimento
da investigagdo. Isso justifica o primeiro capitulo Metodologia do ensino e
manuais de metodologia do ensino, em que sdo conceituados: metodologia do
ensino, Metodologia do Ensino de Conteudos Especificos, diferenciando-a da
Didatica Geral, e manual de metodologia do ensino, diferenciado-o do livro
didatico. Ressalta-se também a relevancia da metodologia do ensino para o

processo educativo.

O capitulo 2, O ensino da Geografia € 0s manuais de metodologia do
ensino, ju‘stifica a importancia, a abrangéncia e a finalidade do ensino escolar
da Geografia, assim como, apresenta alguns manuais de metodologia do
ensino de Geografia, especialmente os mais recentes, editados a partir da

década de setenta.

A discussgo acerca da relagéo entre os conteudos académicos e 0s
conteudos escolares, enfatizando algumas particularidades desse processo no
ensino escolar da Geografia, € desenvolvida no terceiro capitulo: Algumas

consideragbes sobre a relagdo entre conteudo académico e conteudo escolar



no ensino da Geografia, que apresenta algumas reflexbes de pedagogos,

gedgrafos e pesquisadores da area de curriculo.

O capitulo 4, A Geomorfologia e o ensino escolar da Geografia, inicia
com uma:conceituacéo e definicido do campo de atuacdo da Geomorfologia. Na
sequéncia, apresenta alguns diagndsticos acerca do relevo no ensino escolar
da Geografia, em que séo compiladas opinides e pesquisas referentes aos
seguintes temas: livro didatico, importancia dos conteudos de Geomorfologia,
.propostas curriculares, compreensdo do conceito de relevo, classificagbes do
relevo. Tece também comentarios acerca de varias sugestdes de atualizagéo
de conteudos e proposicdes metodoldgicas para o ensino escolar da
Geomorfologia. Finaliza com algumas indagacdes e proposices em relacdo a

Geomorfologia na educacao basica.

O capitulo 5, Davis, o ciclo geogréfico e a atratividade davisiana,
caracteriza o ciclo geografico e as influéncias que determinaram a sua
elaborac&o, bem como os motivos para a sua permanéncia como um sistema
de idéias t&o duradouro. A apresentacdo do ciclo geografico é precedida pelo
conceito de teoria geomorfoldgica e de uma apresentagdo biobibliografica de

Davis.

No capitulo 6, Procedimentos metodoloégicos, explicaremos como foi
feita a selecdo da amostra de manuais e a sua caracterizacdo. além de

definirmos quais foram os dados e como foram coletados.



O capitulo 7, O ciclo geografico nos manuais de metodologia do ensino,
detalha como o ciclo geografico e as idéias davisianas aconteceram nos

manuais de metodologia do ensino de Geografia da amostra.



1 METODOLOGIA DO ENSINO E MANUAIS DE METODOLOGIA

DO ENSINO

Neste capitulo apresenta-se 0s conceitos de método. de ensino,
metodologia do ensino, manual de metodologia ‘.do ensino e de Metoddogia do
Ensino de Conteudos Especificos!”. Importa es:cvlarecer que este capitulo tem
finalidade meramente informativa, ndo pretendendo revisar hiétéricamente ou
confrontar diferentes. posicionamentos acerca desses temas, mas que visa
somente subsidiar a compreensao do capitulo seguinte, O ensino da Geografia
e 0s manuais de metodologia do ensino, onde trata-se da especificidade
escolar da Geografia e dos manuais de metodologia do ensino utilizados na
Geografia. Ao final do capitulo emitir-se-a uma apreciagdo sobre a importancia

da metodologia do ensino no ensino escolar.

1.1 METODO DE ENSINO: CONCEITUACAO E CARACTERIZACAO

Os métodos de ensino consistem, segundo LIBANEO, nas

[...] acbes do professor pelas quais se organizam as atividades de ensino e
dos alunos para atingir objetivos de trabalho docente em relagdo a um
conteudo especifico. Eles regulam as formas de interagdo entre ensino e

17 A grafia esld em manisculas, em fun¢do de que considerou-se a Metodologia do Ensino de
Conteudos Especificos. como um campo académico de investigagio.



aprendizagem, entre o professor e os aiunos, cujo resuitado é a
assimilagdo consciente dos conhecimentos e o desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas e operativas dos alunos.18

O conceito de método de ensino em relacdo aos procedimentos de

ensino, &, por ele, assim detalhado:

método de ensino ndo se reduz a um conjunto de procedimentos. O
procedimento € um detalhe do meétodo, formas especificas da agdo
docente utilizadas em distintos métodos de ensino. Por exemplo, se &
utilizado o método de exposicdo, podem-se utilizar procedimentos tais
como a leitura e compreensdo de um texto, demonstracdo de um
experimento, perguntas aos alunos para verificar a compreensdo do
exposto etc.1®

Quanto a sua natureza, os meétodos de ensino podem ser classificados

em:

a) meétodo de exposicdo - compreende o uso da exposicdo verbal por
parte do professor e realiza-se, principalmente, através de demonstragéo,

llustracdo, argumentacdo e exemplificacdo;20

b) método de trabalho independente - “consiste de tarefas, dirigidas e
orientadas pelo professor, para que os alunos as resolvam de modo
relativamente independente e criador?!, podendo “ser adotado em qualquer

momento da seqUéncia da unidade didatica ou aula, como tarefa preparatdria,

I8 Libanco. J. C. Diddrica. Sdo Paulo: Cortez. 1994, p. 152.
19 LIBANEO. J. C. Diddtica. Sio Paulo: Cortez. 1994. p. 152.
20 Libaneo. J. C. Diddrica ... p. 161-163.

21 Libaneo. J. C. Didatica ... p. 163.
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tarefa de assimilagdo de conteldo ou como tarefa de elaboracdo pessoal’22.
Um dos exemplos de .trabalho independente € o chamado estudo dirigido,
através do qual o aluno executa diferentes atividades de ensino, buscando
investigar e resolver problemas ou até produzindo seu proprio material didatico

através de fichas didaticas ou construcéo de recursos de ensino; %

c) méetodo de e/aboragéo conjunta - neste método participam professor e
aluno de tal forma que haja reciprocidade através da conversacéo didatica, na
‘qual a pergunta € a melhor forma de interacdo com toda a sala ou com grupos

de alunos;?4

d) método de trabalho em grupo - os alunos se organizam em grupos de
dois ou mais alunos para executar atividades de ensino; este método pode ser
aplicado também através de debate, seminario e tempestade mental, entre

outros;25

e) atividades especiais - sao as que “complementam os métodos de
ensino”, sobressaindo. entre outros: estudo do meio, atividades em bibliotecas,

construgdo de painéis e jornais escolares.?

A escolha do método ou dos métodos adequados a serem adotados pelo

professor é determinada por vérias caracteristicas:

22 Libéneo. J. C. Diddtica ... p. 163.
23 Libaneo. J. C. Diddrica ... p. 163.
24 Libaneo. J. C. Diddrica ... p. 167-196.
25 Libaneo. J. C. Diddtica ... p. 170-171.
26 Libdneo. J. C. Diddrica ... p. 171-172.
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a) caracteristicas fisicas e de personalidade - os diferentes graus de
habilidades para as relagbes humanas como a timidez ou a extroversdo; as
caracteristicas especiais dos alunos e/ou dos professores, como aquelas
ligadas as atividades motoras, de vis&o, ou de audi¢do, que impediriam
trabalhos de campo em terrenos inadequados ou manipulacédo de objetos,
audicdo de fontes sonoras ou visualizacdo. Nenhuma dessas caracteristicas
impediria o pleno desenvolvimento do processo"; de ensino, desde que
cuidadosamente elaborado nas estrategias e nos procedimentos adotaaos pelo
professor, de acordo com as condigées materiais € humanas da instituicdo
escolar ou do local de desenvolvimento da pratica pedagogica (museus,
parques, prag¢as, ruas, meio rural, estabelecimentos comerciais ou industriais,

laboratdrios etc.).

b) caracteristicas peculiares a cada disciplina ou conteudo escolar - as
situaces de ensino vinculadas as diferentes disciplinas ou conjunto de
disciplinas exigem adequacdo dos métodos de ensino e dos recursos e
técnicas de ensino. Na disciplina Filosofia, seria bastante adequado que o
professor usasse, de forma eficiente e predominante, o método de exposi¢ao e
0 de elaborag&o conjunta, que seriam acompanhados de técnicas adequadas
de utilizagdo da argumentacdo e da interpretacdo dos textos filosdoficos. De
forma subsidiaria, porém ndo menos significativa, utilizam-se outros métodos
de ensino, que complementariam a formagéo de uma educacgao filosofica, tais
como, em virtude de sua importancia, 0 método de trabalho em grupo, o
método de trabalho independente ou de elaboragéo individual nas atividades

de laboratdrio ou de elaborag@o e interpretacdo de mapas tematicos, andlise e
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manipulacdo de amostras, nas disciplinas Biologia, Quimica, Geografia, Fisica

etc.

C) caracteristicas socioeconémicas € conhecimentos (conteldos e
vivéncia dos metodos de ensino) prévios dos alunos - algumas escolas,
professores e equipes pedagdgicas possuem diretrizes vinculadas a opg¢des
religiosas e/ou a teorias pedagdgicas, ou atendem a determinado segmento da
populagdo e, por efeito disso, acreditam que alguns métodos de énsino efou
conteudos sdo mais adequados ou mais producer;tes do que outros. Esse fato
é justificado pela renda econdmica dos alunos ou de suas familias, ou pela
concepcdo pedagégica ou filiagdo confessional da escola ou da sua
mantenedora. Diante dessas concepgdes de método de ensino e das
caracteristicas dos alunos, alguns professores acreditam que o método de
trabalho independente pode ser pouco produtivo, ¢ que pode ocorrer, num
primeiro momento, quando os professores ou os alunos ou os coordenadores
pedagdgicos ndo incentivam o uso desse método. Determinados professores,
por exemplo, acreditam que o método de exposicdo € bastante eficiente em
relacdo a disciplina ou indisciplina dos alunos. Em relagéo aos conteudos, eles
podem ter a sua compreensdo associada a realiza¢ao de atividades especiais
como os estudos do meio ou trabalhos de campo, que, em determinadas
escolas sofrem restricdes regimentais dos pais efou coordenadores, quanto
aos locais, a duragdo ou até mesmo, a proibicdo de realizacdo dessas
atividades. Qu, ainda, a compreensao dos conteudos pode estar associada a
idéia de que os alunos devem receber quantidade e qualidade de conteudo

conforme a renda deles e/ou de suas familias.
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O curriculo escolar e a sua viabilidade metodolégica devem ser
ajustados de tal forma que o aluno, independentemente das suas
caracteristicas ou das caracteristicas da escola, tenha acesso adequado e

igualitario ao conhecimento enquanto conteldo escolar.

12 CONCEITO DE METODOLOGIA DO ENSINO DE CONTEUDOS
ESPECIFICOS OU DIDATICA ESPECIAL E A SUA RELACAO COM A

DIDATICA GERAL

Na investigacéo cientifica, opera-se a producdo de conhecimentos; no
processo de ensino, o aluno aprende fendmenos, conceitos, habilidades e
atitudes, a partir dos conteudos e da vivéncia escolar, através da metodologia
do ensino. Portanto, a metodologia cientifica normatiza e instrumentaliza a
investigacdo do conhecimento. A metodologia do ensino viabiliza ao educando
0 processo de compreender e se apropriar de uma parcela do conhecimento
cientifico produzido - o saber -, que é transformado em conteldo escolar, entre
outros, nos livros didaticos e paradidaticos, manuais de metodologia do ensino,
propostas curriculares para o ensino fundamental e médio, e nos planos de
ensino do professor. O pesquisador, o aluno e o professor executam processo
semelhante: o pesquisador busca analisar e/ou revisar explicativamente um
fato investigado e, para isso, & livros e artigos, faz experimentagbes e
observacdes, e solicita, eventualmente, a participacdo e orientagdo de outros

investigadores. O aluno apropria-se de alguns dos fatos investigados pelos
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pesquisadores e necessita compreendé-los com o auxilio do professor, do uso
dos livros didaticos e paradidaticos, bem como conectar a sua experiéncia

pessoal com o conteldo, a partir da observagdo sistemética, da

experimentacdo, e dos recursos didaticos disponiveis. O “professor usa.

simultaneamente os mesmos recursos didaticos-que o aluno. mas utiliza-os

como parte da sua estratégia de ensino e, associa-os aos diferentes métodos

de ensino e a metodologia do ensino especifica da sua disciplina. disciplinas’

afins e/ou conjunto de disciplinas, visando aicang¢ar o objetivo do ensino, que é

a aprendizagem dos alunos.

Caracterizadas as diferencia¢des e as semelhangas entre a metodologia
da investigag¢éo cientifica e a metodologia do ensino, precisa-se compreender a
diferenciagdo e a contribuicdo da Didatica ou Didatica Geral em relagdo a

Didatica Especial ou Metodologia do Ensino de Contetdos Especificos.

A Didatica Geral se distingue da Didatica Especial ou Metodologia do
Ensino de Conteudos Especificos, na medida em que a primeira se interessa
pelos processos de ensino de uma forma geral, enquanto que a segunda
enfatiza processos de ensino adaptados aos diferentes campos do
conhecimento Iigadoé as disciplinas escolares. O significado genérico da
desirgnac_;éo Metodologia do Ensino, pode ser especificado por um
complemento nominal: Metodologia do Ensino de Matematica. Metodologia do
Ensino de Geografia, Metodologia do Ensino de Histéria, Metodologia do
Ensino de Desenho Geométrico etc. E claro que tal complementacdo poderia

ser estendida para outros niveis, que ndo somente a educagéo basica. As
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designacdes Metodologia do Ensino Superior ou Didatica do Ensino Superior
expressam, de modo geral, os processos de ensino utilizados no ensino
superior, mas também poderiam ser aplicados a disciplinas especificas, do que
resultariam denominagdes, tais comb: Metodologia do Ensino de Engenhana,
Metodologia do Ensino de Museo/ogia ou Metodo/ogia do Ensino de Geografia
no Ensino Superior. Estas disgiplinas e;pecificas estdo quase ausentes e
aparecem como itens de programaéE de " disciplinas em raros cursos de
especializagdo, mas em nosso ponto de vista, seriam de importancia vital na
formacdo de recursos humanos péra a docéncia na graduacdo e na poés-
graduacgéo. Essa deficiéncia pode ser explicada, talvez, como decorrrente da
pouca preocupagdo com as pesquisas relacionadas com as caracteristicas
especificas dos processos de ensino (adequacdo dos conteudos aos métodos
de ensino, carga horaria, caracteristicas dos alunos, sele¢cdo dos conteudos,
definicdo dos objetivos dos contetdos em relagdo a disciplina e a formacéo
profissional etc.) nos diferentes cursos de graduacdo e pés-graduac;éo. Outro
fator seria a nao obrigatoriedade da Metodologia ou Didatica do Ensino
Superior nos cursos de mestrado e doutorado, acompanhado também do
carater a}mplo dessas disciplinas, que nem sempre corresponde as
expectativas dos alunos desses cursos em relagdo as peculiaridades das suas
areas de investigacdo. Ha situagéesvespecificas, vale lembrar. em que a
metodologia do ensino de um conteudo escolar recebe uma adequacéo. Essas
situacbes de viabilidade metodoldgica diferenciada sdo necessarias a

educacdo dos portadores de necessidades especiais, a educacgdo de jovens e
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adultos, a educacgéo infantil, em suas diferentes condi¢ées de desenvolvimento

psicologico e faixas etarias.

BOULOS enfatiza, nestes termos, a diferenga entre a Didatica Geral e a

Metodologia do Ensino de Contetidos Especificos:

[...] naturaimente o primeiro, o método geral [da didatica geral], seria
compreendido como o conjunto dos grandes principios ou normas basicas
que orientariam o processo de ensinar e aprender na escola, independente
do conteudo a ser ensinado, garantindo a unidade e a coeréncia de todo o
processo educativo escolar. A metodologia especifica [a Metodologia do
Ensino de Conteudos Especificos] definir-se-ia a partir dessas orientagbes
metodoldgicas basicas, modificadas em funcdo do objeto especifico dos
campos do conheciménto e das caracteristicas especificas do
desenvolvimento dos sujeitos do processo de aprendizagem.?”

Assim, sempre que se discutem os procedimentos metodoldgicos e/ou
instrumentais de determinado contetdo ou disciplina, temos a Metodologia do
Ensino de Conteudos Especificos, ou seja, os métodos de ensino se
realizariam através do ensino de conteudos associados a uma disciplina,
conjunto de disciplinas ou temas. Quando a preocupacéo estiver relacionada
com os processos de ensino sem a vinculagdo necessaria com uma disciplina,

temos o campo de investigacdo da Didatica ou Didatica Geral.

_ 27 BOULOS. Y. Didatica Geral ou Especial. In: PICONEZ. S. T. B. et al. .4 prdtica de ensino e o
estagio supervisionado. Campinas: Papirus. 1994. p. 98.
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1.3 CONCEITO DE MANUAL DE METODOLOGIA DO ENSINO E SUA

DIFERENCIACAO DO LIVRO DIDATICO

0 manuél de metodologié do ensino tém como finalidade propor a
viabilidade tedrico-metodoldgica e/ou instrumental do ensino de contetdos e/ou
temas, abrangendo o ensino fun_damental e médio, a educacédo infantil, e as
diferentes habilitagbes e modalidades nesses niveis de ensino. O livro didatico
caracteriza-se por limitar-se, na maioria das situagdes, a uma unica série e por
apresentar uma sequéncia de conteudos acompanhados de atividades para os
alunos ou de um caderno de atividades. A principal caracteristica do livro
didatico na educacgao basica consiste em destinar-se a ser utilizado pelo aluno,
na maioria dos casos, como principal fonte dos conteddos ministrados pelo

professor.

Para caracterizar os manuais de metodologia do ensinc. cita-se varios
assuntos, que devem estar vinculados a uma disciplina e/ou conjunto de
disciplinas. Esses assuntos constituem as caracteristicas dos manuais de

metodologia do ensino utilizados na educacio basica, bem como o teor deles:

a) finalidade escolar do ensino de determinado conteldo. disciplina ou

conjunto de disciplinas;

b) métodos e técnicas de ensino utilizados em todas as disciplinas e 0s

adequados a uma disciplina ou conteldo especifico;

18



c) sugestdes de bibliografia geral e especializada e de multimeios (livros,
discos, fitas de audio e video, slides, softwares, sites e listas de discusséo

etc.), que podem vir seguidos de comentario, resenha ou avaliacao;

d) formas para acessar a fontes del informag&o: fornecedores de
recursos didéticos, auxilios pedagégicos; subvengdes financeiras, eventos,
cursos de atualizacao, cufsbs de pés-graduagéo, embaixadas, anuarios,
instituicdes de ensino superior e meédio, censos, repartices publicas,
organizagbes nao governamentais, sindicatos e associagéeé de classe,

associagdes cientificas etc ;
e) avaliagcao da aprendizagem (conteudos, habilidades, atitudes etc.);

g) sugestdes de atividades (exercicios, jogos, excursdes e aulas de

campo, visitas orientadas etc.);
h) uso e producao de recursos didaticos;

1) viabilidade tedrica e metodoldgica de contetdos (relacéo entre a teoria
educacional efou conhecimento cientifico e a metodologia do ensino de

conteudos especificos);

j) processo de ensino-aprendizagem (adequagdo dos conteudos as

diferentes faixas etarias e caracteristicas dos alunos);
I} histdria escolar da disciplina;

m) historia da educacéo (através da contextualizacdo com a disciplina

escolar);
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n) histéria e/ou histéria da ciéncia da disciplina cientifica ou escolar, e

sua relacdes com a disciplina escolar correspondente;

0) analise e roteiros de atividades com livros didaticos e propostas

curriculares;

p) epistemologia geral e epistemologia da(s) disciplina(s) cientifica(s)
correlata(s) com a disciplina- escolar (conceitos, categorias, métodos), e a

interacao entre elas;

q) proposi¢cdes de conteudos e/ou sugestdes de temas (para diferentes

séries, niveis, habilitacdes e modalidades);
r) elaboracéo e sugestdes de planos de ensino;
s) formacéo profissional inicial e continuada do professor:

t) organizacédo, construcdo e/ ou adaptagdo de uma sala ambiente e/ou

laboratério escolar.

Esses tdpicos representam os principais temas que aparecem nos
manuais de metodologia do ensino, mas isso nao significa que todos devam
estar presentes neles. Eles podem conter varios desses topicos, mas devem
conter pelo menos algumas das caracteristicas enumeradas nos itens g), i) e
g). Conclui-se que, em sintese, a definicdo basica de manual de metodologia
do ensino deve contemplar, no minimo, sugestées metodoldgicas (métodos e
técnicas de ensino, uso e elaboragdo de recursos didaticos etc), para

determinada sele¢do de temas e/ou conteldos escolares. Alguns manuais
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contém sugestdes metodoldgicas para um unico conteudo ou tema, tais como
representacdo cartografica, geometria ou astronomia. Uma caracterizacdo de
quais seriam os conteudos necessarios para um manual de metodologia do
ensino abrangena todos os itens hstados porém, os manuais séo elaborados a
partir da opg:ao do autor, que determlna diferentes finalidades e tipos de
usuarios para a sua pubhcag:ao 0s quais podem variar em relagao aos niveis,
modalidades, séries e habilitagdes profissionais, temas, | conteldos ou
disciplinas. Entéo, é preciso definir quem s&o os seus principaié destinatarios e
em que circunstancias usam o manual de metodologia do ensino. ‘Enumeram-

se alguns deles:
a) professores que ministram disciplinas nos cursos de licenciatura;

b) professores que atuam nas disciplinas de pratica de ensino,
instrumentacdo para o ensino e metodologia do ensino de conteudos
especificos nos cursos de licenciatura, magistério (normal), cursos adicionais

ao magistério;

c) professores vinculados aos cursos de pds-graduacdo /ato sensu
(aperfeicoamento e especializagdo) e pds-graduacao stricto sensu (mestrado e
doutorado), com area de concentracdo e linhas de pesquisa voltados para o

ensino;

d) alunos dos cursos de licenciatura, e dos cursos de pedagogia,

psicologia e magistério (ensino normal), e cursos adicionais;
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e) pedagogos, psicodlogos e outros profissionais que atuam no apoio aos

processos de ensino-aprendizagem.

Seria importante, também, classificar os manuais de metodologia do
ensino quanto a finalidade ou :conteudo. Enfatizar-se-& os manuais de
metodologia do ensino utilizados na educacgdo basica, classificaveis nas

seguintes categorias:

a) por nivel de ensino:?8 educacio infantil, ensino fundamental,?® ensino
meédio;

b) modalidade: de ensino: educagédo basica, educagcdo de jovens e
adultos, educacéao especial;

¢) habilitagdo:30 magistério (ensino médio) e licenciaturas;

d) tematicos: que abordam um ou mais temas e/ou campos disciplinares
ou multidisciplinares de uma ou mais disciplinas escolares, tais como, por
exemplo: manuais de metodologia do ensino de ciéncias, geometria. educagéo

ambiental, geociéncias, astronomia etc.

e) instrumental: que visa principalmente & producéo e/ou & utilizagdo de

recursos didaticos (softwares, videos, cartazes, jogos, quadro negro etc.), bem

28 Trata-se do nivel de ensino ao qual o autor do manual de metodologia do ensino propde
sugestdes metodoldgicas.

29 Os manuais utilizados para o ensino fundamental geralmente ndo abordam as proposi¢des
metodologicas relativas a todas as séries, mas sdo segmentados emn manuais para as séries iniciais € para
séries finais. As proposi¢des para as séries finais podem ocorrer junto com as proposi¢des para o €nsino
médio.

30 Trata-se de manuais elaborados para usudrios especificos. que sdo os alunos ¢ os professores
dessas habilitagdes. '
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como a aplicagdo de técnicas de ensino, tais como a dramatizacdo de uma

disciplina ou conteudo.

E importante também esclarecer que os manuais de metodologia do
ensino se apresentam sob diferentes titulos, tais como: Didatica Especial de
Geografia ou Didatica de Geografia, e em muitos ndo aparece no titulo a
meng¢ao éo termo metodologia do ensino, que é poésivel identificar pelo titulo
ou subtitulo, através da mencdo ao ensino de um conteudo. Também é
possivel identiﬂcé—lo atraveés da ficha catalografica, mas, é claro que, além

disso, 0 manual precisa ter as caracteristicas ja citadas.

Comparativamente aos manuais de metodologia do ensino. os livros

didaticos possuem um universo de usuarios quantitativamente maior, pois séo

utilizados por todos os alunos que cursam as diferentes modalidades e niveis

da educacao basica.

Os livros didaticos foram feitos para que o aluno disponha de um guia de
consulta e de estudo dos conteudos. e realize exercicios. Mas ¢ professor
também o utiliza como guia curricular para ordenar o seu contetdo o longo do
periodo letivo, acompanhado, quando disponivel, do livro do professor. Este
ultimo, na maioria dos casos, contém o mesmo conteudo do livro didatico,
acrescido de exercicios e atividades, por vezes, jé’ resolvidas. - Convém
destacar que muitas vezes o livro didatico é a unica fonte de informacéo e
atualizacdo do professor, ou que é utilizado pelo professor como se fosse a

-Unica fonte segura em relagdo ao conteudo. Os livros didaticos podem trazer,
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além dos conteudos, exercicios, atividades, textos complementares e

sugestdes bibliograficas para o aluno.

‘Alguns guias ou livros do professor, ou mesmo guias para o uso de

atlas®,. contém ou sugerem-a leitura de artigos de apoio ao professor e ao-

aluno, além de apresentarem sugestdes metodolégicas. Tais livros, quando
apresentam esse formato, podem ser considerados equivalentes a um manual
de metodologia do ensino, com finalidade um pouco mais restrita, ja que se

destinam a uma uUnica série.

1.4 A IMPORTANCIA DA METODOLOGIA DO ENSINO NO ENSINO

ESCOLAR

E manifesta a idéia de que ensinar um contelido escolar compreende o
ato simplificado de informar, de forma resumida, acerca dos procedimentos
adotados e dos resultados da investigacdo cientifica. Neste capitulo e nos seus
subcapitulos, demonstrou-se que 0 processo de ensino compreende, em grau
de equivaléncia, aos procedimentos da investigacdo cientifica. e que essa
atividade exige plénejamento e reflexdfo que alcangam um grau de

complexidade quando reconhece-se as peculiaridades das diferentes

31 Exemplo dc guia para o uso de atlas. com sugestdes sistematicas para o uso ¢ a contextualizagdo
dos mapas em rclago ao conteudo das sérics escolares. ¢ o Guia metodolégico para o atlas escolar,
publicado pelo Ministério da Educagio e Cultura. através da Fundagio Nacional de Material Escolar
(FENAME). Em 1973. ja contava com seis edi¢des. sempre revisadas e atualizadas.
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disciplinas escolares e das contribuigbes advindas das pesquisas em Educacéo

e em areas relacionadas a esta.

Ensinar € esforgo muitidisciplinar para realizar a comunicagdo dos

contetdos de uma disciplina ou conjunto de disciplinas. Mas, as vezes, essa

intencdo é extrapolada e, de forma um tanto pretensiosa, o professor acredita

- que os conteudos que ministra contém a explicacdo do mundo ou a verdade

absoluta acerca dos fatos ou fendmenos. A fungdo do ensino é fomentar um
processo de descoberta e redescoberta, que produza um processo de reflexéo
sobre o mundo. Esse esfor¢o se realiza através da atividade educativa, que
ndo se realiza somente pela atividade da instituigéo escolar, mas também pélas
diversas formas de educagdo, comunicacao e informacao (farﬁiliar, religiosa, de
ambiente de trabalho, de vivéncia pessoal e de grupos sociais, da midia etc.).
Reconhecer que a Educacdo ndo se limita ao ensino escolar. torna-os
conscientes de que a escola somente ambiciona, € nem sempre realiza, a
tarefa de propiciar ao aluno uma compreensdo inicial da sociedade, dos

processos da natureza e da propria existéncia.
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2 ENSIN‘O DA GEOGRAFIA E OS MANUAIS DE METODOLOG_IA

DO ENSINO

Inicialmente, sera feita uma distingdo entre os conceitos de Geografia
Escolar e Educacdo Geografica, para que, nos subcapitulos subsequentes,
possa-ée enténder os objetivos escolares da Geografia. Ainda neste capitulo
esbocgar-se-a0 algumas perspectivas para os manuais de metodologia do

ensino de Geografia.

2.1 EDUCACAO GEOGRAFICA E GEOGRAFIA ESCOLAR: CONCEITUACAO

A Geografia Escolar®? é o resultado do processo de transposigcdo
didatica e viabilizagdo metodoldgica de uma selegdo de contelidos académicos

da Geografia e de outras disciplinas, visando o ensino presencial ou a

32 A atuacdo da Geografia Escolar abrange. em especial. a educagio infantil. o ensino fundamental.
0 ensino médio (incluindo o ensino técnico e a habilitagio magistério). a educacio especial. bem como a
educacdo de jovens ¢ adultos.
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distancia3? na educaco basica. A Educagdo Geogréfica abarcaria inclusive a
Geografia Escolar e as investiga'gées relacionadas ao ensino da Geografia que
tém como preocupacao principal os curriculos, a histéria escolar, os métodos é
técnicas de ensino, a aprendizagem e avaliagcdo, entre outros. no ambito dos

cursos- de graduégéo e pds-graduacgdo (/ato e stricto sensu). A Educacio

Geografica compreende também a atuacdo de entidades ou de meios que ndo

pretendem ou nao possibilitam fornecer -certificados ou diplomas de
escolarizacdo, mas que proporcionam, de forma direta ou indireta, informagdes
que complementam ou implemehtam formas de comunicacdo de fatos
geograficos. Por exemplo: livros (literarios, técnico-cientificos, didaticos etc),
guias de turismos, filmes documentarios ou ndo (veiculados pelas emissoras de
televisdo, editados em fitas de video, dva®4, cd-room ou internet), diferentes
tipos de mapas (quando nao utilizados na escola), vivéncias e percepcdes
pessoais e coletivas, programacdes das emissoras de radiodifusdo. viagens e

trajetos, fotografias, imprensa escrita e falada, internet etc.

Mas as designacdes Geografia Escolar e Educagdo Geografica nao raro
s&o utilizadas como sindnimos. Alguns autores as utilizam de forma indistinta,

além de ser comum ¢ uso da designacdo Ensino de Geografia. que inclui todo

33 A Geografia Escolar aconteceria exclusivamente através da instituicdo escolar. na forma de
ensino presencial. ou atraves de outros melos como a televisdo. fitas cassete. disquetes. cd-room.
videoconferéncia. radiodifusdo. fitas de video, tutoria (orientacdo de professor ou instrutor através de
cartas. fax. e-mail. videoconferéncia. telefone etc.). apostilas ou livros didaticos. utilizados para
vialibilizar a educagdo a distancia. A caracteristica desses dois formatos. o ensino presencial e  distincia.
€ que ao final do seu curso o aluno receberia uma certificagio oficial da conclusdo das séries e ou niveis
de ensino. ou estaria habilitado a realizar exames para obter a certificagio do ensino fundamental e
medio.

MHEa sigla de digital versaiile disc, que sdo discos com capacidade de armazenamento vinte vezes
maior que o cd-room.
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0 amplo espectro dos campos de investigacéo Iigadds aos processos de ensino
nos diferentes nivéis e situaé;ées do ensino ou de divulgacéo da Geografia e de
fatos geograficos. Optou-se pelas designagbes Educacédo Geogréﬁca e
Geografia Escolar. Tal escolha baseia-se na necessidade de distinguir entre os
estudos que priorizam os temas da educagao ba’sica'f‘ ou ﬂ que pe‘;ra ela
convérgem, tal é o caso da Geografia Escolar, e dos que extrapolam este

ambito, ou seja, a Educacido Geografica.

2.2 FINALIDADE ESCOLAR DA GEOGRAFIA

As disciplinas escolares e seus conteudos, metqdologias e concepgdes
tedricas que as sustentam s&o inseridos no curriculo do ensino fundamental e
médio a partir da agcdo de diversos atores num determinado contexto
histérico3s. Alguns autores tém discutido 6 vinculo entre o ensino escolar da
Geografia e a estruturagdo politica do estado nagéo, e o uso ideolégico dos
conteudos da Geografia. Entre eles, podem citar-se VLACH®. que discute a
importancia da Geografia Escolar na formacdo da idéia de nagdo e patria, e

PEREIRA%, que, no capitulo A Geografia na Escola, contextualiza 2 génese do

2 Essa discussdo seri desenvolvida no capitulo 3: .4/gumas consideragies sobre a rzlagdo entre o

contetido académico e o contetido escolar no ensino da Geografia.

36 VLACH. V. A proposito da ideologia do nacionalismo patriético do discurso geografico. In: ----
--. Greografia em construgdo. Belo Horizonte: Ed. L&, 1991,

_ 37 PEREIRA. R. M. F. A. Da Geografia que se ensina a génese da Geografia moderna.
Floriandpolis: Ed. da UFSC. 1989. p. 20-47.
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ensino escolar da Geografia no final do século XIX. Para essa autora, a
necessidade de consolidagdo do estado nag&o teve, na expansdo do sistema
escolar, um dos seus principais propulsores. Através do ensino da Geografia, a
escola formaria uma identidade com o territério enquanto unidade de
administracdo politica e com & paisagem, que incltiria as varias dimensdes
escalares da regionalizagao do territdrio com’ as suas caracteristicas fisico-
geogréficas, assim como, de localizagdo, delimitacdo e extensdo. Essa
identidade com o territério e com a paisagem possibilitaria a criacdo da
consciéncia nacional nos seus habitantes, necesséaria para manter a unidade

territorial e politica do estado nacéo.

Atualmente o debate sobre a fungdo escolar da Geografia ndo se
preocupa, de forma enfatica ou predominante, com a identidade nacional, ou
ainda, com a simples localizagdo, delimitacdo e descricdo de caracteristicas
fisico-geograficas demarcatérias do pais, estado ou regido. Também néo
enfatiza a exaltagdo do quadro natural, por exemplo, enquanto potencial
mineral ou de fertilidade do solo, associados a exaltacdo do estado nagédo e ao
seu processo de desenvolvimento econdmico, ou enquanto instrumento de
idealizacdo do espirito patriético. Novas demandas em relagdo go ensino da
Geografia surgem com a expansio da atividade econdmica, que deixa de ser
caracteristica exclusiva e interna do desenvolvimento econdmico do estado
nacional e que resulta em novas conﬁgurag:ées: dos sistemas de circulagdo, do
espaco agrario, do espago urbano e regional, da distribuigéo e migracdo da
populagédo, e da definicdo de novas necessidades no levantamento e

mapeamento dos recursos naturais, entre outras. A Geografia Escolar comega

29



entdo a se desvencithar da descri¢&o e da localizagdo absoluta dos fendbmenos
ou fétos geogréficos, do exercicio de exaltagdo da natureza e dos géneros de
vida como uma representagdo social patridtica. Acrescenta, entdo, ao seu
conteudo, a nogdo de interdependéncia entre os fendmencs geograficos
(naturais e humanos), a h{iv’stoficidade do espaco geografico, a espacialidade
dos fendbmenos naturais, a énfase na qualidade e na degradacao dos diferentes
ambientes (natural, urbano, rural), a construgcdo territorial das fronteiras
(politicas, étnicas, religiosas, economicas, pactos e tratados). Além disso,
existe a preocupagéo de nao associar de modo intrinseco a finalidade _escolar
da Geografia com a finalidade da Geografia académica, mas de reconhecer a
sua significagdo e especificidade no ensino escolar e na formagdo de
individuos que possam utilizar a Geografia no seu coti}diano e na comunidade
em que vivem (escola, entorno da escola, local de trabalho, casa, bairro,

cidade, pais etc.). CARNEIRO, buscando relacionar a finalidade e os objetivos

da Geografia académica e da Geografia Escolar, conceitua

[...] como ciéncia que trata dos elementos naturais e humanos em sua
configuragdo espacial, em vista de uma explicitacdo relacionai-interativa da
constru¢cdo do mundo pelo homem. Assim, a Geografia busca apreender
os eventos humanos em sua dindmica de espacialidade: onde ocorrem,
como ocorrem e por que ocorrem, na concretude de lugar e mundo.
Portanto, a leitura geogréfica da realidade ndo se restringe & descricdo
localizada dos elementos naturais e efeitos da agdo humana, mas analisa
as inter-relagbes entre esses elementos em diversas escalas segundo
objetivos de um estudo (local, regional e inter ou supranacional), sob
criterios de apreensdo dos determinantes histérico-sociais das diversas
organizagdes espaciais identificadas.3®

38 CARNEIRO. S. M. M. Importancia educacional da Geografia. Educar. Curitiba. n. 9. 1993. p.
122. '

30



Comentando a contribuicdo do ensino escolar da Geografia para a

alfabetizacdo, PEREIRA afirma:

[...] e a alfabetizagdo para a Geografia somente pode significar que existe
a possibilidade do espaco geografico. ser lido e, portanto entendido. Pode
transformar-se, portanto, a partir disso, em objeto do conhecimento. Mais
que isso, 0 espago geografico pode transformar-se em uma janela a mais
para possibilitar o desvendamento da realidade pelo aluno.®®

E complementa: “[...] & possivel afirmar que a missdo, quase sagrada, da
Geografia no ensino é a de alfabetizar o aluno na leitura do espaco geografico,

em suas diversas escalas e configuragdes”’. 4

CARVALHO propde associar essa capacidade alfabetizadora da
Geografia a razdo espacial e faz referéncia a algumas atribuicdes inerentes ao

ensino escolar geografico:

A Geografia tem a ofertar ao aluno a possibilidade de desvelar o mundo
pelos signos da representacdo grafica (os mapas, croquis, roteiros,
maquetes) e de uma razdo espacial, que o faria reconhecer no mundo os
contornos (configuracdes que antecederiam a compreensdo das
demarcagdes, tal qual um mapa mudo onde os alunos localizam pontos,
areas e diregdes), as demarcagdes e a circulagdo (ambas entendidas
como a agdo processual humana demarcando e delimitando a superficie
terrestre e de outros planetas, produzindo o espac¢o geografico), que se
manifestariam enquanto fendmenos naturais ou sociais. Esses fendmenos
da Geografia ocorrem ao longo de uma superficie e tém uma dimensao
escalar. A demarcagdo desses fendmenos, inclusive os fendmenos
naturais, sdo o resultado de um momento de apreensdo e de
reconhecimento do mundo, portanto a demarcagdo é proviséria. Cabe
entdo a Geografia Escolar fazer com que o aluno compreenda essas

39 PEREIRA. D. Geografia Escolar: identidade ¢ interdisciplinaridade. [n: CONGRESSO
BRASILEIRO DE GEOGRAFOS. 5. .inais ..vol 1. Curitiba: Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros.
1994. p. 78-79.

10 PEREIRA. D. Geografia Escolar: identidade e interdisciplinaridade ... p. 82.
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espaciaiidades e o processo de espacializacdo dos fendmenos
geogréficos. 4!

Por razdo espacial entenda-se, conforme SILVA, que: “a razéo
geogréfica da conta do sentido das espacialidades da Terra, como espacgos
naturais e humanizados™?. E quanfo a agdo de demarcagéo e de delimitacéo
em outros planetas, SILVA j& apontava essa necessidade de pensarmos em

13

. outras espacialidades, que ndo a espacialidade da superficie terrestre: “a
espacialidade do presente extrapola das fronteiras do planeta em que vivemos
e a Geografia deve dar conta dessa dimensdo, que deve abrir perspectivas a

vida humana”. 434

E evidente, também, que todas as formas de espacializacdo e seus
respectivos processos, estudados pela Geografia académica, ndo s&o inseridos
enquanto conteudo na Geografia Escolar, mas que sdo inseridos somente
aqueles que foram selecionados nas propostas curriculares, livros didaticos,
manuais de metodologia do ensino e nas pesquisas relacionadas a

aprendizagem de conceitos em Geografia.

41 CARVALHO. A. L. P. Perspectivas para o conteudo escolar da Geomorfologia no Estado do
Parand. In: BLEY. L. : FIRKOWSKIL O. L. C. F. Cadernos pedagogicos: ensino de Geografia.
Curitiba: UFPR. 1998. p. 113-116.

42 SILVA. A. C. O modo de pensar do geografo. .{GB Informa — SP. Sdo Paulo. n. 47. mar. 1993.

43 SILVA. A. C. As categorias como fundamentos do conhecimento geografico. In: SANTOS. M e
SOUZA. M. A. (orgs.) O espago interdisciplinar. Sdo Paulo: Nobel. 1986. p. 36-37.

+4 Na obra Formas do relevo: texto basico. editada em 1975. AB‘SABER ja fazia mengdo aos
estudos que reconheciam as fei¢des do relevo na Lua e em Marte (AB’SABER. 1973, p. 22)
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Fica claro, portanto, a importancia do ensino da Geografia ou da acdo de
outros meios veiculadores de informacdes geograficas para que o individuo

possua uma forma especifica de compreenséo da realidade que o cerca.

2.3 MANUAIS DE METODOLOGIA DO ENSINO DE GEOGRAFIA

Os manuais de metodologia do ensino de Geografia visam propor a
viabilidade metodoldgica para a consecugdo das finalidades escolares da
Geografia. Portanto, cumprem papel importante na formac&o e na atualizagéo

dos profissionais que atuam nos processos de ensino da Geografia Escolar.

Apesar dessa importancia, a producdo académica de manuais ou
mesmo de obras sobre a metodologia do ens_ino da Geografia, especialmente
em relacdo ao Brasil, € diminuta, o que ‘é confirmado pbr ALMEIDA: "[...]
constatou-se a escassez.de publicagdes nacionais sobre o assunto [Didatica de
Geografia], o que levou-nos a buscar esclarecimentos em publicagcbes
estrangeiras'4. Essa caréncia na producdo e no debate sobre o ensino da
Geografia, somada a dificuldade de acesso ao material disponivel, faz com que

ALMEIDA relacione esses fatos com a qualidade do ensino da Geografia:

[...] além disso, no Brasil, as publicagdes sobre diddtica de Geografia,
constituem-se em artigos de revistas e anais de congresso. Ha, também,
publicagbes oficiais de secretarias de educagdo que servem de subsidio
pedagoégico para os professores. Consideramos, no entanto, que s3o

45 ALMEIDA. R. D. Estagios Supervisionados: uma ponte entre a Didatica e a Pratica de Ensino de
Geografia. Geografia. Rio Claro. vol 19. n. 1. 1994, p. 80.



escassas as fontes bibliograficas de boa qualidade sobre a didatica de
Geografia. E, certamente, esse fato contribui para a ma qualidade do seu
ensino.46

Também desconhece-se alguma pesquisa ou, mesmo, um levantamento
que tenha sido publicado, a partir da década de setenta, sobre os manuais de

metodologia do ensino de Geografia utilizados e/ou editados no Brasil.47 Uma

das formas de conseguir amostragem desses manuais foi verificar a bibliografia-

dos programas de disciplinas do Projeto Melhoria do Ensino de Graduagdo em
Geografia, publicado pela Secretaria de Ensino Superior (SESu) do Ministério
da Educagdo (MEC)®. O objetivo desse levantamento, de abrangéncia

nacional, era:

[...] oferecer subsidios aos professores dos cursos de Geografia para
atualizacéo de programas e de bibliografia basica de diferentes disciplinas
curriculares, melhorar a qualidade do ensino de graduacdo em Geografia,
favorecer e incentivar a troca de informacdes e experiéncias entre
especialistas e instituicées, além de romper certo isolamento em que se
mantém grande parte dos referidos cursos.4?

Para tanto, foi feito um levantamento das " [...] informagdes sobre
diversas disciplinas curriculares dos cursos de Geografia, abrangendo ementa,

conteudo programatico, carga horaria e bibliografia basica, incluindo também o

46 ALMEIDA. R. D. Estagios Supervisionados: uma ponte entre a Didatica e a Prauca de Ensino de
Geografia ... p. 82.

47 Existe um levantamento que foi publicado no inicio da década de cingiienta. no Boletim
Geogrdfico n. 113. com o titulo: TRABALHOS publicados no Brasil sobre ensino e metodologia da
Geografia.

+8 BRASIL. Ministério da Educacio (MEQ). Secretaria de Ensino Superior (SESu). PMWEG -
Creografia: ementa. contetido programatico e bibliografia basica de disciplinas dos cursos de Geografia.
Brasilia: MEC. 1986.

49 BRASIL. Ministério da Educacio (MEC). Secretaria de Ensino Superior (SESu). PMEG —
Geografia ... p. 3.
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nome do docente ou especialista que as elaborou e a instituicdo a que o

mesmo pertence".50

Dentre as diversas disciplinas citadas nesse levantamento, foram
utilizadas aquelas diretameate ligadas ao'énsino de Geografia. ou seja,
Instrumentagéd bara o Ensino de Geografia, Pratica de Ensino de Geogréﬁa,
Prética de 'Ensiho de Geografia | e Prética de Ensino de Geografia If.
Encontréram-se 9 (nove) manuais de metodologia do ensino de Geografia
listados nés bibliografias, dos quais somente 2 (dois) foram editados no Brasil,
mas ambos s&o edi¢cdes estrangeiras traduzidas para o portugués. O ensino da
Geografia® & editado originalmente nos Estados Unidos, e A escola e a
compreensdo da realidade®?, foi escrito em espanhol e editado primeiramente
na Argentina. O quadro 1 mostra os manuais encontrados na bibliografia dos
programas das disciplinas, e corrobora a afirmacdo de ALMEIDA sobre a
auséncia de manuais em |.ingua port_ugUes:a e sobre o0 uso de manuais em

lingua estrangeira.

Aos manuais listados no quadro 1, acrescentaram-se alguns manuais de
metodologia para o ensino da Geografia em lingua portuguesa. A maioria deles
foi editada no Brasil, a partir do final da década de setenta, com excegdo do

Manual da Unesco para o ensino da Geografias® e A escola e a agressdo do

30 BRASIL. Ministério da Educagdo (MEC). Secretaria de Ensino Superior (SESu). PMEG -
(reografia ... p. 3. ‘

SUTHRALLS. Z. A. O ensino da Geografia. (Trad. Dalila .C. Sperb). Rio de Janeiro: Globo. 1965.

52 NIDELCOFF. M. T. 4 escolae a compreensdo da realidade. (Trad. Marina C. Celidénio). 8.
ed. Sdo Paulo: Brasiliense. 1980.

33 UNESCO . Manual da Unesco para o ensino de Geografia. (Trad. Eduardo Sald). Lisboa:
Stampa. 1978. :
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meio ambiente.>* Esses manuais s&o 0 mais comumente listados nas
bibliografias de artigos sobre o ensino de Geografia ou foram editados nos
ultimos dez anos e alguns sé'o encontrados nas livrarias. Os quadros 2 e 3 (ver
paginas 39 e 40), classificam e identificam esses manuais. mostrando a
diversidade de formatos (didatica especial, tematicos etc.) e niveis abrangidos
(séries iniciais do ensino fundamental, ensino médio etc.). No quadro 2 estéo
listados os ménuais que discutem exclusivamente o ensino de Geografia
(FILIZOLA e KOZELSS, RUASS, UNESCOS%, EIFLERS, DEBESSE-ARVISETS® e
CARVALHOS%%), mais os manuais'teméticos e instrumentais. Os manuais
tematicos sdo aqueles que tratam de forma especifica um Unico tema ou
conteddo escolar (ALMEIDA e PASSINIS!, AB'SABERS$2). Os manuais

instrumentais contém sugestdes para o uso de técnicas ou recursos de ensino

54 DEBESSE-ARVISET. M. L. 4 Fducacdo Geogrdfica na escola. (Trad. Lucila de Jesus
Cactano) Coimbra: Almedina. 1978.

55 FILIZOLA. R. ¢ KOZEL. S. Diddtica de (Geografia: memorias da terra: o 2spago vivido. Sdo
Paulo: FTD. 1996.

36 RUA. J.. WASZKIAVICUS. F. A.: TANNURL M. R. P.. POVOA NETO. H. . Para ensinar
Geografia: contribui¢do para o trabalho com o 1° ¢ 2° graus. Rio de Janeiro: Access. 1993.

57 UNESCO. \lanual da Unesco para o ensino de Geografia. (Trad. Eduardo Salé). Lisboa:
Stampa. 1978.

58 EIFLER. E. W. Experiéncia diddtica para quem gosta de ensinar Geografia. Porto Alegre:
Sagra. 1986.

39 DEBESSE-ARVISET. M. L. . FEducagdo Geogrdfica na escola. (Trad. Lucila de Jesus
Caetano) Coimbra: Almedina. 1978.

60 CARVALHO. M. S, (o18.) Para quem ensina Geografia. Londrina: Ed. UEL. 1998.

61 Al MEIDA. R. D. e PASSINL E. V. Espago geogrdfico: ensino e representacio. 6. ed. Sdo
Paulo: Contexto. 1998.
62 AB'SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. Sdo Paulo: Edart. 1975,
AB’SABER. A. N. Formas do relevo: trabalhos priticos. Sdo Paulo: Edart. 1975.
AB'SABER. A. N. Formas do relevo: guia do professor. Sdo Paulo: Edart. 1975
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37

(SIMOES®2). Fica claro, também, que a metodologia do ensino de Geografia
aparece em livros que ndo tratam exclusivamente do ensino de Geografia, que
é caso dos manuais de metodologia do ensino de Ciéncias Sociais, Estudos

Sociais, Didatica Especial e de Geografia e Historia (quadro 3).

63 SIMOES. M. R. Dramatizagdo para o ensino de Geografia. Rio de Janeiro: Jobran/Cooautor.
1995.



QUADRO 1: MANUAIS DE METODOLOGIA DO ENSINO DE GEOGRAFIA
LISTADOS EM BRASIL/MEC/SESu

AUTOR TITULO DATA |PAIS N.
BOARDMAN | Handbook for geography teachers 1986. |Inglaterra |01
FIEN ' The geography teacher’s guide to 1984 |Australia |01

the classroom

GRAVES Curriculum planning in geography 1979 |Inglaterra |01

MORRIS Methods of geographic instruction 1968 |Inglaterra. {01

NIDELCOFF | A escola e a compreenséo da 1980 |Brasil 01

; realidade

SLATER Learning through geography 1982 |Inglaterra |01

THRALLS O ensino da Geografia 1965 |Brasil 02

UNESCO New Unesco source book for 11982 Inglaterra |01
geography teaching

UNESCO L’enseignement de la géographie 1966 |F ranca 01

Fonte: BRASIL/MEC/SESu (1988) Org.: CARVALHO, A. L. P.

Obs.: a coluna ndmero (N°) indica o numero de vezes que o autor foi listado nas bibliografias

dos programas das disciplinas.



QUADRO 2 - MANUAIS DE METODOLOGIA DO ENSINO DE GEOGRAFIA

(INCLUSIVE MANUAIS TEMATICOS E INSTRUMENTAIS)

DATA

NIVEL / AUTOR TITULO
ENSINO FILIZOLA E |Didatica de Geografia: - 1996
FUNDAMENTAL KOZEL memorias da terra
(SERIES INICIAIS)
ENSINO EIFLER Experiéncia didatica para 1986:
FUNDAMENTAL quem gosta de ensinar
(SERIES FINAIS) Geografia
ENSINO ALMEIDA O espago geografico: ensino | 1998
FUNDAMENTAL representacao
(SERIES INICIAIS E
FINAIS)
ENSINO RUA Para ensinar Geografia 1993
FUNDAMENTAL
(SERIES FINAIS) UNESCO Manual da Unesco para o 1978
E ENSINO MEDIO ensino da Geografia

SIMOES Dramatizacdo para o ensino 1995

de Geografia

ENSINO DEBESSE- |A educacgéo geografica na 1978
FUNDAMENTAL ARVISET escola
(SERIE INICIAIS E ,
FINAIS) CARVALHOQ |Para quem ensina Geografia | 1998
E ENSINO MEDIO | (°"9)) |
ENSINO MEDIO AB'SABER | Projeto Brasileiro para o | 1975

(coord.) ensino de Geografia |

Org.. CARVALHQ,A. L. P.
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- AQUADROQ 3 —~ MANUAIS DE METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS,

GEOGRAFIA E HISTORIA, ESTUDOS SOCIAIS E DIDATICA ESPECIAL

NIVEL AUTOR TITULO DATA
ENSINO PENTEADO Metodologia' do ensino de 1992
FUNDAMENTAL Geografia e Histéria
(SERIES INICIAIS) ANTUNES, Estudos Sociais: teoria e 1993
MENANDRO E |pratica
PAGANELLI
ENSINO NIDELCOFF A escola e a compreensdo | 1983
FUNDAMENTAL da realidade: ensaio sobre a
(SERIES INICIAIS metodologia das Ciéncias
E FINAIS) Sociais

Org.. CARVALHO, A. L. P.
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2.4 PERSPECTIVAS PARA OS MANUAIS DE METODOLOGIA DO ENSINO

DE GEOGRAFIA

" Os manuais de metodologia do ensino de Geografia éintetizam aé mais
diversas contribuigdes advindas de diferentes campos do conhecimento, com
os quais seja possivel interface com a Geografia Escolar. E tendem a aumentar
a sua qualidade e quantidade, conforme o aumentd na produgéo académica
relacionada ao ensino de Geografia, 0 que tem sido constatado nos ultimos
anos, através de artigos, teses, dissertacbes e Iivfos. Outro fator imbortante €a
exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, que, no artigo
62, exige formagdo superior a todos os docentes que atuam na educacgao
basica (educagéo infantil, ensino fundamental, educagéo de jovens e aduitos,

ensino medio e educagdo especial):

[...] a formacdo de docentes para atuar na educa¢do basica far-se-a em
nivel ‘superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades " e institutos superiores de educag¢do, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educagio infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na modalidade Normal.54

Mas o paragrafo 4° do artigo 87 estabelece um pericdo de transigdo

para o cumprimento dessa exigéncia: “até o fim da Década da Educagdo

64 BRASIL. Lei 9.394. de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes ¢ bases da educacio
nacional. Didrio Oficial da Republica Federativa do Brasil. Brasilia. se¢do 1. n. 248, 23 dez. 1996. p.
27.839.
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somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servigo™s. A data provavel do final da Década da

Educacéo é o ano de 2006. Com a proximidade dessa data, crescera o nimero

de novos cursos e provavelmente de vagas nos cursos ja instalados. Essa -

nova demanda exigira também novos professores, que evidentemente
representam um incremento nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo em
Educacdo. Para o ensino da Geogfaﬁa, as condicdes estabelecidas por essa lei
s&o positivas, pois constitui uma forma de tornar os professores. especialmente
aqueles que n&o possuem a licenciatura em Geografia, mais capacitados para
ensina-la. Entre as disciplinas do curriculo do curso de Pedagogia em que
poderia acontecer essa capacitacdo para as séries iniciais do ensino
fundamental, podem ser citadas: Metodologia do Ensino nas Séries Iniciais,
Metodologia do Ensino de Estudos Sociais, Metodologia do Ensino de Ciéncias
Humanas, Educacdo Ambiental, Metodologia do Ensino de Geografia e
Histdria, Metodologia do Ensino de Geografia, bem como nas disciplinas de

Estagio Supervisionado (Pratica de Ensino).

Essa perspectiva permite prever um cenério de maior profissionalizacdo
no ensino escolar, pois um aumento na discussdo e investigacdo do ensino da

Geografia nas séries iniciais repercutira nas séries seguintes do ensino

65 BRASIL. Lei 9.394. de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes ¢ bases da educagio
nacional. ... p. 27.841.
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fundamental, no ensino médio, e consequentemente, nNos cursos superiores,

através dos cursos de licenciatura em Geografia e Pedagogia.
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3 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A RELAGAO ENTRE
CONTEUDO ACADEMICO E CONTEUDO ESCOLAR NO

ENSINO DA GEOGRAFIA

A producdo do conhecimento abrénge inumeros e especificos campos
de investigacdo. Isso significa uma grande diversidade e quantidade de

conhecimento produzido, ao qual se soma a necessidade de formar recursos

humanos em diferentes profissdes. Esse € um dos primeiros momentos em que -

se impde selecionar conteldos. E quando pensa-se na elaboragdo dos
curriculos dos cursos de nivel médio, de graduacdo, e outros. Dentre os
diferentes cursos de ensino médio e de graduacgdo, existem agueles que
fornecem a formag&o inicial para a docéncia. So eles que determinam a
primeira aproximagé&o com o conhecimento que sera posteriormente ensinado
na educagédo infantil, na educacéo basica, na educacdo especial e na de jovens
e adultos. Mas, mesmo no ambito das disciplinas ministradas nos cursos de
formacao para a docéncia, a producdo académica é muito vasta. Basta lembrar
que as disciplinas e os conteudos ministrados em cursos de graduac;éo ou em
cursos de nivel médio ndo incluem todos os campos de investigagéo ligados a
'umahciéncia ou profissdo. Comeca-se a delinear uma perspectiva que limita os
conteudos a serem ministrados, e, portanto, seleciona os contetldos que serdo

inseridos- nos curriculos dos cursos de formacéo inicial para a docéncia. Os
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alunos desses cursos devem estar habilitados a ministrar os conteudos
previstos e a realizar a viabilidade metodoldgica dos mesmos, através das
diferentes proposigdes curriculares, livros didaticos e manuais de metodologia
do _ensino, adequando-os as diferentes situacdes de énsino. E claro que
existem outros fatores condicionantes, que n&o somente Os que estao ligados
diretamente a problematica da elaboragéo curricular nos cursos de formacgéo
inicial para a docéncia. Antecipa-se que existe longo e complexo percurso entre
a producdo do conhecimento e o processo de formagdo de recursos humanos

para o ensino na educacdo basica.

Na elaboracdo do curriculo da educacgao basica, existem outros fatores
intervenientes, que nao somente a formagdo inicial para a docéncia. As
proposicdes curriculares federais, municipais e estaduais nem sempre sugerem
conteudos ou viabilidade tedrico-metodolégica em consonéncia com o0s
conteudos e proposicdes das instituicdes formadoras. Isso deixa claro que o
curriculo escolar é influenciado por diferentes tipos de gestores da educacéo
ou de politicas publicas para a educég:éo, juntamente com seus grupos
apoiadores, tais como partidos politicos, instituigoes religiosas ou empresariais,
universidades, técnicos e/ou consultores, entre outros. Esses grupos trazem
consigo seus vinculos partidarios ou religiosos e filiagbes académicas e,
consequentemente, definem as suas concepgbes de educacdo, escolg,

sociedade, Estado etc. PEDRA afirma que:

[...] a selegdo de contetdos curriculares ndo podera ser adequadamente
compreendida sendo como um processo no qual participa todo o conjunto
da sociedade (alguns com mais ou menos poderes, outros com maior ou
menor consciéncia), pois selecionar, classificar, distribuir e avaliar
conhecimentos pdem em a¢ao as multiplas representagdes que percorrem
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0s espagos culturais € ndo somente aquelas elaboradas pelos grupos
dominantes .66

Tais caracteristicas conferem & escola carater.politico. pois todo o
sistema de ensino é regulado pela ag&o dos. Poderes Executivo e Legislativo,
através das secretarias de educacio, camaras Iégislativas e conselhos, que
exercem as suas fun¢des no émbitb mﬁnicipal, estadual e federal. Aiém disso,
deve-se considerar a influéncia dé varias. entidades corporativas. como, por
exemplo: entidades fiscalizadoras do exercicio profissional (CREAS7, CRM®8,
CRA8, CRQ70 etc.), entidades e associacfes cientificas (SBPC7‘,.AGB72,

UGBT™ etc.), sistemas de ensino ligados a federagdes do comeércio. industria e

agropecuaria (SENAI74, SENAC’S, SENAR76 SESI77, SESC78 etc.), instituigdes

religiosas, entidades de professores e de profissionais do ensino (ANDES7,

66 PEDRA. J. A. Curriculo. conhecimento e suas representacdes. Campinas: Papirus. 1997. p. 60.
67 Conselho Regional de Engenharia. Arquitetura e Agronomia.
68 Conselho Regional de Medicina.
69 Consetho Regional de Administragdo.
70 Conselho Regional de Quimica.
- 71 Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia.
72 Associacdo dos Geografos Brasileiros.
73 Unido da Geomorfologia Brasileira.
74 Servico Nacional de Aprendizagem Industrial.
75 Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial.
76 Servigo Nacional de Aprendizagem Rural.
77 Servico Social da Industria.
78 Servigo Social do Comeércio.

79 Associacdo dos Docentes das Instituigdes de Ensino Superior.
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CNTE® etc.), partidos politicos, centrais sindicais (CUT®, CGT82 etc.),
associagbes e sindicatos de mantenedoras de entidades de ensino,
associagbes de dirigentes universitarios” (ANDIFES8, CRUBS8 etc.) e as
~organizagées nao governamentais. Mas todos esses segmentos tem uma
intencdo comum, que é de?tuar politicamente, p'ara que suas convicgdes e

projetos sejam respeitados e executados.

Podemos mencionar dois exemplos bastante expressivos da atuagéo de
entidades ligadas a Geografia. O primeiro & a atuagéo da AGB - Associagao
dos Geografos Brasileiros - , que tem exercido sua influéncia, em questdes
significativas, entre elas a discussdo dos cursos de Estudos Sociais, em que,
juntamente com a ANPUH - Associagdo Nacional dos Professores de Histéria -,
participou na elaboracdo de documentos e eventos para contestar a
implantac&o desse curso. Além disso, tem marcado a sua presencga através de
eventos e comissdes nacionais, regionais, estaduais e municipais. em que as
mais diversas questdes sobre o ensino tém s.ido discutidas. O segundo
exemplo, provém de uma entidade inglesa, fundada no final do século
dezenove, a Geographical Association. Ela fez expressivo esforco para a
valorizagdo da Geografia Escolar na Inglaterra, em movimento que se iniciou
praticamente junto com a fundagdo dessa entidade. Esse movimento

reivindicava que os professores que ministravam Geografia nas escolas,

80 Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo. |

81 Central Unica dos Trabalhadores.

82 Central Geral dos Trabalhadores.

83 Associagio Nacionall de Dirigentes de Institui¢ées Federais de Ensino Superior.

84 Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras.
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tivessem uma formacéo especifica em Geografia, a ser alcangada através de
cursos superiores de Geografia, a serem criados, cursos que, por sua vez,
fariam a insercdo da Geografia nas-instituicdes de ensino superior € no mundo

académico?®s.

elaboracdo das propostas curriculares e na insercdo da Geografia no ambito
académico e escolar, assim também pode haver grupos que discordam dessas

diretrizes:

[...] faz parte deste processo de resisténcia, a pratica adotada por
muito(as) professores(as) que consiste em realizar a sua propria selecéo
de conteudos geograficos para o ensino nas escolas primérias e
secundarias. Em detrimento as propostas curriculares apresentadas pelas
Secretarias de Educagdo (municipais e estaduais) estes(as)
professores(as) pensaram em conteudos e metodologias consideradas por
eles(as) mais propicias para seus projetos politico-pedagdgicos.86

Embora néo pretenda-se discutir os motivos que influenciam a
construcdo do curriculo escolar, é importante fazer alguns comentarios quanto
a natureza do processo da selecdo dos conteludos escolares dentro do
universo da producdo académica, ou seja, a transformacédo de um
conhecimento cientifico em saber escolar ou conteudo escolar. Isso resulta na
necessidade de reconhecer a especificidade do saber escolar quando

confrontado com o conhecimento cientifico. O fato de os conteudos escolares

85 GOODSON. 1. Tornando-se uma matéria académica: padrdes de explicagio ¢ evolucdo. Teoria
& Fducagdo. v. 2. 1990. p. 230-254.

86 ROCHA. G. O. R. Curriculo. selecdo cultural e ensino de Geografia: realidade e perspectiva no
limiar do século XXI. In: ENCONTRO NACIONAL DE GEOGRAFOS - Caderno de Resumos. 10.
-Inais ... Recife: Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros. 1996. p. 101.

48



serem selecionados e de estarem vinculados a um ou mais campos
disciplinares, € uma questdo que estd relacionada a investigacdo da
incorporagao do conhecimehto cientifico no ambito das disciplinas escolares,
ou seja, implica investigar a transposi¢cdo -didatica ou a “conversdao do saber

cientifico em saber escolar’®” SAVIANI sintetiza esse processo:

[...] porque nem toda disciplina escolar esta diretamente voltada para o
ensino de uma ciéncia especifica. De outro lado, porque, mesmo havendo
esta correspondéncia, sao diferentes as formas pelas quais se apresentam
a disciplina cientifica enquanto conjunto de postulados, conceitos, leis,
principios, etc. de uma ciéncia ou ‘campo cientifico' (acumulados e
organizados, em acervo, a disposi¢do da humanidade) e a disciplina
escolar (abrangendo tal conjunto, porém organizado especificamente para
fins de ensino).88

Em relacdo a essa especificidade da escola e do conteudo transmitido

através do ensino escolar, ROCHA afirma:

A escola tem sido um espago privilegiado de legitimacdo de alguns
saberes em detrimento de outros. Os conhecimentos, que tém sido por
esta instituicdo transmitidos e perpetuados, sdo extraidos das experiéncias
humanas consideradas como cultura. Ressalte-se, que nem tudo o que foi
pensado, produzido e vivenciado ao longo do tempo pela humanidade,
consegue ter vez no curriculo prescrito oficialmente para as escolas. A
vasta producao cultural da humanidade, obviamente ndo poderia dentro do
tempo fisico destinado a educagédo escolar ser, na sua integra, abarcada;
motivo que justifica, na perspectiva temporal, a selecdo, no interior da
totalidade da experiéncia cuitural, de alguns conte(idos que constituirdo o
curriculo prescrito.&®

87 SAVIANIL Nercide. Saber escolar, Curriculo e Diddtica. Campinas: Autores Associados. 1994.
p. 175.

88 SAVIANL Nereide. Saber escolar, Curriculo ¢ Diddtica. .. p. 188.

89 ROCHA. G. O. R. Curriculo, selecdo cultural e ensino de Geografia: realidade e perspectiva no
limiar do século XXI. In. ENCONTRO NACIONAL DE GEOGRAFOS - Cademo de Resumos. 10.
Anais ... Recife: Associa¢do dos Gedgrafos Brasileiros. 1996. p. 101.
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Endossa-se a tese de SAVIANI e ROCHA, de que o conteudo de uma
disciplina escolar nem sempre € o resultado da transposicdo do respectivo
conteudo de uma disciplina académica. E referimos, em acréscimo, a
contribuicdo de GOODSON, que mpstra que, na Inglaterra, o processo de
consolidacéo d‘o ensino escolar da: ‘Geograﬁa ocorreu de forma inversa, ou
seja, a disciplina escolar € que viabilizou a entrada da Geografia nas
universidades.®® Portanto, ndo é possivel responsabilizar a instituicdo escolar
pela tarefa de difundir todo o conhecimento produzido, mas deve-se
reconhecer que o ensino escolar exerce papel importante na divulgagéo do

conhecimento, esteja ele institucionalizado ou ndo nas universidades.

Mas é preciso reconhecer a existéncia de outro fator: as disciplinas
escolares suprem a auséncia de varias disciplinas ou conteudos académicos
no curriculo escolar, tornando-as um tanto complexas peia amplitude de temas
e conteudos que |lhes s&o atribuidas. OLIVEIRA, considerando a tarefa de
conscientizag@o dos alunos, que caberia a todos os professores. analisa assim
o papel dos professores de Geografia e de Histéria, e os conteudos que devem

ser ensinados:

[...] com o professor de geografia (e de histéria) no ensino de 1° e 2° graus
esta a tarefa de desenvolver na crianga e com ela a visdo de totalidade da
sociedade brasileira. E essa totalidade é produto da unidade na
diversidade, logo, sintese de muitipias determinagdes. A ele cabe a tarefa
de ensinar os conceitos elementares da geografia, economia, politica,
sociologia, antropologia, e outras ciéncias humanas e da natureza:
geologia, geomorfologia, climatologia, astronomia etc3' (As palavras
escritas em italico s&o do autor citado).

90 GOODSON. [. Tomando-se uma matéria académica: padrdes de explicagio e evolugdo. Teoria
& Educagdo. v. 2, 1990. p. 230-254,

91 OLIVEIRA. A. U. Educagdo e ensino de Geografia na realidade brasileira. [n: ----- . Para onde
vai o ensino de Geografia? Sdo Paulo: Contexto. 1990. p. 143.
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Apesar da prévia e aparente reducdo, quando da selecdo de contetidos

escolares, constata-se que ainda ha uma variedade muito grande de contetidos

P

a serem ministrados pelos professores das disciplinas escolares, mesmo

i

quando se compara com a quantidade e a diversidade de conteldos

7

‘académicos resultantes da producdo cientifica que envolve diversos

pesquisadores de}uma extrema especializacgdo. A Geografia. por exemplo,
como uma das disciplinas escolares, ndo sé abarca todo o cbnteﬂdo produzido
nos campos disciplinares internos®? da Geografia académica, mas também
‘supre. conteudos vinculados a varios campos de investigacdo externos a essa
disciplina. CARVALHO exemplifica essa relacdo entre os conteddos
académicos da Geografia, enfatizando a Geografia Fisica e a correspondente
insercédo desses contetdos na Geografia Escolar. Também constata que
algumas disciplinas académicas que ndo possuem correspondente no ensino

escolar, acabam sendo inseridas em uma ou mais disciplinas escolares:

A Geografia Fisica que é pleiteada pelos professores do ensino
fundamental, médio e superior, por vezes, é somente uma miniaturizacdo,
ou seja, o conteudo nao recebe um formato teérico-metodoldgico escolar,
mas somente & um resumo, ou ainda uma aproximagdo, do conteudo
ministrado nos cursos de graduacgdo, e que geralmente esta vinculado aos
diferentes campos disciplinares internos ou externos & Geografia. Este é
um fendmeno que ocorre com a maioria das matérias escolares, e nédo &
exclusivo da Geografia. O problema é ampliado, com mais um agravante,
que é o fato de que nem todos os campos disciplinares da ciéncia s&o
contemplados com uma matéria escolar, criando entédo a necessidade de
que os conteudos da Geologia, Economia, Antropologia, Sociologia,
Paleontologia, Arqueologia, Astronomia, Ciéncia Politica, entre outras,
sejam ministrados, por uma ou mais matérias escolares, sem a devida

92 Esses campos internos seriam o0s varios ramos de investigacdo académica da Geografia:
Geomorfologia, Geografia Urbana. Geografia Agraria. Biogeografia. Geografia da Populagdo. Geografia
Econdmica. Climatologia etc.
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contextualizagdo com os conteudos especificos das matérias escolares.93
(O termo sublinhado € do autor citado).

Varios autores expressaram opinido semelhante quanto & relag&o
existenta entre o conteudo académico ministrado durante a graduagdo ‘e o
con‘teudo que € ministrado no ensino escolar da Geografia sem a devida
viabilidade tedrico-metodolbgica. LA CORTE afirma que “parecem equivocar-se
aqueles que em sua agao diaria se propdem a fazer do ensino fundamentél um
curso superior em miniatura®. PONTUSCHKA atesta a necessidade de que o
conteudo académico “[...] deve ser o instrumental teérico a ser elaborado,
recriado para se transformar em saber escolar, oul seja, em saber a ser

ensinado’®. Seguindo a mesma diregdo, VESENTINI assevera:

A idéia do contetido da Geografia escolar dever seguir passo a passo a
trilha da Geografia académica ndo tem qualquer fundamento. Nos cursos
universitarios de Geografia formamos gedgrafos, técnicos ou intelectuais
que irdo trabalhar em planejamento, em analise ambiental e em pesquisas,
ou que irao lecionar Geografia. Nos niveis elementares e médio de ensino,
ao inverso, a Geografia ensinada deve contribuir para formar cidad&os,
para desenvoiver 0 senso critico, a criatividade e o raciocinio dos alunos.

Diante da constatacéo das diferencas e das especificidades que existem

entre o conteudo escolar e 0 académico, propomos algumas consideracdes

93 CARVALHO. A. L. P. Perspectivas para o contetdo escolar da Geomortfologia no Estado do
Parana. In: BLEY. L. ; FIRKOWSKI. O. L. C. F. Cadernos pedagogicos: ensino de Geografia. 1998. p.
113-114.

94 LA CORTE. N. Palavras ao leitor. Orientagdo. Sn. 5. 1984. p. 6.

95 PONTUSCHKA. N.N. O perfil do professor ¢ o ensino-aprendizagem da Geografia. Cadernos
Cedes. Campinas. n. 39. p. 60. 1996.

96 Vesentini. J. W. Contra alguns lugares-comuns muito freqiientes. Orientacdo. Sio Paulo. n. 9,
p. 5-6. 1992. :
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essenciais a uma reflexdo sobre elaboracdo curricular. E necessario rever o

curriculo dos cursos de formagdo inicial para a docéncia, bem como

incrementar a produgdo e a divulgacdo académica das investigagbes que

tratam do processo de adequacéao e sele¢ao dos conteudos e diéciplinas para o
ensino escolar. Esta seria uma forma de promover e facilitar a aproximacgéo da
producdo do conhecimento e seu ensino escolar, 0 que resultaria em maior
disseminacdo de artigos de divulgagdo em revistas para o professor da
educagcdo basica e em  elaboragdo de livros didaticos e manuais de

metodologia do ensino.
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4 GEOMORFOLOGIA E O ENSINO ESCOLAR DA GEOGRAFIA

No capitulo anterior foram analisadas diferengas no modo de pensar de
varios autores sobre a questdo da relagdo entre conteudos académicds e
conteldos escolares na Geografia. Examina-se agora o que tem sido proposto
em termos de sugestées}metodolégicas, selecdo de conteudos e diaghésticos
para o ensino escolar da Geomorfologia. Também serdo tragadas perspectivas
para o ensino .escolar do relevo. Mas, antes dessas consideracbes, é

necessario fazer uma apresentacdo do conceito de Geomorfologia.

4.1 GEOMORFOLOGIA: CONCEITO E ABRANGENCIA

A Geomorfologia € uma disciplina cientifica qhe aparece como campo de
investigacdo da Geografia ou da Geologia. Ou, ainda, como reconhece
Higgins®’, existe a possibilidade de que ela seja uma ciéncia interdisciplinar,
que estaria situada entre a Geologia, a Geografia Fisica, a Geofisica e outras
ciéncias. No Brasil, a Geomorfologia tem sido disseminada especialmente

pelos departamentos de Geografia e, de forma predominante, por professores
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com graduacdo em Geografia, como mostrou o levantamento da Comisséo
Técnico-Cientl'ﬁca de Geomorfologia da Sociedade Brasileira de Geologia.®
CARVALH099 também encontrou essa predominancia no Estado do Parana.
Esses resultados podem ser explicados pela existéncia de maior numero de
cursos de graduacdo em Geografia, do que de cursos de graduagdo em
Geologia. Aillém disso, nos cursos de Geografia, a Geomorfologia é disciplina
q:.le ocorre em grande parte dos curriculos como disciplina obrigatéria, ou em
menor numero de casos, inserida no contetdo de outras disciplinas. Outro fatof
importante € a presenc¢a de linhas '-de pesquisa em Geomorfologia na maioria

dos programas de péds-graduacdo em Geografia, o que proporcionaria a

formacdo de docentes e pesquisadores.

De maneira sintética e bastante genérica, segu‘ndo HIGGINS, a
Geomorfologia investigaria a “natureza e origem das fei¢des da superficie da
Terra”'%. Para MELLO, o relevo seria o resultado dos eventos atuantes na
superficie terrestre, produzindo a configuracdo do modelado, consideradas as

componentes espacial e temporal:
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97 HIGGINS. C. G. Theories of landscape development: a perspective. In: MELHORN, W.N. ¢
FLEMAL, R.C. Theories of landform development. London: George Allen & Unwin. 1981. p. 2.

98 Neste levantamento foram consultadas 24 (vinte e quatro) instituigdes: em apenas 2 (duas). a
disciplina Geomorfologia estava sendo ministrada exclusivamente por gedlogos. (SOCIEDADE
BRASILEIRA DE GEOLOGIA. Comissdo Técnico-Cientifica de Geomorfologia. .i Geomorfologia: um
quadro atual do ensino e da pesquisa. Belém, 1988. p. 5)

9% Em uma amostra de 21 (vinte ¢ um) docentes que exerciam a docéncia e/ou ensino e/ou pesquisa
em Geomorfologia. apenas 3 (trés) eram formados em Geologia. (CARVALHO. A. L. P. Perspectivas
para o contetido escolar da Geomorfologia no Estado do Parani. In: BLEY. L. ; FIRKOWSKL O. L. C.
F. Cadernos pedagogicos: ensino de Geografia. 1998. p. 118).

100 *[...] the nature and origins of the Earth’s surface features”. (Tradugdo livre de HIGGINS, C. G.
Theories of landscape development: a perspective. In: MELHORN. W.N. ¢ FLEMAL. R.C. Theories of
landform development. London: George Allen & Unwin. 1981. p. 2.



A Geomorfologia € o estudo das formas de relevo como respostas a
processos endoégenos e exdgenos. Seu objetivo é interpretar a génese e
evolugdo dessas formas no tempo e suas relagdes no espago. Assim no
conhecimento geomorfolégico esta implicita a idéia de que o modelado
terrestre  evolui como resuitado da influéncia de processos
morfogenéticos. 10!

SUMMERFIELD explicita mais minuciosamente o objeto e a abrangéncia
‘da investigacdo geomorfoldgica, incluindo o relevo submarino, as formas do

modelado dos planetas e satélites e os estudos dos processos:

Geomorfologia é a ciéncia preocupada com a forma da superficie terrestre
e 0s processos que as originam. Ela estende-se para incluir o estudo de
caracteristicas submarinas, e com advento da exploragdo planetaria,
incorporou as paisagens dos principais corpos solidos do sistema solar.
Um enfoque para a pesquisa em Geomorfologia € a relagdo entre as
formas do relevo e os processos que agem atualmente neles. Mas muitas
formas de relevo ndo podem ser explicadas completamente pela natureza
e intensidade de processos geomoérficos que operam atualmente; assim
também é necessario considerar eventos passados que podem auxiliar a
compreender a paisagem. Até um certo ponto, entdo, a Geomorfologia é
uma ciéncia historica.02

Esse autor esclarece-nos que algumas das formas do relevo podem ser
explicadas através dos processos geomorfolégicos atuantes no presente, cujo

estudo é uma das principais linhas de investigacdo atuais da Geomorfologia,

101 MELO. D. R. O estudo de uma teoria geomorfoldgica: “a teoria do ciclo normal de erosdo ™
Geografia e Ensino. Belo Horizonte. n. 11/12, 1991. p. 22.

102 “Geomorphology is the science concerned with the form of the landsurface and processes which
create it. [t is extended by some 1o include the studv of submarine features. and with advent of planetary
exploration must now incorporate the landscapes of the major solid bodies of the Solar Svstem. One focus
Jor geomorphology research is the relationship benveen landforms and the processes currently acting on
them. But many landforms cannot be fully explained by the nature and intensity of geomorphic processes
now operating, so it is also necessaryv to consider past events that mav helped shape the landscape. To a
significant extent, then, geomorphology is a historical science”. (Tradugdo livre a partir de
SUMMERFIELD. M. A. Global Geomorphology. Harlow: Longman. 1991. p. 3.)
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mas que é essencial, também, recorrer a eventos de outros periodos do tempo

geoldgico.

4.2 DIAGNOSTICOS DO ENSINO DA GEOMORFOLOGIA NA EDUCACAC

BASICA

Nos subcapitulos 4.2.1 a 4.25 discutiu-se, a partir de opinides,
pesquisas e levantamentos, algumas apreciacdes acerca do ensino escolar do
relevo que incluem: a Geomorfologia no ensino fnédio, livros didaticos,
significacéo escolar da Geomorfologia, propostas curriculares, compreenséo do

conceito de relevo.

4.2.1 Levantamento Da Comissdo Técnico-Cientifica De Geomorfologia Da

Sociedade Brasileira De Geologia

A Comissdo Teécnico-Cientifica de Geomorfologia da Sociedade
Brasileira de Geologia produziu em 1988 o relatorio intitulado: A
Geomorfologia: um quadro atual do ensino e da pesquisa'®®, gue faz um

levantamento do ensino e da pesquisa em Geomorfologia no Brasil. A amostra

103 SOCIEDADE BRASILEIRA DE GEOLOGIA. Comissio Técnico-Cientifica de
Geomorfologia. .4 Geomorfologia: um quadro atual do ensino e da pesquisa. Belém: SBG. 1988.



inicial compreendia 47 cursos de Geografia e 18 cursos de Geologia, mas
responderam o questionario somente 18 cursos de Geografia e 06 de Geologia.
As informagdes coletadas nesse levantamento foram as seguintes: diferentes
nomenclaturas das disciplinas que tém, de forma majoritaria, contetidos’de
Geomorfologia, nimero de professores que trabalham com a Geomon‘ologia,
titulacdo dos docentes, pesquisas realizadas, posturas teérico-metodblégicas,
atividades de extensdo, cursos de pds-graduacdo e principais problemas no
encaminhamento técnico-operacional das disciplinas. Algumas das instituices
respondentes elaboraram também relatérios individuais da situagdo da
Geomorfologia em diferentes estados do Brasil, que foram anexados ao
relatério. Nesses relatérios os respondentes fazem apreciacdes. dos seus
respectivos estados, acerca do ensino de graduagdo, de pés-graduac;éo,
mercadb de trabalho e divulgagdo da Geomorfologia, incluindo a situacdo da
Geomorfologia no ensino médio. Em relagéo a esse ultimo item, sobre o qual
recai 0 nNosso interesse imediato, praticamente ha unanimidade em relacdo &
pequena expressividade dos contetdos de‘Geomorfologia no ensino escolar.
COSTA afirma que "n&o ha divulgacao especifica da Geomorfologia no Ensino
Médio; ela estd inserida no contetido de Geografia Fisica’1%¢. SOUZA'0, bem
como BEMERGUY E FURTADO1%, confirmam essa situagdo de auséncia de

abordagem mais particularizada dos contetidos de Geomorfologia no ensino

104 COSTA. J. A. Alagoas . In: SOCIEDADE BRASILEIRA DE GEOLOGIA. Comissio
Técnico-Cientifica de Geomorfologia. .4 Geomorfologia: um quadro atual do ensino e da pesquisa.
Belém, 1988. p. 25.

105 SOUZA. M.JN. Ceard. In: SOCIEDADE BRASILEIRA DE GEOLOGIA. Comissdo Técnico-
Cicntifica de Geomorfologia. .4 Geomorfologia: ... p. 27.

106 BEMERGUY. RL. e FURTADO. AMM. Para. In: SOCIEDADE BRASILEIRA DE
GEOLOGIA. Comissdo Técnico-Cientifica de Geomorfologia. A Geomorfologia: ... p. 39.
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médio. Também MORAIS percebe essa mesma problematica nos programas
escolares da Geografia: "no ensino médio do Distrito Federal estdo inseridos
poucos temas relativos & Geomorfologia no conteldo programético das

disciplinas de Geografia"°7.

Essa situagdo resultou em iniciativas que visavam subsidiar o ensino

escolar da Geomorfologia, como informa CASSETI:

Existe projeto de se levar o ensino da Geomorfologia, como discipiina
especifica, aos alunos de segundo grau, o que redundou inclusive, na
elaboragédo de texto. Porém, a forma tradicional como a Geomorfologia se
coloca na area de Geografia Fisica e a prépria questdo de tempo para o
desenvolvimento do programa, tem efetivado em sua efetivacdo [sic].1%8

O levantamento da Sociedade Brasileira de Geologia mostra que os
contetddos escolares da Geomorfologia, a época da sua publicacdo. em 1985,
mostravam-se bastante reduzidos, o0 que, prenunciava sem duvida. inclusive a

sua exclusao de alguns livros didaticos e propostas curriculares.

107 MORAIS. M.VR. Distrito Federal. In: SOCIEDADE BRASILEIRA DE GEOLOGIA.
Comissdo Técnico-Cientifica de Geomorfologia. .4 Geomorfologia: ... p. 30.

108 CASSETI. V. Goiss. In: SOCIEDADE BRASILEIRA DE GEOLOGIA. Comissio Técnico-
Cientifica de Geomorfologia. A Geomorfologia: um quadro atual do ensino e da pesquisa. Belém, 1988.
p. 35.
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4.2.2 Compreensao escolar do conceito de relevo

DEBESSE-ARVISET'®® tece algumas consideragdes sobre as
dificuidades na aprendizagem do conceito de'relevo: “a nogao de:rélevo, téo
importante na arquitectura do espago geogréﬂco, é, depois da eéfericidade, a
mais mal assimilada. Apesar de tantas licdes e capitulos dos manuais
intitulados ‘Relevo — formag¢do do relevo — destruicdo do relevo — relevo
glaciério, etc.’ “110. Esse mesmo autor investigou o nivel de assimilagdo do
termo relevo entre os estudantes de algumas localidades da Franga, através do
seguinte enunciado: “descreva o relevo da sua regido e diga o nome desse
relevo’'!. Constatou que 60 % (sessenta) dos alunos ndo compreendem o
termo relevo, e que o restante julga que o relevo é a geologia, o clima ou aihda,
o solo, o povoamento e a cidade. Segundo esse autor, existe a idéia de que “o
termo relevo significa para as criangas relevo elevado™'? (a expresséo em
itdlico € do autor citado). Ele encontrou varias afirmagdes de que “onde
residem ndo ha relevo’13, confirmando a associagdo do conceito de relevo
com a sua dimensdo ou posicdo altimétrica na localidade em que vivem.
Mostra ainda a imprecis@o e a caréncia de um terminologia acessivel: “as

definigdes abstractas. pelas quais se pensa ensinar-lhes os termos de relevo,

109 DEBESSE-ARVISET. M. L. 4 Educacdo Geogrdfica na escola. (Trad. Lucila de Jesus
Caetano) Coimbra: Almedina. 1978. p. 28-31.

110 DEBESSE-ARVISET. M. L. A Educagdo Geografica na escola. ... p. 28.
111 pEBESSE-ARVISET. M. L. 4 Educagdo Geogrdfica na escola. ... p. 28,
112 DEBESSE-ARVISET. M. L. 4 Educagdo Geogrdfica na escola. ... p. 30.
113 DEBESSE-ARVISET. M. L. 4 Educagdo Geogrdfica na escola. ... p. 30.
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ndo pdem a sua disposi¢do as palavras mais simples para designar o que eles
véem, ndo sO planicie, montanha s&o empregues, erradamente, como quase

nunca aparece colina, planalto, flanco de vale ou vertente de colina”!14,

A partir de ROSS, mostra-se uma possivel solugdo para a dificuldade na

aprendizagem conceituai do relevo:

nada existe de tdo concreto na natureza como o conjunto heterogéneo das
formas que compde a superficie da terra a que se denomina relevo.
Entretanto, a percepgdo do concreto que melhor se assemeiha aquilo que
tem massa e forma prépria, ndo se aplica especificamente ao relevo, pois
este se concretiza através da geometria que suas formas apresentam.
Desse modo, o relevo € algo concreto quanto as formas, mas abstrato
enquanto matéria.'1s

E elucida, de forma extremamente clara e com exemplificagdes, essa’

caracteristica imaterial e, portanto, abstrata das formas de relevo:

o relevo ndo é como a rocha, o solo, a vegetacdo ou até mesmo a agua
que se pode pegar, constitui-se eminentemente de formas com arranjo
geométrico as quais se mantém em funcdo do substrato rochoso que as
sustentam e dos processos externos e internos que as geram. Desse
modo, o relevo terrestre assemelha-se a uma escultura em rocha, a qual
depois de esculpida deixa de ser rocha para ser uma pe¢a ou obra de arte,
fruto do processo de elaboragdo humana. Pode-se imaginar que o globo
terrestre € uma imensa peca de escultura, sobre a qual os processos
naturais intemos e externos agem, sendo responsaveis pela esculturagéo.
O escultor é a propria natureza. 116

Esclarece-se que ROSS fez essas considera¢cdes sem enfatizar, em

nenhum momento, a questao do ensino escolar do relevo. Portanto, considere-

114 DEBESSE-ARVISET. M. L. 4 Fducagdo Geogrdfica na escola. ... p. 30-31.
15Ross. J. L. s. Geomorfologia: ambiente e planejamento. Sdo Paulo: Contexto. 1990.p. 9.
116 ROSS. J. L. S. Geomorfologia: ambiente e planejamento. ... p. 10.
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se que a apropriacdo da idéia de relevo de ROSS é somente para resolver, de
forma bastante eficiente, uma dificuldade conceitual em relacdo ao ensino

escolar da Geografia.

Acredita-se que uma das formas de melhorar a eficiéncia da apreenséo
conceitual do relevo seria compreendé-lo como parte do espag¢o geografico e,
portanto, como fator atuante na eStruturagéo .. das atividades humanas,
considerando que possui dindmica p’répr'i'a, indepe_ndente»da vontade humana.
E que esses proéessos morfogenéticos do relevo sé&o, por vezes, deflagrados

e/ ou acelerados pela antropizagdo do ambiente terrestre.

ROSS, com o conceito extremamente didatico do relevo como escultura
e ndo como matéria, definitivamente diferencia o relevo dos conceitos similares
provocadores de equivocos conceituais (solo, rocha etc.). JA CASSETI parte da
idéia de que “[...] o relevo é. constituido pela vertente [...]''7, e que ela “[...] se
individualiza como categoria central do pensamento”'® guando busca-se a
explicagdo geomorfoldgica. Isso resultaria, considerando-se um ponto de vista
pessoal, que a vertente fosse considerada, em fungéo da sua caracteristica
manifestadamente espacial, como uma categoria fundamental a Geogréﬂa,
somando-se as de lugar, regido, territorio, espaco, area, populacdo. paisagem,

entre outras''e.

117 CASSETL V. 4mbiente e apropriagdo do relevo. Sio Paulo: Contexto. 1991. p. 34.
118 CASSETL, V. Ambiente e apropriagdo do relevo. ... p. 34.

119 Maiores detalhes sobre a questdo das categorias na Geografia. sdo apresentados no artigo de
SILVA. A C. As categorias como fundamentos do conhecimento geografico. In: SANTOS, M. ¢
SOUZA. M. A. A. O espago interdisciplinar. S3o Paulo: Nobel. 1986. p. 25-37.



Portanto, pode-se afirmar que o conceito de vertente (CASSET!), tanto
quanto o de escultura (ROSS), sdo fontes essenciais para o inicio de um

esboco tedrico do conceito de relevo adeguado ao ensino escolar.

Conclui-se, entéo, que o problema da aprendizagem conceitual dorelevo
no ensino escolar reside na utilizacdo e na compreensdo imprecisa da
terminologia da Geomorfologia, 5e_m como na sua aplicacao de forma isolada e
quase sempre sem O0s pré-requisitos 'necessério,s para a compreensao
conceifual. Ou, entédo, o relevo ndo é mencionado quando se trabalha com
outros conteudos, ficando, poﬁanto aparentemente excluido na interagdo com

outros componentes do espaco geografico.

4.2 .3 Criticas as classificagdes do relevo no ensino escolar

AB'SABER'? enfatiza o progresso na elaboracdo das classificacdes
geomorfolégicas das formas do relevo, e a dificuldade de torné-las acessiveis
para serem utilizadas na educacdo basica e na graduagd@o, e menciona duas

tentativas de aproximagao com esses niveis:

[...] tem sido dificil separar os objetivos de uma classifica¢do didatica para
uso dos alunos do 1° e 2° graus, e uma classificagdo mais detalhada de
carater plenamente cientifico. Mais dificil ainda, a tarefa de separar
linguagens topograficas populares em face de uma correta linguagem
cientifico-geomorfolégica. Mesmo assim, foram realizadas duas

120 AB'SABER. A. N. Megageomorfologia do territério brasileiro. In: CUNHA. S. B. e
GUERRA. A. J. T. Geomoriologia do Brasil. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998.
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experiéncias de classificacbes adaptadas sobretudo ao ensino pré-
universitario e universitario basico (Ross, 1995 e IBGE, 1993). Em fun¢do
da grande contribuicdo documentaria do Projeto RADAM, logo acrescido
de um estoque de imagens de satélites, de inigualavel valor, pode-se
prever classifica¢des cientificas mais detalhadas e aprofundadas, fato
porém que as distanciard mais ainda de uma aplicabilidade didatica. Foi
mais facil realizar um mapa sintético dos dominios morfoclimaticos e
fitogeograficos do Brasii do que setorizar a extraordinaria
compartimentagédo topografico-geomorfolégica do pais. 2!

Mas AB'SABER também se preocupou em divulgar as classificagbes e a
terminologia do relevo no ensino escolar. Nos capitulos A escultura da Te(ra,
Os compartimentos do relevo, e 0 problema das classificagées, do livro
Formas do relevo: texto basico'2, em que o objetivo principal era subsidiar o
professor de Geografia do ensino médio, AB’SABER elabora quadros e mapas
éom as diferentes nomenclaturas das principais formas de relevo (planicies,
planaltos, montanhas, montes isolados e relevos residuais, macro-domos e
‘boutonniéres’, e domos). Sugere também uma classificacdo com os
componentes basicos do relevo brasileiro (quadro 4). A partir dessa
classificagé&o, da énfase ao planalto brasileiro e as suas 5 (cinco) subunidades,
que séo, por sua vez, desdobradas em 38 (trinta e oito) unidades de relevo.
Acrescenta, ainda, mapas geomorfolégicos e de dominios morfoclimaticos do
Brasil, assim como apresenta as provincias, zonas e subzonas

geomorfoldgicas do Estado de S&do Paulo!®.

121 AB'SABER. A. N. Megageomorfologia do territorio brasileiro. ... p. 87-88.
122 AB’SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. Sdo Paulo: Edart. 1975.
123 AB'SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. ... p- 70-75.
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QUADRO 4 — RELEVO BRASILEIRO: COMPONENTES BASICOS SEGUNDO
AB'SABER (1975)

PLANICIES E TERRAS BAIXAS DA AMAZONIA
PLANICIES E | PLANICIE DO PANTANAL

TERRAS  [PLANICIES COSTEIRAS

BAIXAS PLANICIES DELTAICAS (casos raros)
PLANICIES ALUVIAIS DE RIOS PLANALTICOS

PLANALTO DAS GUIANAS

PLANALTOS E |PLANALTO BRASILEIRO (grande conjunto de planaltos):
REGIOES Planalto Central

SERRANAS Planaltos do Maranhao-Piaui

Planalto Nordestino

Planaito Meridional

Serras e Planaltos do Leste e Sudeste do Brasil

Fonte: AB'SABER (1975)



A classificag&o proposta por ROSS (veja quadro 5 na péagina 69), que foi
também mencionada por AB'SABER, é justificada em funcdo da auséncia de

atualizacdo das informagbes sobre a Geomorfologia do Brasil no ambito

escolar. E argumenta que os conteudos de Geomorfologia utilizados no ensino.

escola}r “[...] se reportam a década de 1940 [...]"'24. Complementando, di; que:
“desde a classificagdo proposta e, amplamente divulgada, do prof. Aroldo de
Azevedo, muitas contribui¢ées de émbitb genérico foram feitas principaimente
pelo prof. Aziz Nacib Ab’Saber, que em geral ndo foram incorporadas ao ensino

médio e de primeiro grau’125,

A proposicdo de ROSS é realmente bastante complexa. considerando-
se a sua utilizagdo no ensino escolar. As denominagdes das unidades de
relevo sdo longas, e o numero de unidades de relevo é extenso, num total de
28 (vinte e oito) unidades (veja o quadro 5). A sua terminologia envolve uma
construgdo conceitual nem sempre presente na educagdo basica. Mas ROSS

demonstra que essa terminologia e a compreensao dela sdo necessarias:

[...] é totaimente improvavel entender-se o relevo brasileiro sem que se
tenha uma visdo ampla do que ocorre a nivel das estruturas que as
sustentam, bem como do que ocorreu ao longo do Cenozoico, quanto aos
processos erosivos, responsaveis pela sua esculturacdo. E frequente
passar-se aos estudantes a idéia de que o pais se constitui de terrenos
antigos e que por isto caracteriza-se por apresentar topografias modestas,
sem ocorréncia de areas serranas. De fato, as estruturas que sustentam as
formas do relevo do Brasil sdo em grande parte antigas, datando do Pré-
Cambriano, enquanto outras como as bacias sedimentares sdo mais

recentes, geradas ao longo do Fanerozdico.26

124 ROSS. J. L. S. Relevo brasileiro: uma nova proposta de classificagio. Revista do
Departamenro de Geografia. n. 4. Sdo Paulo. 1985. p. 25

[ )
W

125 Ross. J. L. S. Relevo Brasileiro: uma nova proposta de classificacdo. ... p.

thn

126 Ross. J. L. S. Relevo Brasileiro: uma nova proposta de classificagio. ... p. 2
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Poderia-se justificar a critica feita a classificacdo de ROSS baseando-
nos no fato de que o aluno deveria dominar previamente varios conceitos e,
portanto possuir adequada fundamentagao teonca O que, em alguns césos é
lnacesswel até aos estudantes da graduagéo. Basta pensar na quantidade de
.cursos, e de suas habilitagbes, que possibilitam énsinar conteudos de
‘Geografia na educagdo basica (Pedagogia, Licenciatura Curta em Estudos
Sociais, Licenciatura Plena em Estudos Sociais com suas diferentes
habilitagSes, Histdria, Sociologia, Magistério no nivel médio e Licenciatura em
Geografia). Deve-se também considerar a diversidade de posturas tedricas
adotadas pelos docentes das disciplinas de Geomorfologia, a carga horéria
dessas disciplinas e até a inexisténcia da disciplina Geomorfologia na grade
curricular, entre outros fatores. Pode-se também argumentar que os pré-
requisitos conceituais e terminolégicos que o aluno do ensino fundamental e
médio tem que assimilar sdo muitos, dentre os quais vale citar: bacia
sedimentar, intrusbes e coberturas residuais de plataforma. cinturbes
orogénicos, nucleos cristalinos arqueados, geossinclineo, anticlinais. sinclinais,
morfoestrutura, morfoescultura, contato litologico, processos erosivos,
soerguimento, erosdo  circundenudacional, dobramentos, orogenia,

metamorfismo, derrames vulcanicos, ciclos erosivos, depressao.

A classificagdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

(IBGE)'27, também citada por AB’'SABER, da mesma forma que a classificagdo

127 [BGE [Fundagio Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistical. Mapa de unidades de relevo.
Rio de Janeiro: IBGE. 1993. Escala 1:35.000.000.
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de ROSS, possui uma terminologia geoldégica associada aos dominios e
subdominios estruturais. A compartimentagcdo dessa classificacdo é bastante
humerosa e compreende 65 (sessenta e cinco) unidades de relevo. Os
argumentos utilizados na critica a classificagdo de ROSS, podem ser utilizados
com mais veeméncia para essa classificacdo do‘ IBGE. Mas o préprib IBGE
produziu outra classiﬁcagéo128, um pouco mais simplificada, compartimentada
em 18 (dezoito) unidades de relevo (quadro 6), em que a denominagéo das
unidades nao possui nomenclatura vinculada a estruturas geoldgicas. Essa
caracteristica reduz um pouco a necessidade de pré-requisitos conceituais e
possibilita 0 seu uso mais amplamente no ensiﬁo fundamental e médio. E
importante considerar que essas trés classiﬁcagées sdo originarias da mesma

fonte de dados, que € o Projeto RADAM.

As trés classificacdes apresentadas tem uma caracteristica comum, que
é o fato de nao serem precedidas de estudos de viabilidade metodolégica
escolar, que demonstrassem, em especial, a sua adequacdo conceitual,

terminoldgica e de legibilidade gréfica.

128 REGIS. W. D. E. Unidades de relevo. In: IBGE [ Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistical. Recursos naturcis ¢ meio ambiente: uma visdo do Brasil. Rio de Janeiro: IBGE. 1993. p.
39-46.
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QUADRO 5 - UNIDADES DO RELEVO BRASILEIRO SEGUNDO ROSS (1995)

PLANALTOS

Planaltos em bacias sedimentares:
Planalto da Amazdnia oriental _

Planaltos e chapadas da bacia do Paranaiba
Planaltos e chapadas da bacia do Parana

Planaltos em intrusdes e coberturas residuais de
plataforma:

Planaltos e chapadas dos Parecis

Planaltos residuais norte-amazonicos .

Planaltos residuais sul-amazonicos

Planaltos em cinturdées orogénicos
Planaltos e serras do Atlantico leste sudeste
Planaitos e serras de Goias-Minas

Serras residuais do Alto Paraguai

Planaltos em nticleos cristalincs arqueados
Planalto da Borborema
Planalto sul-rio-grandense

DEPRESSOES

Depressao da Amazbnia ocidental
Depressado marginal norte-amazonica
Depressédo marginal sul-amazonica
Depresséo do Araguaia

Depressao cuiabana

Depressao do Alto Paraguai-Guaporé
Depressao do Miranda

Depresséo Sertaneja e do S&o Francisco
Depressao do Tocantins

Depresséo periférica da borda leste da bacia do Parana
Depresséo periférica sui-rio-grandense

PLANICIES

Planicie do Rio Amazonas

Planicie do Rio Araguaia

Planicie e pantanal do Rio Guaporé
Planicie e pantanal mato-grossense
Planicie da lagoa dos Patos e Mirim
Planicies e tabuleiros litoraneos

Fonte: ROSS (1985).
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QUADRO 6 - UNIDADES DE RELEVO SEGUNDO IBGE (1993):

Pianicies e Baixos Planaltos da Amazoénia
Planicies Litoraneas, Tabuleiros e Colinas
Depressao da Boa Vista

Depresséo do Guaporé

| Depressao do Pantanal Mato-Grossense
Depressao do Xingu e do Araguaia
Depressbes com Residuais da Amazonia
Depressdes com Residuais do Nordeste
Depressdes com Residuais do Sdo Francisco
Chapaddes e Depressdes com Residuais do Meio Norte
Chapadéao Ocidental do S&o Francisco
Planaito Central Goiano

Planalto dos Parecis

Planalto do Centro-Oeste e do Sudeste
Planalto Meridional |

Serras e Planaltos da Borborema

Serras e Planaitos do Alto Paraguai

Serras e Planaltos do Leste e do Sul

Fonte: REGIS (1993)



42.4 Consideracbes sobre o relevo nos livros didaticos e propostas

curriculares

O livro didatico é um dos ‘recursos didaticos mais importantes na
veiculagdo dos conhecimentos cientificos na educagéo basica. Possibilita aos
alunos uma das formas de acessarem aos conteldos necessdrios a
compreensdo do mundo a partir das. discip(inaé escolares. Os autores que
foram utilizados neste subcapitulo afirmam que os conteudos de Geomorfologia
ndo s&o tratados de forma adequada nos livros didaticos. Mas isso n&o
significa que eles n&o devam ser ensinados. Na verdade, 0 que fica evidente é
a manifestacdo da necessidade de que os contetidos geomorfoldgicos estejam

presentes nos livros didaticos e nas propostas curriculares de Geografia.

A desatualizagéo e a falta de incorporacdo dos novos conhecimentos em

Geomorfologia nos livros didaticos sao salientadas por ROSS, nestes termos:

Os livros didaticos de Geografia para o primeiro grau editados na
atualidade mostram-se extremamente desatualizados no que se refere aos
novos conhecimentos que se tem a respeito do relevo brasileiro. Com
frequéncia continuam reproduzindo informagdes da Geomorfologia do
Brasii que se reportam a década de 1940, mais especificamente
explorando as velhas concepgdes largamente ensinadas pelos livros do
ilustre gedgrafo e professor Aroldo de Azevedo, que na sua época soube
desempenhar com britho e honestidade a fun¢do de mestre e pesquisador.
Entretanto, ao longo desses quarenta anos, novos conhecimentos foram
incorporados na literatura, mas infelizmente ndo foram absorvidos pelos
autores dos livros didaticos atuais.'2®

129 Ross. J. L. S. Relevo Brasileiro: uma nova proposta de classificagdo. Revista do Departamento
de Geografia. n. 4. Sdo Paulo. p. 25.
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CARVALHO pondera que a elaboracdo de livros didaticos e propostas
curriculares que aderiram a matrizes tedricas que ndo consideram o0s
processos atuantes nos fendmenos naturais estudados pela Geografia, e que,
portanto, desconsideram a importancia desses processos na valoracdo

econdmica e compreensao da ocupac¢ao do espaco:

[...] o advento de propostas curriculares e livros didaticos que propugnam o
valor econémico como a unica forma de explicagéo da estruturagcdo do
espaco, trouxeram uma interpretacdo que nao considera os processos que
originam a configuragdo espaciai dos fendmenos ligados a Geografia
Fisica, e por consequéncia a Geomorfologia; entretanto, a apropriagcdo dos
conhecimentos derivados desse conhecimento processual, é que
determina a transformagao da natureza em recurso.!3°

A inexpressiva utilizagdo do relevo e a sua vinculagdo com a Geologia, €
denunciada por JATOBA: ‘lamentavelimente, o tema relevo terrestre vem sendo
muito pouco explorado pelos livros didaticos de Geografia no Brasil. Ha
autores, inclusive, que o conéideram como do ambito da Geologia e ndo da
Geografia. Equivocos como esses vem empobrecendo cada vez mais o ensino

da Geografig”'3!.

Em um levantamento sobre a opinido dos docentes que exerciam a
docéncia e/ou a extensdo elou a pesquisa em Geomorfologia, acerca dos

conteudos de Geomorfologia nos livros didaticos e propostas curriculares,

130 ¢ ARVALHO. A. L. P. A Geomorfologia ¢ o contelido escolar da Geografia. In: ENCONTRO
NACIONAL DE GEOGRAFOS. 10. Recife: Assoe. dos Geografos Brasileiros. v. 2. 1996. p. 24-25.

131 JATOBA. L. Subsidios ao ensino de Geomorfologia. Recife: UFPE, 1996. p. 4.
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CARVALHO32 verifica que os resultados foram expressivos na medida em que
o relevo ndo é abordado de forma significativa nos livros didaticos (tabela 1) e
nas propostas curriculares (tabela 2), e qﬁe & essencial a ocorréncia do relevo

ao longo do livro didético e em capitulos especificos (tabela 3).

132 CARVALHO. A. L. P. Perspectivas para o conteudo escolar da Geomorfologia no Estado do
Parana. In: BLEY. L. : FIRKOWSKI. O. L. C. ¥. Cadernos pedagogicos: ensino de Geografia. 1998. p.
118-121.



TABELA 1 - O TEMA RELEVO/GEOMORFOLOGIA E ABORDADO DE FORMA
SIGNIFICATIVA NO LIVROS DIDATICOS DE 1° E 2° GRAUS?

ALTERNATIVA N. DE OCORRENCIAS %

NAO 11 52

EM TERMOS 07 33
DESCONHEGO o 01 05
SiM | 01 05

NAO RESPONDEU o1 | 05

Fonte: tabulagio de dados coletados em 1995 ¢ CARVALHO (1998). Org.: CARVALHO, A. L. P.

TABELA 2 - VOCE CONHECE ALGUMA PROPOSTA CURRICULAR PARA AS
ESCOLAS PUBLICAS DE 1° E 2° GRAUS, QUE O SATISFACA QUANTO A
ABORDAGEM DO TEMA RELEVO/GEOMORFOLOGIA?

ALTERNATIVA N. DE OCORRENCIAS %
SIM 01 05
EM TERMOS 04 19
DESCONHECO 05 24
NAO 11 52

Fonte: tabulagdo de dados coletados em 1995 ¢ CARVALHO (1998). Org.: CARVALHO. A L. P.



TABELA 3 - OS CONTEUDOS ESCOLARES DA GEOMORFOLOGIA, EM RELAGAO
AO LIVRO DIDATICO, DEVEM SER ABORDADOS:

ALTERNATIVAS N. DE OCORRENCIAS | %
NAO DEVEM SER ABORDADOS 00 00
NAO RESPONDEU 01 05
EM CAPITULOS ESPECIFICOS - 03 14
AO LONGO DO LIVRO DIDATICO 06 29
AS DUAS ANTERIORES . 11 52

Fonte: tabulag3o de dados coletados em 1995 ¢ CARVALHO (1998). Org.: CARVALHO, A L. P.



4.2.5 Importancia dos contéldos. da Geomorfologia no ensinc escolar da

Geografia

De forma semelhante ao procedimenté do item anterior, em que as
respostas dos docentes mbstram descontentamento com a forma como 0s
conteudos de Géomorfologia sdo apresentados nos livros didaticos e propostés
curriculares, o presente item, que também tem como fonte o levantamento de
CARVALHO'3, mostra novamente qué os professores envolvidos com a
Geomorfologia no ensino superior reconhecem a ineréncia e a significacdo dos
conteudos de Geomorfologia em réla;éo a Geografia Escolar (tabelas 4 e 5) e
que esses conteudos devemv estar presentes em todos os niveis da educagéo
basica, desde a educacdo infantil até ao énsino meédio (tabela 6). Mas os
respondentes, que poderiam escolher mais de umé alternativa, assinalaram,
quase que na sua totalidade!34, as alternativas que faziam referéncia as séries

finais do ensino fundamental (52 a 82) e ao ensino médio (2° grau).

133 CARVALHO. A. L. P. Perspectivas para o contetido escolar da Geomorfologia no Estado do
Parand. ... p. 118-121.

134 A amostra era composta por 21 (vinte ¢ um) professores
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TABELA 4 - OS CONTEUDOS DA GEOMORFOLOGIA SAQ SIGNIFICATIVOS PARA
O ENSINO DE GEOGRAFIA NO 1° E 2° GRAUS?

SiM ‘ ‘ 16 76

NAO | 02 10

NAO RESPONDEU 4 03 14

Fonte: tabulagio de dados coletados em 1995 e CARVALHO (1998). Org.: CARVALHO. A L. P.

TABELA 5 - OS CONTEUDOS ESCOLARES DE GEOMORFOLOGIA DEVEM SER
ENSINADOS NA ESCOLA DE 1° E 2° GRAUS, NA DISCIPLINA GEOGRAFIA?

ALTERNATIVAS OCORRENCIAS | %
SIM ' 20 95
NAO DEVEM SER ENSINADOS 00 00
NAO. EM QUAIS DISCIPLINAS? 00 00
NAO RESPONDEU 01 05

Fonte: tabulagio de dados coletados em 1995 e CARVALHO (1998). Org.: CARVALHO. A L. P.
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TABELA 6 - OS CONTEUDOS ESCOLARES DA GEOMORFOLOGIA PODEM SER
ENSINADOS EM QUE SERIES?

OCORRENCIA %

ALTERNATIVAS
PRE-ESCOLA 06 10
12 A 42 SERIE 11 19
53 A 82 SERIE 21 35
2° GRAU 20 34
NAO DEVEM SER ENSINADOS 00 00
DESCONHECO 01 02

Fonte: tabulagio de dados coletados em 1995 e CARVALHO (1998). Org.: CARVALHO. A L. P.



4.3 PROPOSICOES DE CONTEUDOS ESCOLARES EM GEOMORFOLOGIA

Primeiramente cumpre esclarecer que as proposicdes de conteudos

diferem das propostas e diretrizes curriculares elaboradas pelos ‘érgdos -

publicos vinculados & educagdo. As proposi¢des curriculares, que ndo serdo
analisadas na nossa investigagcdo, além de sugerirem contelddos, trazem
pressupostds tedricos e sugestdes metodoldgicas para uma disciplina ou
conjuhto de disciplinas. As proposi¢des de conteudos que analisaremos nesse
subcapitulo, éomente sugerem um conjunto de conteudos efou a sua
atualizagdo, para o ensino fundamental e médio. E sdo extremamente
benéficas, porque provocam reflexdo e podem resultar em inclusdo, excluséo
ou revisdo de conteldos. Entrétanto, geralmente nao ha sugestédo
metodoldgica ou instrumental, nem discuss&o da adequacgéo dos contelidos as
diferentes situagdes do processo de ensino, tais como: faixa etéria, alunos

portadores de necessidades especiais, pré-requisitos conceituais etc.

As contribuicbées, que examinaremos, selecionam e sintetizam alguns

dos conhecimentos produzidos na Geomorfologia, visando o ensino escolar da
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Geografia, e foram elaboradas por AB’SABER'5, JATOBA1¥, ROSS'Y e

CARVALHO138,

Jurandyr Luciano Sanches ROSS organizou o livro intitulado Geogréﬁa
do Brasif'®®, no qual éolaboraram o} préprio organizador, juntamente com
Ariovaldo Umbelino de OLIVEIRA, Francisco Capuano SCARLATO, José
Bueno CONTI e Sueli Angelo FURLAN, dentro de um projeto da Universidade
de-Sao Paulo para o ensino médio, que tem como proposta a atualizégéo de
conteudos para o ensino da Geografia. ROSS afirma vque o livro ndo pretende
contemplar todos os conteudos escolares da Geografia, mas somente “relevo,
clima, vegetagéo, aspectos ambientais, geopolitica internacional, urbanizagéo,
industrializac&o, agraria [...]"'%. Ele enfatiza que a intencdo desse livro é a de

implementar formas de renovagao do curriculo escolar:

[...] com o objetivo de produzir um livro texto, de conteddo renovado, que
pudesse levar aos professores e alunos do segundo grau aquilc que se
tem de mais atualizado no ambito dessa disciplina e que nao se
caracterizasse como mais um simples livro didatico. Apesar da necessaria
simplificag&o da linguagem, em fung¢do dos fins que se destina, esta obra
apresenta um conteudo geografico que devera redirecionar o ensino da
Geografia no segundo grau.'4!

133 AB’SABER. A. N. Formas do relevo: texto bésico. Sdo Paulo: Edart. 1975,
136 JATOBA. L. Subsidios ao ensino de Geomorfologia. Recife: UFPE. 1996.

137 ROSS. J. L. S. Os fundamentos da Geografia da natureza. In: --—-- . {org..). Geografia do
Brasil. Sdo Paulo: Edusp. 1995. p. 13-65.

133 CARVALHO. A. L. P. Perspectivas para o conteido escolar da Geomorfologia no Estado do
Parana. In: BLEY. L. : FIRKOWSKI. O. L. C. F. Cadernos pedagogicos: ensino de Geografia. 1998.

139 ROSS. 1. L. S. (org.) Geografia do Brasil. Sio Paulo: Edusp. 1995.

40 ROSS, J. L. S. Os fundamentos da Geografia da Naturéza. In: ROSS. J. L. S. (org.) Geograjia
do Brasil. S3o Paulo: Edusp. 1995. p. 12.

H1ROSS. J. L. S. Preficio. In: --—n- (org.). Geografia do Brasil. Sio Paulo: Edusp. 1995. p. 11.
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O qgue fica evidente é que, em todos os capitulos, o leitor é inserido em
um contexto tedrico abrangente, mas suficientemente claro para o leitor ao qual
se destina: Em seguida sao introduzidos conteludos relacionados ao Brasil ou

discutem-se os temas exclusivamente a partir do contexto brasileiro.

E preciso esclarecer que Geografia do Brasil ndo é um manual de
metodologia do ensino, pois somente propde conteudos, € que, em nenhum

momento, apresenta sugestdes metodoldgicos para o ensino escolar.

O capitulo Os Fundamentos da Geografia da Natureza'#?, escrito pelo

proprio ROSS, contempla, de forma predominante, os conteidos de
Geomorfologia. Inicialmente o autor comenta a mportdncia da natureza na
organizagdo do espa¢o e todas as suas implicacdes socioecondmicas e
culturais. Depois insere o relevo enguanto componente da superficie terrestre
juntamente com o solo e o subsolo, assim como enfatiza a constituicdo interna
da Terra e as teorias que explicam a génese da crosta terrestre. Todos os
subcapitulos seguintes sdo exclusivamente vinculados a Geomorfologia: A
superficie da Terra: estruturas e formas do relevo, Os processos enddégenos na
geragdo de formas do relevo, Os processos exdgenos na esculturagdo das
formas do relevo, As estruturas e formas do relevo brasileiro, e Unidades do
relevo brasileiro. Neste ultimo subcapitulo o autor apresenta a sua proposi¢éo
de classificag@o do relevo, que ja foi mencionada no subcapitulo 4.2.3, Criticas

as classificagdes de relevo no ensino escolar. Acrescenta ainda um glossario

142 ROSS. J. L. S. Os fundamentos da Geografia da Natureza. ... p. 15-65.
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que subsidia todos os capitulos de Geografia do Brasil e que contém também

verbetes basicos de Geomorfologia, 0 que auxilia na compreenséo do texto.

Em Subsidios ao ensino da GeOmorfologia, o professor Lucivaneo
JATOBA afirma que ele se propde reunir “alguns temas que consideramos de
utilidade. para a pratica de professores que lecionam Geografia no 1° e’ 2°
graus™®, E explica como prétende alcancar esse objetivo: “procuramos ilustrar
0 texto com desenhos esquematicos representativos de paisagens
geomorfolc’agicés, que podem ser reproduzidos facilmente pelos professores,
além de serem explorados, em sala de aula, mediante a ap‘licagéo de

exercicios praticos’144,

O autor insere a sua proposicdo num ambito mais abrangente do que a
Geomorfologia, e estende 0 seu alcance a Geografia Fisica: “esperamos que 0
nosso trabalho fornega subsidios a pratica docente e estimule o debate e o

estabelecimento de estratégias de ensino de Geografia Fisica motivadoras™4s.

Este livro desenvolve-se em trés capitulos: A Geomorfologia. A estrutura
geoldgica e Os processos erosivos € o ré/evo terrestre. No primeiro capitulo o
autor conceitua a Geomorfologia. No segundo, conceitua estrutura geoldgica e
disserta sobre as placas litosféricas e as estruturas _tecténicas (dorsais

oceanicas, antéclises, sinéclises, cratons, arcos insulares e rifts). No terceiro,

enfatiza a importancia dos diferentes processos erosivos na geracdo de

143 JATOBA. L. Subsidios ao ensino de Geomorfologia. Recite: UFPE. 1996. p. 3.
144 JATOBA. L. Subsidios ao ensino de Geomorfologia. ... p. 3.
145 JATOBA. L. Subsidios ao ensino de Geomorfologia. ... p. 4.
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morfoesculturas e exemplifica a atuacdo desses processos, através da agdo da

gravidade (movimentos de massa), eroséo fluvial e eros&o glacial.

Subsidios ao ensino de Geomorfologia esta escrito em linguagem clara e

sintética. As gravuras em preto e branco sdo bastante faceis de copiar ol

reproduzir. Apesar de o autor sugerir que essas gravuras podem ser utilizadas
em exercicios, n&o apresenta nenhuma sugestéo de atividade. Pode-se definir
Subsidios ao ensino de Geomorfologia como conjunto de textos de apoio as
atividades do professor, ndo se caracterizando como manual de metodologia

ou de instrumentacdo para o ensino.

O livro Formas do relevo: texto basico'4 visa o ensino médio e as
disciplinas introdutérias dos cursos de graduacdo em Geografia e Estudos
Sociais'¥’. Segundo o seu autor, ‘este livto € um texto basico de
geomorfologia, podendo ser usado isoladamente ou como subsidio para
aqueles professores que pretendam usar o livro de trabalhos praticos do aluno
e o guia do professor, sob o mesmo titulo, também pertencentes ao Projeto
Brasileiro para o Ensino de Geografia’'4. E composto pelos seguintes
'capitulos: A esculturagdo da Terra, A arquitetura da crosta terrestre, Os
compartimentos do relevo, Terragos fluviais, Relevos residuais e formas
isoladas, Tipos de rios, A padrohagem das redes fluviais, Relevos tabuliformes,

Relevos de cuestas, Relevos esculpidos em domos e intrusGes em anéis,

146 AB’SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. Sio Paulo: Edart. 1975.
147 AB’SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. ... p-8

148 AB'SABER. A. N. Formas do relevo: texto bisico. ... folha de rosto. No subcapitulo 4.4.2,
Proposi¢ées para o ensino médio. o Projeto Brasileiro para o Ensino dc Geografia ¢ os outros dois
volumes do Formas do relevo. serdo discutidos de forma detalhada.
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Relevos esculpidos em dobras: as montanhas em dobramento, Relevos

oriundos de falhas, O problema das classificacées.

O livro contém glossarios, mapas, figuras, tabelas, quadros. O autor
revela-se, muito preocupado com os conceitos, predcupagéo que transparece
em todos os capitulos. Os principais conceitos sho associados a figuras
extremamente simplificadas e bem desenhadas,'é que sé repete em todos os
capitulos. O autor ressalta, no prefacio € na introdugéb, que a Geomorfologia
cumpre papel importante na atividade humana (sitios para asﬂ éidades,
industrias, captacéo de agua, agricultura, escolha de locais para instalagéo de
infra-estrutura e residéncias, preven¢do de enchentes etc.). Ao longo do livro,

alguns desses temas séo retomados.

Tanto ROSS, quanto JATOBA e AB'SABER, nio fazem sugestdes, nem
listam referéncias de livros ou artigos especificos sobre o ensino escolar da

Geografia, da Geomorfologia ou da Geografia Fisica.

Em levantamento que executou, CARVALHO pretendia ‘;[,..] abordar
apenas um recorte de um dos campos de ‘investigagéo da Geografia: a
Geomorfologia. E através deste recorte, reconhecer a perspectiva que 0s
docentes dos cursos de graduagdo em Geografia tém em relacdo a
problematica escolar do relevo’4°. Nesse levantamento, os professores opinam
livremente, sugerindo conteudos que s&o essenciais no ensino da

Geomorfologia e que devem constar nas propostas curriculares e nos livros

149 CARVALHO. A. L. P. Perspectivas para o contettdo escolar da Geomorfologia no Estado do
Parana. In: BLEY. L. : FIRKOWSKI. O. L. C. F. Cadernos pedagogicos: ensino de Geografia. 1998. p.
113.
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didaticos (tabela 7). Devido a diversidade de sugestdes e visando mostrar
quais foram os grupos tematicos preferidos, elaborou-se nova tabela a partir da
tabela 7. A tabela 8 mostra essas sugestdes agrupadas e totalizadas em
termos percentuais. Vale destacar que a soma dds agrupamentos de G:ébgraﬁa
Hur;é‘na (24,14 %) e Economia (1,72 %), e 0 agrupamento de Geograﬁ; .Fisica
(20,69 %) foram os que receberam mais sugestéés. Somente superados pelo
somatdrio dos agrupamentos de Geomorfologia/Relevoq (12.07 %) e Geografia
- Fisica (20,69 %). Mas o mais importante nesses dados é que os respondentes
sdo professores dos cursos de licenciatura e, portanto, mostram-se
predispostos a uma nova perspectiva na interagdo entre os conteudos
escolares da Geomorfologia com temas como: agricultura, cidade, populagéo,
transportes, meio ambiente, economia e ocupagdo dos ambientes naturais e

humanos. Isso demonstra que ha uma predisposicdo para melhorar a

integrac&o da Geomorfologia no curriculo escolar da Geografia.
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TABELA 7 -TEMAS/CAPITULOS DOS LIVROS DIDATICOS E PROPOSTAS
CURRICULARES DE GEOGRAFIA, NOS QUAIS E NECESSARIA A ABORDAGEM
DO TEMA RELEVO/GEOMORFOLOGIA

AGRUPAMENTO CONTEUDO SUGERIDO N.
GEOMORFOLOGIA / formas de relevo e sua génese 02
RELEVO geomorfologia litoranea . 01
’ relevo e meio ambiente - - - 01
relevo/o que é relevo? ’ 03
GEOGRAFIA FISICA bacia hidrografica / hidrografia / sistemas de drenagem 05
biogeografia 01
climatologia / clima / poluigdo 03
erosdo 01
fitogeografia 01
geografia fisica . 01
GEOLOGIA agao dos agentes internos e a dinamica das placas L. 01
crosta terrestre. - 01
dinamica externa ' 01
geologia- : I 02
-SOLOS pedotogia - 01
solos 02
! tipos de solos 02
GEOGRAFIA HUMANA | geografia agréria / agricultura 04
[ . geografia da producio 01
geografia dos transportes / transportes 03
| geografia urbana / cidade 03
populacdo 03
ECONOMIA | economia 01
GESTAO DO ocupacao do territorio e gestdo ambiental _ 01
| TERRITORIO E USO  [uso do solo 01
DO SOLO uso do solo agrario .01
uso do solo urbano ' 01
REGIAO aspectos relacionados a: regido, pais, mundo 04
regional 01
transformacao do espago brasileiro e paranaense 01
TODOS OS TEMAS / | inter-relagdo homem-meio 01
CONTEUDOS inter-relacdo no espago geografico dindmico 01
meio fisico como suporte das atividades humanas | 01
nos fatos naturais, humanos e econémicos 01

Fonte: tabulagéo de dados coletados em 1995 e CARVALHO (1998). Org.: CARVALHO. A. L. P.

Obs.: a coluna N. quantifica o numero de ocorréncias dos conteudos propostos pelos
professores.



TABELA 8 — SINTESE DAS SUGESTOES DE TEMAS E CAPITULOS DE LIVROS
DIDATICOS E PROPOSTAS CURRICULARES

AGRUPAMENTO DE CONTEUDOS | TOTAL DAS OCORRENCIAS | %

ECONOMIA T 01 1.72
TODOS QS TEMAS/CONTEUDOS " 04 | 6.90
GESTAO DO TERRITORIO - 04 | 6.90
GEOLOGIA 05 862
SOLOS 05 882
GEOMORFOLOGIA/RELEVO ' 07 12.07
REGIAO 06 - 10.34
GEOGRAFIA FISICA 12 2069
GEOGRAFIA HUMANA 14 2414
TOTAL 58 100

Fonte: tabulagao de dados coletados em 1995 e CARVALHO (1998). Org.: CARVALHO. A. L. P,
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4.4 PROPOSICOES METODOLOGICAS PARA O ENSINO DO RELEVO NO

ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

As proposicdes metodolégicas para © ensino do relevo que serao
discutidas abrahgem sugestdes para as séries 'inicia_\'is do ensino fundamental
(SUERTEGARAY159), ensino médio (AB’SABER'') e ensino fundamental e
meédio (ARCHELA12), Permitimb-nos' algumas observagdes em relagdo a

esses textos.
4.4 1 Proposi¢des para as séries iniciais do ensino fundamental

O artigo da professora Dirce Suertegaray aparece, salvo engano, como
sendo uma das poucas sistematizagdes, na forma de artigo académico, que
esboga uma proposicdo metodoldgica e faz sugestdo de contetudos de

Geomorfologia para as séries iniciais do ensino fundamental.

150 SUERTEGARAY. D. M. A. . Rio Grande do Sul: morfogénese da paisagem: questdes para a
sala de auia. Boletim Gatcho de Geografia. Porto Alegre. n. 24. 1996.

151 AB'SABER. A. N. Formas do relevo: texto bdsico. Sdo Paulo: Edart. 1975.

152 ARCHELA. R. S. Construindo representagdes de relevo: metodologia de ensino. In:
CARVALHO. M. S. (org.). Para quem ensina Geografia. Londrina: Ed. UEL. 1998.



SUERTEGARAY'S? sintetiza a evolugdo geoldgica e a dindmica das

formas do relevo no Rio Grande do Sulpe faz, no final do artigo, algumas
sugestoes metodoldgicas para o ensino em gerél"e para o ensino de Geografia.
Resgata as classificagbes do relevo no Estado do Rio Grande de Sul,
compreendendo o periodo de 1948 a 1984. Descreve as diferentes unidades
geomorfologicas, incluindo a evolugdo geoldgica e geomorfoldgica da planicie

litoranea.

Para a utilizacdo do seu texto nas series iniciais do ensino fundamental,
recomenda: “no que se refere & adequacao dos conteudos, ficou evidente que
um conteudo exposto desta forma ndo é adequado as criangas desta faixa de
idade™54. E propde que os professores utilizem as experiéncias dos alunos, por
meio dos trabalhos de campo, pois “através desses percursos a crian¢a podera
reconhecer as mudancas do relevo, de cobertura vegetal e da forma de
ocupagéo do espago, além de detélhes sobre o tipo de rocha que compde o
substrato e o tipo de solo (arenoso ou argiloso, por exemplo)’'$5. Sugere,
ainda, o uso de fotografias aéreas e filmes. SUERTEGARAY enfatiza sempre a
importancia do uso adequado do mapa no ensino escolar da Geografia: “[...] os
mapas mais adequados para o estudo do relevo/paisagens nesta faixa etéria,
seriam aqueles que expressam as formas como grandes conjuntos, em

perspectiva (diagramas morfoldgicos). Através deles as criangas teriam uma

153 SUERTEGARAY. D. M. A. . Rio Grande do Sul: morfogénese da paisagem: questdes para a
sala de aula. Boletim Gaicho de Geografia, Porto Alegre. n. 24. 1996. p. 117-132.

154 SUERTEGARAY. D. M. A. . Rio Grande do Sul: morfogénese da paisagem: ... p. 131.
1355 SUERTEGARAY. D. M. A. Rio Grande do Sul: morfogénese da paisagem: ... p. 131.
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melhor visualizagdo das diferengas topograficas e entre unidades de

paisagem”156.

4.4.2 Proposi¢ées para o ensino médio

Da mesma forma que as proposi¢des para as séries iniciais do ensino
fundamental, as proposi¢cdes metodoldgicas para o ensino de contelidos de
Geomorfologia para o ensino médio sdo escassas. Pelo que sabemos, -o unico
livro publicadb no Brasil, que discute de forma exclusiva o ensino escolar do
relevo, foi editado em 3 (trés) volumes e é de autoria do professor Ab’Saberts?.
CHRISTOFOLETTI confirma essa assertiva, na medida em que fez uma
avaliagdo da produgé&o cientifica em Geomorfologia no Brasil, desde de 1957
até 1976, através de Ievantamehto e apreciagdo bibliografica pormenorizada.
Num dos itens desse levantamento, denominado “aspectos metodolégicos,

conceituais e técnicos em Geomorfologia’'s8, entre 13 (treze) itens listados'S?

156 SUERTEGARAY. D. M. A. Rio Grande do Sul: morfogénese da paisagem ... p. 131,

157 AB’SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. Sao Paulo: Edart. 1975.
AB’SABER. A. N. Formas do relevo: trabalhos praticos. Sdo Paulo: Edart. 1975,
AB’SABER. A. N. Formas do relevo: guia do professor. Sdo Paulo: Edart. 1975

158 CHRISTOFOLETTL A. As tendéncias atuais da Geomorfologia no Brasil. Noticia
Geomorfolégica. Campinas. v. 17.n. 33. 1977. p. 36.

159 o ordenagio dos itens é a seguinte: [ — centros de ensino e pesquisa. II — publicagdes periodicas.
III - contribuigdes gerais e regionais sobre o Brasil. [V - contribuigdes & abordagem ciclica e estrutural.
V - contribui¢des relacionadas 4 Geomorfologia Climatica. VI — contribui¢tes relacionadas ao
Quaternario, VII — morfologia do litoral e da plataforma litordnea. VIII - Geomorfologia Fluvial, IX -
estudos regionais de dreas pequenas. X — contribuigbes relacionadas com vertentes, processos
morfogenéticos e morfologia cdrsica. XI — contribuigdes relacionadas com a Geomorfologia Aplicada.
XII - mapeamentos geomorfologicos e XIII - aspectos metodoldgicos. conceituais e técnicos em
Geomorfologia.



aparece s6 uma contribuicdo ao ensino: “a preocupagdo com 0 ensino esta
assinalada com a obra elaborada por Aziz Ab’Saber (1975), sobre as formas do
relevo”®. Também ndo tem-se informagdo de haver sido editado no Brasil

algum outro livro sobre metodologia do ensino de Geomorfologia. apds 1976.

O livro Formas do re./evov_ se i:néere num projeto maior, coordenado pelo
proprio Ab’Saber, que é o Projeto Brasileiro para o Ensino de Geografia. Esse
projeto foi desenvolvido através da FUNBEC (Fundacéo Brasileira para o
Desenvolvimento' do Ensino de Ciéncias) e pelo IBECC (Instituto Brasileiro de
Educagao, Ciéncia e Cultura), por meio da sua equipe de Geografia'é!. Entre
outros objetivos, visava aproximar o conteudo da Geografia & formagéo
profissional adquirida no ensino medio. Essa meta se enquadrava no espirito
da Lei 5692/71162 que inseria o ensino profissionalizante no ensino médio:
“permitir maior flexibilidade curricular, adaptando-se as diferentes orientagdes
das escolas de 2° grau (ensino profissionalizante voltado para a agricultura,

agrimensura, secretariado etc.)"13,

O projeto abrangia tematica significativa:

160 CHRISTOFOLETTL A. As tendéncias atuais da Geomorfologia no Brasii. ... p. 35.

161 0 professores que participaram do Projeto Brasileiro para o Ensino de Geografia sio os
seguintes: Aziz Ab’Saber. Adilson A. de Abreu. Antonio Christofoletti. Antonio O. Ceron. Augusto H. V.
Titarelli. Carlos A. F. Monteiro. Desna Celoria, Eliana E. de Araiijo, Eva Markus. Helena Mirabelli. José
A. F. Diniz. José B. Conti. José¢ R. Tarifa. Livia de Oliveira. Licia H. O. Gerardi. Mariantonia Chippari.
Nidia N. Pontuschka. Raimundo H. Barbosa, Regina M. B. Faria. Silvia M. Manfredi. Teluko Yonemoto.

162 BRASIL. Lei 5692. de 11 de agosto de 1971. Fixa diretrizes ¢ bases para o ensino de 1° ¢ 2°
graus. In: MANHAES, L. C. L. Estrutura e funcionamento do ensino: legislagio basica para 1° e 2°
graus. Florianopolis: Ed. UFSC. 1996. p. 90-106.

163 AB’SABER. A. N. Projeto brasileiro para o ensino de Geografia. In: ENCONTRO
NACIONAL DE GEOGRAFOS. 2. d4nais ... , Belo Horizonte: Assoc. dos Geografos Brasileiros. 1976.
p. 425.
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o projeto & constituido de 7 livros que, apesar de nd3o esgotarem Os
conteudos abordados, levam os alunos a reflexdo sobre problemas
importantes, despertando o interesse para um aprofundamento dos
assuntos tratados. Os titulos sdo: A Agricultura; Industria - fatores de
localizagdo; Formas do Relevo; Transformagdo da Paisagem; o Canada -
um exemplo de estudo regional; Tempo e Clima; Cidades.'84

Os objetivos do projeto eram bastante pertinentes em relagdo a intencéo
de mudanga no ensino da Geografia: “abordar temas geograficos de grande
significagdo na atualidade, levando os alunos a adquirir e utilizar co_nceitos
ligados a: a) atuacdo do homem como elemento modificador do ambiente; b)
correlacdo do meio fisico com as atividades econdmicas; ¢) localizagdo das

atividades humanas como distritos industriais, areas agricolas etc’16s,

Mas ha criticas a esse projeto, apesar da sua relevancia, abrangéncia e
ineditismo quanto a viabilidade metodoldgica de conteudos para o ensino de
Geografia. A critica de VESENTINI em relacdo ao Projeto Brasileiro para o

Ensino da Geografia, é enfética:

[...] ndo foi construido para a escola e sim para as grandes empresas
(publicas ou particulares, para os planos de reordenag2o espacial visando
a reproducéo do capital. Trata-se ai de uma Geografia servil ao poder [...],
e que Nno ensino vai resultar em coisas do tipo de texto sobre Geografia
agraria do Projeto Brasileiro para o Ensino de Geografia,[...] onde pede-se
ao educando que se coloque como o proprietédrio de uma fazenda e
raciocine em termos de custos (mao-de-obra, insumos, etc.) para aferir a
produtividade de ‘sua’ terra. Mas, enfim, para quem concebe a realidade
social sob a otica da harmonia, do principio légico da identidade, essa
pode ser a Geografia adequada para a ‘comunidade’ onde leciona.'66

164 AB'SABER. A. N. Projeto brasileiro para o ensino de Geografia. ... p. 426.
165 AB'SABER. A. N. Projeto brasileiro para o ensino de Geografia. ... p. 425.
166 VESENTINL J. W. Geografia critica e ensino. Orientacdo. Sio Paulo. n. 6. 1985. p. 36.
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Como pretende-se discutir as proposi¢cdes metodoldgicas para o ensino
escolar da Geomorfqlogia,ppassaremgs a detalhar o Formas do relevo. Ele é
composto por trés titulos: Formas do relevo: texto basico'?’, Formas do relevo:
trabalhos praticos: guia do professo_r’ss, Formas do relevo: trabalhos
préticos'®. O volume Formas do re/evo:;éxto basico ja foi objeto de descrigdo
e de algumas observagdes no subcapitulo 4.3, Proposicbes de contetdos

escolares em Geomorfologia. No presente subcapitulo ampliaremos a analise.

Na apresentacdo da obra Formas do relevo: trabalhos préticos: guia do
professor'’0, o autor tece comentérios acerca da necessidade de elaborar

material de apoio ao ensino da Geografia:

a revolugdo em conteudo, técnicas e métodos que afetou profundamente
outras areas dos curriculos do ensino ndo atingiu a Geografia com a
mesma intensidade. Porém, se é verdade que durante muito tempo essa
matéria foi considerada de memorizagdo, nos ultimos anos vém sendo
feitas algumas tentativas isoladas para melhorar a qualidade do material
existente. "

O autor delimita os usuarios dos trés volumes do Formas do relevo,

abrangendo os professores e 0s alunos do ensino médio e superior:

[...] destinados a grupos de alunos pertencentes as ultimas séries do curso
meédio e/ou alunos de nivel pré-universitario. Os exercicios propostos tém
forca suficiente para o treinamento eventual de alunos dos cursos de

167 AB’'SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. Sdo Paulo: Edart. 1975.

168 AB'SABER. A. N. Formas do relevo:trabalhos praticos: guia do professor. Sdo Paulo: Edart.
1975. '

169 AB'SABER. A. N. Formas do relevo: trabalhos praticos. Sdo Paulo: Edart. 1975.

170 AB’SABER. A. N. Formas do relevo:trabalhos préticos: guia do professor. Sdo Paulo: Edart.
1975. :

171 AB'SABER. A. N. Formas do relevo:trabalhos priticos: guia do professor. ... p. 7.
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graduacdo em Geografia e Estudos Sociais, desde que, para tanto os
professores responsaveis tenham recebido um treinamento prévio, para
um melhor aproveitamento dos exercicios como pontos de partida para
correlagées mais profundas.'’2 (As palavras em itdlico sdo do autor
citado). :

O autor viSava basicamente subsidiar o ensino das ciéncias da Terra,

através de. atividades praticas: “muito embora nos paises de lingua e cultura
anglo-saxdnica exista uma longa experiéncia na elaboragéo de manuais de

trabalhos praticos no campo das ciéncias da Terra, entre nds, infelizmente,

muito pouco foi feito no sentido de reunir e sistematizar” as atividades de
nossos alunos”73. Essas atividades praticas seriam o conteldo basico dos
volumes Formas do relevo: trabalhos praticos'74 e Formas do relevo: trabalhos
praticos: guia do professor'’S, o primeiro dos quais se destina ao uso prioritario

do aiuno.

No volume Formas do relevo: trabalhos préticos: guia do professor, é
estabelecido um roteiro com as etapas, muito bem detathadas, para a utilizagdo
das ilustracOes, e séo incluidas sugestdes de fichas para o professor organizar
as suas atividades. Essas fichas contém os seguintes itens: objetivos, roteiro
operacional, proposicdo de problemas, conceitos basicos indispensaveis,

conceitos acessérios, conceitos para aprofundamento do nivel do exercicio.

172 AB'SABER. A. N. Formas do relevo:trabalhos praticos: guia do professor. ... p. 11
173 AB'SABER. A. N. Formas do relevo:trabalhos praticos: guia do professor. ... p. 8.
174 AB’SABER. A. N. Formas do relevo: trabalhos praticos. Sdo Paulo: Edart. 1975.

175 AB’SABER. A. N. Formas do relevo:trabalhos praticos: guia do professor. Sdo Paulo: Edart.
1975. :
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Tratando das vantagens da utilizagcdo de um guia para o professor,

AB'SABER esclarece:

a utilidade de um manual de trabalhos praticos dependera sempre
de sua organizagdo interna e do bom uso que dele fizerem os

professores. Um manual como esse ndo pressupde,

necessariamente, respostas similares para cada uma das questées
propostas; € um instrumento aberto e um farto material de pesquisa
para professores e alunos. Os resultados de sua utilizacdo

~ dependerdo sempre da insisténcia, do bom senso e da habilidade
dos professores ao orientar os alunos.'76

Na introdugdo do Formas do relevo: texto basico, ao leitor sdo
apresentados o conceito, as diferentes maneiras de ocupacdo do relevo e as
diferentes formas de relevo (montanhas, terragcos fluviais, topos etc.). Sao
apresentados também varios exemplos bastante elucidativos em um estilo
metaférico, para que o professor possa compreender o processo de percepgao

e explicacdo do relevo:

[...] perante as formas do relevo que o envolvem, o observador comum
comporta-se como aiguem que foi levado, com os olhos vendados, para o
interior de um grande edificio e que tem como seu mundo visivel e
palpavel apenas um conjunto de paredes, tetos, aberturas e uma série de
moveis e elementos de decoragdo ambiente. Para avaliar as dimensdes do
edificio ele terd que observa-lo em seu conjunto e em seus detalhes,
desde a sua fachada até a sua organizagdo interna e funcionalidade,
examinando as plantas e cortes que serviram para a execu¢do da obra.
Em face da natureza somos todos um pouco como 0 homem que conhecia
apenas o interior de um grande edificio: nascemos e crescemos em um
ponto da superficie terrestre, envolvidos por paisagens familiares, e
depois, graduaimente, fomos além das paredes que nos impediam a
compreensdo da grandiosidade e da ldgica da formagéo do grande edificio

da natureza terrestre.177

176 AB'SABER. A. N. Formas do relevo-trabalhos praticos: guia do professor. ... p. 3.
177 AB’SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. Sio Paulo: Edart. 1975. p. 9-10.
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Concorda-se com AB'SABER que é essencial conhecer o relevo,

reconhecendo-0 no NOsSsO entorno € em nossos trajetos, e perceber as

’

diferentes formas de ocupag¢do nas vertentes:

[...] para o entendimento das formas de relevo, nosso aprendizado pode
comecgar muito proximo de nossa prépria moradia: com as colinas do -

. nosso bairro, as planicies de fundo do vale que corta as terras de nossas
. fazendas e sitios, as faixas de beira-mar que mais conhecemos, os picos e
irregularidades de relevo que constituem o nosso horizonte visual mais
habitual, as escarpas que separam o litoral dos planaltos, os
compartimentos e formas de relevo que se sucedem em nossas viagens -
de rotina, ou ao longo dos itinerarios de nossas incursées mais longas,
pelo interior do pais ou fora dele.178

O autor em andlise salienta ainda a importancia do conhecimento
geomorfoldgico dentre os conhecimentos produzidos. E destaca o seu valor
para o ensino escolar, mesmo que esses contetidos constituam somente uma

parcela da explicagdo geomorfoldgica acerca do relevo:

[...] desde a compreensdo das formas elementares do relevo. que pode
iniciar pelo simples entendimento do que seja uma colina e uma planicie,
até os conhecimentos mais complexos sobre a origem de alguns pequenos
ou grandes conjuntos, estamos recuperando conhecimentos cientificos que
levaram séculos para se acumular. Ao estudéa-los, ainda que em nivel de
iniciagdo, estamos refazendo o caminho da ciéncia.!7®

178 AB'SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. ... p. 7-8.
179 AB'SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. ... p. 8.
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4.4.3 Proposicdes para o ensino da representacao do relevo

A representagdo cartografica do relevo esta presente em varias ‘obras
que orientam a elaboragdo elou utilizagdo da maquete, do perfil topografico,
dos mapas hipsomeétricos, dos mapas topogréaficos e dos blocos-diagrama no

ensino escolar e superior'eo,

Utiliza-se o artigo de ARCHELA'® juntamente com o de MOREIRA'2 ¢
o diciondrio de GUERRA e GUERRA'8 para demonstrar que existem
distingbes entre as sugestdes metodolégicas para o ehsino escolar da
Geomorfologia, e para o ensino escolar da representacdo do relevo.

Basicamente, essas sugestées podem ser feitas a partir dos pressupostos da

180 SIMIELLI, M. E. R.. GIRARDI, G.. BROMBERG, P. et al. Do plano ao tridimensional: a
maquete como recurso didatico. Boletim Paulista de Geografia, Sdo Paulo. n. 70, 1991, p. 5-21.

GIANSANTI, R. Construcdo de modelos de representa¢do: uma experiencia didatica em 1. grau.
Orientagdo, S3o Paulo, n. 8. 1990. p. 21-24.

ARGENTO. M. S. F. e CRUZ. C. B. M. Mapeamento geomorfolégico. In: CUNHA, S. B. e
GUERRA. A. J. T. Geomorfologia: exercicios. técnicas e aplicagdes. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
1996. p. 271-275.

GUIA METODOLOGICO PARA O ATLAS GEOGRAFICO ESCOLAR. 7. ed. Rio de Janeiro:
FENAME, 1973.

GABAGLIA. R. Construgdo de cartas em relevo, In: ----— Praticas de Geographia. 2. ed. Rio
de Janeiro: Francisco Alves. [192-7-193-7]. p. 165-171.

GABAGLIA. R. A representagio do relevo do solo nas cartas e plantas. In: ------ . Praticas de
Geographia. 2. ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves. [192-7-193-2]. p. 113-126.

SGARBIL G. N. C. e CARDOSO, R. N. Perfis topograficos e se¢des geoldgicas. In: -—--——-.
Pratica de Geologia introdutéria. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1987. p. 16-25.

OLIVEIRA, C. Curso de Cartografia Moderna. Rio de Janeiro: IBGE. 1988. p. 112-120.

181 ARCHELA. R. S. Construindo representagdes de relevo: metodologia de emsino. In:
CARVALHO. M. S. (org.). Para quem ensina Geografia. Londrina: Ed. UEL. 1998.

182 MOREIRA. R. O conceito de natureza na Geografia Fisica. Caderno Prudentino de Geografia.
n. 13, 1983.

183 GUERRA. A. T. ¢ GUERRA. A. J' T. Novo diciondrio geologico-geomorfologico. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil. 1997.



explicagdo geomorfoldégica, que podem ser exemplificadas com as

contribuicdes de AB'SABER'4 e SUERTEGARAY'85, discutidas nos dois

subcapitulos- anteriores. Ou entdo a partir da representacdo cartografica e

topografica do relevo, que sera o objeto do presente subcapitulo.

, ARCHELA desénvolve historicamente e contextualiza de forma breve o
uso das Hachuras, curvas de nivel e hipsometria na representaééo do kreIeVQ.
Explica e exemplifica em etapas a elaboracdo de perfis topograficos e
magquetes. Caracteriza os conceitos cartograficos utilizados na construgéo de
representacdes de relevo, que, segundo a autora, sdo 0s seguintes:” escala,
escala horizontal, escala vertical, exagero vertical, generalizacdo cartografica,
hipsometria, curvas de nivel, cores hipsométricas, mapa, maquete e perfil
topografico'86, E da énfase a importancia da tridimensionalidade. através da

maquete, que seria uma representacao do relevo.

Para ARCHELA, a tridimensionalidade da maquete e a
bidimensionalidade do perfil topografico facilitariam a compreensdo do espago
geogréfico: “[...] a constru¢do da maquete a partir do mapa. ocu mesmo a
construgdo do perfil topografico — isolado ou combinado, permite uma melhor
compreensdo do mapa, que deixa de ser uma ilustragdo qualquer. para ser,

efetivamente, uma representagao da realidade’8”. Essa compreensédo efetuar-

184 AB"SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. Sdo Paulo: Edart. 1973,

185 SUERTEGARAY. D. M. A. Rio Grande do Sul: morfogénese da paisagem: questdes para a
sala de aula. Boletim Gaicho de Geografia. Porto Alegre, n. 24, 1996.

186 ARCHELA. R. S. Construindo representacées de relevo: metodologia de ensino. In:
CARVALHO. M. S. (org.). Para quem ensina Geografia. Londrina: Ed. UEL. 1998. p. 73-74.

187 ARCHELA. R. S. Construindo representagdes de relevo ... p. 76.
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se-ia em especial pela visualizagdo tridimensional da paisagem através da

maquete: “ao reconstruir a terceira dimens&o, o aluno visualiza melhor as

formas topogréficas, a hidrografia, bem como outras variagdes do terreno, de

forma conjunta. Pode, ainda, avaliar ocorréncias naturais e sociais e suas
relacdes-no espacgo geografico de forma mais concreta’.'8 Também faz
referéncia ao processo de cogni¢do da nogdo de altitude associado com a
aprendizagem do relevo, a partir das curvas de nivel e maquetes, e que pode

ser complementado com outros recursos didaticos:

[...] @ nogdo de altitude nem sempre é apreendida nos mapas onde o
relevo é apresentado pela hipsometria ou pelas curvas de nivel. Nas séries
iniciais do 1. grau, por exemplo, os alunos ainda apresentam-se com um
nivel da abstracdo em desenvolvimento, incipientes para compreender a
representacdo de elementos tridimensionais em superficies planas
(mapas), a maquete aparece entdo, como 0 processo de restituicdo do
“concreto” (relevo) a partir de uma “abstracdo” (curvas de nivel). Nas séries
mais avangadas, tanto do primeiro como do segundo grau, além da
restituicdo do concreto a partir de uma abstragdo, o processo de
construcdo e utilizagdo deste modelo concreto, permite a complementagdo
com outros recursos, como textos, mapas, fiimes, fotografias, tabelas e
graficos, para estudo de regides distantes da realidade cotidiana do
alunos.189

O uso da representagdo cartogréfica do relevo é um instrumento
complementar no ensino da Geografia e, em particular, dos contetudos de
Geomorfologia. Pode ser utilizado para explicar o relevo na interagdo com
outros conteudos, o que facilitaria a compreensao dos eventos da natureza e

as atividades humanas:

188 ARCHELA. R. S. Construindo representagdes de relevo ... p. 74.
189 ARCHELA. R. S. Construindo representagoes de relevo ... p. 74-75.
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{...] considerando que a configuragdo da superficie natural ou produzida
influencia a ocupagdo que gera atividades agricolas, diferencia
produtividades e abarca relagdes econdmico-sociais, a utilizacdo das
representacdes sugeridas como recurso didatico se apresenta como uma
proposta metodologica de ensino de Geografia. Nao podemos considerar
as representacdes do relevo apenas como um fim didatico, que encerre em
si informacdes, mas, um meio didatico através do qual os elementos da
realidade devem ser trabalhados em conjunto.'%0

Apesar das proposi¢gées de ARCHELA acerca da visualizagéo ampliadé
e das possiveis correlagbes com alguns fendmenos geogréﬂcds,
proporcionados pela maquete, ndo ha explicagdo clara da finalidade do relevo
ou da representacdo do relevo, considerando-se a explicacdo advinda da
Geomorfologia. O relevo aparece enquanto componente da paisagem ou como
uma espécie de suporte em que ocorreriam varios fendomenos (inclusive os
naturais). N&o ha preocupagdo com a génese, conceituacdo, dinamica,
classificagdo ou arranjo espacial das formas de relevo. Desse modo, conclui-se
que o conceito de relevo se confunde com o conceito de topografia. O Novo
dicionario geologico-geomorfoldgico distingue entre relevo e topografia: “em
topografia o relevo & sempre definido com a diferenga de cota ou altitude
existente entre um ponto e outro, porém na geologia e morfologia € um termo
descritivo sujeito a explicacdo e interpretacdo”®!. Portanto, é interessante
avangar um pouco mais nessa discussdo conceituai. MOREIRA indaga e, ao
mesmo tempo, esclarece que ha diferenca conceitual entre relevo enquanto
representacdo altimétrica (representacdo matematica) e enquanto formas

geradas pelos processos geomorfoldgicos:

190 ARCHELA. R. S. Construindo representagdes de relevo ... p. 76.

191 GUERRA, A. T. ¢ GUERRA. A. J. T. Novo diciondrio geoldgico-geomorfologico. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil. 1997. p. 527. :
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[...] qual professor ndo toma essa classificagdo [topografica e hipsométrica]
do relevo para fixar na mente dos seus alunos o balizamento das
extensdes e limites de localizagdo e distingdo das areas dos paises? Mas
quais se deram conta de que esta leitura ndo passa de uma deformagéo
matematica do fendmeno geomorfoidgico, fruto da confusdo a que nos
levam a fazer a ‘origem geopolitica’ da Geografia Fisica, por maiores que
sejam as correlagdes entre a altimetria e a Geomorfologia?.92

Essa confusdo da “origem geopolitica da Geografia Fisica’ é expljéada
por MOREIRA como decorrente da: “ [...] nog&o equivocada, [...] que tem-ée do
relevo como 0 mesmo que altimetria. Sentidos ambos poﬁularizados [o rélevo
enguanto acidente e enquanto altihetria] pelo ensino escolar, um e outro vém
dos propdsitos de tomar-se as linhas topograficas do terreno como critério de

demarcacéo das fronteiras dos Estados™93.

Mas, julga-se que, os dois conceitos, o de representacdo cartografica
(altimétrica, topografica e hipsométrica) e o do relevo enquanto fendomeno
geomorfoldgico, podem ser utilizados no processo de aprendizagem escolar da
Geografia, desde que o relevo seja associado aos contetdos e a explicagdo da
paisagem através da Geomorfologia e por estes, complementado com a

representagao do relevo.

192 MOREIRA, R. O conceito de natureza na Geografia Fisica. Caderno Prudentino de Geografia.
n. 13. 1983, p. 70.

193 MOREIRA. R. O conceito de natureza na Geografia Fisica. ... p. 69.
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45 PROGNOSTICOS PARA A RELACAO ENTRE GEOMORFOLOGIA E

GEOGRAFIA NO ENSINO ESCOLAR

Ao longo do presente capitulo e dos seus subcapituloé,‘ verificou-se que
o ensino escolar da Geomorfologia ndo satisfaz as aspiracdes dos proﬂss“iona‘is
Iigados ao seu ensino, pesquisa e extensdo. Constatou-se qué a producdo e o
debate académico sobre o ensino da Geomorfologia na educagéo basica e no

ensino superior, deve ser intensificada.

O que também constatou-se nas publicagdes que fazem sugestdes
metodologicas e/ou de conteudos e nos diagndsticos sobre o ensino do relevo
€ a auséncia de referéncias bibliograficas especificas sobre o relevo no ensino
escolar. Vigora ainda certa distancia entre as proposi¢ées metodologicas e de
conteudos, e a sua real viabilizacdo. Mas um fato a ressaltar é a sensibilizagdo
dos docentes quanto a relevancia da Geomorfologia no ensino escolar da
Geografia. A partir disso, & fundamental iniciar o debate que propiciara a
‘elaborac;éo dé proposicdes metodolégicas e instrumentais para o ensino de

conteudos de Geomorfologia.

Deve-se também reconhecer que a expansdo do dominio politico-
territorial e das pesquisas em outros planetas, como vimos no subcapitulo
Geomorfologia: conceito e abrangéncia, pode trazer possiveis contribui¢des,
nado somente em relacdo aos conteudos escolares da Geomorfologia, mas

também para a Geografia, em razdo de que o espago geografico & ampliado
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para além do nosso planeta. E isso resulta em territorializacdo e

regionalizagdo, bem como na definicdo de novos continentes.

Em relag&o aos estudos dos processos geomorfologicos, especialmente
aqueles do atual periodo geoldgico, pode-se utiliza-los para educar os nossos
alunos e suas comunidades, pér'a compreender e prevenir riscos ambientais,
relacionados ao uso e a ocupagao das encostas, vales e topos. Basta lembrar
de algumas atividades humanas que po;:i:em deflagrar e/ou acelerar processos
geomorfolégicos: agricultura, pecudria, construgéo. de moradias e instalagdo de
plantas industriais, abertura de estradas rurais e arruamento urbano, deposi¢ao

de residuos sdlidos e liquidos etc.

Formulam-se algumas diretrizes que, do nosso ponto de vista, podem

auxiliar na discusséo da relagédo entre a Geomorfologia e o seu ensino escolar:

a) incrementar a produgdo de pesquisas que subsidiem a consolidagéo
de uma Geomorfologia Escolar, atrayés de estudos sobre os diferentes
conceitos vinculados ao relevo na educagdo basica, o que poderia ser feito
através de diferentes campos de investigacdo: historia escolar, histdria da
ciéncia, aprendizagem, avaliagcdo escolar dos conteudos da Geomorfologia,
avaliagc&o de propostas curriculares, manuais de metodologia do ensino e livros

didaticos etc.;

b) produzir recursos didaticos que sejam adequados e testados para as
diferentes faixas etarias, niveis da educagdo basica e alunos com

necessidades especiais, como 0s manuais de metodologia do ensino, manuais
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de instrumentacé&o para o ensino, livros paradidaticos, jogos, mapas, softwares,

slides, sites (internet), filmes, fotos, figuras etc.;

c) propiciar que os professores vinculados a Geomorfologia se
organizem para atuar politicamente e tecnicamente durante a elaboracdo de

propostas curriculares,

d) construir proposicdes de viabilidade metodoldgica da Geomorfologia

para o ensino de Geografia na educacgao basica;

e) promover uma educagdo geografica que possa despertar nos alunos
da educacéo bésica a necessidade de compreender o relevo em sua dinamica,
génese, aspecto estético, formas de ocupacéo e preservacédo, reconhecendo a

importancia ambiental e cuiltural do relevo;

f) induzir o professor que ministra conteldos de Geomorfologia a
constatar a significacdo deste conteudo para a formagdo do licenciado e a
selecionar contetdos que sdo importantes para os alunos de Geografia no

ensino fundamental e médio.

No entanto, algumas respostas ao problema da geografizagdo dos
contetidos da Geomorfologia e da sua transformagdo em conteudo escolar
geografico podem ser delineadas na seguinte pergunta: os professores que
ministram disciplinas aos cursos de licenciatura em Geografia (ndo somente os
que ministram Geomorfologia) propiciam a vviabilidvade tedrica, tedrico-
metodoldgica e instrumental dos conteldos potenciaimente escolares da

Geomorfologia?
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A resposta a essa indagagdo e a realizacdo das diretrizes elencadas ja

foi proposta, de forma sintética, em ocasido anterior:

[...] € necessario que os profissionais da Geografia comecem a discutir a
viabilizacdo tedrico-metodolégica para o ensino de conteldos de
Geomorfologia. Essa viabilizagdo poderia ser feita através da transposicéo
didatica dos conteudos de Geomorfologia (conceitos e teorias, histéria e
histéria da ciéncia), implicando na sele¢do de conteudos (relevancia em
relagcdo a formagdo escolar geografica), e adequagdo as diferentes faixas
etarias (aprendizagem, adequacgdo dos recursos didaticos e métodos de
ensino).194

194 CARVALHO, A. L. P. Perspectivas para o conteido escolar da Geomorfologia no Estado do
Parand. In: BLEY, L. : FIRKOWSKI. O. L. C. F. Cadernos pedagogicos: ensino de Geografia.
Curitiba: UFPR. 1998. p. 124



5 DAVIS, O CICLO GEOGRAFICO E A ATRATIVIDADE CiCLICA

DAVISIANA

Na introducdo ao presente texto, ja nos referimos a inegavel influéncia
de William Morris Davis no conhecimento geomorfolégico. Agora serdo

ampliadas um pouco mais as informagdes acerca do ciclo geografico davisiano.

A repercussao do ciclo geogréafico foi tdo decisiva que, segundo alguns
autores, apesar de ele ter sofrido modificagdes posteriores a sua elaboragéo,
continua ainda exercendo influéncia. Explicaremos, com mais detalhes, os

diferentes motivos que levaram a difundi-lo de modo t&o vigoroso.

Mas seria indispensavel compreender qual € o significado da teoria
geomorfoldgica, ja que serdo analisadas as caracteristicas de um sistema
tedrico, que é o ciclo geografico. E necessario também justificar que outros
sistemas tedricos de explicagdo do relevo ndo serdo discutidos, em fungdo da
especificidade da nossa investigagdo, que pretende unicamente mostrar a
inﬂuénc_:ia das idéias ciclicas davisianas nos manuais de metodologia do ensino

de Geografia.

Apresentam-se, ainda, alguns dados biobibliograficos, sobre Davis e

enfatizaremos a contribui¢cdo dele para o ensino.
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5.1 CONCEITO E IMPORTANCIA DA TEQORIA GEOMORFOLOGICA

Teoria geomorfoldgica € o “... termo dado para as especulagdes sobre o
désenvolvimento geral das formas de relevo e paisagens, sob variadas
condic¢bes e circunstancias”.'®s A funcéo da teoria seria viabilizar e estimular o
contato entre os diferentes campos disciplinares internos e linhas de
investigacdo da Geomorfologia que repercutiiam na descricdo, génese e
processos das formas de relevo, provendo informacgdes para todas as linhas de
investigacdo, renovando e fornecendo novos conceitos. A teoria
geomorfologica estd mais relacionada com os aspectos histérico-genéticos,
pois os estudos de processos possibilitariam uma afericdo empirica das

proposi¢des tedricas.196

Entretanto, quanto mais ampla for uma teoria em relacdo a escala do
fendmeno, ao processo, & forma, entre outros fatores, maiores serdo as criticas
e contestacGes, provocando maior discussdo dentro de uma ciéncia. Ou seja,

as diferentes investigacdes em Geomorfologia avangariam com o constante

195 “the name given 10 speculations about the general development of landforms and landscapes
under varying conditions and circumstances” (tradugdo livre a partir d¢ HIGGINS. C. G. Theories of
landscape development: a perspective. Inm: MELHORN. W.N. e FLEMAL. R.C. Theories of landform
development. London: George Allen & Unwin. 1981.p. 4.

196 HIGGINS, C. G. Theories of landscape development: a perspective. In: MELHORN. W.N.
FLEMAL. R.C. Theories of landform development. London: George Allen & Unwin. 1981. p. 4.
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cotejamento a partir das teorias gerais de evolug&o da paisagem e das formas

de relevo.

5.2 DAVIS: UMA BREVE APRESENTAGCAO BIOBIBLIOGRAFICA

William Morris Davis nasceu em 1850 e faleceu em 1934. Iniciou sua
atividade docente univérsitéria no ano de 1878, lecionando Geografia Fisica e
Meteorologia. Trabalhou em diversas universidades de diferentes paises:
Cambridge, Oxford, Beriim, Paris, e em universidades americanas, inclusive

Harvard, onde veio a se aposentar em 1912. Davis viajou muito, o que fez com

que recebesse o0 apelido de doctor mundi 197.1%8_ Produziu centenas de
publicagbes ao Iohgo da sua existéncia, demonstrando uma invejavel
produtividade: “seu primeiro artigo foi publicado em 1880 e, até o final de sua
vida, por mais de meio século, mostrou atividade produtiva assidua e
'constante, redigindo 627 trabalhos”1%®. Produziu artigos sobre diversos temas:
teoria geomorfoldgica, filosofia da ciéncia e, segundo AMARAL, também

investigou a “meteorologia, o vale de Connecticut, glaciares, ilhas de corais,

197 CHRISTOFOLETTL A. Biografia de William Morris Davis. Noticia Geomorfologica.
Campinas, v.13, n. 26. 1973. p. 86.

198 AMARAL. 1. Aspectos da evolucdo da Geomorfologia. Noticia Geomorfologica. Campinas.
v.9.n 18.1969.p. 7.

199 CHRISTOFOLETTL A. Biografia de William Morris Davis. Noticia Geomorfologica.
Campinas. v.13, n. 26, 1973. p. 86. :



desertos etc.”290. MELLO considerou Davis o “fundador da escola americana de
Geomorfoiogia’?!. E foi; segundo HIGGINS, o primeiro formulador de uma
teoria geral de desenvolvimento da paisagem e das formas de relevo, feita
através do seu ciclo geografico, entre 1884 e 1889202 trabalho que culminou

com a publicagao do The geographical cycle 23em 1899.

Davi,§ dedicou uma parte de sua produgdo académica & redacdo de
artigos sobre Educacdo, e em relagdo a esse assunto escreveu
predominantemente sobre o ensino da Gedgraﬁa. Também} publicou varios
artigos sobre outros temas em varios periddicos direcionados ao ensinc da

Geografia e a Educacido94.

Em um levantamento sobre a produgdo bibliografica de Dauvis,
CHORLEY, BECKINSALE e DUNNZ25 listaram essa produgédo ao longo dos
anos de atividade proficua de Davis, e a quantificaram através de temas. Das

590 obras enumeradas (em que ndo contabilizam a maiocria das reimpressées),

200 AMARAL, [. Aspectos da evolugdo da Geomorfologia. Noticia Geomorfologica, Campinas,
v.9.n. 18, 1969.p. 7.

201 MELLO. D. R. Estudo de uma teoria geomorfolégica: “a teoria do ciclo normal de erosdo™.
Geografia e Ensino, Belo Horizonte, n. 11/12, 1991. p. 23.

202 HIGGINS. C. G. Theories of landscape development: a perspective. In: MELHORN, W.N. e
FLEMAL, R.C. Theories of landform development. London: George Allen & Unwin. 1981. p. 6.

203 DAVIS, W. M. The geographical cvcle. Geographical Journal. n. 14, 1899, pp. 481-504.

204 Entre os varios peniddicos. podem ser citados: Educational Review, Geographical Teacher,
School and College, School Review, Connecticut School Document, Examination Bulletin (Univ. of the
State of New York). Rode Island Educational Publication, Journal of School Geographv. School Word.
Educational Bi-Monthly.. '

205 CHORLEY. R. J.: BECKINSALE, R. P. ¢ DUNN. A, J. The bibliography of William Morris
Davis. In: -=«—--- . The historv of studv of landforms the development of Geomorphology: the life and
work of William Morris Davis. London: Methuen. 1973. p. 793-825.

CHORLEY. R. J; BECKINSALE,  R. P. ¢ DUNN, A, J. An analvsis of Davis's publications. In: ---
----- . The history of studv of landforms the development of Geomorphologv: the life and work of William
Morris Davis. London: Methuen. 1973, p. 826-827.
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56 obras sao classificadas como sendo relacionadas ao tema Educacgdo, o que

significa 9,49% de tudo o que publicou durante toda a sua vida2%,

Acerca do ensino de Geografia, escreveu sobre diferentes temas, tais

como: métodos e modelos297, bases ﬁsicés da Geografia descritiva2®, o que
evitar no ensino da Geografia?®®, Geografia Fisica na séries iniciais e no ensino
médio.%fo, a utilizacdo de ilu_stragées no ensino da Geografia Fisica2!t,
Geografia no ensino medio e fundamental?'2, o uso de mapas governamentais

no ensino fundamental, médio e superior?!3, slides2'4, Geografia e ensino

206 CHORLEY, R. J.: BECKINSALE. R. P. e DUNN, A. J. An analysis of Davis's publications.
In; —eecemmmee . The history of study of landforms the development of Geomorphology: the life and work
of William Morris Davis. London: Methuen, 1973. p. 827.

207 pAVIS, W. M. Methods and models in geographical teaching. American Naturalist, v. 23,
1889. pp. 566-83.

208 DAVIS, W. M. The teachixig of geography (The physical basis of descriptive Geographv).
Educational Review, v. 3, 1892, pp. 417-27.

209 DAVIS. W. M. The teaching of geography (What to avoid in teaching geography).
Educational Rewiew, v. 4, 1892. pp. 6-135.

210 DAVIS. W. M. The extension of physical geography in elementary teaching. School and
College, v. 1, 1892, pp. 599-608.

DAVIS, W. M. Physical geography in the high school. School Review, v. 8. 1900. pp. 449-36.

211 DAVIS, W. M. Geographical illustrations: suggestions for teaching phyvsical geography based
on the physical features of southern New England. Mass.: Cambridge, 1893. 46 pp.

212 pAvIS. w. M. Geography in grammar and primary schools. School Review. v. 1, 1893. pp.
327-39.

213 pAVIS, W. M.; KING. C. F. & COLLIE. G. L. Report on government maps for use in schools.
New York: Committee of the Conference on Geography Held in Chicago. 1892 (publish in 1894). 65 pp.

DAVIS, W. M. The state map of Connecticut as an aid to the study of geography in grammar
and high schools. Connecticut School Document. n. 6, 1896. 14 pp.

DAVIS. W. M. The state map of New York as an aid to the study of geography in grammar and
high schools and academies. University of the State of New York, Examination Bulletin. n. 11. 1896. pp.
303-26.

DAVIS. W. M. The state map of Rhode Island as an aid to the study of geography in grammar
and high schools. Rhode Island Educational Publication, 1896. 15 pp.

DAVIS. W. M. The state map of Massachusetts as an aid to the study of geography in grammar
and high schools. Massachusetts State Board of Education, 60th Annuai Reporr, 1897. 18 pp.

214 pAVIS. W. M. Listof Geographical lantern slides. Mass.: Cambridge. 1894. 17 pp.
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superior?!5, fisiografia e exames admissionais?', mapas topograficos?!?,

avancgos e melhorias no ensino da Geografia2'8.

Davis também escreveu sobre olutros assuntos relacionados ao ensino,
tais como, por ex.emplo: a meteorologia?!® e a ciéncia na escola?®. Publicoy,
ainda, varios artigos em periédicos de Educagdo e de ensino de Geografia,
principalmente no Journal of School Geography, em que discorre sobré
diferentes assuntos: ventos, | mareés, ondas, correntes  oceanicas??!,
equipamentos do laboratdrio de Geografia??2, mapas do Rio Mississipi2?3, 0 uso

de periddicos de Geografia??4, exercicios praticos em Geografia Fisica?s, fator

215 DAVIS. W. M. The need of geography in the university. Educational Review, v. 10, 1895. pp.
22-41.

DAVIS, W. M. A graduate school of geography. Science. v.56.1922. pp. 121-34.

216 DAVIS. W. M. Physiography as an alternative subject for admission to college. Schoo!
Review, v. 3, 1895. pp. 632-40.

217 DAVIS. W. M. The selection of topographical maps for school. Journal of School Geography,
v. 2, 1898. pp240-45.

218 DAVIS. W. M. The improvement of geographical teaching. National Geographic, v. 5, 1893.
pp. 68-75.

DAVIS, W. M. A step towards improvement in teaching geographv. Harvad Teachers
association Leaflet, n. 11, 1894.

DAVIS, W. M. Progress of geography in the schools. In: First Yearbook of the National Socierv
Jor the Scientific Study of Education (Part II). Chicago. 1902. pp. 7-49.
219 DAVIS, W. M. On the use of meteorological maps in schools. .dmerican \feteorological
Journal, v. 4, 1888. pp. 489-92.
DAVIS, W. M. Meteorology in the schools. School Review. v. 2. 1894. pp. 529-39.

220 DAVIS. W. M. Science in the schools. Educational Review. v. 13, 1897 pp. 429-39.

221 DAVIS. W. M. Winds and ocean currents. Journal of School Geography. v. 2. 1898. pp. 16-
20.
DAVIS. W. M. Waves and tides. Journal of School Geographv, v. 2, 1898. pp. 122-32.

DAVIS, W. M. The system of the winds. Schoo! World. v. 1, 1889. pp. 244-7.

222 DAVIS. W. M. The equipament of geography laboratorv. Journal of School Geographv, v. 2.

1898. pp. 170-81.

223 DAVIS. W. M. Maps of the Mississipi River. Journal of School Geography. v. 5. 1901. pp.
379-82.
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fisico na Geografia Geral?6, a funcdo da Geografia??’, trabalho de campo em
Geografia Fisica2?8, ilustragdes do Saara e das Terras Altas Laurencianas22e,
zonas temperadas®?, mapas topogréficos dos Estados Unidos®!,

seminarios232, ‘entre outros assuntos.

Fica evidente, nessa pequena selegdo, que Davis realmente conhecia
numerosos temas. De alguma forma, tentou-se desmistificar uma vis&o

reducionista que somente associa Davis ao ciclo geografico.

224 DAVIS. W. M. The use of geographical periodicals. Journal of School Geography, v. 1. 1897.
pp. 81-5.

225 DAVIS. W. M. Pratical exercises in physical geography. Proceedings of the Fifth Annual
Conference of the New York State Science Teacher’s Association. Albany, 1901. 11 pp.

226 DAVIS, W. M. The phvsical factor in general geography, Educational Bv-\lontily, v. 1, 1906. pp.
112-22,

227 DAVIS. W. M. The function of Geography. Geographical Teacher. v. 10. 1920. pp. 286-91.

228 DAVIS. W. M. Field work in physical geography. Journal of School Geographv, v. 1. 1897.
pp. 17-24 and 62-9.

229 DAVIS, W. M. Local ilustrations of distant lands: L a temporary Sahara. Journal of School
Geography. v. 4, 1900. pp. 171-5.

DAVIS. W. M. Local illustrations of distant lands: II. the lakes and rivers of Laurentian
Highlands. Journal of School Geography. v. 5, 1901. pp. 85-8.

230 DAVIS, W. M. Temperates zones. Journal of School Geography. v. 1. 1897. pp. 139-43.

231 DAVIS, W. M. Topographics maps of the United States . Journal of School Geographv, v. 1.
1897. pp. 2004,

232 DAVIS. W. M. The questions of seminars. Harvard Graduate's Magazine. v. 11. 1903. pp.
363-70. :
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5.3 O CICLO GEOGRAFICO

5.3.1 Influéncia darwinista

Ha uma relag&o associativa entre o evolucionismo darwiniano e o ciclo
geogréﬁco davisiano. GREGORY demostra que Davis. usou a terminologia
ciclica antes da elaboragdo da sua teoria do ciclo geografico e que a Geografia
Fisica sofreu, de forma decisiva, a influéncia darwinista: “[...] que transformou
totalmente o conjunto da Geografia Fisica, exercida pela obra de Charles
Darwin, publicada em 1859, A origem das espécies. A nogdo de evolugéo
subsequentemente se difundiu da esfera biclégica para a fisica, social e
mental, e no primeiro enunciado do ciclo .de erosdo, em 1885, Davis

denominou-o ‘ciclo da vida'"233,

JOHNSTON, em obra que circunstancia a Geografia Humana anglo-
americana, ao comentar o determinismo ambiental na Geografia, incluindo a

Geografia Fisica, corrobora a tese de GREGORY:

As origens desse determinismo ambiental estdo no trabalho de Charles
Darwin, cujo livro fundamental, A Ornigem das Espécies (publicado
primeiramente em 1859), influenciou muitos cientistas. Suas nogdes
relacionadas com a evolu¢ao foram retomadas pelo gedgrafo americano
William Morris Davis em seu famoso modelo do ciclo de erosdo do
desenvolvimento morfologico.234

233 GREGORY. K. J. 4 natureza da Geaografia Fisica. (Trad. Eduardo de Almeida Navarro). Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil. 1992. p. 36.

234 JOHNSTON, R. J. Geografia e gedgrafos: a Geografia Humana desde 19435, (Trad. O. B.
Amorim Filho). Sdo Paulo: Difel. 1986. p. 60.



STODDART escreveu sobre o impacto das idéias darwinistas na
Geografia e confirma essa influéncia da teoria da ]evolugéo: ‘a chave para a
perspectiva ciclica em Geomorfologia consiste de fato na sistematica e
irreversivel mvudanga da forma através do tempo, ‘e esta deriva da analogia

biolégica do envelhecimento usada por Davis [...]".235

E o proprio Davis sustenta no -seu ciclo - geografico, a analogia
organicista darwiniana na configuragdo das formas do relevo: “a seqiéncia de
mudangas no desenvolvimento das formas de relevo €, a seu préprio mbdo, tao
sistematica quanto a seqgléncia de mudang¢as encontradas no desenvolvimento

mais evidente das formas orgéanicas”.236

5.3.2 Principais caracteristicas do ciclo geografico

Segundo CHRISTOFOLETTI, Davis contribuiu para propor uma
sistematizacéo e identificagdo da sucessdo de formas e processos do relevo:
“[...] cuja contribuicdo pessoal consistiu essencialmente em integrar,

sistematizar e definir a sequéncia normal dos acontecimentos num ciclo ideal e

235 “the key to the cyclic view in geomorphology lies in fact in svstematic. irreversible change of
form through time. and from this derives the biology analogy of aging used by Davis [...]”. Tradug¢io livre
a partir de STODDART. D. R. Darwin's impact of Geography. .dnnals of the Association of American
Geographers. v. 56, 0. 4. 1966. p. 686.

236 DAVIS, W. M. O ciclo geografico. (Trad. Ligia L. Novello. Nelson G. Pedroso e Luiza Saito).
In: COLTRINARLI, L. (org.) Selecdo de textos: Davis & De Martonne, n. 19. 1991.p. 11.
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procurar uma terminologia para uma classificagdo genética das formas do

relevo terrestre, como apoio para sua descrigdo”.237

Em 1889, Davis concebeu o “ciclo comp?eto da vida de um rio”. Em 1899

ele expande o citado ciclo dentro do que denominou de “ciclo geografico”:

[...] evidentemente uma massa rochosa resistente necessita, para sua
completa denudacdo, de um periodo mais longo que uma massa de rocha
fraca, mas nenhuma medida em anos ou séculos pode ser agora dada
para o periodo requerido para a reducdo-efetiva de dreas montanhosas a
terras baixas indiferenciadas. Todo o tempo histérico ndo é mais que uma
fracdo negligenciavel se comparado com tao vasta duracdo. O meihor que
pode ser feito no momento € dar um nome conveniente a esta
incomensuravel parte da etemidade, e para este propésito nada parece
mais apropriado do que ciclo geografico. Quando for possivel estabelecer
uma relacdo entre unidades geograficas e geolégicas, provaveimente sera
encontrada uma forma de compatibilizar a duragdo de um ciclo padrdo com
aquela de Cretaceo ou Terciario, como tem sido apontada pelos estudos
de varios geomorfélogos.238 (Grifo em itdlico no original).

O ciclo geografico de Davis foi “aplicado para regides de clima umido
com uma resisténcia uniforme a erosdo que seriam abruptamente soerguidas e
progressivamente rebaixadas pela agdo da agua e movimentos de massa”23°.
Essas condi¢des climaticas e tectbnicas foram organizadas de acordo com a

analogia organicista darwiniana:

[...] que um ciclo geografico pode ser subdividido em partes de desigual
duracdo, cada uma das quais caracterizar-se-a pelo grau e variedade do
relevo, e pela velocidade de mudanca, assim como pela quantidade de

237 CHRISTOFOLETTI. A. O desenvolvimento da Geomorfologia. Moticia Geomorfologica.
Campinas. v. 12, n. 13.1972. p. 17.

238 DAVIS. W. M. O ciclo geografico. (Trad. Ligia L. Novello. Nelson G. Pedroso e Luiza Saito).
In: COLTRINARL. L. (org.) Selecdo de textos: Davis & De Martonne, Sio Paulo.n. 19.1991.p. 11.

239 «g apply to humid temperate regions of uniform resistance to erosion that are uplifted relatively
rapidly and then progressively worn down by running water and mass wasting”. (Tradugdo livre a partir
de HIGGINS. C. G. Theories of landscape development: a perspective. In: MELHORN, W.N. ¢
FLEMAL. R.C. Theories of landform developmenr. London: George Allen & Unwin. 1981. p. 07.)
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mudanga alcangada desde o inicio do ciclo. Havera uma curta juventude
de relevo em rapido aumento, uma maturidade de relevo mais forte e maior
variedade nas formas, um periodo de transi¢do muito rapida — contudo
lenta — diminuigdo do relevo, e uma senilidade indefinidamente longa de
relevo fraco, na qual as mudancas posteriores -sao excessivamente lentas.
N&o havera, certamente, interrupgdes entre estas subdivisées ou estagios,
cada um fundindo-se em seu sucessor, embora cada um seja
distintamente caracterizado por feicbes ndo encontradas em nenhum outro
periodo.240

No estagio de senilidade do relevo, surgiriam formas que caracterizariam
o fase final do ciclo geogréfico, que seriam os peneplanos e 0s monadnocks.

AUGUSTIN sintetiza esse processo;

Davis postulava que o surgimento de grandes superficies aplainadas nas
regibes de climas temperados umidos, as quais denominou de
‘peneplanos’, se dava a partir de longos periodos de desnudagéo e
degradagcdo. Estes compreendiam trés fases ou estagios de duracao
desiguais que ele chamou, numa analogia com o desenvolvimento do ser
humano, de juventude, maturidade e senilidade. A cada uma dessas fases
corresponderia um conjunto de formas e processos, sendo que no ultimo
estagio, o relevo seria reduzido a uma superficie quase plana, na qual se
sobressairiam algumas colinas residuais isoladas, denominadas por Davis
de ‘monadnocks’ 241

O ciclo davisiano ampara-se numa trindade de fatores. como afirma
STODDART?242 Esses fatores sd@o o tempo, a estrutura e o processo: “todas as
diversas formas das terras dependem - ou, como diria 0 matematico, sdo

fungdes — de trés quantidades variaveis, que podem ser chamadas estrutura,

240 DAVIS. W. M. O ciclo geografico. ... p. 13.

241 AUGUSTIN. C. H. R. R. Algumas consideragfes sobre as vérias tendéncias do estudo
geomorfologico. Geografia e Ensino. Belo Horizonte. v. 2. n. 6. 1984. p. 33.

242 STODDART. D. Darwin’s impact of Geography. .dnrnals of the Association of dmerican

Geographers. v. 56, n. 4. 1966. p. 686.
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processo e tempo’243. A estrutura (rochas e formas do relevo pré-existentes)
passa pelo processo de esculturagio (morfodinémica) que acontece ao longo
-de determinado periocdo (tempo). Para BRICE, citado por HIGGINS, haveria
ainda um quarto fator, que seria a “forma fundamental”, ou forma primitiva, que

surgiria a partir do soerguimento e iniciaria a fase de Juventude do relevo.244

O sistema davisiano contempla duas cohcepc;ées ciclicas: uma para os
canais, que é deflagrada a partir da ag:ao fluvial, e outra para toda a paisagem,
que incluiria todos os processos que conduzmam a consecugao das etapas do
ciclo geografico2%. Harris e Twidate (1968) citados por HIGGINS, acrescentam
uma terceira componente ciclica que estaria vinculada ao desenvoivimento dos

processos e formas nas vertentes.24%

Segundo MELLO?4 as caracteristicas basicas da dinamica do ciclo

geografico sdo as seguintes:

a) constancia do meio: o ciclo se desenvolveria no clima temperado

umido;

b) erosdo fluvial: a erosdo ocorreria em funcdo da acado fluvial,

condicionada & inclinagdo da vertente;

243 DAVIS. W. M. Ociclo geogrifico. (Trad. Ligia L. Novello. Nelson G. Pedroso e Luiza Saito).
In: COLTRINARLI. L. (org.) Selecdo de textos: Davis & De AMartonne, n. 19. 1991.p. 9.

244 HIGGINS. C. G. Theories of landscape development: a perspective. In: MELHORN. W.N. ¢
FLEMAL. R.C. Theories of landform development. London: George Allen & Unwin. 1981. p. 7.

245 HIGGINS. C. G. Theories of landscape development: a perspective. ... p. 7.
246 HIGGINS. C. G. Theories of landscape development: a perspective. ... p. 07.

247 MELLO. D. R. Estudo de uma teoria geomorfoldgica: “a teoria do ciclo normal de erosdo”.
Geografia ¢ Ensino, Belo Horizonte. n. 11/12, 1991. p. 25-26. :
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c) equilibrio dos rios: estaria relacionado a capacidade de transporte dos
sedimentos, ou seja, um rio estaria em equilibrio quando n&o houvesse erosé&o

e deposigao;

d) nivel base de eroséo: seriam niveis de erosdo associados a acéo dos
cursos fluviais, que, em sua agdo de desgaste, alcang¢ariam um nivelamento

final que seria o peneplano;

e) desgaste descendente: seria 0 processo intenso de erosdo atuando
num primeiro momento no aprofundamento dos vales e na seqiiéncia
rebaixando as vertentes e ampliando os vales como resultado da diminuigdo da

inclinagéo das vertentes e da intensidade da for¢a de gravidade;

f) rejuvenescimento: ocorre pelo soerguimento de um relevo que sofreu

peneplanizagdo através da ativagdo da incisdo linear pelos cursos fluviais;

g) ciclo geomarfico: sdo as mudangas que ocorrem nas formas do relevo

como resultado dos processos de cada estagio do ciclo de eroséo.

Contudo, Davis ndo aplicou o ciclo geografico somente nas areas
temperadas, o que contradiz a posicdo de MENDONCA: “sua concepgio
consideravelmente simplista e redutivista da evolugdo do relevo que excluia as
areas de climas semi-aridos e desérticos da analise do ciclo do relevo [...]"24%.
Davis e seus seguidores produziram e revisaram proposicées para as regides

aridas, glaciares, cérsticas, litoraneas e periglaciais. O proprio Davis produziu

248 MENDONGA. F. A. Geografia Fisica: ciéncia humana?. Sio Paulo: Contexto. 1989. p. 33.
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trés artigos sobre a aplicagdo do ciclo geografico em paisagens éaridas?4e.
Esses seguidores substituiram o termo qiclo geografico, por outros, tais como:
“cviclo normal’, “ciclo fluvial”, “ciclo" urﬁiéo”, ‘ciclo de erosdo”, “ciclo
geomarfico”?50, Existem ainda outras denominagées d_ue s&o sindnimas para o
ciclo geogréfico davisiano: ciclb' vitai, ciclo vital dos ?ios, ciclo geomorfolégico,

ciclo de eros&o do relevo, ciclo evolutivo do relevo, ciclo normal de eroséo,

ciclo vital das montanhas, erosdo normal, ciclo do relevo e ciclo davisiano.25

5.4 A ATRACAOQ PELAS IDEIAS CICLICAS DAVISIANAS
5.4.1 Uma adesé&o universal: o irresistivel apelo pedagdgico do ciclo geografico

CHRISTOFOLETTI referindo-se & predominancia do sistema davisiano
durante a primeira metade do século XX e destacando que “a influéncia de W.
M. Davis foi maior que a de qualquer outra pessoa [...]'>2 tece estas

consideracdes:

249 yer HIGGINS. C. G. Theories of landscape development: a perspective. In: MELHORN. W.N.
e FLEMAL. R.C. Theories of landform development. London: George Allen & Unwin. 1981, p. 7.

250 HIGGINS. C. G. Theories of landscape development: a perspective. ... p. 07.

251 GUERRA. A. T. Diciondrio Geologico-Geomorfologico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil.
1997. p. 139. 140, 141. 235,

252 CHRISTOFOLETTL A. O desenvolvimento da Geomorfologia. Noticia Geomorfologica,
Campinas. v. 12. n. 13, 1972. p. 17.



A concepgéo tedrica elaborada por William Morris Davis predominou de
modo inconteste por quase meio século. Se muitas criticas lhe eram
enderecgadas, ndo surgia outra proposi¢do coerente e global capaz de
substitui-la. Sé no findar dos anos cinqlienta e na década seguinte
comegaram a aparecer indicios de nova estrutura tedrica, que ganhou
corpo com a teoria do equilibrio dinamico, de John T. Hack (1960),
revivendo e ampliando antigas concep¢des expostas por Grove Karl
Gilbert. Quase simultaneamente, Leopold e Langbein (1962) expunham as
perspectivas da teoria probabilistica da evolugdo do modelado terrestre.
Estas teorias permitiram propor explicagbes diferentes aos mesmos
conjuntos de fatos, substituindo as explicagdes davisianas [...].253

A Geomorfologia davisiana continua vigorando no final da década de 60,
pois “apesar de todos os ataques, o quadrq da evolugdo ciclica até a fase de
peneplanicie ainda domina os esguemas da Geomorfologia actual’?%4. E
igualmente, no inicio da década de 70 ‘[...] conscientemente ou
inconscientemente, a maior parte das pesquisas e dos debates
geomorfolégicos gira em torno dos temas e das pressuposigdes davisianas”?55.
Segundo GREGORY, a abordagem davisiana também alcangou faciimente os
livros didaticos de Geomorfologia: “[...] surgiu a dominancia da Geomorfologia
davisiana, refletida na feitura de livros didaticos americanos que comecaram a

aparecer nas décadas de 1930 e 1940725 E complementa: “e essas

233 Christofoletti. A. As erspectivas dos estudos geograficos. In: ------- {org.) Perspectivas da
p g
Geografia. Sio Paulo: Difel. 1982. p. 18.

254 Amaral. 1. Aspectos da evolugdo da Geomorfologia. .Voticia Geomorfolégica. Campinas. v. 9.
n 18, 1969.p. 7.

255 Christofoletti. A. Biografia de William Morris Davis. Noticia Geomorfolégica. Campinas.
v.13.n. 26, 1973. p. 86.

256 GREGORY. K. J. A natureza da Geografia Fisica. (Trad. Eduardo de Almeida Navarro). Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil. 1992. p. 50.
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caracteristicas sobrevivem em muitos livros didaticos, muitas vezes sem a

indicacdo clara assinalando que a abordagem € davisiana"2s7,

HIGGINS?® atribui essa ampla popularidade do sistema davisiano,

inserido-a na atratividade pela idéia ciclica, apesar de existirem outras’

proposicoes explicativas para a evolucdo do relevo, como as de Penck e
Gilbert. Mas, mesmo assim, o sistema davisiano continua dominante no ensino
e na pesquisa de aspectos descritivos e histdrico-genéticos na

Geomorfologia2s,

HIGGINS26° refere varios motivos dessa atragdo, expressando em
especial o contexto dessa incorporacdo na Geclogia e Geomorfologia nos
Estados Unidos. E apresenta doze razdes para esta atracdo. As quatrb
primeiras foram aceitas por gedgrafos fisicos e gedlogos. As oito seguintes
refletem os motivos da grande atracdo do sistema davisiano pela comunidade
geoldgica. Algumas das razdes para essa atragdo pelo sistema davisiano s&o
mais emocionais do que intelectuais, como se constata nos comentarios que

sdo sintetizados a sequir:
1. O ciclo geografico é simples.

O ciclo geogréfico é de facil compreensdo para pesquisadores e

estudantes, e a sua associagdo com a idéia organicista do relevo possibilita

257 GREGORY. K. J. A natureza da Geografia Fisica. ... p. 34.

258 HIGGINS, C. G. Theories of landscape development: a perspective. In: MELHORN. W.N. ¢
FLEMAL. R.C. Theories of landform developmenr. London: George Allen & Unwin. 1981.

259 HIGGINS, C. G. Theories of landscape development: a perspective. ... p. 7.
260 HIGGINS. C. G. Theories of landscape development: a perspective. ... p. 12-14.
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inferéncias com outras configuragdes climaticas e/ou tectdnicas, que néo o
clima normal e o soerguimento abrupto. Isso o torna uma forma de

classificagao universal das formas-e fases de desenvolvimento do relevo.
2. O ciclo geografico é aplicavel. 4

Propicia aplicagéo imediata na descric&o grafica e genética da paisagem
(estagio, forma, forma fundamental, estrutura), que pode ser compreendida e
executada de forma simples por quaiquer estudante, sem a exigéncia de

aprofundados conhecimentos tedricos ou conceituais.

3. O ciclo geografico foi apresentado em estilo claro. desarmado e

convincente.,

Através de admiravel estilo, Davis ilustrava seus textos com desenhos e
diagramas de facil compreensdo, que poderiam ser faciimente reproduzidos e

copiados.
4. O ciclo geogréfico baseou-se em cuidadosas observagdes de campo.

Davis fez muitas viagens e trabalhos de campo, o que nao justifica as
criticas de que o seu método era dedutivo e feito em gabinete. Higgins afirma
que Davis ndo errou nas suas observagbes de campo. mas sim nas

interpretagées.
5. O ciclo geografico preencheu um vazio.

Antes do sistema davisiano, predominava o atualismo de Hutton, que foi

acrescido dos componentes enddgeno, fluvial e pluvial do uniformitarismo de
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Lyel. Mas nédo preenchia a necessidade de uma explicacdo geral que
aglutinasse varios fatores do desenvolvimento da paisagem em - uma

proposicgao tedrica, o que foi feito-pelo sistema davisiano.

6. O ciclo geografico sintetiza o pensamento geoldgico vigente.

Além de incorporar em um conjunto de ‘idéias e conceitos com
caracteristicas diversas que sintetizavam o pensamento geoldgico vigente, o
sistema davisiano conseguiu reuni-los de forma coerente. Essas idéias seriam
o uniformitarismo, a doutrina fluvialista, o nivel de base e classificacdo genética
dos vales (Powell), os rios em equilibrio (Gilbert), o perfil de equilibrio

(engenheiros franceses).

7. O ciclo geogréfico proveu uma base para a interpretagdo preditiva e

historica.

O sistema davisiano tinha como uma das suas caracteristicas, o carater
preditivo e evolutivo da paisagem, ou seja, através dele poder-se-ia tipificar os

diferentes estagios da histéria da Terra no passado, no presente e no futuro.

HIGGINS acredita que os gedlogos podem ndo ter constatado essa
caracteristica do sistema davisiano, porque aparentemente ndo a perceberam,
pois se poderia, inicialmente, identificar a fase de evolucdo das formas do

relevo e posteriormente sugerir um quadro evolutivo dessas mesmas formas.



Segundo HIGGINS?6!, Bryan afirmava que a Geomorfologia seria

uma parte da geologia histdrica, justamente por esta cacacten’stica de propor
.uma evolugdo para as formas de relevo, através da forma, da estrutura e do
tempo. Esse fato seria um dos motivos mais importantes para que a

_comunidade geoldgica americana ndo aceitasse outras proposi¢des tedricas.
8. O ciclo geogréfico é racional.

O sistema davisiano estava pienamente contextualizado com o final do
século XIX e inicio do XX, em que prevalecia a idéia de “Leis Naturais” que

deveriam ser simples e racionais.
9. O ciclo geograéfico é vivificado pela evolugéo.

O fato de que o pensamento vigente nos diferentes campos do
conhecimento estava baseado na evolugdo fez com que os bidlogos vissem no
sistema davisiano uma confirmagédo da concepgdo organico-evolucionista. Para
os gedgrafos fisicos e gedlogos, isso significava que eles acompanhavam uma

corrente que estava em vigor na comunidade académica.

10. O ciclo geogréfico aparece para confirmar o pensamento

estratigrafico corrente.

O fato de o sistema davisiano conter um periodo de soerguimento

rapido, seguido de longa estabilidade tectbnica, confirmava que a sucess&o

261 HIGGINS, C. G. Theories of landscape development: a perspective. ... p. 13.
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estratigrafica ocorria nos periodos de estabilidade tectonica e que as

discordancias erosivas ocorriam nos periodos de atividade diastréfica.

11. O ciclo geogréfico estabelece um padréo climético.

-

Inicialmente o sistema davisiano estabeleceu como “normal” o clima do
centro-leste americano e da Europa ocidental, o que Higgins denomina de -
“‘inconsciente chauvinismo regional”, representado pela idéia de centralidade e

supremacia cultural norte-americana e européia.
12. O ciclo geogréfico é ciclico.

O sistema geomorfolégico de Penck e as proposi¢cdes de Gilbert ndo
foram aceitos em fun¢do de ndo serem ciclicos. Entretanto, o sistema de King,
que incluia as consideragdes de Penck acerca da evolugdo das vertentes, foi

aceito por ser ciclico.

A partir dessas doze razdes, conclui-se que sé permaneceriam aceitos
0os sistemas que possuissem o componente ciclico na explicacdo do
desenvolvimento das formas dé relevo. Esses sistemas eram o ciclo gébgréﬁco
davisiano e o modelo da pediplanacdo de King. Em contrapartida. o sistema
geomorfoldgico de Penck foi rejeitado por n&o possuir um componente ciclico
que caracterizasse as diferentes fases evolutivas na geragéo das formas de
relevo. Para Penck, o relevo era o resultado de sucessivos soerguimentos
longos e continuados, associados a recuos laterais das vertentes. sem que

houvesse um rebaixamento geral do relevo.



Existem ainda, segundo HIGGINS, fatos recentes como o modelo de
tectdnica de placas, que justamente mostra, em parte, o tipo de atividade
diastréfica preconizado por Davis. O soerguimento ndo seria abrupto, mas se
intensificaria mais em algumas areas e periodos dentro da escala do tempo

geoldgico, intercalado com periodos de relativa estabilidade tectdnica?2, -

5.4.2 Atratividade davisiana no Brasil

A influéncia davisiana no Brasil é atestada por varios pesquisadores que
confirmam essa preponderancia, que abrange desde a primeira década do
século até a década de cinguenta e que, segundo alguns se prolonga até o
inicio da década de setenta. Segundo o pensamento de alguns autores, as

idéias ciclicas davisianas ainda estdo presentes apds a década de setenta.

Sobre a introduc&o das idéias davisianas no Brasi‘l no inicio do presente
século, AB'SABER afirma:’[...] queremos lembrar que a esse tempo foram
referidas e divulgadas, pela primeira vez, as idéias de Davis no Brasil. E assim
que o engenheiro e literato ilustre Euclydes da Cunha (1909), na introdug&o do
seu artigo Rios em Abandono, ensaiou a aplicacdo da teoria do ciclo vital dos

relévos, ao caso da bacia do rio Purus”263,

262 HIGGINS. C. G. Theories of landscape development: a perspective. ... p. 16.

263 AB'SABER. A. N. A Geomorfologia no Brasil. - Historia da Ciéncia: perspectiva cientifica -.
Revista de Historia. Sao Paulo. v. 46, 1974, p. 150.

126



Durante a metade inicial do século XX, varios pesquisadores produziram
investigagdes com base nas idéias_ ciclicas, visando basicamente, segundo
ROSS, encontrar e classificar as superficies de erosdo. Eéées procedimentos
caracterizavam a fase davisiana da Geomorfologia brasileira: “‘que de forma
explicita ou ndo, ao produzirem trabathos ge’omoffolégicos, classificavam as
terras baixas e aplanadas em peneplancs ou em peneplanicies; e os planaltos
em maturamente erodidos ou ainda em relevos fejuvenescidos, com linguagem
claramente davisiana’?*, Em levantamento sobre a producdo geomorfoldgica
brasileira, CHRISTOFOLETTI expréssa a mesma opinido: “a preocupacdo em
estudar os vestigios morfolégicos relacionados com a evolugdo ciclica da
paisagem e em descrever 0s aspectos de unidades morfoestruturais esta

disseminada em enorme parcela da bibliografia geomorfoldgica brasileira2s5.

Para MELLO?%, os principais autores que aplicaram a teoria davisiana
no territario brasileiro foram: De Martonne, King, Ab'Saber e Bigarella, que
identificaram superficies aplainadas e os fendmenos associados a elas, tais
como as influéncias climaticas cenozéicas. ROSS acrescenta mais alguns
pesquisadores que se destacaram: “no Brasil, estiveram entre seus seguidores,
até praticamente fins da década de 1'950, Aroldo de Azevedo, Aziz Nacib

Ab’'Saber, Fernando Flavio Marques de Almeida entre outros [...]"%7.

264 ROSS, J.L.S. Geomorfologia: ambiente e planejamento. Ed. Contexto. Sdo Paulo. 1990. p. 22.

265 CHRISTOFOLETTI. A. As tendéncias atuais da Geomorfologia no Brasil. Noticia
Geomorfolégica, Campinas. v. 17.n. 33, 1977. p. 42.

266 MELLO. D. R. Estudo de uma teoria geomorfologica: “a teoria do ciclo normal de erosdo™.
Geografia e Ensino. Belo Horizonte. n. 11/12, 1991. p. 28.

2_67 ROSS. I. L. S. Geomorfologia: ambiente e planejamento. Ed. Contexto. S3o Paulo, 1990. p.
22.
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Apébs a década de cinquenta comega a declinar definitivamente o uso da
teoria ciclica davisiana, e as idéias davisianas perdem sua influéncia sobre 0s
pesquisadores brasileiros. Para MARQUES, “nessa época [década de
cinquenta], a forte influéncia que existia das concepgdes de William Morris
Davis vai dando lugar as abordagens' que destacam a importancia da

Geomorfologia Climatica8.

Em artigo publicado nessa época, AB'SABER diagnosticava o
enfraquecimento da predominancia davisiana: “[...] cumpre-nos lefnbrar que é
bastante delicado o momento por que passa a ciéncia do relevo no' Brasil,
perante a grande crise que vem recaindo sobre a Geomorfologia davisiana no

mundo cientifico269.

Contudo, no inicio da década de 70, as idéias davisianas - ainda
permaneciam, segundo CHRISTOFOLETTI, “conscientemente ou

Inconscientemente” nas investigagcdes geomorfoldgicas no mundo.270

Em um artigo publicado 'em 1991, MELLO comenta a “teoria do ciclo
- normal de erosao”, e faz referéncia a sua aplicabilidade no Brasil em relacio
aos estudos das superficies aplainadas em nosso territério. Afirma que ha
continuidade do uso da proposicdo de peneplanizagdo davisiana, em especial

na Geologia, apesar da influéncia do modelo de pediplanagdo. divulgado

268 MARQUES. J. S. Ciéncia Geomorfolégica. In: GUERRA. A. T. ¢ CUNHA. S. B.
Geomorfologia: uma atualizagdo de bases e conceiros. 1994. p. 37-38.

269 Ab'SAber. A. N. A Geomorfologia no Brasil. - Historia da Ciéncia: perspectiva cientifica -.
Revista de Historia. V. 46. 1974, p. 156.

270 CHRISTOFOLETTIL A. Biografia de William Morris Davis. Noticia Geomorfolégica.
Campinas. v. 13, n. 26, 1973. p. 86.
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principalmente por Bigarella e Ab'Saber: “[...] apesar de ser essa, [a
pediplanacaol, no atual estagio de conheqimentos, a analise explicativa,
encontram-se na literatura geomorfoldgica é%sobretudo na geoldgica,
implicitamente, interpretagdes davisianas. Talvez isso se dé mais por

desconhecimento do desenvolvimento do pensamento geomorfoldgico, do que

por uma aceita¢do consciente do modelo davisiano”.27!

CHRISTOFOLETTI argumenta que, em meados da década de setenta,
“percebe-se a coexisténcia de diversas linhas teéricaé”272. Essas linhas teéricas
seriam a teoria davisiana, a perspectiva morfoestrutural, a Geomorfologia
climatica, o equilibrio dinamico e a teoria probabilistica. E continua: “a literatura
geomorfoldgica brasileira mostra a existéncia de trabalhos elaborados sob
essas variadas linhas tedricas, possuidoras de conceitos, terminologia e linhas

interpretativas diversas”’3,

Conclui-se que ¢é praticamente impossivel refutar a evidente repercussao

das idéias ciclicas no Brasil e em vérios paises do mundo.

271 MELLO, D. R. Estudo de uma teoria geomorfoldgica: ~a teoria do ciclo normal de erosdo™.
Geografia e Ensino, Belo Horizonte, n. 11/12, 1991. p. 28.

272 CHRISTOFOLETTL A. As tendéncias atuais da Geomorfologia no Brasil.  Noticia
Geomorfologica. Campinas. v. 17. n. 33. 1977. p. 56.

273 CHRISTOFOLETTL A. As tendéncias atuais da Geomorfologia no Brasil. ... p. 36.
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6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A principal fonte para a nossa pesquisa foram os manuais de
metodologia do ensino de Geografia. A investigacdo consistiu na leitura, coleta
e andlise de dados que apresentassem vinculagdo como o ciclo geografico e

com as idéias de Davis.

6.1 SELECAO DA AMOSTRA

A selecdo da amostra foi executada a partir dos manuais de
metodologia de ensino de Geografia publicados em lingua portuguesa. Uma
parte dos manuais que compdem a nossa amostra foram selecionados de dois
levantamentos. O primeiro intitula-se Trabalhos. publicados no Brasil sobre
ensino e metodologia da Geografia?’4, que lista artigos e livros, inclusive livros
didaticos, sobre o ensino da Geografia editados no Brasil antes de 1953. O
quadro 7 mostra os manuais de metodologia do ensino desse levantamento.
Dos manuais listados no quadro 7, descartaram-se os destituidos de data de

edig&o, os publicados antes de 1899 (ano da publicagéo do The geographical

274 TRABALHOS publicados no Brasil sobre ensino e metodologia da Geografia. Boletim
Geogrdfico. Rio de Janeiro. n. 113, p. 211-213. 1953.
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cycle?’s), e aqueles que nado tivessem capitulos especificos sobre o ensino da
Geografia. Foram entdo selecionados os seguintes manuais: Geografia e

Historia — Educagéo e Didatica?’s e Methodologia do ensino geographico?™.

O segundo levantamento foi executado pelo MEC/SESu?7® (veja o
quadro 1 na p. 38), e ja foi descrito no subcapitulo 2.3 (Os manuais de
metodologia do ensino de .Geograﬁa), d;e ond'é foram selecionados, a partir das
referéncias bibliograficas das disciplinas, somente os manuais de metodologia
do ensino de Geografia em lingua portuguesa: A eséola e a compreenséo da

realidade?’® e O ensino da Geografia?se.

Acrescentou-se a esses levantamentos mais trés manuais: Formas do
relevo®!, o Manual da Unesco para o ensino da Geografia2®?2 e Para ensinar

Geografia?®3. A inclusdo desses manuais sera justificada. O Formas do relevo é

275 DAVIS, W. M. The geographical cycle. Geographical Journal. . 14. 1899. pp. 481-504.

276 CAMPOS. Maria dos Reis. Geografia e Historia - Educagdo e Diddtica. Livraria Francisco
Alves, 1945.

277 CARVALHO. D. Methodologia do ensino geographico: introdugdo aos estudos de Geographia
Moderna. Petrépolis: Tipographia da Vozes de Petropolis, 1925.

278 BRASIL. Ministério da Educagdo (MEC). Secretaria de Ensino Superior (SESu). PMEG —
Geografia: ementa, conteudo programatico e bibliografia bésica de disciplinas dos cursos de Geografia.
Brasilia: MEC. 1986.

279 NIDELCOFF. M. T. 4 escola e a compreensdo da realidade. 8. ed. S3o Paulo: Brasiliense.
1983.

280 THRALLS, Z. A. O ensino da Geografia. Rio de Janeiro: Globo. 1965.
281 AB'SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. Sdo Paulo: Edart. 1975

AB'SABER. A. N. Formas do relevo: trabalhos praticos. Sdo Paulo: Edart. 1975.

AB’SABER. A. N. Formas do relevo: trabalhos préticos: guia do professor. So Paulo: Edart.
1975.

282 UNESCO. Manual da Unesco para o ensino de Geografia. (Trad. Eduardo Sal6). Lisboa:
Stampa. 1978.

283 RUA, .. WASZKIAVICUS. F. A.: TANNURL M. R. P.: POVOA NETO. H. Para ensinar
Geografia: contribui¢do para o trabalho com o0 1° ¢ 2° graus. Rio de Janeiro: Access. 1993.
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o unico manual editado no Brasil que faz sugestes para o ensino de
Geomorfologia, O Manual da Unesco para o ensino da Geografia, foi elaborado
para ser uma proposi¢cao mundiél para o énsino da Geografia. Para ensinar
Geografia € o mais recente manual de metodologia do ensino de Geografia
publicado, entre os que visam as séries finais do ensino fundamental e o
ensino médio. Os manuais que compdem a amostra sdo enumerados no

quadro 8.

QUADRO 7 - MANUAIS DE METODOLOGIA LISTADOS NO BOLETIM
GEOGRAFICO N. 113. '

AUTOR TiTULO DATA
AZEVEDO Ensino progressivo de corografia do Brasil s/d

BRANDAO Diélogo geografico para uso de seus discipufos e 1850
‘ alunos do Colégio Sdo Jodo em S&o Cristévéo

CAMPOS Geografia e Histénia - Educagéo e Didatica 1945
CARVALHO Methodologia do ensino geographico 1925
PROENCA Como se ensina Geografia s/d.

SANTOS Manual do professor primario I 1948

Fonte: Boletim Geografico n°® 113. ' Org.. CARVALHO, A. L. P.
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QUADRO 8 — A AMOSTRA: OS MANUAIS DE METODOLOGIA DO ENSINO DE

GEOGRAFIA (1925-1993)

AUTOR | TITULO DATA | N° PAG.
' CARVALHO | Methodologia do eﬁsino geographico 1925 224
CAMPOS Geografia e Hi;téria — Educagéo e Didatica 1945 188
THRALLS | O ensino da Geografia 1965 289
AB'SABER Formas do relevo: texto basico 1975 80
Formas do relevo: trabalhos praticos: guia do
professor 1975 55
fFormas do relevo: trabalhos praticos 1975 88
UNESCO Manual da Unesco para o ensino da Geografia 1978 364
NIDELCOFF | A escola e a compreensédo da realidade 1979 102
RUA Para ensinar Geografia 1993 31

Org.: CARVALHO, A. L. P.
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6.2 CARACTERIZACAO DA AMOSTRA

Caracterizar-se-a os manuais a'partir da ordem cronoldgica, do mais
antigo ao mais recente. A amostra & composta de 7 (sete) manuais, num total
de 9 volumes?¥4, que totalizam 1701 (mil e setecentas e uma) paginas, e que
compreendem um intervalo temporal de 68 (sessenta e oito) anos, a saber, de

1925 a 1993.

E importante esclarecer que a amostra inclui trés manuais cuja a edi¢éo
original ndo é brasileira. Estes manuais sdo O Manual da Unesco para o ensino
da Geografia?®S, que foi originalmente editado em Portugal, O ensino da
Geografia?®®, nos Estados Unidos, € a A escola e a compreensdo da

realidade?®’ na Argentina.

Somente o Methodologia do ensino geographico?®® e Geografia e
Histéria — Educacdo e Didatica?®, ndo foram ainda descritos ou comentados.

Formas do relevo: texto basico??°, Formas do relevo: trabalhos praticos: guia do

284 O Formas do relevo é composto por 3 (trés) volumes.

285 UNESCO. Manual da Unesco para o ensino de Geografia. (Trad. Eduardo Sald). Lisboa:
Stampa, 1978.

286 THRALLS. Z. A. O ensino da Geografia. Rio de Janeiro: Globo. 1965.

287 NIDELCOFF, M. T. A escola e a compreensdo da realidade. 8. ed. Sdo Paulo: Brasiliense.
1983.

288 CARVALHO. D. Methodologia do ensino geographico: introdugio aos estudos de Geographia
Moderna. Petrépolis: Tipographia da Vozes de Petropolis, 1925.

289 CAMPOS. Maria dos Reis. Geografia e Histéria - Educagdo e Didatica. Livraria Francisco
Alves. 1945.

290 AB'SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. Sdo Paulo: Edart. 1975.
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professor?®' e Formas do relevo: trabalhos praticos?®?, ja foram amplamente

comentados em capitulos anteriores293, pelo que ndo serdo aqui descritos. O

ensino da Geografia?®%, o Manual da Unesco para o ensino da Geografia®®s, A .

escola e a compreensdo da realidade?®, e Para ensinar Geografia?®?, ja
mereceram descri¢des parciais?®8,- razdo pela qual receberdo andlise mais

aprofundada.

6.2.1 Methodo/ogia do ensino geographico

O Methodologia do ensino geographico?® foi publicado em 1925, e € o
manual mais antigo da amostra. A estrutura dos capitulos € a seguinte:
Primeira Parte - Os Programmas e os Estudos, Segunda Parte — A Orientagdo

Moderna e Terceira FParte — Os Processos Didactiéos {veja o quadro 9). Os

291 AB’'SABER. A. N. Formas do relevo:trabalhos praticos: guia do professor. Sio Paulo: Edart.
1975.

292 AB’SABER, A. N. Formas do relevo: trabalhos prticos. Sdo Paulo: Edart. 1975.

293 Veja o subcapitulo 2.3. Os manuais de metodologia do ensino de Geografia. o suvbcapitulo
Proposicées e atualizagbes de conteudos escolares em Geomorfologia, e o item 4.4.2 Proposi¢es para o
ensino médio.

294 THRALLS, Z. A. O ensino da Geografia. Rio de Janeiro: Globo. 1965.

295 UNESCO. Manual da Unesco para o ensino de Geografia. (Trad. Eduardo Saié). Lisboa:
Stampa. 1978.

296 NIDELCOFF, M. T. d escola e a compreensdo da realidade. 8. ed. Sdo Paulo: Brasiliense,
1983.

297 RUA. 1., WASZKIAVICUS. F. A.: TANNURIL M. R. P.. POVOA NETO. H. Para ensinar
Geografia: contribui¢do para o trabaltho com o 1° e 2° graus. Rio de Janeiro: Access. 1993.

298 Veja o subcapitulo Os manuais de metodologia do ensino de Geografia. no capitulo O ensino
da Geografia e os manuais de metodologia do ensino.

299 CARVALHO. D. Methodologia do ensino geographico: introdugio aos estudos de Geographia
Moderna. Petrépolis: Tipographia da Vozes de Petrépolis. 1925.
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temas discutidos sdo bastante pertinentes e incluem assuntos diretamente
ligados ao ensino da Geografia, tais como: propostas curriculares, livro
didatico, avaliagéb, elaboragdo de textos, definicido e selecdo de temas,
recursos . audiovisuais, répresentagéo gréfica e cartografica. O professor

Delgado de Carvalho também faz revises tedricas, nas quais ha sempre uma

interagéo com o ensino escolar dentre as quais, as seguintes: a regido natural,

o fator humano, Geografia e Humanidades, as investigacdes da Geografia.

Uma das caracteristicas desse manual é o recurso, adotado sempre por
Delgado de Carvalho, de recorrer a diferentes autores para argumentar acerca
dos temas sobre os quais escreve. Mas infelizmente, a imensa maioria das

obras e dos autores n&o ¢ listada nas referéncias bibliograficas.
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QUADRO 9 - ESTRUTURACAO DOS CAPITULOS E SUBCAP{TULOS
METHODOLOGIA DO ENSINO GEQGRAPHICO:

PRIMEIRA PARTE -OS PROGRAMMAS E OS ESTUDOS
I —.O ensino da Geographia nos curso de humanidades
Il — Os actuaes estudos de Geographia |
Il - O novo programma de Geographia no Collegio Pedro I
IV — Pontos de Geographia Historica
V — A Geographia na Escola Norrﬁal
V| - A interpretacdo do Programma Primario
SEGUNDA PARTE - A ORIENTACAO MODERNA
I - O alcance didactico da Geographia geral
It = Uma concepcdo fundamental da Geografia Modema: a “Regido Natural”
lll — O factor humano v
TERCEIRA PARTE- OS PROCESSOS DIDACTICOS
| - O compendio da Geographia
Il - A dissertag@o geographica
Il = A escolha dos Prototypos
[V — A documentagéo photographica
V — Os “tests” de Geographia
V! — A applica¢do dos processos graphicos

Fonte: CARVALHO (1925)

NO
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6.2.2. Geografia e Histéria — Educacdo e Did4tica

Geografia e Histéria — Educacdo e Didatica’® é uma obra que

.. compreende sugestdes para o ensino da Geografia e da Historia, que

juntamente com A escola e a compreensdo da realidade, sdo os Unicos
manuais da amostra que n&o tratam exclusivamente do ensino da Geografia. E

composto por seis capitulos.

Os capitulos | e Il, Geografia e Histéria: conceituacdo, e Histérico do
ensino: a Geografia e a Histéria na atualidade, sdo a parte tedrica dessa obra e
apresentam os conceitos, objeto e abrangéncia da Educacgdo, da Geografia e
da Histdria, complementados pela suas ‘respe_ctivas aplicagtes, finalidades e

inter-relacbes com outras disciplinas no ensino escolar.

O capitulo lll, Programas de Geografia e Histéria, apresenta uma
conceituacéo detalhada de programa e sugere contetudos para as cinco séries

do antigo ensino primario.

Os métodos e os processos de ensino s&o delineados no capitulo IV,
Ensino da Geografia e da Histdria, juntamente com a forma pela qual devem
ser utilizados no ensino da Geografia e da Histéria. A autora recomenda que o

conteudo seja selecionado e ministrado a partir do que chama de circulos

300 CAMPOS, Maria dos Reis. Geografia e Historia - Educagdo e Diddtica. Livraria Francisco
Alves. 1945. :
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concéntricos ou se inicie com o estudo da Geografia local. Deve-se partir do
que é proximo ao aluho e, gradualmente, ao longo das séries, ampliar esses
conteudos;para locais distantes‘. Salienta também a necessidade da motivacao
no ensino, através do uso de jogos, revistas, da liberdade para que os alunos

sugiram temas, entre outros.

As gualidades, habilidades e atribuicdes do professor, os recursos de
ensino e a avaliacdo, sdo os assuntos do capitulo Meios de realizagdo do

ensino.

O capitulo VI, Livros para o professor e para aluno, conceitua, classifica,
lista e comenta, de forma sucinta, os varios livros sugeridos. A autora sugere

livros para o professor e para o aluno, que incluem livros de Histéria e de

Geografia, didaticos, literatura, atlas e biografias. Enumera também um indice.

remissivo.

6.2.3 O ensino da Geografia

A edicdo brasileira de O ensino da Geografia®' & de 1965, e foi
traduzida a partir da edi¢do norte-americana, editada em 195832 QO livro

desenvolve-se em onze capitulos.

301 THRALLS. Z. A. O ensino da Geografia. Rio de Janeiro: Globo. 1965.
302 THRALLS. Z. A. The teaching of Geographv. New York: Appleton-Crofts. 1938.
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Os capitulos 1 a 4, Geografia: sua natureza e fungdo, O uso de globos e
mapas, A gravura como instrumento de Geografia e Gréficos e estatisticas na
educacgédo geografica, conceituam a Geografia e, respectivamente, apresentam

sugestbes para 0 uso desses recursos no ensino da Geografia.

'No capitulo 5, A leitura da paisagem, ha um roteiro detalhado para a
~execucdo de uma excursdo, com exemplos de roteiros. A excursdo seria,

segundo Thralls, a forma ideal para a leitura da paisagem.

A autora propde, no capitulo 7, Acontecimento atuais em educagdo
geografica, um modo de selecionar e usar os acontecimentos atuais, sugerindo

0 uso de artigos de revistas, jornais, noticiarios de televisdo e radio.

A leitura e o material bibliografico a serem utilizados no ensino da
Geografia sdo as preocupagdes dos capitulos A leitura como instrumento na
educagdo geogréfica e Material geogréfico de leitura. E proposto o uso de:
livros-texto, poesia, relatos de viagem, anuérios, enciclopédias, revistas,
jornais, relatérios cientificos, ficcdo, entre outros. O destaque desses dois
capitulos estd nas definices de habilidades necessérias para a leitura em

Geografia e das atribuicdes basicas do professor.

O capitulo O ensino do tempo e do clima é o Unico que trata de forma
exclusiva, um tema escolar da Geografia. Neste capitulo séo apresentados,
para todas as séries do ensino fundamental e médio, os conceitos basicos,
contetdos, atividades e os resultados da compreensao conceitual do clima. Ao
final, a autora faz comentérios acerca da relagdo entre o clima e a Geografia

Econdmica e uma breve apreciagdo sobre a Geografia Politica,
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6.2.4 Manual da Unesco para o ensino da Geografia

A edicdo que foi utilizada, recebeu uma edicdo em portugués, de

Portugal, em 1978.303 Essa edi¢do portuguesa, por sua vez, foi traduzida def 

uma edicdo publicada na Inglaterra em 1965%4. Mas, anteriormente a essa
versao, foi publicado, em 1951, o Handbook of squeStiohs on the teaching of
Geography 305, {que também foi traduzido para o francés3%, mas que ndo foi
traduzido para o portugués. Mais recentemente, em 1982, a Unesco patrocinou
uma terceira versdo, o New Unesco source book for Geography teaching37,
que foi traduzido para o espanhol3% em 1989, e que da mesma forma que a

primeira vers&o, n&o foi traduzido para o portugués.

O Manual da Unesco para o ensino da Geografia fez parte de um projeto

que contemplou varias disciplinas escolares:

No ambito do programa que aplica para auxiliar os educadores e
professores a aproveitarem a experiéncia pedagoégica de outros paises, a
Unesco consagra uma série de estudos as principais disciplinas escolares.
Esses estudos apresentaram-se sob a forma de compilagcbes de
sugestbes, sem que seja recomendado qualquer método ou forma de
ensino especiais.3%

303 UNESCO. Manual da Unesco para o ensino de Geografia. (Trad. Eduardo Saié). Lisboa:
Stampa. 1978.

304 UNESCO. Unesco source book Sfor Geography teaching. London: Longman. 1963.
305 UNESCO. A handbook of suggestions on the teaching of Geographv. Londres: Unesco. 1951.

306 UNESCO. L ‘enseignement de la Géographie: petit guide a I'usage des maitres. Paris: Unesco.
1952.

307 GRAVES, N. . (ed.). New Unesco source book for Geography teaching. Harlow: Longman,
1982.

308 UNESCO. Nuevo método para la ensefianza de la Geografia. Barcelona: Teide. 1989.
309 UNESCO. Manual da Unesco para o ensino da Geografia. Lisboa: Estampa. 1978. p. 9.
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Entre essas disciplinas ou temas, pode-se citar a Fisica, Leitura e

Ciéncias, entre outros. O manual da Unesco para o ensino da Geografia, foi

redigido '_,_e editado apds ter sido avaliado por di\}ersos especialistas em
diferenteé paises, através do patrocinio da Comisséo;éo Ensino de Geografia
da Unido Geogréfica Internacional: “o manuscrito original con_stitui o trabalho de
sete autores; foi distribuida uma edigdo proviséria, em ihglés 'e francéé, em 450
exemplares, a gedgrafos e a institutos de geografia de todo o mundo, para
comentarios. A edi¢do definitiva foi Iestabelecida tomando em consideracéo as

observagdes recebidas”310.

O manual da Unesco para o ensino da Geografia tinha como objetivo:
"[...] que sirva para elevar o nivel do seu ensino, [da Geografia)] €, ao mesmo
tempo, aumentar a contribuicdo desta importante disciplina para melhorar a

compreensao internacional”311.

Esse projeto da Unesco realcava a Geografia como uma disciplina

importante para aplicar o principio da compreenséo internacional:

[..] e com efeito, entre todas as disciplinas escolares, a geografia, pela sua
propria esséncia, pode contribuir mais naturalmente, para a formacgao
civica da juventude. Se for simples, bem conduzido e baseado nos
métodos modernos, o seu ensino enaltece o patriotismo nacional, por um
lado, mas, por outro, cria e estimula a simpatia activa dos alunos pelos
outros povos do mundo. Da-lhes a conhecer como esses povos viveram e
vivem, qual a contribuicdo de cada um para o patriménio comum da
humanidade; demonstra-lhes, em ultima analise, que, mesmo que as
nagdes continuem divididas politicamente, os habitantes da Terra se

310 UNESCO. Manual da Unesco para o ensino da Geografia. ... p. 9.
311 UNESCO. Aanual da Unesco para o ensino da Geografia. ... p. 9.

142



tomam cada vez mais solidarios uns com os outros nas suas relagées
econdmicas e culturais.3'2

Os capitulos e seus respectivos autores, sdo apresentados: 1. Interesse
e valor educativo da Geografia, por J. -A. Sporck e O. Tullipe; 2. A natureza e
- espirito do ensino da geografia, por P. Pinchemel; 3. Métodos de ensino:
observacdo directa, por N. J. Graves; 4. Métodos de ensino: observacdo
indirecta, por N. J. Graves; 5. Material pedagdgico, por A. Hanaire; 6. _A sala de
aula, por T. W. Brown; 7. Organizagdo do ensino da geografia, por P.

Pinchemel; 8. Fontes de documentacéo, por B. Brouillette.

O capitulo 1 Interesse e valor educativo da geografia®!?® centra-se na
justificativa da inser¢do do principio da solidariedade internacional no ensino da

Geografia, e na importancia escolar da Geografia.

A discussao sobre os conceitos de Geografia acontece no capitulo 2, A
natureza e espirito do ensino da Geografia®'4, em que sdo também utilizados
exemplos para explicar como os diferentes conceitos de Geografia podem ser

aplicados no ensino.

312 BROUILETTE. B. Introdugdo. In: UNESCO. Manual da Unesco para o ensino da
Geografia. Lisboa: Estampa. 1978. p. i1.

313 SPORCK, J. -A. e TULIPPE. O. O interesse e valor educativo da geografia. [n: UNESCO.
Manual da Unesco para o ensino da Geografia. Lisboa: Estampa, 1978. p. 21-33.

‘314 pINCHEMEL. P. A natureza ¢ o espirito do ensino da Geografia. In: UNESCO. Manual da
Unesco para o ensino da Geografia. Lisboa: Estampa. 1978. p. 35-69.
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Meétodos de ensino: observagdo directa®'s tem por assunto as atividades
que se fazem através de atividades ao ar livre. S30 propostos varios roteiros
adequados as diferentes faixas etarias, com sugestées de materiais a serem
utilizados ou elaborados, atividades prévias e posteriores, - avaliacGes,
-exemplos de croquis € mapas etc. As atividades podem ser feitas a partir de
temas ou lugares, tais como: o entorno da escola, transportes, clima, aldeia

rural, fabricas, relevo, uso do solo, rochas, habitacdes, entre outros.

O fato de que nem todos os conteudos da Geografia podem ser
estudados ou observados no local em gue ocorrem, é o tema do capitulo
Meétodos de ensino: observacgdo indirecta®'®. O autor afirma que a observacdo
indireta & possivel de ser realizada através de mapas, globos, quadro-negro,
estatisticas, recursos audiovisuais, trabalhos praticos, livros etc. Ao final, o
autor mostra como fazer a avaliagdo dos alunos a partir do uso desses

recursos didaticos.

Os recursos necessarios ao ensino da Geografia sdo descritos e
comentados quanto & sua utilizagdo no capitulo Materia/.pedago’gico3‘7, Esses
recursos sdo classificados em equipamento minimo e equipamento dptimo. O
equipamento minimo inclui: quadro-negro, caderno didrio, caderno de trabalhos

praticos, o livro didatico, atlas, globo, mapa mural, termdmetro, barémetro,

315 GRAVES. N. J. Métodos de ensino: observagdo directa. In: UNESCO. Manual da Unesco
para o ensino da Geografia. Lisboa: Estampa, 1978. p. 71-124.

316 GRAVES. N. J. Métodos de ensino: observacdo indirecta. In: UNESCO. Manual da Unesco
para o ensino da Geografia. Lisboa: Estampa, 1978. p. 125-223.

317 HANAIRE, A. O material pedagégico. In: UNESCO. Manual da Unesco para o ensino da
Geografia. Lisboa: Estampa. 1978. p. 225-267.

144



pluvidmetro, bussola, material de cartografia, plano da ecliptica, caixa de areia,
maquetes, cole¢bes (rochas, minerais, imagens etc.). O equipamento 6timo
compreende:  episcopio, 'projetores (filmes,  diapositivos), imagené
estereoscopicas, copiadores, aparelho de cinema, televisio, radio, gravador,
discos, fitas, colegdes de mapas (grandé: escala, mudo, em relevo) e uma

biblioteca de Geografia.

O professor Brown, no capitulo A sala de Geografia’'d, faz
recomendacdes de como construir ou adaptar uma sala, e adequa-la ao ensino

da Geografia.

Os conteudos e o seu ajustamento aos niveis de ensino e faixas etérias,
as caracteristicas necessarias ao professor de Geografia e a carga horaria para
as atividades s&o discutidas no capitulo Organizacdo do ensino da

Geografia3®.

O ultimo capitulo, bastante extenso (com 53 péginas), denominado
Fontes de Documentacdo®®, Ilista publicagées (livros, compilagées
bibliogréficas, revistas, atlas, anuarios estatisticos), fornecedores de materiais
didaticos (slides, filmes etc), e associagbes profissionais e institutos de
pesquisa e documentacdo geografica. Essas fontes abrangerh varios paises de

todos os continentes.

318 BROWN. T. W. A sala de geografia. In: UNESCO. Manual da Unesco para o ensino da
Geografia. Lisboa: Estampa. 1978. p. 269-294.

319 PINCHEMEL. P. A organizagdo do ensino da geografia. In: UNESCO. \Manual da Unesco
para o ensino da Geografia. Lisboa: Estampa. 1978. p. 295-309.

320 BROUILLETTE. B. Fontes de Documentagio. [n: UNESCO. Manual da Unesco para o
ensino da Geografia. Lisboa: Estampa. 1978. p. 311-363.
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Ha ainda, como anexo, um mapa topografico que auxilia na

compreenséo de algumas atividades propostas.

6.2.5 A escola e a compreensdo da realidade

Como ja& foi mencionado o livio A escola e a compreensdo da
realidade®'!, ¢ uma traducdo da edigdo publicada na Argentina, em 1975.
Apresenta sugestdes para o ensino da Geografia e da Historia, para as séries
iniciais e finais do ensino fundamental. Esta estruturado em quatro partes: 1.
Os homens de nossa localidade, 2. Os homens de nosso tempo, 3. Os homens
de outros lugares, 4. Os homens de outros tempos. A preocupacgio
fundamental do manual é: “[...] prestar uma ajuda aos professores, no que se
refere ao cumprimento do primeiro objetivo enunciado: ‘dar instrumentos para a
“andlise da realidade™22. Quanto & abordagem, em um mesmo livro, de
sugestbes para o ensino de Histéria e Geografia, a autora afirma: “[...] ainda
que tenham que se adaptar a certas exigéncias externas, convém que as
criangas ndo recebam um parcelamento da realidade humana, uma divisdo em
areas estanques, mas que fundamentalmente se conscientizem de que se trata
apenas da maneira pela qual os homens vivem e atuam...”32 (as palavras em

italico sdo da autora citada).

321 NIDELCOFF. M. T. A escola ¢ a compreensdo da realidade. Sdo Paulo: Brasiliense. 1979.
_322 NIDELCOFF. M. T. A escola ¢ a compreensdo da realidade. ... . p. 7.
323 NIDELCOFF. M. T. A escola e a compreensio da realidade. ... . p. 7.
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O capitulos 1 centra-se basicamente na metodologia do estudo do meio
e de como realiza-lo. O capitulo 2 trata do uso .das informages sobre a
atualidade no ensino escolar. O capitulo 3 coriceitua e apresenta atividades a
serem utilizados no ensino da Geografia: estudo do meio, uso de mapas
(leitura e representacdo da realidade), graficos, audiovisuais, leituras, audigéo
de pessoas e material sonoro, correspondéncia escolar e monograﬂas simples.
O capitulo 4 conceitua Histéria e a relaciona, do ponto de vista do ensino, com
O presente e o passado. Discuﬂte também as idades adequadas para a
aprendizagem, 0 conceito de tempo, a interpretacdo de documentos ou
testemunhos histéricos (cartas, contratos, edificios, entrevistas, museus,
fotografias, pinturas, moedas, jornais etc), a motivagéo para assuntos que nao
fazem parte do cotidiano dos alunos. E propdem formas especificas para a
realizacdo desses objetivos, que incluem visitas orientadas, entrevistas,
gréficos e linhas do tempo, leituras de biografias e literatura, fixacdo de

conceitos e termos, audi¢do de discos etc.

6.2.6 Para ensinar Geografia

E o manual mais recente da amostra, e foi publicado em 1993.324 Foi
elaborado para “professores de 1° e 2° graus, produzido no interior da

Universidade, por um grupo de docentes, com a inteng&o de apresentar formas

324 RUA. J.. WASZKIAVICUS. F. A" TANNURL M. R. P.. POVOA NETO. H. Para ensinar
Geografia: contribuigio para o trabalho com o 1° e 2° graus. Rio de Janeiro: Access. 1993.
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alternativas para se trabalhar conteudos de Geografia na sala de aula.

'Representa uma contribuicdo para a melhoria do ensino e demonstra esse

novo interesse™25. Os seus autores s&@o professores do Colégio de Aplicagdo
da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Entre todos os manuais da
amostra, traz uma caracteristica que o distingue, que é a de fazer sugestdes
para o ensinb da Geografia, a partir dos principais temas do contetido escolar

da Geografia.

Para Ensinar em Geografia tem os seus capitulos organizados a partir
dos seguintes temas: O trabalho co}n mapas, Tema 1 — A industria, Tema 2 - A
cidade, Tema 3 — O campo, Tema 4 — A populacdo, Tema 5 — A migracéo,
Tema 6 — A regido, Tema 7 — A América Latina, Tema 8 — A natureza. Essa
ordenagdo tem a intencdo de suplementar, de forma bastante inovadora e
eficiente, os conteudos encontrados na maioria dos livros didaticos, pois todos
os temas sao precedidos de discussédo teérica, sugestbes de atividades e

fontes para consulta. O método que guiou esse procedimento é o seguinte:

Trabalhando com base no conhecimento empirico da realidade do aluno,
seguir-se-ia, depois, para a teoria e, com sua ajuda, se voltaria aquela
realidade para reinterpreta-la, agora ndo mais com base no conhecimento
empirico.

Realidade — Teoria — Realidade, este seria um caminho a ser seguido, a
partir das observagdes e das reflexdes iniciais dos alunos. Na teoria,
buscam-se a fundamentagao, o aprofundamento e a generalizagdo das
reflexdes iniciais. Volta-se, entdo, a realidade, criticando-a e analisando-a
a luz da teoria, cientificizando-se os conceitos.32%

325 RUA, J.; WASZKIAVICUS. F. A.: TANNURL M. R. P.; POVOA NETO. H. Para ensinar
Geografia ... p. 2.

326 RUA. J.; WASZKIAVICUS. F. A.; TANNURL M. R. P.: POVOA NETO. H. Para ensinar
Geografia ... p. 3-4.
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Acrescente-se que todos os capitulos sao previamente comentados, de
tal forma que os autores esclarecem as finalidades e as interagdes possiveis

entre os diferentes temas.

6.3 COLETA DOS DADOS

6.3.1 Terminologia ciclica davisiana

Listam-se os termos que estdo diretamente associados ao ciclo
geografico. O quadro 10 contém a terminologia basica do ciclo geografico
davisiano. Os termosv_ que_séd utilizados como sindnimos de ciclo geogréfico,
estao listados no quadro .11, A terminologia e és designacbes do ciclo
geografico foram retiradas de O ciclo geografico’?, dicionarios de Geografia e
Geomorfologia, livros e artigos ja citados no capitulo 5, Davis, o ciclo
geografico e a atratividade davisiana. As tabelas 10 e 11 apenas exemplificam

os termos utilizados como parametro para a coleta de dados.

327 DAVIS, W. M. O ciclo geografico. (Trad. Ligia L. Novello, Nelson G. Pedroso e Luiza Saito).
In: COLTRINARI. L. (org.) Selecdo de textos: Davis & De Aartonne, n. 19, 1991.p. 11.
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QUADRO 10 - EXEMPLOS DE TERMOS ASSOCIADOS A DESCRICAO DAS
FORMAS E DOS PROCESSOS DO CICLO GEOGRAFICO

aplainamento
eroséo normal
monadnock
montanhas jovens
montanhas maduras
peneplanicie
peneplanizacao
peneplano
rejuvenescimento do relevo
relevo maduro
relevo rejuvenescido
relevo senil

rio normal

rio senil

rio jovem

Org.: CARVALHO, A. L. P.

Obs.: o termo aplainamento e seus similares serio considerados, somente quando ocorrerem

explicitamente associados ao ciclo geografico ou a terminologia ciclica.



QUADRO 11
GEOGRAFICO

- EXEMPLOS DE DIFERENTES

ciclo davisiano

ciclo de erosao

ciclo de erosdo normal
ciclo de eros&o do relevo
ciclo de erosao fluvial
ciclo do relevo

ciclo evolutivo

ciclo evolutivo do relevo
ciclo ﬂuviai

ciclo geogréfico

ciclo geografico davisiano
ciclo geomérfico

ciclo geomorfoldgico

ciclo normal

ciclo normal de erosédo
ciclo umido

ciclo vital

ciclo vital das montanhas

ciclo vital dos rios

Org.: CARVALHO. A. L. P.

DENOMINACOES DO CICLO
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- 6.3.2 llustragGes e as referéncias bibliograficas davisianas -

O que denomina-se de ‘ilustracdo compreende todas as formas de
expressdo grafica, com excegdo da expressdo textual, que contenham algum
aspecto relacionado ao relevo. Essas ilustragdes podem ser, entre outras:
fotografias, mapas (topograficos, hipsométricos etc.), tabelas, croquis e

esbocos, fluxogramas e esquemas etc.

As referéncias bibliograficas que foram consideradas sdo aquelas que
continham no seu titulo alguma mengdo ao ciclo geografico ou a Davis.
Coletaram-se também as obras relacionadas ao ensino escolar do relevo,

desde que essa tematica, esteja claramente expressa no titulo da obra.

6.4 SEQUENCIA DOS PROCEDIMENTOS

A leitura obedeceu a uma ordem cronoldgica, a partir do manual mais
antigo até o mais recente. Essa leitura cronolégica visou encontrar uma
possivel evolugdo na incorporagdo das idéias ciclicas de Davis. Para o
sumario, texto dos capitulos e subcapitulos e bibliografia dos manuais,

adotaram-se os seguintes procedimentos:

a) o sumario: ocorréncia de termo relacionado ao ciclo geogréfico, e a

correspondente identificacdo do capitulo ou subcapitulo;
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b) ao longo dos capitulos: fichamento com a anotagdo do titulo,
subcapitulo elou item, e identificacdo, transcricdo e contextualizagdo3?8 da

forma de ocorréncia dos termos e ilustragdes;

c) bibliografia: verificou-se se foi mencionada no texto ou listada nas
referéncias bibliograficas, em alguma publicagdo sobre Davis ou acerca do

ciclo geogréfico, e também em publicagdes sobre o ensino escolar do relevo.

d) tabulag&o e analise dos dados coletados.

328 Egsa contextualizagdo estd refacionada a tematica que é desenvolvida pelo autor do manuai:
pressupostos tedricos. avaliagdo. programas. métodos de ensino etc.



7 O CICLO GEOGRAFICO NOS MANUAIS DE METODOLOGIA

DO ENSINO DE GEOGRAFIA

Oé resultados da coleta de dados em todos os manuais podem ser
visualizados na tabela 9. De imediato constatou-se que somente em trés
manuais houve ocorréncias de termos ciclicos e referéncias bibliograficas
sobre Davis, o ciclo geogréfico e ensino escolar do relevo. Esses manuais sdo
Methodologia do ensino geographico’?®, Formas do relevo®¢ e Manual da
Unesco para o Ensino da Geografia®!. As referéncias bibliograficas
apareceram em Formas do relevo®2 e em Methodologia do ensino
geographico333. No primeiro ocorreram somente referéncias ao ciclo geografico
e, No segundo, sobre o ciclo geografico e o ensino escolar do relevo. Em
nenhum dos manuais da amostra foram encontradas ilustracdes. Na tabela 10

s&o listados, em ordem alfabética, todos os termos ciclicos que ocorreram

329 CARVALHO. D. Aethodologia do ensino geagraphico: introdugdo aos estudos de Geographia
Moderna. Petrépolis: Tipographia da Vozes de Petropolis, 1925.
330 AB’SABER, A. N. Formas do relevo: texto basico. Sio Paulo: Edart, 1975.
AB’SABER. A. N. Formas do relevo: trabalhos praticos: guia do professor. Sdo Paulo: Edart,
1975.
331 UNESCO. Alanual da Unesco para o ensino da Geografia. Lisboa: Estampa. 1978.

332 AB'SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. Sdo Paulo: Edart. 1975,
AB'SABER. A. N. Formas do relevo: trabalhos praticos: guia do professor. Sdo Paulo: Edart.
1975.

333 CARVALHO, D. ) lethodologia do ensino geographico: introdu¢do aos estudos de Geographia
Moderna. Petropolis: Tipographia da Vozes de Petrépolis. 1925.
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nesses manuais. Para facilitar a compreenséo, os termos foram agrupados em
designag8es do ciclo, analogias organicistas e fases do ciclo, meng¢ées a Davis
&.outras ocorréncias (veja a tabela 11). As designagées do ciclo s&o aqueles

termos que exprimem as diferentes denominagdes do ciclo geografico e das
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suas reformulagdes: cyclo vital, theoria dos cyclos, cyclo vital dos rios etc. As

- analogias organicistas e fases do ciclo sao os termos'que distinguem e
caracterizam as diferentes fases, processos e formaé d6 relevo do ciclo
geografico: montanha velha, monadnock, nasce, aplainado, estagios de
evolugdo das formas etc. Mengbes a Davis, sd0 as ocorréncias dos nomes
préprios Davis, W. M. Davis e William Morris Davis. Qutras ocorréncias
referem-se aos termos que n&o se enquadraram nas classificacdes anteriores,

por exemplo: escola morphogenetica americana.

As tabelas 10 e 11 evidenciam que ocorreu uma diversidade de termos,
e que esta diversidade contempla toda a descricdo de formas, processos e
denominagbes que sdo mencionados nos livros, artigos e dicionarios que

analisam, descrevem e conceituam o ciclo geografico.

Nos subcapitulos seguintes, detalha-se como esses termos ocorreram
em Methodologia do ensino geographico, em Formas do relevo e Manual da
Unescb para o Ensino da Geografia. Comentam-se também as referéncias
bibliograficas. E importante esclarecer que quando for feita referéncia &
terminologia ciclica encontrada nos manuais, inclusive quando a terminologia

ocorrer em citagdes, os termos serdo grafados em ne'grito.



TABELA 9 — OCORRENCIAS DE TERMOS, ILUSTRACOES E REFERENCIAS
BIBLIOGRAFICAS NOS MANUAIS DA AMOSTRA
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MANUAIS DE METODOLOGIA TERMOS | BIBLIOG. ‘| BIBLIOG. ILUSTR. ~TOTAL
DO ENSINO DE GEOGRAFIA CICLO! DAVIS | ENSINO DO

. RELEVO
Methodologia do ensino 29 01 02 00 32
Geographico (1925)
Geografia e Histéria — Educagao 00 00 00 00 00
e Did4tica (1945) -
O ensino da Geografia (1965) 00 00 00 00 00
Formas do refevo (1975) 21 02 00 00 23
Manual da Unesco para o 03 00 00 00 03
ensino da Geografia (1978)
A escola e a compreensao da 00 00 00 00 00
realidade (1979)
Para ensinar Geografia (1993) 00 00 00 00 00

Org.: CARVALHO, A. L. P.
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TABELA 10 — OCORRENCIAS DE TERMOS CICLICOS EM METHODOLOGIA DO
ENSINO GEOGRAPHICO, FORMAS DO RELEVO E MANUAL DA UNESCO PARA O
ENSINO DA GEOGRAFIA

TERMOS N° DE
‘ OCORRENCIAS
aplainado 01
ciclo de erosao fluvial ;01
ciclo vital do relevo .01
cyclo arido 01 -
cyclo de eroséo 01
cyclo glaciario 01
cyclo marinho 01
cyclo vital 02
cyclo vital das montanhas 01
cyclo vital dos climas 01-
cyclo vital dos rios 01
cyclos : 02
cyclos vitaes 01
Davis / W. M. Davis / William Morris Davis 11
envelhece 01
escola morfogenética americana 01
estagios de evolucdo ciclica 01
estagios de evolucdo das formas 01
estagios evolutivos ' 01
etapas evolutivas 01
fases de evolucio do relevo 01
juventude 01
maturidade 01
monadnock 01
montanha(s) veiha(s) 02
montanhas novas 01
nasce 01
peneplano 02
| rejuvenescer 01
relevo novo 01
rio velho 01
theoria dos cyclos 01
vethas cordilheiras 01
velhas montanhas 01
velhas planicies 01
velhas superficies 02
velhice 01
velhos plainos 01
TOTAL 53

Fonte: CARVALHO(1925), AB'SABER(1975), UNESCO (1978) Org.: CARVALHO, A. L. P.
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TABELA 11 — AGRUPAMENTO DOS TERMOS EM METHODOLOGIA DO ENSINO
GEOGRAPHICO, FORMAS DO RELEVO E MANUAL DA UNESCO PARA O ENSINO
DA GEOGRAFIA

AGRUPAMENTO N° DE - TERMOS
OCORRENCIAS

DESIGNAGOES DO 15 ciclo de.erosdo fluvial (01)

cicLo ciclo vital do relevo (01)

cyclo arido (01)

cyclo de erosao (01)
cyclo glaciario (01)

cyclo marinho (01)

cyclo vital (02)

cyclo vital das montanhas (01)
cyclo vital dos climas (01)
cyclo vital dos rios (01)
cyclos (02)

cyclos vitaes (01)

theoria dos cyclos (01) -

ANALOGIAS aplainado (01)
ORGANICISTAS E envelhece (01)
FASES DO CICLO 26

estagios de evolugdo ciclica (01)
estagios de evolugéo das formas (01)
estégios evolutivos (01)

etapas evolutivas (01)

fases de evolugdo do relevo (01)
juventude (01)

maturidade (01)

monadnock (01)

montanha(s) velha(s) (02)
montanhas novas (01)

nasce (01)

peneplano (02)

rejuvenescer (01)

relevo novo (01)

rio velho (01)

velhas cordilheiras (01)

velhas montanhas (01)

velhas planicies (01)

velhas superficies (02)

velhice (01)

velhos plainos (01)
MENGOES A DAVIS 11 Davis/W.M.Davis/William Morris Davis(11)
OUTRAS ' 1 escola morfogenética americana (01)
OCORRENCIAS
TOTAL 53
Fonte: CARVALHO(1925), AB'SABER(1975), UNESCO (1978) Org.: CARVALHO, A. L. P.

Obs.:O namero ao lado do termo indica a quantidade de ocorréncias.



7.1 TERMINOLOGIA DO CICLO GEOGRAFICO EM METHODOLOGIA DO
ENSINO GEOGRAPHICO

Ja foi apresentado através da tabela 9, que Methodologia do ensind
geographico foi o manual com o maior numero de ocorréncias de termos e
referéncias bibliograficas. Os termos e o | agrupamento _dos termos que
ocorreram em Methodologia do ensino geographico séo listados nas tabelas 12
e 13. Na tabela 12 é a meng&o ao préprio Davis que indica o maior nimero de
ocorréncias. No agrupamento dos termos (tabela 13), verifica-se que s&o as
designagdes do ciclo geografico que sobressaem. Na seqléncia aparecem as

analogias organicistas e as fases do ciclo, assim como as mencdes a Davis,

que aparecem em mesmo numero. Como pode ser constatado na tabela 12, ha

uma diversidade muito grande de termos em "Methodologia do ensino
geographico. Esses termos séo relativos ao ciclo geografico e a outros ciclos

que foram propostos por Davis.
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TABELA 12 - OCORRENCIAS DA TERMINOLOGIA CICLICA DAVISIANA EM
METHODOLOGIA DO ENSINO GEOGRAPHICO

TERMOS N° DE
- OCORRENCIAS
aplainado 01
cyclo arido : : o1
cyclo de eroséo v 01
cyclo glaciario 01
cyclo marinho 01
cyclo vital : - 02
cyclo vital das montanhas ' 01
cyclo vital dos climas 01
cyclo vital dos rios 01
cyclos 02
cyclos vitaes 01
Davis / W. M. Davis / William Morris Davis 07
enveihece 01
escola morfogenética americana 01
estagios de evolucdo das formas 01
montanha velha 01
nasce 01
rejuvenescer 01
relevo novo 01
rio velho 01
theoria dos cyclos 01
TOTAL 29

fonte: CARVALHO (1925) org.: CARVALHO, A. L. P.



TABELA 13 - AGRUPAMENTO DAS OCORRENCIAS DE
METHODOLOGIA DO ENSINO GEOGRAPHICO

AGRUPAMENTO | N° DE

| OCORRENCIAS
Designacdes dociclo . : ' 13
analogias organicistas e fases do ciclo 08
mencgdes a Davis Q7
outras ocorréncias 01
TOTAL | 29

Fonte: CARVALHO (1925) Org.: CARVALHO, A. L. P,

TERMOS EM
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Methodologia do ensino geographico é dividido em: Primeira Parte - Os
Programas e os Estudos, Segunda Parte - A Orientacdo Moderna e Terceira

Parte - Os Processos Didaticos (veja o qu'aé'ro Snap. 137)

Primeira Parte - Os Programas e os Estudos -

Na primeira parte, as ocorréncias apresentaram-se nos subcapitulos / —
O ensino da Geographia nos cursos de humanidades, e V — A Geographia na

Escola Normal.

Na introdugdo ao subcapitulo |, o professor Delgado de Carvalho indaga
do leitor sobre a importancia da Fisiografia e da Geologia no ambito das
Humanidades: “a que critério deve obedecer, nas humanidades, o ensino da
physiografia e da geologia brasileira?“334. No item / — A escolha de um criterio,
ele responde inserindo a fisiografia, e por conseqliéncia, a Geografia, como

parte das Humanidades, e explica o conceito de Humanidades:

N&o creio que o termo ‘humanidades tenha sido aqui empregado ao acaso.
Uma das novas tendencias da geographia é de se tomar cada vez mais
humana nas suas investigagbes. O humanismo, no sentido de estudos
classicos e modemos de tudo quanto péde interessar o homem como
intellectual e pensador, ndo deve excluir o conhecimento scientifico de seu
‘habitat’, das acgdes e reacgdes deste ‘habitat’ sobre as condigbes de
vida.335

334 CARVALHO. D. Alethodologia do ensino geographico ... p. 4.
335 CARVALHO. D. Aethodologia do ensino geographico ... p. 4.



A partir dessa concepgdo é que ele justifica a fisiografia e a geologia,

incluindo as idéias ciclicas no ensino das Humanidades:

E incalculavel o alcance philosophico e educativo que tem o estudo da
geographia, na sua concep¢do moderna: Ha poucos assumptos que se
prestem mais s meditagdes dos homens do que estes vestigios mudos de
tempos immemoriaes. A geologia revela:todo um passado de movimentos
ingentes, executados em periodos que se contam por milhées de annos. A
natureza actual apparece apenas como uma phase de uma evolu¢ao longa
e lenta, ainda longe de seu termo. Nasce entdo a idéia do cyclo vital:
cyclo vital dos rios, cyclo vital das montanhas, cyclo vital dos climas.
Tudo nasce, envelhece, érodido, desgastado e aplainado, para
rejuvenescer em novas férmas, em outros cyclos que constituem a
palpitante e dramatica historia da terra. E 0 homem nella apparece como
apenas um incidente minimo, uma poeira, mas uma poeira que pensa, pois
a superioridade sobre o mundo é exactamente de conhecer os seus
destinos, que este mundo poderoso e esmagador ignora tanto.336

Ele interroga-se sobre as razdes de ndo ensinar os “cyclos vitaes’, ao

mesmo tempo que preconiza o seu estudo. Para Delgado de Carvalho, o

estudo dos ciclos ampliaria a formagdo humanista, através da compreenséo

temporal dos fendbmenos da natureza, e faria parte da cultura geral do

individuo:

Por que n&o havemos, no ensino da geographia, de communicar aos
que a estudam alguns aspectos dos grandes cyclos vitaes, tormando mais
amena a disciplina e dando-lhe o seu cunho de humanismo interessado e
profundo? A physiographia & pois, antes de tudo, um assumpto cujo estudo
contribue & formagdo gerai do individuo e a este criterio € que deve
obedecer o seu methodo de ensino 337

336 CARVALHO. D. Methodologia do ensino geographico ... p. 4-3.
337 CARVALHO. D. lethodologia do ensino geographico ... p. 5.
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No subcapitulo V — A Geographia na Escola Normal, no seu item c), O
aperfeicoamento individual, as ocorréncias estéo relacionadas aos conteﬁdos
que o professor de Geografié deve ministrar para o aluno da Escola Normal,
visando ao seu apérfeigoamento individugl: ‘chegamos assim ao ultimo anno
de geographia no curso normal, due eu defini como sendo de aperfeicoamento
individuaf’3® (a grafié em italico € do autor citado).Esse aperfeigoamento ndo
pretende uma formag&o que vise conteudos que serdo ensinados pelos futuros
professores aos seus alunos: “prevenidos de que ndo € matéria de ensino
primario, 0s alumnos-prbfessores nao deixarao de se interessar a exposi¢des
oraes de assumptos que vao revelar-lhes a geographia sob um outro prisma
[...I'®%. Ou ainda formar especialistas em Geografia: “Isto ndo quer dizer, [...]
que se formem geographos na Escola Normal, mas apenas mestres

secundarios, ao par do movimento geographico”340,

Delgado de Carvalho valoriza esses conhecimentos que serdo
adquiridos pelo aluno da Escola Normal: “a apresentacdo dos problemas
geraes da geographia, sera a parte mais importante da cuitura individual que

devera levar da Escola a joven professora™4!.

Entre os diversos temas que o professor Delgado de Carvatho sugere

para o aperfeigoamento individual estdo as proposigdes ciclicas:

338 CARVALHO, D. } lethodologia do ensino geographico ... p. 42.
339 CARVALHO, D. AMethodologia do ensino geographico ... p. 44.
340 CARVALHO. D. Alethodologia do ensino geographico ... p. 44.
341 CARVALHO. D. Methodologia do ensino geographico ... p. +4.
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Fardo objecto de prelegdes concisas e claras a historia dos conhecimentos
geographicos, da evolu¢cdo de seus methodos de pesquisa e das
exploragbes do globo. Serdo expostas, em seguida, as feigdes que
assumem sobre a Terra os agentes physicos, chimicos e organicos, com
definicdes precisas, do que seja erosdo, sedimentacdo, metamorphismo.
Seréo explicadas as grandes theonias modernas sobre formagéo do relevo,
sobre ‘cyclo vital' applicadas aos rios, &s montanhas, aos climas, etc.342
(Os termos em itdlico sdo do autor citado).

Sugere, ainda, que -sejam incluidas nogdes de oceanografia,

meteorologia, geografia politica, geografia humana e geografia econdmica3®.

E esses estudos, além de serem incluidos como parte da formagéo
intelectual e de “cultura geografica’, como afirma o préprio autor, possibilitardo
que o 'aluno, de forma bastante introdutéria, possa continuar seu
aperfeicoamento: “esses conhecimentos ndo envolverdo nem discussbes
criticas nem desenvolvimentos technicos, mas permitirdo apenas a leitura
intelligente de uma revista de geographia, de um artigo sobre geographia, de

caracter scientifico”344,

Segunda Parte — A Orientagdo Moderna

Na segunda parte, a terminologia relacionada as idéias de Davis surge

no subcapitulo | — O alcance didactico da Geographia geral, nos itens [/ —

342 CARVALHO. D. AMethodologia do ensino geographico ... p. 43.
343 CARVALHO, D. Methodologia do ensino geographico ... p. 43.
344 CARVALHO. D. Methodologia do ensino geographico ... p. 43.
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Localizagdo-Distribuigdo e correlagdo dos phenomenos e Ill — A terminologia e
os estudos geographicos. Ocorre também no subcapitulo // - Uma concepgéo
fundamental da Geographia: Moderna: a regido natural, no item I — Definicdo

do termo. .

z

No item Il _(Localizagéq-Distribuiga“o e correlagdo dos phenomenos), ha
apenas uma 0corréncia que néo estad vinculada ao ciclo geografico. Davis €
mencionado para deﬁnir oé conceitos de argumento geografico complexo.
Anteriormente a discusséo desse conceito, Delgado de Carvalhd conceitua o
argumento geografico, ou seja, como reconhecer em uma frase se o seu
conteudo € geogréfico: “nem sempre é féacil distinguir um argumento
geog.raphico de um argumento que nao é geographico, devido ao facto de fazer
muitas incursées em dbminio alheio ao ramo scientifico ao qual foi dado o
nomé de geographia. Entretanto, a maior parte das vezes é sufficiente uma

- simples leitura da phrasé”345. Para esclarecer, apresenta varios exemplos de
argumentos geograficos: “sdo geographicas phrases como esta: ‘o Itatyaia e o
Caparad alcangam quasi 3.000 metros de altitude no massico brasileiro’ — Ha
regides, no nordeste do Brasil, que recebem menos de 2.000 m/m de chuvas
por anno’346. E de argumentos que ndo se caracterizam como geograficos:
“‘ndo sdo geographicas as phrases seguintes: ‘O café &€ uma rubiacea’ — ‘O

Brasil tornou-se independente em 18227347,

345 CARVALHO. D. ! lethodologia do ensino geographico ... p. 63.
346 CARVALHO. D. Methodologia do ensino geographico ... p. 63-64.
347 CARVALHO. D. Methodologia do ensino geographico ... p. 64.
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Neste capitulo, Davis contribui para caracterizar o argumento complexo,
como um avango em relagdo a simples descricdo dos fendmenos: “[...] o

argumento complexo;«genuinamente geographico, é, segundo Davis, a

aplicagéo do principio das relagdes causaes, durante muito tempo recusada & -

geographia’®. O professor Delgado de Carvalho aponta fatos aparentemente
destituidos de um argumento geografico, mas que se tornam geograficos, em

virtude da aplicagdo do argumento complexo:

Mas phrases podem ser feitas em que os argumentos s3o complexos,
envolvendo uma relagdo, que as tome geographicas: ‘0 café é uma
rubiacea de origem arabica e abyssinia, que encontrou o seu habitat mais
favoravel no planalto meridional do Brasil, onde provocou um notavel
desenvolvimento economico e social o alastramento de sua cuitura’.
Temos assim argumentos botanicos, historicos, economicos que, no seu
conjunto, constituem um argumento geographico complexo.

Esta complexidade da geographia é que, muito tempo abandonada ou mal
entendida, impediu os progressos da geographia outrora, e como hoje
alias; esta mesma complexidade, convenientemente interpretada, é o
mesmo factor de progresso da sciencia geographica.349

Da mesma forma que no item anterior, também no item /Il — A

terminologia e os estudos geographicos, se faz uma Unica referéncia a Davis.

b principal assunto desse item é a questdo da importancia do uso de
uma terminologia geogréfica em oposicdo a memorizagdo dos termos.
Segundo o autor, essa pobreza terminolégica da Geografia decorre da recente
introdugdo dela no universo das disciplinas cientificas: “a geographia soffreu,
porém, do mal dos recem-chegados, no dominio scientifico. Encontrou uma

terminologia falha, incompleta. Sdo poucas as palavras para descrever terras,

348 CARVALHO. D. Alethodologia do ensino geographico ... p. 64.
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ilhas e passos [...]"30. Delgado de Carvalho explica essa caréncia: “a pobreza

da terminologia geographica € tambem devida ao numero reduzido de

168

estudantes de geographia superior. E raro o geographo de profissdo: . -

encontramos botanicos, geologos, historiadores — mas ndo geographos”3s!.

. Davis é citado para ratificar a permanéncia de métodos de ensino que

priorizam a memorizagdo no ensino da Geografia:

O resultado destes factores todos que deprimiram o estudo da
geographia foi exactamente o antigo methodo geographico de ensino.
Sentindo a necessidade de exigir alguma coisa, livros, programmas,
mestres e examinadores derivaram para a accumulagdo mnemotechnica a
actividade dos alumnos. Acabou sendo isso uma exigencia da opiniao
publica: o premio é a quem decorar mais nomes indistinctamente do valor
representativo destes nomes. O geographo americano Davis compara
estas recitagées ao que seria o estudo da geometria se ao menino sé
cumprisse expdr o theorema com a mesma figura, as mesmas letras, as
mesmas palavras, revelando assim ndo ter comprehendido o caso nem
saber generalizar. Eminente literato brasileiro me disse, um dia, ter
impressao, ao assistir um exame de chorographia, que tratava-se de um
dialogo em lingua tupy entre o examinador e o candidato.352

A conceitUa(;éo e a génese do conceito de regido natural é a principal
tematica do subcapitulo Il, Uma concepgdo fundamental da Geographia
Moderna: a ‘Regido Natural’. As ocorréncias estdo presentes no item Il

Definigdo do termo.

349 CARVALHO, D. Merhodologia do ensino geographico ... p. 64.

350 CARVALHO, D. Methodologia do ensino geographico ... p. 67.
351 CARVALHO, D. Methodologia do ensino geographico ... p. 68.
352 CARVALHO. D. AMethodologia do ensino geographico ... p. 68.



A primeira ocorréncia ja estd presente no sumdrio desse item: “os
aphorismos de Vidal-de-la-Blache — Conclusdes de L. Gallois — Contribuigdes
posteriores: Davis e os cyclos; Passarge e as paizagens; Ricchieri — Definicéo

provisoria“3ss3,

Delgado de Carvalho argumenta que o conceito de regido natural. foi
,.construjdo, no ambito da escola geogréfica francesa, e que recebeu “influencia
da ‘escola morphologica’ alema, guiada por A. Penck, e da ‘escola
morphogenetica’ americana, guiada por‘ Davis™34, e que ‘o modelo explicativo
de Davis propiciou uma base para a definicdo e a demarcagédo das regifes

naturais:

No seu curso de 1908-1909, na Universidade de Beriim, W. M. Davis veiu
resumir e completar os bellos trabalhos anteriores e fez, segundo o
methodo ‘descriptivo e explicativo’ uma nova exposicdo de sua theoria
dos cyclos (cyclo de erosdo, cyclo arido, cyclo marinho, cyclo
glaciario, etc.). E o que se poderia chamar a genese das actuaes regifes
naturaes, e, como tal, contribue grandemente a applicacdo desta nogdo
nos estudos de geographia physica, precisando e delimitando areas
geographicas.3%5 :

Terceira Parte — Os Processos Didacticos

As ocorréncias desse capitulo localizam-se no subcapitulo V, Os tests’

de Geographia, no item Il — Classificacdo de tests segundo Medeiros e

353 CARVALHO. D. Methodologia do ensino geographico ... p. 77.
354 CARVALHO, D. Methodologia do ensino geographico ... p. 79.
355 CARVALHO. D. Methodologia do ensino geographico ... p. 80-81.
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Albuquerque (...), e no subcapitulo VI — A applicagdo dos processos graphicos,

no item /Il - Estereogrammas (...).

No subcapitulo Os tests de Geographia aparecem trés ocorréncias
vinculadas a avaliagdo através dos “tests”. Os “tests” sdo basicamente as

diferentes formas de elaborar perguntas ou sentencas em que o aluno possa

marcar ou escrever somente uma unica resposta correta. Segundo ¢ autor, o-

“test” deve ser distinguido do questionério:

Em qualquer caso nao péde ser confundido o test com questionarios como
os ha no fim de capitulos em certos livros didacticos. Estes suppdem
respostas circumstanciadas, em geral, com explicacbes. O fest é
respondido por uma phrase curta, duas palavras ou, as vezes, uma
simples palavra. A propria palavra pdde ser substituida por um risco, um
trago ou signal convencional 356 (As palavras em italico sdo do autor
citado).

A ocorréncia da terminologia ciclica davisiana encontra-se no exemplo
de “test de analogias”. Incluimos na citagdo o conceito de “test de analoglas” e,

no final, a forma adequada de responder o “test”:

O test de analogias, diz Medeiros, ‘consiste em uma verdadeira proporgéo,
armada, ndo com numeros, mas com palavras’.

Evidentemente, em geographia, ndo se trata de analogias logicas, de
expressdes equivalentes, mas de juxtaposigdes de palavras, nomes
proprios particularmente, que offerecem relagdo de contiguidade no
espacgo ou relagdes de coexistencia por natureza ou defini¢éo.

Exempilos:
1. Littoral baixo, mar ... (extenso, aberto, profundo, razo, salgado).
2. Montanha granitica, formas ... (afuniladas, massigas, abauladas,

pittorescas, tabulares).

3. Rio velho, curso ... (torrencial, sinuoso, encachoeirado, interrompido).
4. Littoral recortado, mar ... (profundo, esverdeado, raso, quente).

5. Vulcdo extincto, montanha ... (baixa, alta, abrupta, massi¢a, velha).

356 CARVALHO. D. Methodologia do ensino geographico ... p. 149.
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6. Delta na foz, rio ... (navegavel, pobre, caudaloso, camregado de

sedimentos).

7. Lago de cratera, relevo ... (isolado, vulcanico, granitico, ondulado,

novo).

8. Clima frio, localidade ... (afastada do mar, elevada, humida, seca). -
Deve ser sublinhado o adjectivo de mais provavel applicagao,

perfazendo melhor a ‘equacéo’ de palavras.357

Nesse mesmo subcapitulo, encontra-se o item /ll — Estereogfammés.
' Esse item refere-se ao uso dos estereogramas no ensino escolar da Geografia,
que sdo o que denomina-se, na atualidade, de maquete. Encontraram-se £rés
mengdes. As duas primeiras néo fem relacdo imediata com ciclo geogréfico,
mas mencionam Davis. Uma refere-se aos modelos fisiograficos, que sdo uma
das formas de estereograma, e a outra faz alusdo aos blocos-diagrama. Ao
final desse item, o professor Delgado de Can)alho enfatiza a importancia da

representacao tridimensional dos estagios ciclicos.

Os estereogramas propriamente ditos e os estereogramas geograficos

143

sdo diferenciados, segundo o professor Delgado de Carvalho: “os
estereogrammas sdo representagdes geometricas solidas, isto &, a tres
dimensdes. Sdo mais complicadas e muitissimo menos representativas porque
0s volumes variam entre si como as respectivas raizes cubicas das
quantidades representadas. Como taes, os estereogrammas devem, pois, ser

evitados™8, Essa posicdo de ndo utilizar os estereogramas, deve-se a

dificuldade de representar fielmente um objeto com expressdo volumétrica, o

357 CARVALHO. D. Methodologia do ensino geographico ... p. 155-156.
358 CARVALHO. D. Aethodologia do ensino geographico ... p. 210-211.
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que demandaria esforco matematico e tempo da parte do professor, que
Delgado de Carvalho conclui como desnecessaria. Para resolver esse
problema, sugere o uso do estereograma geografico: “muito differentes,*porque

ndo sdo figuras geometricas, nem representagdes . estatisticas, sdo os

estereogrammas geographicos que penetraram no ensino da geographia ha:

mais de vinte annos, embora ainda sejam pouco empregados’3® E continda: ‘A
solucdo do problema se acha, por conseguinte, na representacéo solida, isto €,
com tres dimensdes, do relevo estudado. Auxiliado por semelhante solido, o
professor verificara facilmente que os alumnos o acompanham sem esforgos e
nédo perdem um so detalhe porque, em vez de imaginar, elles véem a realidade,

que podem, além de tudo, alcangar com o tacto”30.

CARVALHO correlaciona o estereograma geografico com o bloco-
diagrama, mencionando Davis: “o solido assim construido para o ensino
geographico é o Estereogramma geographico. E a representacdo. sob forma
solida, do que a escola geografica americana de W. M. Davis chama de ‘block-

diagram’, ja reproduzido em alguns livros secundarios do estrangeiro”36!.

As outras duas mencgdes aparecem quando Delgado de Carvalho cita
alguns autores estrangeiros e brasileiros que construiram modelos em relevo.
Os estrangeiros séo: Pfyffer e Alberto Heim (suicos), Curtis (norte-americano),

e também "os modelos physiographicos de Shaler, Davis e Harris"¥2, entre

359 CARVALHO. D. Methodologia do ensino geographico ... p. 211.
360 CARVALHO, D. Methodologia do ensino geographico ... p. 211-212.
361 CARVALHO. D. AMethodologia do ensino geographico ... p. 212.
362 CARVALHO. D. Methodologia do ensino geographico ... p. 212-213.
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outros. Faz referéncié a varios modelos construidos no 'Brasil, mas ressalta os
“estereogrammas da série Pedro II”, para o estudo da Physiographia”363, que
- foram adotados em diferentes partes do pais e que eles seriam essenciais para
a explicagdo dos diferentes processos e fases do relevo: “era indispenséavel
uma primeira série de modelos hypotheticos, porque nelles sémente se poderia
dar uma representacéo dos differentes estagios da evolugdo das formas, sob

a influencia dos agentes interiores e exteriores’64,

Bibliografia

Methodologia do Ensino Geographico foi o unico manual em cuja
bibliografia uma obra de Davis foi mencionada na bibliografia. Essa obra é o
Geographical Essayss6s, publicadé em 1909, e que foi organizada por D. W
Johnson. Da mesma forma, em relacdo ao ensino escolar do relevo, duas
obras mencionam essa tematica: Das relief in der geographischen
unterrichtspraxis (1907)3%6 e [’enseignement de la géographie. — Globes,

disques, reliefs (1901)367.

Praticamente todas as ocorréncias, em Methodologia do ensino

geographico, est&o associadas a alguma sugestdo para o ensino. com uma

363 CARVALHO. D. Methodologia do ensino geographico ... p. 214.
364 CARVALHO. D. Methodologia do ensino geographico ... p. 215.
365 JOHNSON. D. W. (ed.). Geographical Fssays. Boston: Ginn, 1909.

366 DINGES. J. Das relief in der geographischen unterrichts-praxis. Leipzig. [s.n.] 1907.
(Tradugdo livre: O relevo no ensino prdtico da Geografia.)

367 RECLUS.E. L enseignement de la géographie — globes, disques, reliefs. Bruxelas: [s.n.]. 1901
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Unica exceg¢do, a saber, aguela em que o professor Delgado de Carvalho
discute a génese do conceito de regido natural. Isso ocorre justamente em
funcdo da necessidade de subsidiar o leitor com uma. nova proposta de
regionalizagc&o, pois o ensino escolar da Geografia, segundo o autor, se
pautava nas divisdes politico-administrativas através dos estados. Ressalte-se
-também que Davis é citado, em algumas partes do texto, sem a vinculag&o
com a teoria ciclica. Mas, as suas idéias ocorreram sempre associadas ao
ensino da Geografia. Essas situagdes referem-se ao uso do argumento

geografico, da memorizagdo, do block-diagram e da construg@o de modelos.

7.2 TERMINOLOGIA DO CICLO GEOGRAFICO NO FORMAS DO RELEVO

As ocorréncias de termos e bibliografias restringiram-se a Formas do
relevo: texto basico68 e a Formas do relevo: trabalhos praticos: guia do
professor®®® (ver a tabela 14). Em Formas do relevo: trabalhos praticos néo
“houver quaisquer ocorréncias. O maior nimero de termos apareceu em
Formas do relevo: texto basico. Da mesma forma que em Methbdologia do
ensino geographico, em relagéo aos termos, o que predominou foi a mengéo a

Davis (tabela 15). Mas, diferentemente da obra do professor Deigado de

368 AB'SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. Sdo Paulo: Edart. 1975.

369 AB’SABER. A. N. Formas do relevo: trabalhos praticos: guia do professor. S3o Paulo: Edart.
1975.
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Carvalho, quando os dados foram agrupados (ver a tabela 16), verificou-se a
ocorréncia de maior numero de analogias e caracterizacdes das formas de
relevo nas diferentes etapas do ciclo geogréfico: - .velhas montanhas,

monadnock, maturidade, peneplano etc.



TABELA 14 — TERMOS E REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS EM FORMAS DO

RELEVO

TERMOS REFERENCIAS
‘ BIBLIOGRAFICAS

Formas do relevo: texto basico 19 - 01
Formas do relevo: trabalhos 00 00
praticos
Formas do relevo: trabalhos 02 01 |
praticos: guia do professor
TOTAL 21 02

Fonte: AB'SABER (1975)

Org.. CARVALHO, A. L. P.
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TABELA 15 — TERMOS C{CLICOS NO FORMAS DO RELEVO

TERMOS

N° DE
OCORRENCIAS

ciclo de erosao fluvial

ciclo vital do relevo

Davis / W.M.Davis / William Morris Davis

estagios de evolugéo ciclica

estagios evolutivos

etapas evolutivas

juventude

maturidade

monadnock

peneplano

velhas cordilheiras

velhas montanhas

velhas planicies

velhas superficies

velhice

velhos plainos

2l Al N A A A N A 2 Al Al Al oAl A -

TOTAL

N
-

Fonte: AB'SABER (1975)

Org..CARVALHO, A. L. P.
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TABELA 16 — AGRUPAMENTO DE TERMOS NO FORMAS DO RELEVO

AGRUPAMENTO N° DE OCORRENCIAS
Designag¢des do ciclo 02
analogias organicistas e fases do ciclo 15
meng¢oes a Davis 04
TOTAL 21

Fonte: AB'SABER (1975)

Org.: CARVALHO, A L. P.
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Formas do relevo: texto basico

Neste volume, as principais ocorréncias encontram-se no subcapitulo

Testemunhos de aplainamento, inserido no capitulo A escultura da Terra.

Inicialmente, AB'SABER comenta os grandes aplainamentos: “prolongadas

fases de erosdo em determinadas condigbes, por meio de processos

combinados, podem redundar em aplainamentos regionais de grande

expressdo. Tais plainos de erosdo tém recebido diferentes nomes, conforme a

teoria proposta para a sua génese: peneplanos, paleoplancs, pediplanos,

entre outros”370. Em seguida faz um breve sintese da teoria davisiana:

Uma primeira teoria sobre uma imaginaria forma de evolucdo do relevo de
uma area, até atingir a um aplainamento completo, foi estabelecida peio
gedgrafo norte-americano William Morris Davis, em 1889. Trata-se de
conjunto de idéias conhecido pelo nome de ciclo de erosao fluvial,
através do qual se concebia uma série de etapas evolutivas,
correspondentes ao grau de dissecacdo e reducdo do relevo, resumidas
em trés estagios basicos (juventude, maturidade e velhice).3"!

Mas, Ab’Saber confirmava o declinio, praticamente definitivo, do uso do

ciclo geogréfico e da terminologia associada ao ciclo, na explicagdo das formas

aplainadas e testemunhos, inclusive em relagdo ao seu uso escolar nos livros

didaticos:

Contestagbes importantes e irrespondiveis tém sido feitas a esse velho
esquema de interpretag&o tedrica sobre a evolu¢do do relevo, de tal forma
que o ciclo vital do relevo, dentro em breve, deixara de figurar até mesmo
nos livros didaticos. Por ora, evita-se de todas as formas falar de termos

370 AB’SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. Sdo Paulo: Edart. 1975, p.20.
371 AB’SABER. A. N. Formas do relevo: texto bésico. ... p. 20.
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que tenham compromissos muito fortes com a teoria de Davis, tais como
peneplano, monadnock e estagios de evolugdo ciclicos. Em outras
palavras, existem numerosos exemplos de aplaina¢gdes antigas e
modemas, mas certamente muitos desses aplainamentos regionais ndo se
realizaram segundo as leis tedricas e os estagios evolutivos idealizados
e visualizados por Davis. Sabemos também que existem restos de relevo,
localmente poupados pela erosdo, em meio de vastas supeificies de
aplainamento 372

Aparecem ainda alguns termos que indicam a utilizacdo da analogia
organicista do ciclo geogréfico. Estes ocorrem quando o autor descreve os
principais tipos‘ de aplainamentos existentes no Brasil: “[...] 3. supérficies em
exumacédo (diversos locais em que velhas superficies fosseis estdo sendo
desenterradas nas bordas de bacias soerguidas); 4. superficies de everséo
(dreas em que apds a exumacgdo de velhas superficies fésseis houve um

recortamento de novas superficies a margem de bacias soerguidas [...]'373.

Referindo-se a caracterizacdo dos terrenos de consolidagdo muito antiga
(os escudos ou cratons), aparece outra designacdo que pode ser associada a
terminologia do ciclo vital: “[...] encravadas em seu interior, outras massas
rochosas pertencentes as raizes de velhas cordilheiras, os escudos ja

sofreram arrasamentos quase completos por eroso [...]"374.

372 AB’SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. ... p. 21
373 AB’SABER. A. N. Formas do relevo: texto bésico. ... p. 21.
374 AB’SABER. A. N. Formas do relevo texto basico. ... p. 23.
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Quando comenta a formacdo dos geossinclinais, utiliza-se do termo
velhas montanhas, em figura explicativa que ilustra o processo de formacgao

das cordilheiras3’s.

Em outra ilustragdo na qual exemplifica a génese dos relevos

tabuliformes, utiliza a expressao velhas planicies37s.

A referéncia bibliografica é o artigo O ciclo geogréfico e a Geomorfologia

Climatica®”’. N&o houve ocorréncia de bibliografia relativa ao ensino do relevo.

Formas do relevo: trabalhos praticos: guia do professor

Nesse volume constam duas ocorréncias de termos e uma referéncia
bibliogréfica sobre o ciclo geografico. Na primeira,' Ab’Saber propée uma
atividade que visa caracterizar a tipologia de drenagem em relevo de cuesta,
em que solicita que os alunos fagcam “uma correspondéncia entre a

terminologia de W. M. Davis com a de Henri Baulig™378.

375 AB’SABER. A. N. Formas do relevo: texto bésico. ... p. 24.
376 AB’SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. ... p. 47.

377 LOUIS. H. O ciclo davisiano ¢ a Geomorfologia Climatica. Noticia Geomorfolégica.
Campinas. v. 6, 1960. pp. 1.

378 AB'SABER. A. N. Formas do relevo: trabalhos praticos: guia do professor. Sdo Paulo: Edan,
1975. p. 32.
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Na outra ocorréncia aparece a mengdo a um termo que indica uma das
fases do ciclo geografico, em que ha uma sugestdo de “exercicio destinado a

compreensao da posi¢ao atual dos velhos ‘plainos’379.

Nesse volume, Ab'Saber faz referéncia a mesma obra citada em Formas

do Relevo: texto basico, que é a obra de LOUIS380,

Nos trés volumes de Formas do relevo ndo ha nenhuma bibliograﬁa
acerca do -ensino escolar da Geografia, da Geografia Fisica.ou, mesmo, da
Geografia. Também nao é listada nenhuma obra relacionada aos temas
vinculados a educag&o. Mas oferece um lista ampla .de livros e artigos, para
consulta e leitura, que confém obras em portugués, inglés, francés, italiano e
espanhol. Essa Iisté é organizada a partir dos seguintes temas: livros de texto
em portugués, livros de texto de Geomorfologia e ciéncias afins, dicionarios,
glossarios, enciclopédias e lista de termos técnicos, paisagem e Ecologia
Regional, dominios morfoclimaticos do Brasil, Geomorfologia Fluvial,
meandros, canais anastomosados, padrées de drenagem em planicies,
terragos fluviais, patamares de erdséo, pedimentos, trabalhos fundamentais

(selegé@o), obras de Tricart e Cailleux.

Nos dois volumes de Formas do relevo, apesar de o numero de
ocorréncias ser alto, estas se restringem a explicacdo do ciclo geografico e das

proposicdes de Davis. O autor ndo associa o ciclo a sugestbes para o ensino, a

379 AB’SABER. A. N. Formas do relevo: trabalhos praticos: guia do professor. ... p. 46.

380 Louls. H. O ciclo davisiano e a Geomorfologia Climdtica.  Noticia Geomorfologica.
Campinas, v. 6. 1960. pp. 1-4.
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ndo ser para manifestar a diminuicdo da influencia do ciclo geogréfico nas

investigagdes cientificas e no ensino escolar.

7.3 TERMINOLOGIA DO CICLO GEOGRAFICO NO MANUAL DA UNESCO

PARA O ENSINO DA GEOGRAFIA

As ocorréncias ciclicas no Manual da Unesco para o ensino da
Geografia®! se limitaram a trés termos (ver a tabela 17), que aparecem
unicamente no capitulo 5, Material Pedagdgico’®, dentro do subcapitulo 7,
Instrumentos, que por sua vez possui um item denominado méquetas e
modelos. A ocorréncia efetuou-se através de uma citagdo de TULIPPE383, que
utiliza a caracterizagdo organico-evolucionista para classificar as fases de

evolucdo do relevo:

E evidente que ha excelentes maquetes & venda, mas, se ndo for possivel
compra-las, socorrer-se-a dos trabalhos orientados dos alunos, sem perder
de vista que € muito dificil conseguir uma exactiddo total. Por essa raz&o,
alem das maquetas construidas a escala, segundo um mapa, o professor
fara confeccionar moldagens-modelo gerais. O professor O. Tulippe
recomenda a seguinte lista:

Moldagens indicativas das fases de evolu¢do do relevo (montanhas
novas, montanhas velhas, relevos vuicanicos, etc.).

Moldagens ilustrativas dos termos geogréficos as terras imersas
(colinas, montanhas, desfiladeiros, planaltos, vales, etc.).

381 UNESCO. Manual da Unesco para o ensino da Geografia. Lisboa: Estampa. 1978.

382 HANAIRE, A. Material pedagégico. In: Manual da Unesco para o ensino da Geografia.
Lisboa: Estampa, 1978. p. 225-267.

383 TULIPPE. O. Aféthodologie de la Géographie. Liege: Sciences et Letres. 1954,



Moldagens dos tipos geogréficos relativos as costas e mares (costas
planas, costas recortadas, falésias, cabos, istmos, baias, golfos, lagoas,
portos e canais).384 (Palavras em italico sdo do autor citado).

Quanto a bibliografia relacionada a Davis ou ao ciclo geografico, ndo
houve ocorréncias, assim como ‘quanto as 'obraS relacionadas ad ensino
escolar do relevo. Mas, uma obra merece ser destacada, dentre as muitas
citadas no capitulo Fontes de Documentag"-a"c‘:,%srque'é o Atlas des formes du
Relief386, que contém um conjunto de fotografias aéreas e mapas topograficos,
alguns dos quais podem ser visualizados estereoscopicamente, pois o livro
vem acompanhado de um o&culos de cartolina que possibilita essa visdo
tridimensional, o que o torna de grande valia nb ensino escolar e também no

ensino superior.

Contrariamente a Methodologia do ensino geographico, cujos termos
ciclicos est&o dispersos ao longo do livro e a partir de diferentes tematicas, no
Manual da Unesco para o ensino da Geografia, as trés ocorréncias aparecem
de forma isolada em um item de um subcapitulo, sem que haja maior

contextualizacdo da sua importancia no ensino da Geogréfia.

384 HANAIRE. A. Material pedagodgico. In: Aanual da Unesco para o ensino da Geografia.
Lisboa: Estampa, 1978. p. 242-243.

385 BROUILLETTE. B. Fontes de documentacdo. In: Manual da Unesco para o ensino da
Geografia. Lisboa: Estampa. 1978. p. 311-364.

386 Jtlas des formes du Relief. Paris. Librairie Larousse. Instituto Geografico Nacional, 1956, 179
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TABELA 17 - TERMOS CiCLICOS NO MANUAL DA UNESCO PARA O ENSINO DA
GEOGRAFIA

TERMOS N° DE
OCORRENCIAS
fases de evolucao do relevo ‘ - 01
montanhas novas - _ 01
montanhas velhas 01
TOTAL | 03

Org.: CARVALHO. A. L. P.



CONSIDERAGOES FINAIS

As idéias ciclicas davisianas, como demonstrou-se no capitulo 5, Davis,
o ciclo geografico e a atratividade davisiana; tiveram grande aceitacdo na
Geomorfologia e na Geologia. Segundg a revisdo bibliografica que foi
realizada, ha um consenso entre os autores consQltados, de que a década de
cinguenta € o marco que define o inicio do decréscimo do predominio das
idéias davisianas. Essa preponderéncia,_ como verificou-se na andlise dos
dados coletados, acabou repercutindo no ensino escolar, de tal forma que o
apelo pedagdgico das idéias davisianas também foi duradouro nos manuais de
metodologia do ensino. Essa infludncia ficou evidenciada em Methodologia do
ensino geographico’®’, e em Manual_ da Uhesco para o ensino da Geografia3s.
Em Formas do relevo®®, o professor Ab’Svéber, comenfa 0 ciclo geogréﬁco.

mas ja prenuncia o seu desuso, inclusive nos livros didaticos.

Quanto aos outros manuais da amostra, em que nao encontraram-se
evidéncias da influencia davisiana, cabem algumas consideracdes. Estas

consideracdes se referem ao fato de que a amostra abrangia os manuais

387 ¢ ARVALHO, D. \fethodologia do ensino geographico: introdugdo aos estudos de Geographia
Moderna. Petrdpolis: Tipographia da Vozes de Petropolis. 1925.

388 UNESCO. Manual da Unesco para o ensino da Geografia. Lisboa: Estampa. 1978.

389 AB'SABER. A. N. Formas do relevo: texto basico. Sdo Paulo: Edart. 1975.

AB’SABER. A. N. Formas do relevo: trabalhos praticos: guia do professor. Sdo Paulo: Edart.
1975. .
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utilizados no Brasil, editados em lingua portuguesa, alguns dos quais, porém,
constituiam tradugbes de manuais publicados em outros paises, como ja
comentou-se em capitulos anteriores. O fato de que O ensino da Geografia3®,
na sua edi¢&o norte-americana de 1958391, ja ndo continha qualquer referéncia
a terminologia ciclica davisiana, pode consistir em indicio de que esse sistema
de idéias, j@ ndo era tdo atraente, pelo menos em relagdo ao ensino. Da
mesma forma, no Manual da Unescopara o ensino da Geografia3$?, traduzido
da edigdo inglesa de 196539 a ocorréncia realizou-se em relagdo a
idenfificagéo das formas do relevo em maquetes, mas sem nenhuma mencgé&o
adicional a Davis ou ao ciclo geografico. Mas, essa ocorréncia resulta de uma
citagdo de Méthodologie de la Géographie3®4, que foi publicado em lingua
francesa na Bélgica, em 1954. Em A escola e a compreenséo da realidade3?5,
de 1979, que é uma traducéo da edicdo argentina de 1975, ndo existe qualquer
evidéncia da terminologia davisiana, o que demonstra o enfraquecimento da
influéncia davisiana nesta data na Argentina, e com a sua edicdo em lingua

portuguesa, contribui para ampliar esse processo no Brasil.

390 THRALLS. Z. A. O ensino da Geografia. (Trad. Dalila .C. Sperb). Rio de Janeiro: Globo.
1965.

391 THRALLS. Z. A. The teaching of Geographv. New York: Appleton-Crofis. 1938.
392 UNESCO. Manual da Unesco para o ensino da Geografia. Lisboa: Estampa. 1978.
393 UNESCO. Unesco source book Jor Geography teaching. London: Longman, 1965.
394 TULIPPE. O. Méthodologie de la Géographie. Liege: Sciences et Lettres. 1954.

395 NIDELCOFF. M. T. 4 escolaea compreensdo da realidade. (Trad. Marina C. Celidonio). Sdo
Paulo: Brasiliense. 1979.

187



Os manuais editados originalmente no Brasil, sem ocorréncias do ciclo
geografico, s&o Geografia e Histéria: Educagdo e Didédtica (1945)3% e Para
Ensinar Geografia (1993)397 No primeiro, za auséncia davisiana ndo era
esperada, pois nesse periodo o ciclo geografico ainda era predominante. Nao
encontraram-se razdes suficientemente satisfatérias péra essa auséncia, mas

pode-se esbogar trés possiveis causas. A primeira é de que ele era o Unico

manual da nossa amostra, exclusivamente dirigido ao ensino nas séries iniciais -

do ensino fundamental e, portanto, as sugestdes metodoldgicas ndo exigiriam
aprofundamento tedrico ou detalhamento maior dos contelidos; a segunda esta
ligada a bibliografia geral, que ndo apresenta nenhuma obra de Geografia
Fisica ou de Ge.omorfologia, ou referente ao ensino escolar dessas discipllinas;
a terceira € motivada pela finalidade tematica do manual, que contempla a
Geografia e a Histéria, numa perspectiva de inter-relagdo entre as duas
disciplinas. Quanto a Para ensinar Geografia’®, foi publicado em 1993, periodo
em que as idéias davisianas ja ndo eram predominantes, o que justifica a

auséncia da terminologia ciclica.

Verificou-se que de todos os manuais da amostra, o Methodologia do
ensino geographico pode ser caracterizado como o manual que incorporou,
mais intensamente, o ciclo geografico como parte de seu contelido. E também

foi o unico que apresentou sugestdes bibliograficas para o ensino escolar do

396 CAMPOS. Maria dos Reis. Geografia e Historia - Educagdo e Diddtica. Livraria Francisco
Alves, 1945.

397 RUA., J.: WASZKIAVICUS. F. A.: TANNURIL M. R. P.: POVOA NETO. H. Para ensinar
Geografia: contribuigdo para o trabatho com o 1° e 2° graus. Rio de Janeiro: Access. 1993.

398 RUA. J.; WASZKIAVICUS. F. A.. TANNURL M. R. P.. POVOA NETO. H. Para ensinar
Geografia: contribui¢do para o trabatho com o 1° e 2° graus. Rio de Janeiro: Access. 1993.
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relevo. Em Methodologia do ensino geographico, Davis e a terminologia ciclica
foram utilizados quando o professor Delgado de Carvalho discute sobre
diferentes temas, sempre vinculados ao ensino escolar da Geografia, tais
como: avaliacdo, memorizagdo, regido natural, programas de ensino,
argumento geografico, elaboragéo‘._de redacgdes, n;aquetes e blocos-diagrama‘,

fisiografia e as Humanidades, e conteudos do curso Normal.

E preciso também esclarecer que Methodo/ogié do ensino geographico
foi publicado em 1925, como ja foi informado, mas que o capitulo | — O ensino
de Geographia no curso de huménidades, no qual o professor Delgado de
Carvalho, sugere a inser¢do do ciclo geografico para o curso de Humanidades,

na verdade foi escrito e divulgado em 1922.399

“Entre os manuais dos autores brasileiros, Formas do relevo, em 1975,
encerra O periodo dessa influéncia davisiana. Em relagdo aos manuais
editados em outros paises, o Manual da Unesco para o ensino da Geografia,
em 1978, é que cumpre esse papel derradeiro. Concluimos, entdo, que a
influéncia do ciclo geogréfico, a partir da nossé amostra, abrangeu um periodo
cronolégico de 56 anos. Convém ressalvar, porém, que esses manuais foram
utilizados durante varios anos apds serem publicados e que ainda podem estar

sendo utilizados.

399 Em nota na pagina 3. o prof. Delgado de Carvatho explica o motivo da realizagdo desse texto.
na forma de parecer. a Liga Pedagogica: “em fins de 1921. fui incurabido pela Liga Pedagogica do
Ensino Secundirio da preparacdo da presente these, que. em 1922, foi apresentada pela Liga ao
Congresso do Ensino.”
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A partir dessas ponderagdes, pode-se concluir que as idéias davisianas,
influenciaram os autores de manuais de metodologia do ensino de Geografia,

utilizados no Brasil, num intervalo que vai de 1922 até 1978,

Portanto, a influéncia decisiva de um sistema téorico (o sistema ciclico
davisiano), que predominou em uma disciplina académica (a Geomorfologia),
ocasionou a sua transposicéo para o ensino escolar do relevo, através dos
manuais de metodologia do ensino de Geografia. Sendo assim, pode-se
considerar os contetudos escolares relacionados as idéias ciclicas davisianas,
como significativos no ambito da histéria escolar da Geomorfologia e da

Geografia.

Atualmente, salvo engano, ndo existe nenhuma proposicdo tedrica na
Geomorfologia ou nas Geociéncias, que seja amplamente aceita e tenha uma
formulagdo simples e baseada em analogias, como foi o ciclo geografico
davisiano. Talvez, em relagdo ao ensino escolar do relevo, a teoria da tectdnica
de placas, que ja é utlizada em alguns livros e videos didaticos, pudesse
resolver as questdes relacionadas as macroformas continentais e oceanicas. A
esta teoria poderia ser associada a teoria do equilibrio dinémico4°°, que
possibilitaria as explicagbes relacionadas a interagdo que as formas do relevo
estabelecem, numa busca constante de adequagdo, com os diferéntes

componentes e processos da paisagem. Mas, a conjugagdo dessas duas

400 No inicio da década de setenta SMALL publicou o artigo The New Geomorphology and the
sixth form. propondo que a teoria do equilibrio fosse ensinada no sixth form do sistema de ensino
‘britanco. O sixth form € o estudo realizado apés a conclusdo do ensino médio. com duragio de um ano
escolar. quando o aluno ndo acessa imediatamente o ensino superior. e visa fornecer um aprofundamento
maior acerca das disciplinas escolares. preparando-o para os cursos de graduagio.
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proposicdes tedricas, merece maiores estudos quanto a sua utilizagdo na

educacéo basica.

Desse modo pode-se reaﬁér?iar com segurancga todas as sugestdes
propostas no subcapitulo 4.5 Prognésticos para a relagdo entre Geomorfologia
e Geografia no ensino escolar, quanto a necessidade da producéo de recursos
didaticos, proposi¢cdes metodolégicas e pequisas acerca da relagdo entre

Geomorfologia e Geografia Escolar.

Quanto as limitagées dessa investigacdo, elas decorrem do fato de que
ndo foram analisados os livros didaticos utilizados na educacgdo béasica no
Brasil. Da mesma forma, a amostra ndo abrangeu 0os manuais de metodologia
do ensino de Geografia e livros didaticos publicados em outros paises. Além
disso, a discuss&o sobre a relagdo entre conteldo académico e conteudo
escolar mereceria aprofundamento maior, a partir dos estudos de teoria e da

histéria do curriculo. Essas discussdes poder&o ser retomadas posteriormente.

Conclui-se que, apesar da diminuigdc da repercuss@o das idéias ciclicas
de Davis, propGe-se que elas devem ser ensinadas na educacio basica, em
especial nas series finais do ensino fundamental e no ensino médio, pois
propiciam um referencial imprescindivel, quando ministradas a partir da
abordagem da histéria da ciéncia. Desta forma, os alunos compreenderdo o
contexto que propiciou o desénvolvimento de um conjunto de idéias para a
explicacdo da diversidade das formas de relevo. Acredita-se, desse modo, que

o ciclo geografico e suas derivacbes deixariam de ser vistos sob uma otica
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simplista e que passar-se-ia a reconsiderar a significativa contribuicdo das

idéias de Wililiam Morris Davis.
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