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RESUMO

Com a chamada crise da Modemidade ou da razdo, fez-se necessario melhor entender os
caminhos epistemolégicos da razdo € os seus projetos que se anunciam na Modernidade e
que trazem visdes de mundo diferentes, estabelecendo na forma de interpretar a realidade
distintos paradigmas filoséficos com formas especificas de chegar ao conhecimento. Ao
nosso ver, a importincia da Educacdo Fisica em entender a racionalidade nio consiste
somente em estabelecer como se pesquisa, mas compreender que oé projetos histéricos da
realidade expressam-se pelas opgSes filosoficas e pela maneira como estabelecemos a
relagdo conhecimento-realidade. A Educagfio Fisica com isto, compromete-se através de
suas bases tedricas com o embate ideologico presente na sociedade e com a apropriacdo do
conhecimento pelos seus alunos que os levam a compreender a realidade que os cerca.
Problematizou-se o carater epistemologico da érea, que direciona seja de maneira
implicita/explicita o processo educativo, contextualizando para isso a questdo: Educagdo
Fisica escolar no contexto moderno: como se estabelece o0 movimento de contraposi¢do -
entre os diferentes projetos de racionalidade? Para isto, num primeiro momento,
compreendeu-se os caminhos da razdo na histéria e seus projetos que. se anunciam na
Modernidade através dos pensamentos filoséficos do Positi;ismo, Materialismo Historico
e Teoria Critica. A concepgdo pds-moderna serd discutida sob as criticas destas
perspectivas. Num segundo momento, tendo este quadro tedrico, se pensou a apropriagdo
~da Educago Fisica dos diferentes projetos de razio e o envolvimento da mesma nesta
discussdo, quando na busca da produgdo de conhecimento. Neste caso, em especial, no
trato com o conteudo esporte e as abordagens metodoldgicas que explicitam um

pressuposto filoséfico para a Educagéo Fisica escolar.
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ABSTRACT

With the advent of the so-called crisis of Modernity or of reason, it became necessary to
better understand the epistemological trajectory of reason and of it.s projects which inform
Modernity and which bring in different views of the world, establishing - through their
particular way of interpreting reality - different philosophycal paradigms with their own
specific ways to achieve knwoledge. In our view, the importance for Physical Education of
understanding rationality does not only consist on establishing how research is conducted,
but also on understanding that reality’s historical Iprojects express themselves through
philosophycal choices and through the way in which the relationship knwoledge-reality is
established. In this way, Physical Education becomes committed - through its theoretical
bases - to the ideological debate which society is currently experiencing, and with the
.acquisition by the students of the knowledge that enables them to understand the reality
that surrounds them. We discuss the epistemological aspects of this field of knowledge,
which guides - implicitly or explicitly - the education process, and bring into the discussion
the following topic: ‘School Physical Education in the modern context: How is the
movement of counterpointing the different projects of rationality established‘?’ To that end,
in a first stance, we discuss the trajectory of reason through history and its projects, which
become present in modernity through the philosophycal thought of Positivism, Historical
Materialism, and Critical Theory. The post-modern conception will be discussed in the
light of the criticisms of those perspectives. In a second stance, utilizing that theoretical
framework, we discuss how - in its aim for the production of knowledge - Physical
Education takes on board the different projects of reason and how it involves itself in this
same discussion. In this case, in particular, we discuss how it deals.with the theme of sport
and the methodological approaches in which there are explicit philophycal assumptions on

school Physical Education.
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INTRODUCAO

‘Numa leitura critica do ‘atual estagio em que se encontra a sociedade moderna, fala—se.
na crise da Modernidade e de seus projetos econémicos, como capitalismo e neoliberélismo,
que a acompanham e a sustentam. Tais projetos historicamente/humanamente construidos
direcionam inevitavelmente a cultura dos povos e consequentemente a racionalidade.

Na busca de uma sociedade perfeita € em nome do progresso, os conhecimentos
passam a subsidiar o caminho a verdade e o conhecimento cientifico passa a dominar pelo fato
de destacar-se nos procedimentos metodologicos que levam a certeza de ter razdo.

Sistema capitalista e conhecimento cientifico desenvolveram-se juntamente com o
ideal iluminista que prometia pela for¢a d4 razdo tirar o Homem' das amarras da ignoréncia e
supersti¢do. Porém, a razdo autdnoma vai ofuscando-se em prol da razdo técnica. O projeto da
Modernidade ao longo de dois séculos perde-se no emaranhado formado pela funcionalidade ¢
tecnologizagdo, resultando numa sociedade sem liberdade, constituindo-se em uma ameaga a
humanidade. A Modernidade entra em crise € com ela a propria razdo. A sociedade moderna €
revista, criticada e surgem propostas no sentido de sua reconstru¢do. De um lado, em
contraposi¢do a instrumentalizag@o que nos determina, anuncia-se uma pds-modernidade que
na busca da felicidade, vé na vida cotidiana novos valores para enfrentar a sociedade

impregnada pela logica do progresso. Vivendo o presente e desconsiderando o processo

' Usaremos Homem com H maiusculo para denominar homem/mulher. Porém, ndo intencionamos mascarar o
quadro hierdrquico/machista em que a sociedade se apresenta, principalmente nos primeiros séculos, em que
apenas os homens estiveram a frente das decisdes.
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histérico, o Homem pés-moderno apega-se as emogdes, instintos e sensagdes, acreditando que
a vida ndo € direcionada somente pela razdo.

Marques (1993), quando analisa o atual contexto modernd e suas perspectivas de
reconstrugdo, nos que diz que a pés-modernidade precisa “apelar para algo além da razdo, para
um certo misticismo, para a gnose, para as muitas formas, disseminadas hoje, do
antiintelectualismo” (p.120).

De outro lado, ainda colocando em duvida as verdades absolutas que ganharam crédito
durante a Modernidade e nas quais o autor acima toma posigéo a favor, surge a perspectiva de
resgatar o projeto iluminista acrescido de modificagdes possiveis a partir de reflexdes criticas.
Habermas, ainda priorizando a razéo, reformula-a na busca da razdo emancipatoria centrada na
relagdo intersubjetiva, esta instaurada pela racionalidade Comunicativa. Na teoria da
Modernidade proposta por Habermas, somente pela razio comunicativa torna-se possivel
superar o sentido limitado da racionalidade instrumental atrelada na relagéo sujeito/objeto em
prol da intersubjetividade, portanto envolvendo sujeitos na busca do entendimento.

A reconstrugdo da modernidade so se pode realizar como reconstrugdo do saber
humano, superando-se o paradigma mentalista, ou da consciéncia individual, por
um paradigma outro: o da intersubjetividade centrada no medium universal que é a
linguagem pragmdtica ancorada no mundo da vida sob o primado da Etica, ou da
elucida¢d@o da vontade coletiva através da agdo comunicativa, isto é, do didlogo da
palavra e da agdo em permanente abertura a participagdo de todos em igualdade de
condigdes (ibid, p.12).

Na corrente marxista, no pensamento de Moraes (1994), quando esta discute a
“d ~ . . ’ . 9 ) . r .

esrazdo no discurso da histéria” estabelece o contraponto entre duas perspectivas tedricas,
onde uma delas vincula-se, como ja foi colocado anteriormente, no contexto pds-moderno,

advogando e celebrando “o velho irracionalismo ocidental” (p.181); e a outra, no qual a autora

situa sua posi¢do, é direcionada por uma ontologia histérica e critica que



afirma a determinagdo ontologica do conhecimento e indica a dupla problemdtica
do objeto da historia, a uma s6 vez ontoldgica e metodoligica. Tal concepgdo
apresenta o campo das mediagdes sociais — o campo da particularidade — como
possibilidade do conhecimento da histéria. Uma disciplina capaz de analisar e
compreender totalidades significativas, ratificando sua inteligibilidade essencial
(ibidem).

Pés-modernidade ou ainda a aposta na Modernidade, esta através do pensamento
habermasiano ou marxiano € a histéria da humanidade sendo construida e com ela o proprio
Homem, por ser este historia. Neste sentido, faz-se necessédrio melhor entender os caminhos
epistemoldgicos da razdo e os seus projetos que se anuhciam na Modernidade e que trazem
visdes de mundo diferentes, estabelecendo, na forma de interpretar a realidade, distintos
paradigmas filoséficos com formas especificas de chegar ao conhecimento.

Ao nosso ver, a importancia da Educagdo Fisica em entender a racionalidade n&o
consiste somente em estabelecer como se pesquisa, mas compreender que OS projetos
historicos da realidade expressam-se pelas opg¢des filosoficas e pela maneira como
estébélecemos a relagdo conhecimento-realidade. O campo do conhecimento da Educagdo
Fisica se d4 na tensdo entre estes projetos, que resulta em uma determinada hegemonia.
Partimos para a problematizacdo deste campo, de que Hé cumplicidade entre sistema esportivo
e sistema moderno, na qual nesta relagdo se estabelece a apropriagdo por parte da Educacdo
Fisica, através de seu conteudo esporte do projeto de racionalidade Natural/Positivista
hegemdnico em nossos dias. Por sua vez, a Modernidade, a fim de manter esta razdo em
posigdo determinante, apropria-se deste espago de saber.

Legitimado no dmbito capitalista, os principios do esporte de rendimento, no contexto
escolar, servem de modelo a todas as formas de movimento trabalhados como contetdos da

Educagdo Fisica escolar. Neste sentido, Bracht (1997) diz que “Tao rapido e tdo ‘ferozmente’

quanto o capitalismo o esporte expandiu-se a partir da Europa para o mundo todo e tornou-se a



expressdo hegemodnica no ﬁmbito.da cultura corporal de movimento” (p.05). O conteudo
esporte ¢é tratado enquanto fendmeno fortemente valorizado pelo sistema capitalista € que ao
nosso ver, estabelece o ponto de ligacdo entre a drea da Educagdo Fisica e o modelo de
racionalidade hegemonico neste sistema.

Preocupando-se com os valores sociais e humanos que esta perspectiva racional
desenvolve na area, surgem movimentos d¢ contraposi¢do sob outras Oticas de razdo,
primeiramente em sentido teérico,vposteriormente através de propostas metodoldgicas para o
admbito da Educagdo Fiéica escolar e que apresentam.pressupostos filosoficos que trazem em
seu conteﬁao diferentes projetos de racionalidade. A Educag¢édo Fisica com isto, compromete-
se através de suas bases tedricas com o embate ideoldgico presente na sociedade e com a
apropriagdo do conhecimento pelos seus alunos, que os levam a compreender a realidade que
0s cerca.

Para isto problematizamos o carater epistemoldgico da area, que direciona seja de
mareira implicita/explicita o processo educativo, contextualizando para isso a questdo:
Educag@o Fisica escolar no contexto moderno: como se estabelece o movimento de
contrapesi¢do entre os diferentes projetos de racionalidade?

Consideramos, que em pesquisa filoséfica “a metodologia se resume a explicitagdo dos
passos que o pesquisador seguird para atingir seu objetivo”( Bastos, 1995, p.06), e tendo o
conhecimento filoséfico como pano de fundo, fez-se esta de cunho eminentemente tedrico €
com a meta de fornecer subsidios para a melhor compreensdo sobre as concepg¢des de
racionalidade que surgem na Modernidade e como se estabelece esta discussdo na drea da
Educagdo Fisica frente a estes diferentes paradigmas de racionalidade. Fez-se preciso,

portanto, a reflexdo epistemoldgica do conhecimento cientifico e do conhecimento na area da

Educagdo Fisica. Epistemologia, teoria da ciéncia ou teoria do conhecimento, em primeira



vista parece destituida de sentido concreto, uma vez que se quer discutir a realidade escolar.
Porém, é importante salientar que epistemologia, cujo objetivo encontra-se na analise tedrica
do conhecimento, a perspectiva Critico-Dialética aqui considerada, entende o conhecimento
c;omo processo, como produgdo humana mediatizada pelo desenvolvimento histérico da
sociedade.

Num primeiro momento, compreendemos os caminhos da razdo na historia e seus
projetos ‘que se anunciam na Modemidade, através dos pensamentos filoséficos do
Positivismo, Materialismo Histérico e Teoria Critica. A concepgio pés-moderna foi discutida
sob as criticas da perspectiva do Materialismo Histérico e Teoria Critica, sem
comprometimento maior em aprofunda-la. Num segundo momento, tendo este quadro tedrico,
se teve possibilidade de compreender as praticas sociais de forma reflexiva € no ambito
educacional, especificamente no contexto da Educagdo Fisica escolar, pensarmos a
apropriagdo desta area dos diferentes projetos de razdo e o envolvimento da mesma nesta
discussdo, quando na busca da produgdo de conhecimento. Neste caso, em especial, no trato
com o conteudo esporte e as abordagens metodoldgicas que explicitam pressuposto tedricos
para a Educagdo Fisica escolar.

Por ultimo, convidamos o leitor para uma analise critica desta contribui¢do, que visa
provocar a reflexdo visando possibilitar a constru¢do de conhecimento que se aproxime cada

vez mais da superagdo dos problemas existentes na escola /Educagéo Fisica brasileiras.



CAPITULO I

Os caminhos da razido

O principio da razio na historia

A palavra razio, pelo fato de ser discutida entre especialistas e tdo usada no cotidiano,
mostra-se fundamental no entendimento da constru¢do do conhecimento humano.

O sentido de razdo, desde a sua origem, opde-se ao conhecimento ilusorio, as emogdes,
aos sentimentos, as paixdes, a crenga religiosa, ao misticismo (Chaui, 1994), pois as causas de
tais atitudes diferenciam-se das causas racionais, estas direcionadas pela lucidez, certeza e
verdade que organizam e ordenam a realidade tornando-a compreensivel.

Neste sentido, logos, ratio, ou razdo “é a capacidade intelectual para pensar e exprimir-
se correta e claramente, para pensar e dizer as coisas tais como sdo” (ibid, p.59). Isto justifica-
"se através das compreensdes historicamente anunciadas acerca das explicagdes para os
acontecimentos que determinaram e determinam concepgdes filosoficas e praticas sociais que
tiveram e continuam a ter relagdo direta com a constitui¢do da racionalidade.

As explicagdes foram concedidas na relagdo HomemxDeus/MitoxNatureza que se
deram nos periodos da Antigiiidade, Idade Média e Modernidade sob visdes diferentes, a partir
das circunstincias de cada momento, legitimando formas contraditérias de pensar/agir nas

sociedades humanas. Estas contradi¢des originam a dualidade no entendimento de corpo e



alma, idéia e matéria, ser humano bioldégico € ser humano social, sujeito e objeto
(consequentemente subjetividade e objetividade) e racional e irracional.

Na Antigiiidade, no periodo denominado homérico, que se estendeu do século XII ao
século VIII a.C, desenvolveram-se as bases da civilizagdio grega. Sejam as civilizagdes
organizadas sob o comando de um rei ou de uma aristocracia, as leis eram pronﬁulgadas a
partir da intefpretag:ﬁo de pessoas que em nome de forcas misticas superiores, tomavam
decisdes politicas, econdmicas e sociais. O mito era a explicagido para o mundo, apresentando-
se inquestionavel, ndo sendo objeto de critica € reflexdo. Desta forma, modelos de realidade e
relagdes humanas eram hierarquicamente conservados.

O mito apresenta uma espécie de comunica¢do de um entendimento coletivo; é
transmitido por meio de geracdo como forma de explicar o mundo, explicagdo que
ndo é objeto de discussdo, ao contrdrio, ela une e canaliza as emog¢des coletivas,
tranqgiiilizando o homem num mundo que o amea¢a (Andery, Micheleto & Sério,
1996a, p.20).

Foi na Grécia Antiga, opondo-se ao misticismo, agora no periodo arcaico — século VII
ao século VI aC, - que inicia a tentativa de explicagles racionais, possibilitando tanto ao
sujeito quanto a natureza participarem das explica¢des para a realidade. A ambigliiddade que
ora envolvia o pensamento mistico, sendo este também fato natural, segue superando-se,
tomando a natureza como principio, do qual cada ser singular originava-se. Buscava-se entdo,
explicar materialmente este principio formador de tudo passando pelas idéias da agua (Tales),
Apeiron2 (Anaximandro) e do ar (Anaximenes). Desta forma tudo pertence 3 natureza,

inclusive o proprio Deus foi criado por ela e representa as forgas naturais: Deusa da agua,

Deus do fogo.

*Na analise de Chassot apeirom significa uma substancia indeterminada e ilimitada. “eterna, indestrutivel,
infinita, dotada de movimento e invisivel” (1994, p.33).



Apesar das diferentes explicagdes, estes pensadores que compdem a escola de Mileto,
deram origem a natureza como dmbito de investigagdes e respostas, ao mesmo que constituem
o primeiro momento de ruptura com o mito. Para Vernant (1981), nas palavras de Andery et
al., (1996b),

Jforam substituidas as explicagbes baseadas em agentes sobrenaturais que, por meio
dos mitos, explicavam e justificavam a origem do mundo, sua composi¢do e sua

ordem/..]), por explica¢bes baseadas na propria natureza que, segundo essa nova
forma de pensar, operava na sua origem da mesma maneira que fazia todos os dias

(p.39).

Seguindo a compreensdo da natureza comé objeto de discussdo racional, surge através
do pensamento de Pitagoras a no¢do de nimero, harmonia e alma. Os pitagdricos julgavam
por meio da matematica que o nimero € o elemento que formava a estrutura dos fendmenos
naturais. A compreensdo do universo composto por numeros, implicava no entendimento da
nogdo de harmonia presente a todo o universo e que realiza a unidio entre elementos opostos,
consistindo na “possibilidade de ‘concordar’ o que era ‘discordante’, de jun¢do de desiguais
em um unico todo harmdnico” (ibid, p. 45).

A nog¢do de alma era entendida enquanto imortal, atingindo a sua purifica¢do através do
conhecimento do universo; este conhecimento era encontrado fora do sensivel, valorizando,
portanto, a raz3o na sua construgdo. “Com o movimento originado por Pitagoras, a elaboragdo
do pensamento racional alcanga um maior poder de abstra¢do™ (ibidem).

Posterior ao pensamento de Pitagoras surgem dois pensadores que se contrapdem em
seu entendimento de universo, embora ambos entendam a razdo como unica possibilidade de
compreensdo do mesmo.

De um lado, Her4clito introduziu um novo modo de pensar -Principio da dialética-,
apresentando o universo como unidade, ndo vista como algo imutdvel e sim enquanto

movimento em continua transformagdo. Considera o fogo como elemento primeiro, pois



“como o0 unico principio estavel da realidade € a lei universal do proprio devir, Heraclito
concretiza no fogo (racional), visto ser o elemento da realidade material mais adequado a
representar o vir a ser”’ (Neto, 1996, p.2.1).

A realidade era assim concebida, porque apresentava em si opostos, que ao se
encontrarem mantinham ao mesmo tempo a unidade e a diversidade, transformando-se em
harmonia, na qual prevalecia a oposi¢do e tensdes contrdrias. “O completo junto ao
incompleto, o concordo e o discordo, a harmonia e a desarmonia, ¢ de todas as coisas, um, e
de um, todas as coisas” (ibid, p.19). Tratava-se entdo, de através da razdo, compreender'as
forgas opostas que constituem a unidade dos fendmenos e desta forma entender o universo em
constante transformacio, sem inicio e sem fim. “O logos, presente em todo o universo, estava
também presente no homem[...] e a todos os homens permitia conhecer o0 universo como a si
mesmo” (Andery et al., 1996b, p.48).

Ja Parménides, por outro lado, defende o principio da nio contradicdo. Analisa
especificamente, no contexto do universo, o ser, afirmando que a este, ja completo, ndo se
poderia mais acrescentar ou retirar nada, portanto imutavel.

No sentido de eliminar a contradigdo, era necessario um rigor objetivo, rumo a
obten¢do do conhecimento verdadeiro e a identidade do ser, ou seja, o “ser €”. O pensamento
elaborado por meio da razio era o unico capaz de apreender a esséncia verdadeira do mundo,
o que nio muda nunca, ao contréario da opinido, esta fundada nos sentidos e capaz de captar o
conhecimento do mundo sensivel, a seu ver, tornando-se insuficiente e enganadora, declarando
0 que “ndo €”, o “ndo ser”.

Pensar o ser imutavel, estdtico para os gregos, era o mais evidente, portanto, mais
inieligivel, dando a Parménides o dominio do pensamento da época: o ser em si mesmo. Por

outro lado, o movimento das coisas, contido na teoria de Heraclito, continuou sendo debatido.
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Estas posigdes contrdrias resultaram em muitas discussdes posteriores no sentido de encontrar
uma solugdo para estas afirmagdes postas: “Para Heraclito, a contradi¢fo é lei racional da
realidade; para Parménides, a identidade € essa lei racional” (Chaui, 1995, p.181).

O filésofo Demécrito, considerado o tltimo pensador da natureza, elimina qualquer
interferéncia nio-material na elaboracdo do conhecimento sobre o mundo, sendo considerado
o primeiro materialista. Por meio da nogéo de atomo e vazio, desenvolveu vérias concepgdes
referentes a constru¢do do universo, do proprio Homem e do processo de constituigdo do
conhecimento.

O universo, para este pensador, era formado por dtomos que se movimentavam no
vazio e ao chocarem-se, agrupavam-se, formando os diferentes fendmenos do universo,
inclusive o ser humano. Constituido por um tipo especial de atomo, o Homem era totalmente
material e natural, negando-se ai, a vida apdés a morte. Em relagdo a sua teoria do
conhecimento, explicava que existia dois tipos de conhecimento: o “obscuro”, fundamentado
nas sensa¢des e que fornecia as qualidades dos objetos como a cor, o sabor € 0 conhecimento
13 7 » ~ ;. . .

genuino”, produto da razdo, portanto o Unico capaz de alcangar o verdadeiro entendimento
dos fendmenos.
Ha duas espécies de conhecimento, um genuino, outro obscuro. Ao conhecimento
obscuro pertencem, no seu conjunto, vista, audigdo, olfato, paladar e tato. O
conhecimento genuino, porém, esta separado daquele. Quando o obscuro ndo pode
ver com a maior minicia, hem ouvir, nem sentir cheiro e sabor, nem perceber pelo
tato, mas é preciso procurar mais finamente, entdo apresenta-se o genuino que
possui um 6rgdo do conhecimento mais fino (Democrito apud Andery et al., 1996b,
p.55).
Democrito atinge a mais radical explicagdo racional e de ruptura com o mito,

anunciando a nog¢do de lei natural, da qual o conhecimento verdadeiro dependia absolutamente

de objetos externos ao ser - os 4atomos que formavam o dmbito da natureza. Isto no
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pensamento de Thomsom significa que *a determina¢@o que a lei descreve toma j4 as fei¢Ges
de determina¢do mecénica” (apud Andery et al., 1996b, p.56).

Cada vez mais a busca de um conhecimento que garantisse a verdade. foi tomando
expressdes mais rigorosas. No periodo cléassico (séc,V e IV aC.), trés pensadores marcaram
época, na tentativa do conhecimento objetivo. O pensamento de Socrates, Platdo e Aristoteles
influenciou ndo somente 0 momento em que viveram, mas também o desenvolvimento
histérico do conhecimento até nossos dias.

Juntamente com a é€poca atual, que necessitava preparar os cidaddos para atuar na
sociedade, Socrates, Platdo e Aristoteles colocavam o Homem como centro da discussio,
‘acreditando na capacidade humana de produzir conhecimento e criando métodos proprios para
isto.

A apropriagdo de métodos para a produgdo de conhecimento do e para o homem
estd associada a crenga de que pela via do conhecimento das verdades, pela via do
conhecimento objetivo, seria possivel formar os cidaddos e, portanto, seria possivel
transformar a cidade para que essa fosse melhor e mais justa (ibib, 1996¢, p.59).

Além dos métodos propostos, estes filésofos retomaram algumas discussdes que lhes
antecederam como as posi¢oes defendidas por Heraclito e Parménides, como também refletem
a concepgdo defendida pelos Sofistas, seus contemporaneos.

Os Sofistas também caracterizavam-se por uma visdo antropocéntrica e preocupavam-
se com a formagdo de um cidaddo apto a participar da vida publica e politica. Para isto, era
necesséria a retdrica e a arte de argumentar, a fim de convencer aos outros sem a preocupago
com a verdade. Foram considerados os primeiros pedagogos, acreditando que o ser humano

era capaz de sucesso quando moldado para isto, cabendo a eles o ato de formar para adequadas

atuagdes.



A imagem dos Sofistas nos € dita nas palavras de Aristoteles apud Chassot (1994):
“Ficou-nos uma imagem negativa dos sofistas como ‘produtores do falso’[...], manipuladores
de opinides, criadores de ilusdes” (p.37).

Contribuindo a critica ao grupo de pensadores Sofistas, Socrates opde-se radicalmente
a estes, tofnando-se um educador que estimulava a discussdo e comprometido com a verdade,
lembrando aos jovens o quanto eles estavam sujeitos a discursos enganosos vindo de bons
retoricos. Ao contrario do relativismo dos Sofistas, acreditava que haviam valores e virtudes
permanentes na alma do ser humano e que precisavam ser conhecidos pelo Homem e usados
para o bem de toda a sociedade. O seu método consistia em chegar a verdade, partindo do que
ndo se sabia, admitindo-se a prépria ignorancia.

O conhecimento era, portanto, visto como mecanismo de aprimoramento do homem
e da sociedade, para Socrates, o conhecimento era auto-conhecimento, porque 0s
homens jd os traziam em sua alma, necessitando apenas descobri-lo pelo esforgo da
busca de si mesmo (Andery et al., 1996c¢, p.63).

Para “conhecer-te a ti mesmo” e levar o sujeito ao verdadeiro conhecimento, sé existia
um caminho: o didlogo. Baseado no dialogo, Sdcrates cria o método da Ironia, que consiste
em dois momentos: a refutacio e a maiéutica. Quanto a refutagdo, cabia ao aprendiz através do
dialogo e reflexdo chegar a sua ndo sabedoria para em seguida através da maiéutica, ainda por
meio do dialogo retirar “de dentro de si um conhecimento que de certa forma pré-existia”
(ibid, p.65).

Vale destacar um importahte aspecto da discussdo deste pensador: Socrates buscava o
conhecimento do Homem e da sociedade e ndo somente da natureza, um conhecimento ético,

mas também rigoroso que partia do particular (Homem) ao permanente e universal

(sociedade), introduzindo ai, a logica da indug@o. “Assim, ndo se trata apenas de uma



investigagdo psicologica, mas d.e um método para se adquirir a ciéncia dos valores que o
homem tras em si”” (Chassot, 1994, p.39). |

Platdo, discipulo de Sécrates, retomou a teoria de seu mestre, ampliando-a,
considerando também o pensamento de Heréciito e Parménides. “A idéia é mais que um
conhecimento verdadeiro, ela € o ser mesmo, a realidade verdadeira, absoluta e eterna” (Platdo
apud Chassot, 1994, p. 40).

Através do método da dialética no sentido etimoldgico de dialogar, buscava o
conhecimento do Homem, contido na sua alma e que lhe tornava humano. Considerou
verdadeiro o pensamento de Heréclito quando este defendia o movimento da matéria. Para
Platdo, o mundo sensivel (material ou natural) estd sujeito a mudangas, por isto € apenas
aparente, copia do mundo verdadeiro, o das esséncias e imutdveis (0 mundo das idéias); e
sobre este Parménides tinha razdo, era imutavel e livre de contradigéo.

Na sua posigdo, entdo, existiam dois mundos, o sensivel e o das idéias com respectivos
conhecimentos possiveis: o da opinido - possibilitando apenas a sobrevivéncia - e o
conhecimento filoséfico - capaz de transformar. Para se chegar ao mundo das idéias, pré-
existente na alma, era necessario percorrer um caminho - sairmos da caverna da qual somos
prisioneiros - através do didlogo que, para Platdo consiste em: “Um instrumento de busca da
verdade, uma pedagogia cientifica do diélbgo gragas ao qual o éprendiz de filésofo[...] utiliza
sistematicamente o discurso para chegar a percepgdo da esséncia, isto €, a ordem da verdade”
(ibid, p.40).

Passar do sensivel (mundo da escuriddo da caverna) ao inteligivel (luz da realidade), €
passar do aparente para o real, “do ndo ser” ao “ser”.

Simultaneo a elaboragdo da sua teoria do conhecimento, desenvolveu a sua concep¢do

de sociedade, relacionando ambos.
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De acordo com os ditames da razéo, defende uma sociedade estavel e hierarquicamente
ordenada, baseada numa divisdo do trabalho e na institucionaliza¢do de leis.

A hierarcjuia social era vista como natural “[...] a ﬁatureza'néo fez cada um de nos
semelhante ao outro, mas diferente em aptiddes, e proprio para esta ou aquela fun¢do” (Platdo
apud Andery et al., 1996c, p.77). As fungdes sociais eram divididas de maneira fundamental
pafa o desenvolvimento das cidades: os artesdes que garantiam a produgio, os soldados
garantindo a defesa e os guardides a administra¢do interna. Para exercer tais fungdes € preciso
aptiddes naturais que deveriam ser descobertas por cada individuo, a fim de desempenhar o
melhor possivel o seu papel, garantindo tanto a sua felicidade como a justi¢a € o vbeni estar-
social. |

Cabia ao Estado educar o povo de acordo com as aptiddes, norteado por uma educagio
filosofica, com o fim de atingir o saber verdadeiro, capacitando-o paravo governo das cidades.

A teoria de Platdo é ampliada por seu discipulo Aristételes, que contribui imensamente
no processo do conhecimento. Dentre suas contribui¢des, destacamos a discussdo da logica
que resulta na constituigdo de seu método, marcado por uma visdo de conhecimento racional
imutavel, sobre um mundo totalmente fechado.

A légica que para Chaui (1995), significa “Inferéncia, coe;éncia, conclusio sem
contradi¢do, conclusdes a partir de conhecimentos suficientes|...]” (p.180), ja era preocupagio
no pensamento de Heraclito, Parménides, Soécrates e Platdo, mas € Aristoteles quem mais
aprofunda esta discﬁsséo, criando a logica propriamente dita.

Para definir a sua concepgdo de logica enquanto base segura para chegar a verdade,

partia da critica a teoria de seu mestre Platdo, mas concorda nesta, sobre a esséncia do saber
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cientifico’, defendendo para a ciéncia o conhecimento universal. Porém, rejeita a idéia de que
o universal existe separado em dois mundos: mundo sensivel e mundo das idéias, como em
Platio, defendendo a existéncia de um s6é mundo, constituido enquanto real, concreto e
imutavel. E possivel conhecé-lo por meio de defini¢des e conceitos que permanecem
inalterados. Discute aqui o movimento das coisas, fundamentando-se no pensamento de
Heraclito e Parménides. A mudanca nfo se dava no sentido da contradi¢do como Heraclito
pensava e sim como um meio que as coisas tém de realizar as potencialidades de sua esséncia,
que ¢ defendida pela identidade prépria de cada coisa. Entdo, quando a crianga torna-se adulta,
ndo se torna contrdria a si mesma, mas desenvolve “uma potencialidade definida pela
identidade propria de sua esséncia” (ibid, p.182). Desta forma, “Parménides tem razdo: o
pensamento ¢ a linguagem exigem a identidade. Heraclito tem razdo: as coisas mudam”
(ibidem).

O processo de conhecimento para Aristoteles de acordo com Andery et al., envolve um
conjunto de faculdades: a sensag@o, a memdria, a experiéncia, e o conhecimento das causas-
das coisas. Este altimo ocupa o apice na ordem das fungSes humanas, constituindo ¢ que ele
acredita ser o verdadeiro conhecimento: o cientifico.

Neste processo eram necessdrias duas vias de raciocinio: a indugo e a dedugdo
(silogismo).

O inicio € a sensagdo, que é um contato imediato com as coisas individuais e constitui
o extrato inferior do saber, dando ao sujeito a imagem das qualidades primeira das coisas, ou
seja, a razdo intuitiva. A partir dai, por raciocinio indutivo, era possivel estabelecer conceitos

universais sobre os fendmenos. Porém:

*-Embora somente no periodo helenistico é que acontece a suposta separagio entre ciéncia e filosofia, neste
perfodo Aristoteles ja se referia a denominagdo de conhecimento cientifico.
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Para Aristételes, a indugdo ndo passava, no entanto, de um estdagio inicial e
preparatorio do conhecimento cientifico, que permitia que se pudesse estabelecer, a
partir do exame de casos particulares, uma regra geral que fosse vdlida para casos
ndo examinados (ibid, p.93).

Tendo estas verdades, era possivel passar ao raciocinio dedutivo (silogismo), que parte
de duas premissas & uma terceira, dando respostas inclusive, de porque tais premissas sdo
verdadeiras.

O silogismo é um discurso em que estabelecida algumas coisas(premissas) se deriva
necessariamente algo diferente das premissas estabelecidas[conclusdo], pelo fato
mesmo de que elas sdo. Digo pelo fato de que elas sdo, no sentido de que delas se
deriva, no sentido de que ndo é necessdrio nenhum termo estranho para que se tenha
necessidade (da conclusdo) (Aristdteles apud Andery et al., 1996¢, p.93).

Para este pensador, a ciéncia sempre deveria basear-se em principios verdadeiros.
Entdo, partindo-se destes principios chegaria-se a verdades universais, mas desde que as regras
formais deste raciocinio fossem seguidas: as regras da razéo dedutiva.

A concepgdo aristotélica de método era relacionada ao conceito de sociedade e cidaddo
defendida por este filésofo.

A cidadania restringia-se apenas aqueles sujeitos livres do trabalho manual, cabendo a
estes a pratica da virtude e consequentemente da politica. Os escravos eram submetidos aos
senhores, por possuirem alma diferente que os caracterizava ao trabalho manual e a servidio.
Esta estrutura social era imutavel.

Com esta visdo de sociedade justifica-se porque a sua concepgdo de conhecimento foi
elaborada como um conjunto de verdades imutdveis, para que se garantisse ainda mais a
conservagdo de um mundo hierdrquico existente. Esta concep¢do de universo perdurou

fortemente durante a Idade Média e a logica racional dedutiva proposta por ele perdura até

nossos dias, caracterizando inclusive, um dos projetos de racionalidade existente na
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Modernidade que sera discutido no item que trata do modelo de Racionalidade
Natural/Positivista.

O final do periodo classico ¢ marcado pelo dominio macedénico sobre os gregos, que
originou o periodo helenistico.

O conhecimento passou a adquirir nova forma de organiza¢do, do qual o Estado
investiu em estrutura voltada ao ensino e pesquisa - museu de Alexandria. Pela primeira vez,
houve a distingdo entre conhecimento filoséfico e conhecimento cientifico, inclusive
separando-os em diferentes centros, sendo a filosofia desenvolvida em Atenas € a ciéncia em
Alexandria. A partir desta época. A filosofia .passaia “arrastar-se” atras da ciéncia, perdendo
no decorrer da historia o seu potencial de verdade para o conhecimento cientifico.

Dentre os movimentos desenvolvidos pelo conhecimento filoséfico que tinham a
preocupag¢do com a individualidade, esta capaz de obter a felicidade e a salvagdo, destacam-se
0 estoicismo, o epicurismo € o ceticismo. |

Os filosofos destes movimentos resgatam novamente a natureza como centro de
estudos. Embora a concep¢do de natureza difira de movimento para movimento, “[...] - 0
epicurismo e o estoicismo - vdo se propor a ensinar ao homem os critérios da certeza,
susceptiveis de lhe dar regras de vida e de ag¢do capazes de o reconciliar com a natureza”
(Andery, et al., 1996d, p.9%).

Ja no campo da ciéncia, o conhecimento produzido exigia cada vez mais aplicacdes
técnicas, concentrando-se desta forma, na investigacdo da natureza. Com o museu de
Alexandria, o carater cientifico da pesquisa avangou, sendo resgatado posteriormente por

diversos pensadores da época moderna.
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As condi¢des fornecidas pelo Estado para a produgdo de conhecimento eram
inusitadas: o Museu era dotado de laboratério de pesquisa, jardins botdnicos,
zooldgicos com animais da India e da Africa, observatorio econémico, salas de
dissecagdo e uma biblioteca - condig¢des essenciais para o trabalho de pesquisa
(ibid, p.122).

Como vimos na Antigiiidade, apesar das diferentes formas e métodos propostos para
interpretar a natureza, era esta o principio de tudo, cuja estrutura implicava a criagdo do
Homem e de Deuses. Desde as propostas mais rigorosas de métodos até o conhecimento
cientifico desenvolvido no museu de Alexandria, ndo excluem a presenga divina na natureza,

sendo que a ideologia religiosa, juntamente com mudangas sociais passa a modificar-se,

tornando-se predominante, dando inicio a Idade Média.

A fé como critério de verdade

A crenga em deuses recorre a divindade cristd, que marca o periodo medievalico. O
entendimento de natureza nfo mais se compatibiliza com a visdo antiga e passa a ser um
dmbito criado por Deus, que reside fora dela, determinando seus movimentos, inclusive a
determina¢do do préprio Homem. Em nome de Deus estabelece-se uma hierarquia, na qual
alguns passam a administrar a sociedade e muitos a contempla-la.

A Idade Média apresenta um sistema econdmico denominado feudalismo, no qual se
estabeleceu relag@o de poder centrado nas propriedades de terra. Neste periodo o escravismo €
substituido pela serviddo e a relagdo dominantes/dominados constitui-se entre senhor/servo.

A terra tornou-se essencial a sobrevivéncia e com isto passa a ser um meio de
exploragdo da maioria, ja que os feudos - grandes extensdes de terras - se acumulavam nas

méos de poucos.
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Os proprietarios dos feudos arrendavam as terras a agricultores que em forma de
pagamento cediam parte de sua producéo, além dos servigos que eram obrigados a prestar ao
senhor (consertar estradas, cercas, arrumar moinhos e até plantar para estes).

Devido aos feudos tornarem-se auto-suficientes, desenvolvendo produtos que
garantiam a sua manutenc¢do, as cidades tornaram-se pouco importantes, ressurgindo mais
tarde, estimulando o desenvolvimento do artesanato, o comércio e facilitando o intercimbio
entre as pessoas. O “valor de uso” caracteristico dos feudos passa a *“valor de troca”, tanto na
produgdo artesanal, como na producdo agricola. “Certas culturas de alimentos, por exemplo,
passam a ser substituidas por outras em fun¢do de seu valor comercial” (Rubano &
Moros,1996a, p.140).

A produgdo de conhecimento foi bastante limitada nesta €poca, restringindo-se a
algumas invengdes técnicas ligadas a producdo agricola. Isto deu-se devido a influéncia
marcante da Igreja, centrada no Cristianismo, pois falar em Idade Média nos remete a discutir
os valores cristdos.

Até o século IV, o Cristianismo era uma seita judaica, na qual seus seguidores eram
perseguidos pelo Império Romano, centro politico da época. Somente com a conversdo do
imperador romano (Constantino Magno), o Cristianismo tornou-se a religido oficial do
periodo. Assim, o clero cristdo passou a ser ndo somente marca espiritual, mas também
politica e econdmica e a Igreja passa a ser mediadora entre o servo e o senhor. “Toda a vida
intelectual ficou subordinada a Igreja: A teologia, a filosofia e a ciéncia traziam, umas mais,
outras menos explicitamente a marca da religido” (ibid, p.142).

Neste momento, cabia aos intelectuais cristdos, mostrar a superioridade da doutrina
cristd sobre a filosofia grega, adaptando esta a aquela, criando a filosofia cristd, onde a

discussdo entre fé e razdo torna-se fundamental.
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Tanto no pensamento de Santo Agostinho como no pensamento de Santo Tomds de
Aquino, nomes que neste periodo foram de grande influéncia, consideram a fé como critério
de verdade, estando a razdo a servigo desta.

Tal concepgdo veio com o intuito de conservar uma estrutura de dominacdo existente,
do qual a Igreja mantinha-se no topo da escala hierdrquica. Neste sentido as idéias filosoficas
vindas de Platdo sdo adaptadas a religido cristd por santo Agostinho é as idéias de Aristételes
sdo apropriadas por Sdo Tomds de Aquino, pois ambos defendem uma sociedade ordenada e
estatica.

Santo Agostinho defende como em Platio, que o verdadeiro conhecimento, este
imutavel, encontra-se nas idéias e é proveniente da razdo e onde os sentidos funcionam como
via de estimulo. Porém, Deus esta acima da razdo humana, pois o Homem € feito a sua
imagem e semelhanga. Desta forma a f¢é supera a razdo.

Santo Agostinho nos diz, referindo-se a relagdo Deus/Homem, que “Vemos o homem,
criado a vossa imagem e semelhancga, constituido em dignidade acima de todos os viventes
irracionais, por causa de vossa mesma imagem e semelhanga, isto €, por virtude da razdo e da
inteligéncia” (apud Rubano et al.,1996b, p.146).

Santo Tomas de Aquino usa a logica dedutiva proposta por Aristoteles para demonstrar
através da razdo, partindo de premissas da realidade, a existéncia de Deus, conciliando desta
forma fé e razdo, mas com a inten¢do € claro, de fundamentar a fé enquanto verdade. Também
como no pensamento de Aristoteles, admite que o conhecimento estd na fealidade e que “nesse
caso é empirico e racionral; € elaborado pelo homem que deve aprender a substancia do objeto”
(Rubano et al., 1996c¢, p.56).

A razdo, para ele, distingue os Homens dos outros seres, possibilitando-o chegar ao

conhecimento e consequentemente chegar ao seu verdadeiro criador: Deus. “[...] conclui-se
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necessariamente que as coisas que s6 podem ser produzidas por criagdo procedem diretamente
de Deus” (Aquino apud Rubano et al., 1996c, p.154).

O sujeito perde na Idade Média sua naturalidade, a0 mesmo tempo que vem
dispensando Deus de sua vida. Muitos acontecimentos ocorreram em termos econdmicos e de
pensamento, do qual resultou uma mudanga de sistema econdmico, dando inicio a Idade
Moderna. Prevalece neste periodo, a idéia de que Deus esta fora da natureza, porém o sujeito
toma também posi¢Zo fora dela, enquanto seu dominador, enquanto divindade. E ¢ esta a idéia
que predomina, transferindo a preocupagdo Deus-Homem presente na Idade Média a

preocupagdo Homem-natureza.

Periodo de transicdo: da fé para o empirismo € o racionalismo

O periodo que determina o final da Idade Média ¢ inicio da Idade Moderna denomina-
se Renascenga. Foram anos de contestagdo de extrema importéncia para a mudanc¢a na forma
de ver a natureza e que abriu caminho para a Revolugﬁp Cientifica e com ela o nascimenfo da
ciéncia moderna.

Nesta fase de transi¢do a construgdo do novo sistema, o capitalismo, comega a tomar
forma, aderindo-se gradualmente novos fatores em todos os aspectos da realidade social.

Ja no final da Idade Média, com o crescimento do comércio, devido ao excesso de
produgdo agricola e artesanal que podiam ser trocados, crescem as cidades. Assim, a terra
comega a ser substituida pelo dinheiro, gerando divisdo entre trabalho do campo e da cidade.

As cruzadas, a expans3o maritima e o colonialismo, geraram riquezas, fazendo com
que o desenvolvimento do mercantilismo fosse adotado, a fim de acumular capital para os

Estados, através do comércio com outros paises. Para tanto, o Estado intervinha nas atividades
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econdmicas por meio de medidas que incluiam incentivo ao desenvolvimento da industria no
pais, & aquisi¢do de collnias, as exportacdes ¢ tarifas elevadas para a importagdo (Pereira &
Gioia, 1996a, p.168).

A burguesia que surge com o advento do comércio, fortalece-se com a expansio deste.
Na busca do estabelecimento de um mercado nacional ampliam-se as atividadeé econdmicas
para o Estado, e a classe burguesa aliou-se a realeza contra a Igreja e aos senhores feudais;
segundo Ruberman apud as autoras acima, este processo modificou a estrutura do territério
em geral.

Surgiram nagdes, as divisdes naciondis se tornaram acentuddas, as literaturas
nacionais fizeram o seu aparecimento, e regulamentagdes nacionais para a industria
substituiram as regulamentagdes locais. Passaram a existir leis nacionais, linguas
nacionais e até mesmo Igrejas nacionais. Os homens comegaram a considerar-se
ndo como cidaddos de Madri, de Kent ou de Paris, mas como da Espanha,
Inglaterra ou Franga. Passaram a dever fidelidade ndo a sua cidade ou ao senhor
feudal, mas ao rei, que é o monarca de toda uma nagdo (p.170).

O acumulo de capital e uma classe trabalhadora disponivel, possibilitou o
desenvolvimento da industria moderna e com isto a ldgica do capital vai estabelecendo-se,
primeiramente com o aparecimento do capitalista, que tinha o papel de intermediario, negando
o produto acabado ao artesdo. A este sistema di-se o nome de sistema doméstico. “Ao
intermediario ‘capitalista’ pertencia o produto, que era vendido no mercado com lucro. O
mestre artesdo e seus aprendizes eram trabalhadores tarefeiros” (Pereira & Gioia, 1996a,
p.171).

Com o intuito de aumentar a produgéo, da-se inicio ao sistema de manufatura, centrado
no trabalho parcial, habil e especializado, no qual o trabalhador vende a sua torga de trabalho
em troca de um salario.

No sistema de manufatura, cada trabalhador realiza apenas parte do trabalho

necessdrio a elaboragdo de um determinado produto. Este, para estar completo,
depende do trabalho do conjunto de individuos no processo produtivo (ibid, p.172).



Devido ao longo periodo de aprendizagem que necessitava o trabalhador para se
especializar e por este sistema estar limitado 4 dimensdo fisica do trabalhador, impedindo a
produtividade exacerbada, este sistema ndo se legitimou de forma dominante, dando margem
ao surgimento da maquina. Por meio da producdo mecanizada — sistema fabril — a maquina
produz o produto mais réapido, com menos custo que o trabalhador manual.

A mdquina determina o ritmo do trabalho e é responsdvel pela qualidade do
produto. Também a quantidade de produtos e o tempo de trabalho necessdrio a
elaboracdo de um produto deixam de ser determinados pelo trabalhador” ( ibid,
p-174).

O pensamento neste periodo passa por uma fase de vazio intelectual, pois o
teocentrismo € substituido pelo antropocentrismo e a fé¢ ndo mais responde as incertezas. A
resposta a pergunta: como se forma/é o mundo em que vivemos, recebe em Copérnico,
Galileu, Bacon, Descartes e Newton nova concepgao.

Através da atribuigdo do movimento a terra, Copérnico € considerado contemporianeo
da Renascenga. Ja Galileu Galilei que marca o inicio da ciéncia moderna e institui que a
natureza se constitui em linguagem matematica, desconsiderando o universo fechado e finito
proposto por Aristoteles, dé inicio a visdo mecanicista que juntamente com Newton propde
leis mecénicas de movimento que tem continuidade com Descartes

A formulagdo de uma nova imagem do universo exigia o repensar de toda a
produgdo de conhecimento, suas caracteristicas, suas determinagdes, seus caminhos.
Essas considera¢des metodologicas fizeram parte das preocupagbes de diversos
pensadores do periodo: Galileu, Bacon, Descartes, Hobbes, Locke (1652-1704) e
newton (ibid, p.177).

Mas é principalmente o empirismo de Bacon e o racionalismo de Descartes enquanto
propostas metodolégicas, que ganham crédito neste periodo no sentido de chegar ao

verdadeiro conhecimento e superar as duvidas. Estes pensadores concebem 4 humanidade a

racionalidade cientifica, no sentido de que tudo € explicado de forma exata - seja através do



24

experimento como primeiro(empirismo de Bacon), ou o pensamento como primeiro, estando a
experiéncia a servico da razdo (racionalismo de Descartes) - abrem caminho para o

desenvolvimento da ciéncia moderna.

Século XVII - Modernidade e razio se confundem

Da transi¢do dos sistemas artésanal, doméstico, manufatureiro & fabril, do qual este
passa a ser determinante, constitui uma produg¢do mecanizada e passa-se de uma sociedade
agréria a uma sociedade industrializada. O trabalhador segue o ritmo da maquina, perdendo a
nogdo de seu préprio ritmo, pois a idéia consiste no aumento da produ¢@o num menor tempo,
aumentando o lucro do capitalista e consequentemente a desqualificagdo do trabalhador. Nesta
l6gica incorporam-se, inclusive, mulheres e criangas no processo da méo-de-obra.

Com o aumento da produgdo, a indﬁstria ndo produz somente as necessidades, mas
produz “para um mercado indeterminado que ela mesma cria” (Pereira & Gioia, 1996b,
p.260), e o capital industrial supera o capital comercial. A ordem feudal vai se esgotando, com
a classe burguesa na luta pelo poder, colocando-se contraria ao mercantilismo que a principio
defendia o que consistia em “uma série de medidas adotadas pelo Estado (baseadas em um
conjunto de teorias econdmicas), para conseguir riqueza e poder, para manter no pais o ouro e
a prata nele existentes ou para aumentar sua reserva desses metais” (ibid, p.261). E passa a
defender um governo liberal representado por ela, com uma concepgdo de economia baseada
em “leis naturais, sem interven¢do do Estado” ( ibid, p.262), do qual a livre concorréncia
favorecia tanto produtores quanto consumidores.

Através de algumas revolugdes, a burguesia foi periodicamente.tomando o poder, ao

mesmo tempo que se estabelece o sistema capitalista, no qual:
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A transformagdo da matéria prima em produtos é feita pelo trabalhador, que vende
sua for¢a de trabalho ao capitalista em troca de um saldrio. O capitalista é dono dos
meios de produgdo (matérias-primas, ferramentas, eic.) e se apropria dos produtos
acabados (ibid, 1996a, p.165).

Trés grandes revolugdes ocorridas no século XVIII e XIX na Europa, contribuiram
para a legitimagdo deste sistema e que direcionaram a economia € a politica do mundo inteiro:
a Revolugdo Industrial, de carater econdmico, que se deu primeiramente na Inglaterra e que ja
vinha tomando rumo com a inddstria moderna, inclusive com a revolugdo politica da
burguesia, ja no século XVII; a Revolugdo Francesa, essencialmente politica, considerada
revolugdo de massa, que resultou na tomada de poder da burguesia com Napoledo Bonaparte
na lideranga; ¢ a Revolugdo Tardia na Alemanhd, também de cunho econdmico, que apesar do
atraso, na realizagdo de sua revolugdo industrial, tornou-se grande poténcia capitalista
industrial.

Desta forma o quadro mundialmente apresentado, caracterizou-se por uma divisdo de
classe, onde de um lado os trabalhadores eram explorados em prol da manuten¢do da posicdo
privilegiada da burguesia, que além de direcionar economicamente a sociedade, direciona-lhe
o pensamento, firmando seus valores liberais: a liberdade, o individualismo e a igualdade.

liberdade no sentido de independéncia em relagdo a qualquer elemento externo ao
individuo e em relagdo as paixdes, que nos ligam ao mundo exterior[economia e
idéias direcionadas por leis naturais], o individualismo, no sentido de ruptura dos
lagos entre o individuo e o universo, o mundo exterior e a igualdade, na medida em
que a razdo é igual em todos os homens (ibid, 1996b, p.285).

Embora o nascimento da ciéncia moderna deu-se no século XVII, é no século XVIII
que ocorre a sua emancipagdo, distinguindo-se com mais determinagdo do conhecimento
filoso6fico. Ha uma profunda ligagdo da ciéncia com o desenvolvimento da industria, pois as

profundas transformag¢des econémicas geraram desafios a ciéncia, cabendo a ela a

competéncia de respondé-los, mais precisamente a solugéo de problemas produtivos.
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Desta forma, no processo de conhecimento deste periodo, ja marcado pelo
conhecimento desenvolvido por Galileu, Bacon, Descarte e Newton, duas correntes de
pensamento covntinuaram expressando-se e confrontando-se, no sentido de como se dé o
conhecimento: a observagdo/experimentacdo (empirismo) e razdo (racionalismo).

Estasv duas perspectivas cientificas tem um objetivo social comum: “acelerar, como
dizem os economistas, a acumula¢do de capital por meio do incremento da chamada ‘mais
valia relativé’, para o qual se torna necessario a modernizagdo do aparato produtivo através do
desenvolvimento cientifico” (Cocho apud Pereira et al., 1996b, p.286).

Porém, falar em Modernidade, nos remete a falar do século XVIII, ou século das luzes
- Iluminismo - apontando no poder da razdo, no sentido de reorganizar o mundo que havia
surgido no século anterior.

O conhecimento cientifico que se expandia nfo foi suficiente para impedir a
ignoréncia, ao c.ontrério, o século XVII, devido ao vazio intelectual gerado pela retirada da fé
em Deus como critério de verdade, dotou-se de espirito acritico, fundado na supersti¢do, na
magia, na crenga e feitigaria. Isto determinou, o movimento iluminista, com o intuito de por
meio da razdo, retirar o Homem das trevas da irracionalidade e defender a liberdade e os
direitos individuais frente ao autoritarismo e o abuso de poder.

O iluminismo nasceu e se desenvolveu a partir da valorizagdo da ‘luz natural’ ou
‘razdo’. A razdo iluminista prometeu conhecimento da natureza através da ciéncia,
aperfeicoamento moral e emancipagdo politica. A consciéncia de uma época se
reconhece na metdfora da luz (Matos, 1993, p.33).

Destaca-se como representante deste movimento, o filésofo Emmanuel Kant que
pertence a tradi¢do racionalista da burguesia alema. E ele quem nos diz que o Iluminismo

consiste no resgate da razio, enquanto esclarecimento e libertagdo.

Esclarecimento (AufKKlaurerung) é a saida do homem de sua menoridade, do qual
ele préprio é culpado. A menoridade d a incapacidade de fazer uso de seu



entendimento sem a dire¢do de outro individuo. O homem é o proprio culpado dessa
menoridade se a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento, mas na falta
de diregdo e coragem de servir-se de si mesmo sem a dire¢do de outrem. Tem a
coragem de fazer uso de seu proprio entendimento, tal é o lema do esclarecimento

(Kant, 1985, p.100).

Por meio do uso de sua prdpria razdo, inerente a todo o individuo, o sujeito é capaz de
superar a tendéncia a pregui¢a. A razdo € vista neste movimento, como um meio de obter o
conhecimento e direcionar as a¢des humanas, abolindo qualquer explicagdo sobre a natureza
que envolve o sobrenatural.

Dada a inten¢do da emancipagdo da Modernidade através do esclarecimento racional,
estava langada entdo, a idéia de progresso, do qual veremos mais adiante, leva o movimento
iluminista a perder-se no emaranhado da técnica cientifica, tornando o esclarecimento a
prépria crenga.

A idéia de que Deus esta fora da natureza continua prevalecendo neste periodo, porém
Deus ndo é mais mediador entre Homem-natureza e o sujeito é convidado ndo mais a situar-se
na natureza e sim frente a ela, cabendo-lhe administra-la. As explicagdes ndo se ddo mais de
forma natural ou divina e sim, de maneira humana. “O ‘Deus todo poderoso’ passa a ser
substituido pelo ‘homem todo-poderoso’: a crenga no poder da razdo, seja como instrumento
de producdo de conhecimento, seja como guia das a¢des humanas” (Rubano et al., 19964, p.

335).

O modelo de racionalidade Natural-Positivista

No século XVIII, os cientistas naturais conquistam direitos exclusivos, pelo fato do

conhecimento desenvolvido nos séculos XV a XVII, terem origem de estudos provenientes
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das ciéncias naturais, estas dotadas de sentido que viriam a dar conta da palavra de ordém que
prevalecia: 0 progresso.

Para o alcance do progresso, a necessidade consistia na busca de leis universais
naturais baseado no estudo da mecéanica, do qual o universo perde a concepg¢do de cosmos
aristotélica-medieval e passa a ser regido por leis universais. Desta forma, o conhecimento
filos6fico que em alguns momentos histdricos ja tinha sido diferenciado do conhecimento
cientifico, se distingue deﬁnitivamen.te', constituindo-se em uma hierarquia que legitima que as
ciéncias naturais assumam o papel do conhecimento verdadeiro em contraposi¢do ao
conhecimento diletante, desenvolvido pela filosofia.

Nos principios do século XLX, a divisdGo do conhecimento em dois dominios havia
descartado a no¢do de que se trataria de duas esferas ‘separadas mas iguais’, para
assumir — pelo menos na perspectiva dos cientistas naturais — o aspecto de uma
hierarquia: o conhecimento tido como certo (ciéncia), por oposi¢do ao

conhecimento imaginado e mesmo imagindrio (a ndo ciéncia) (Comissdo
Gulbenkiam, 1996, p.18).

E neste momento de preocupagio com o conhecimento exato, que a idéia de uma
leitura social nos moldes das ciéncias naturais, ¢ que ja vinha sendo desenvolvida no século
XVIII, constitui-se significativamente, inclusive com o nascimento das ciéncias sociais.

Mas se o que havia a fazer era organizar e racionalizar a mudanga social, a verdade
é que primeiramente se impunha estudd-la e entender as regras que lhe subjaziam.
Verifica-se assim, ndo apenas existir um espago para aquilo que viriamos a chamar
ciéncias sociais, mas também uma profunda necessidade social no sentido do seu
surgimento (ibid, 1996, p.22).

Com este intuito, os cientistas sociais procuraram entdo, a melhor maneira de garantir
este conhecimento exato e iniciaram a falar de uma “fisica social”, tendo como principal

representante Augusto Conte, considerado o mentor intelectual do positivismo, teoria da

ciéncia que propde a sociedade uma ordem a fim de garantir o progresso social.
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O Positivismo nasce como descendente do Iluminismo, no momento em que a
sociedade organiza-se ao combate a ordem feudal, tendo inicialfnente carater utdpico que para
Lowy (1995) é uma “visio social de mundo” que define “uma fungdo critica, negativa e
subversiva, quando apontassem para uma realidade ainda ndo existente” (p.14).

Seus principais representantes nesta perspectiva sdo Condorcet e Saint Simon.

Num primeiro momento Condorcet, no sentido de resgatar a organizacio perdida,
ressaltou a necessidade de se fazer das ciéncias sociais conhecimento exato, neutro e objetivo,
determinado pelo modelo das ciéncias da natureza € livre de preconceitos, interesses € paixdes
da classe dominante da época. O mesmo considerava segundo Léwy que : |

como na marcha das ciéncias fisicas, os interesses e as paixdes ndo perturbavam, o
mesmo deve acontecer nas ciéncias da sociedade; e, até o momento, esses interesses
e paixJes entravam como elementos de perturbagdo, no conhecimento (ibid, p.37).

A ciéncia da sociedade seguiria o método cientifico (natural), superando o controle por
parte da classe dofninante (Igreja, Feudalismo, Monarquia).

O cardter utdpico do positivismo segue com Saint-Simon, através de seu modelo de
“fisiologia social’. O mesmo problematizava o carater organizador das classes sociais
relacionando a sociedade com o organismo humano, opondo-se assim & ordem estabelecida.

Saint-Simon era um socialista utépico, sua andlise, em sua fisiologia social, tem
como finalidade demonstrar que, por exemplo, certas classes sociais sdo parasitas
do organismo social, referindo-se ai a aristocracia e ao clero (ibid, p. 38).

Mas ¢ Augusto Conte | quem rompe com o discurso critico, dando origem ao
positivismo reconhecido a partir do século XIX como ideologia que serve “para legitimar,
justificar, defender ou manter a ordem social do mundo” (ibid, p.14).

O modelo de objetividade cientifica positivista apresentou-se comprometido com as

forgas capitalistas de produgdo ja estabelecidas e com a classe burguesa que exercia o poder.



Dentro do processo da civilizagdo moderna os principios de ordem e progresso foram
adotados e com eles o ideal iluminista estagna-se. Os fenémenos sociais passam a ser
entendidos dentro da mesma otica dos fendmenos naturais. Assim, a teoria positivista de
Conte toma frente ndo somente na concepgdo de sociedade, mas também na concepgdo de
conhecimento cientifico. “O método positivo visa, assim, afastar a ameaga que representam as
idéias negativas, criticas, anarquicas, dissolventes e subversivas da filosofia do iluminismo e
do socialismo utdpico” (Lowy, 1994, p.23).

O conhecimento cientifico teria enquanto base a observagdo dos fendmenos e suas
relacdes, com a preocupagdo através do raciocinio, de descrever suas leis, sem considerar as
causas primeiras ou finais. “[...] As ciéncias possuem, antes de tudo, destina¢do mais direta e
elevada, a saber, a de satisfazer a necessidade fundamental sentida por nossa inteligéncia, de
conhecer as leis dos fendmenos” (Conte apud Andery et al., 1996e, p.381).

O conhecimento por meio da estrutura légica: suposi¢do, derivagdo, verificagdo,
absolutiza-se, por ser construido de forma linear e progressiva e com ele, a razdo, que através
do projeto iluminista tinha o objetivo de fazer dos Homens senhores, foi ofuscando em prol de
outra dimensdo da razdo: a razdo positiva. A sociedade liderada pela exatiddo dos cientistas
positivistas, se transformou em instrumento de producdo e dominagdo, que para Lowy o
positivismo é baseado em um nimero de premissas que sdo as seguintes:

1. A sociedade é regida por leis naturais, isto é, leis invariaveis, independentes da
vontade e da a¢do humanas; na vida social reina uma harmonia natural.

2. A sociedade pode, portanto, ser epistemologicamente assimilada pela natureza ( o
que classificaremos como “naturalismo positivista”) e ser estudada pelos mérodos,
démarches e processos empregados pelo método da natureza.

3. As ciéncias da sociedade, assim como as da natureza, devem limitar-se a
observagdo e & explicagdo causal dos fenémenos, de forma objetiva, neutra, livre de

Julgamentos de valor ou ideologias, descartando previamente todas as prenagdes e
preconceitos (1994, p.17).



O pensamento por meio dos procedimentos mensurdveis, instrumentalizou-se. O
cientista tem que ser positivo, objetivo e apresentar respostas em forma de  dados
quantificavers.

A razdo transforma-se em objeto operacional, instrumento a servigo do progresso e é
esta dimensdo da razdo que temos dominante hoje e que com o espirito positivista dos anos 20
e 30 reforga- se. |

A nova fase denominada positivismo légico, empirismo légico ou, ainda,
neopositivismo, agora acrescido de novas logicas formais, caracteriza-se pelo principio do
monismo metodologico, sendo o método cientifico o Unico caminho para chegar-se a verdade,
como também:

Um segundo principio é a considera¢do de que as ciéncias naturais exatas,
especialmente a fisica matemdtica, estabelecem um ‘canon’ ou ideal metodoldgico
que serve para medir o grau de desenvolvimento e perfeicdo das demais ciéncias,
inclusive as ciéncias humanas|...](Wryght apud Andery et al., 1996a, p. 30).

Os representantes mais influentes desta época foram o Circulo de Viena, defendendo o
empirismo logico e Karl R. Popper defendendo o racionalismo critico.

Bombasséro (1992), quando analisa a epistemologia contemporinea, conta que o
Circulo de Viena foi fundado em 1929, por pesquisadores de areas distintas, envolvidos por
objetivo comum: “proceder a investigagdo e realizar a divulgag@o da ‘concepgédo cientifica do
mundo’” (p.27).

Para tal realizagdo, o Circulo de Viena tinha como principios a filosofia empirista e
positivista, das quais o conhecimento somente € possivel, vindo da experiéncia com o dado

imediato e servindo-se do método filosofico da analise logica da linguagem.

Portanto, as suas principais preocupagdes constituiram-se em:



aplicagdo de conceitos logzcos para a construgdo racional dos conceitos cientificos;

a exigéncia de verifi cabilidade’dos enunciados; a procura de critérios de significado
empirico e a conseqiiente recusa da metafisica; a superagdo da distingdo entre as
ciéncias da natureza e as ciéncias humanas, através do recurso a tradugdo geral
para a linguagem da ciéncia unificada efc (ibidem).

Ja Karl Popper, citado como um racionalista critico, que embora considere os
principios da experimentagdo, no seu entender, estes servem apenas para demonstragdes
tedricas, pois a verdadeira produgédo do conhecimento so6 € possivel pelo pensamento.

Para a ldgica da investigagdo, Popper ndo aceita a logica indutiva’proposta pelos
membros do Circulo de Viena que afirma que o conhecimento cientifico é baseado na
observagdo e experimentagdo, que através de um rigor metodolégico permite estabelecer
indugdes. Acredita na impossibilidade de se chegar a conclusdes gerais e verdadeiras, partindo
de observagBes de casos particulares. Somente a logica dedutiva6garantiria a verdade das
conclusdes.

Referente ao critério de demarcagdo, segundo Popper, ¢ elemento central para a
distingfio entre ciéncia e ndo ciéncia. Recusa o critério de verificabilidade ou confirmabilidade
do Circulo de Viena e passa a defender a falseabilidade. O valor cientifico de uma teoria €
medido pela sua possibilidade de ser falseada pela experiéncia.

Uma teoria é boa, diz Popper, quanto mais estiver aberta a fatos novos que possam
tornar falsos os principios e os conceitos em que se baseava. Assim o valor de uma
teoria ndo se mede por sua verdade, mas pela possibilidade de ser falseada (Chaui,
1995, p.259).

Este critério garantiria a idéia de progresso cientifico, possivel, pelo fato de uma

mesma teoria ser corrigida por outros fatos que a falsificam. “[...]Jo avan¢o do conhecimento

* Houve um movimento de auto-renovagio no interior do Circulo de Viena, que resultou na substituigdo do
critério de verificabilidade pelo critério de confirmabilidade.

> Argumento que parte de dados singulares com quantidades suficientes para garantir a verdade universal.

% Argumento baseado em duas premissas. Existe uma ligagéo de dois termos por meio de um terceiro, no qual a
conclusédo é decorrente do contetido das premissas.
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cientifico e o progresso raci'onajr humano estdo diretamente vinculados a capacidade humana
de errar” (Bombassaro.1992 | p.29).

A nogdo de racionalidade Natural-Positivista que busca entender os fendmenos da
realidade social de acordo com os pressupostos pautados pelos principios epistemoldgicos das
ciéncias naturais “[...] que tém por ideal uma ciéncia livre de ideologias, julgamentos de valor
ou pressuposi¢des politicas, isto é, uma ciéncia axiologicamente neutra[...]” (Lowy, 1994,
p.198), e pelas suas regras metodoldgicas, domina a maior parte das formas de conhecimento,

constituindo-se no modelo universal de racionalidade cientifica.

O modelo de racionalidade Critico-Dialético

Ao mesmo tempo que o século XIX caracteriza-se pelo predominio do modélo de
racionalidade cientifico ideoldogico Natural-Positivista, €é neste momento também que as
ciéncias sociais abrem novo espago de saber, com o pensamento de Marx, que pensa as
explica¢Ges para os acontecimentos de outra maneira, construindo outra dimensdo de Homem:
histdrico e social.

E lancada & realidade humana outra perspectiva de razdo quando Marx aponta a
constituicio humana na unidade ser humano/natureza mediados pelo trabalho, do qual a
“natureza humana” constrdi-se na relagdo dialética com a natureza externa. |

Marx viveu num periodo em que os grupos sociais, burguesia e trabalhadores
embatem- se politicamente em toda a Europa. A classe trabalhadora avanga na organizagdo de
suas propostas e na elaborag@o de tentativas revoluciondrias. Desta forma, o pensamento € a

atuagdo de Marx estdo comprometidos € a servigo da classe trabalhadora.



No seu pensamento, a compreensdo da dimensdo politica, histérica e ideoldgica da
realidade, partia do entendimento econdmico desta, pois “o modo de produc¢do da vida
material condiciona o processo em geral de vida social, politica e espiritual” (Marx apud
Andery et al., 1996f, p.400).

Ao contrario do idealismo -principalmente hegeliano- que defendia a consciéncia dos
Homens como formadora das relagdes sociais, Marx ressalta as condi¢Ges materiais como
responsaveis pela formaggo do ser. “Nao € a consciéncia dos homens que determina seu ser,
ao contrario, € o seu ser social que determina sua consciéncia” (ibidem).

Na sua concepgdo materialista, o Homem € um ser natural, pois foi criado pela
natureza, mas ndo se confunde com ela, porque a transforma a partir de suas necessidades. E
nesta relagdo que o Homem se constréi e se transforma ao mesmo tempo que humaniza a
natureza, ndo se limitando a um ser natural. Diferente do animal, embora ambos ajam de
forma atuante com a natureza na busca de suas necessidades e sobrevivéncia enqﬁanto espécie,
o Homem atua de mémeira mediada, portanto, histdrica e politica. O conhecimento produzido
por ele passa de geragdo a geragdo através da educagdo e cultura, criando transformagdes
profundas tanto em termos da propria natureza como a si mesmo.

Ja o animal atua de maneira bioldgica ¢ imediatista, assim, as alteragdes ocorridas na
natureza sdo minimas, porque as experiéncias e conhecimentos s@o passados de forma
genética. “Por isso precisamente é apenas na elabora¢do do mundo objetivo onde o0 homem se
afirma realmente como um ser genérico. Essa produgdo ¢ sua vida genérica ativa. Mediante ela
a natureza aparece como sua obra e sua realidade” (ibid, p.405).

Porém, este ser genérico ndo ¢ abstrato, € histdrico e social, produtor de sua historia e

produzido por ela, portanto o Homem € a histéria.
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As explicagdes sobre a realidade do ponto de vista de Marx, € direcionada por um
“método” que nos permite, através de suas obras, extrair uma proposta para a produgio de
conhecimento cientifico. A sua preocupagdo consiste, através do conhecimento cientifico,
diferenciar o que aparece enquanto esséncia ou aparéncia na realidade, trazendo para a
discussdo, por meio do conceito de ideologia, o questionamento sobre a validade do
conhecimento cientifico, até entdo, inquestionavel. “ O marxismo foi o primeiro a colocar o
problema do condicionamento histérico e social do pensamento e¢ a (desmascarar) as
ideologias de classe por detras do discurso pretensamente neutro € objetivo dos economistas e
outros cientistas sociais” (Lowy, 1994, p.99).

Na busca da esséncia da realidade, parte do entendimento que os fendmenos
constituem-se em movimentos contraditérios. A compreensdo histérica da origem e
desenvolvimento dos fenémenos permite, por sua vez, o entendimento de totalidade, que
constitui os fendmenos e por eles € constituida.

Contradi¢do, historicidade e totalidade s3o pressupostos essenciais a proposta
metodoldgica de Marx e ao entendimento da relagio Homem/natureza defendido por ele.

Ao apresentar as a¢Oes humanas de forma contraditéria, nega o carater imutavel,
pronto e portanto harmoénico das relagdes sociais.

Se o real é em si contraditorio e seu eterno movimento, eterno fazer-se e refazer-se, é
dado por esse movimento de antagonismos, o pensamento, a ciéncia devem buscar
desvendar esse movimento que é a chave da compreensdo, seja da economia, da
histéria, de qualgquer outra ciéncia. Dado que o movimento é a manifesta¢do da
contradi¢do, esta necessita ser desvendada para que se compreenda o fenémeno, o
que implica compreender seu movimento (Andery et al., 1996f, p.410).

Os fendmenos ndo existem de maneira isolada ou simplesmente somados. Os

fendmenos no seu movimento constituem-se a partir de multiplas determinagdes. Desta forma,

o fendmeno faz parte da totalidade, que o direciona, ao mesmo tempo que este a determina.



“No corpo da sociedade todas as relagdes coexistem simultaneamente” (Marx apud Andery et
al., 1996f, p.412).
O método marx_i__sfca diferencia-se, tanto da corrente empiristé como do racionalismo,
pois parte do real e refere-se a ele, implicando a possibilidade de transforma-lo. Assim, o
conhecimento ¢ comprometido com a transformagdo da realidade, envolvendo “teoria” e
‘praxes”, ou seja, “uma compreensdo do mundo que implica uma teoria € uma pratica que
depende desse conhecimento” (Andery et al., 1996f, p.414). Portanto, ndo .e' apenas uma
abstragdo empirica ou mera reflexdo, sem compromisso com a transformagdo do real, que
parte do particular para o universal ou do universal para o particular, mas sim, um método que
sob a logica dialética é capaz de desvendar a realidade em sua esséncias, do e para o concreto.
Do ponto de vista de Marx, a historicidade é elemento fundamental para o método,
pois permite desvendar o processo real, seu desenvolvimento contraditério e eXpor sua
totalidade. “trata-se de descobrir as leis que sob condi¢des historicas especificas sdo as
determinantes de um fenémeno que tem existéncia em condi¢bes dadas e ndo uma exist_énci'a
que independe da histéria” ( Andery et al., 19961, p.417).
No texto Introducdo a Critica da Economia Politica, segundo os estudiosos de Marx, é
0 momento em que o autor deixa mais explicito o seu método dialético de investigagdo. Faz-
se necesséu‘io traduzi-lo na integra para melhor cofnpreensﬁo, inclusive, dos trés pressupostos
defendidos por ele, enquanto essenciais € que se fazem exemplificados neste texto:
movimento contraditorio, historicidade e totalidade.
Quando estudamos um dado pais sob o ponto de vista da economia politica,
comegamos por sua populagdo, sua divisGo em classes, sua reparti¢do entre cidades
e campo, na orla maritima; os diferentes ramos da produgdo, a exportagdo e a
importagdo, a produgdo e o consumo anuais, os pregos das mercadorias, etc. Parece
que o certo é comegar pelo real e pelo concreto, que sdo a pressuposi¢do prévia e

efetiva; assim, em economia, por exemplo, comegar-se-ia pela populagdo, que é a
base e o sujeito do ato social de produg¢do como um todo. No entanto, gragas a uma



observagdo mais atenta, tomamos conhecimento de que isso é falso. A popula¢do é
uma abstragdo, se desprezarmos, por exemplo, as classes que a compdem. Por seu
lado, essas classes sdo uma palavra vazia de sentido se ignorarmos os elementos em
que repousam, por exemplo: o trabalho assalariado, o capital, etc. estes supdem a
troca, a divisdo do trabalho, os pregos etc. O capital por exemplo, sem o trabalho
assalariado, sem o valor, sem o dinheiro, sem o prego, etc., ndo é nada. Assim, se
comegdssemos pela populagdo, teriamos uma representa¢do caotica do todo, e
através de uma determinagdo mais precisa, através de uma andlise, chegariamos a
conceitos cada vez mais simples; do concreto idealizado passariamos a abstragdo
cada vez mais ténues até atingirmos determinagdes as mais simples. Chegados a esse
ponto, teriamos que chegar a fazer a viagem de modo inverso, até dar de novo com a
populagdo, mas desta vez ndo com uma representagdo cadtica de um todo, porém
com uma rica totalidade de determinagdes e relagdes diversas. O primeiro constitui
o caminho que foi historicamente seguido pela nascente economia. Os economistas
do século XVII, por exemplo, comegam sempre pelo todo vivo: a populag¢do, a nagdo,
o Estado, vdrios Estados etc.; mas terminam sempre por descobrir, por meio da
andlise, certo numero de relagdes abstratas que sdo determinantes, tais como a
divisdo geral do trabalho, o dinheiro, o valor etc. Esses elementos isolados, uma vez
mais ou menos fixados e abstraidos, ddo origem ao sistemas econdémicos, que se
elevam do simples, tal como trabalho, divisdo do trabalho, necessidade, valor de
troca, até o Estado, a troca entre as nag¢des e o mercado mundial. O ultimo método é
manifestamente o método cientificamente exato. O concreto é concreto porque é a
sintese de muitas determinagdes, isto é, unidade do diverso. Por isso o concreto
aparece no pensamento como o processo da sintese, como resultado, ndo como
ponto de partida, ainda que seja.o ponto de partida efetivo e, portanto, o ponto de
partida também da intuicdo e da representacdo. No primeiro método, a
representagdo plena volatiza-se em determinagdes abstratas, no segundo, as
determinagdes abstratas conduzem a reprodugdo do concreto por meio do
pensamento.[...], enquanto que o método que consiste em elevar-se do abstrato ao
concreto ndo é sendo a maneira de proceder do pensamento para se apropriar do
concreto, para reproduzi-lo como concreto pensado. Mas este ndo é de modo
nenhum o processo da génese do proprio concreto (Marx, 1983, p.14).

Embora Marx ndo discuta diretamente a questdo da razdo e como esta se realiza no
processo do conhecimento, aponta algumas idéias a partir das concepgdes ideologicas
referente a burguesia e ao proletariado, que nos levam a elaborar alguns pressupostos em
relagdo a racionalidade defendida pelos tedricos marxistas.

E Lowy (1994) quem organiza o pensamento de Marx nesta perspectiva, trazendo para

a discussdo a autonomia relativa da ciéncia e a superioridade cognitiva do proletariado.
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A Teoria Positivista conduziu a construgdo de uma concepgéo de ciéﬁcia da sociedade,
livre de valores, ideologias e preconceitos. A Teoria Marxista mostra outra perspectiva de
objetividade cientifica, partindo de que todo o conhecimento ¢ relativo ao ponto de vista de
uma determinada classe em um determinado momento histdrico.

Isto leva a seguinte questdo: “Qual € o ponto de vista de classe e a visdo social de
mundo epistemologicamente privilegiados, isto ¢, relativamente mais propicios ao
conhecimento cientifico da realidade social?” (p.205).

A classe revolucionaria representa a consciéncia maxima de cada época. Sendo assim,
a burguesia ja teve este privilégio quando se contrapds ao feudalismo. Porém, a fim de
defender seus interesses particulares, ocultou “o verdadeiro sentido do processo histérico”
(ibid, p.207). Cabe agora ao proletariado este momento, pelo fato deste representar uma
“classe universal cujo interesse coincide com o da grande maioria da humanidade e cujo
objetivo € a aboligdo de toda a dominagéio de classe, ndo € obrigado a ocultar o conteudo
histérico de sua luta” (ibidem,).

Como foi dito anteriormente, Marx elabora sua teoria em prol da classe proletaria, que
para ele seria a classe que viria a transformar o real, por esta ser dona de um ponto de vista
que mais possibilita chegar a verdade objetiva. A burguesia direcionada pela'razéo centrada
na logica produtiva, caracteristica do processo capitalista, tornou-se produtora da ideologia
que vem a obscurecer as verdadeiras diferengas sociais da realidade. Ao contrario, o
proletariado centrado na racionalidade coletiva, toma a verdade como uma arma, desvendando
a conjuntura politica, social, econdmica, e de poder, como condi¢do bésica para sua pratica
revoluciondria. Esta especificidade pertence ao proletariado “cuja revolugfio inaugura o ‘reino
da liberdade’, isto &, a dominagdo consciente e racional dos homens sobre sua vida” (ibid,

p.209).



Na discussdo onde pontua a diferenga entre cientistas classicos e vulgares e o papel da
ideologié na elaborago de um saber cientifico, Marx nos diz que a ideologia burguesa limita
o campo de visibilidade cognitiva, porque 0 modo de produgdo capitalista € visto pela
economia politica desta ideologia como “absoluta, eterna, a-histérica, natural, e as
contradi¢des do modo de produgdo capitalista sdo explicadas como contradigdes naturais da
produgﬁo enquanto tal” (Marx apud Lowy,. 1994, p.108). Esta limita¢do compromete o valor
cientifico das analises dos cientistas, por estes encontrarem-se submetidos a interesses
exteriores a ciéncia. Ja o horizonte da classe proletdria, 8 medida que a sua luta avangou
historicamente contra o capital e na realizacdo de seus interesses de classe, tornou-se
revoluciondria. Assim, as obras literdrias que se identificaram com esta luta tornaram-se
cientificamente revolucionarias, incluindo ai, as suas obras e a de Engels. “[...]a ciéncia
produzida pelo movimento histdrico, e se associando a ele com plena consciéncia de causa,
deixou de ser doutrindria: ela se tornou revolucionaria” (ibid, p.113).

Para Lowy, a obra “histdria e consciéncia de classe” (1923) do marxista historicista
Lukacs, ¢ fundamental para o pensamento dialético do século XX.

Para Lukacs, o pensamento burgués ¢ “contemplativo”. A sua leitura de realidade se
limita a observagdo de um universo formado por objetos separados entre si e imutaveis, de
acordo com o método proposto pelas ciéncias da natureza. O ponto de vista do proletariado
numa relagdo dialética entre sujeito e objeto, coincide simultaneamente com sujeito e objeto
do “conhecimento e da historia”.

Portanto, seria o proletariado, a partir de seu ponto de vista de classe e de sua luta de
classe que apresentaria a superioridade cognitiva. Isto significa que pela tomada de
consciéncia de sua classe, o proletariado tera condi¢fes de problematizar situagGes referentes

a sua situagiio social, sendo capaz de dar conta das diferengas de classe e de si préprio
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enquanto classe. “Reconhecendo a situagﬁo, o proletariado age combatendo o capitalismo, ele
reconhece sua po.sigﬁo na sociedade” (Lowy, 1994, p.132).

Para Lukdcs entdo, somente por este ponto de visté, o método marxista, a dialética
materialista torna-se possivel, porque a consciéncia de si j4 € para o proletariado
coincididamente, o conhecimento cientifico, racional, dialético da sociedade.

Segundo Lowy, Lukécs ndo considera em seu pensamento a autonomia relativa da
ciéncia. Para Léwy a consciéncia de classe do proletariado, seria o “fundamento” do seu
ponto de vista, mas visando conhecer também “objetos distintos” da sua propria classe, ou
seja a autonomia relativa da ciéncia.

Assim, autonomia relativa da ciéncia social para Lowy significa que dentro dos limites
de uma visdo social de mundo e ponto de vista de classe “o valor cientifico de uma pesquisa
pode variar consideravelmente em‘fung:ﬁo de variaveis multiplas que sdo independentes com
relacdio as classes sociais” (ibid, p.210). Isto quer dizer que o cientista social também vai ser

" condicionado por outros determinantes “relativamente autdnomos” como: categorias sociais
(nacionalidade, geragdo, religido, cultura, sexo); organizag¢des (partidos, seitas, igrejas etc) e
também a categoria social dos intelectuais ( a distdncia social e cultural entre as classes e seus
representantes) (ibid, p.213-214).

A ciéncia também possui sua autonomia, ou seja, sua proprias leis que caracterizam
certos principios que podem ser comuns a todas as ciéncias(verdade, confronto critico entre
interpretagdes cientificas), ou proprio a cada ciéncia(procedimentos que retinem, controlam e
interpretam os dados empiricos). A produgdo cientifica, deve considerar o saber acumulado, o
conhecimento de outras produgdes enquanto referéncia. E como ultimo determinante
apresentado por Léwy, as qualidades individuais de cada cientista (criatividade, imaginag@o,

rigor, inteligéncia, sensibilidade) (ibid, p. 215-216).
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Todos esties fatores “auténomos”, podem contribuir para oBscurecer ou desvendar
determinada realidade e Léwy, fundamentado na Teoria Marxista, defende o ponto de vista do
proletariado(que deve considerar estes determinantes auténomos) como a classe mais critica
capaz de oferecer “a maior possibilidade objetiva de acesso a verdade” (p.218).

Como foi anteriormente referido, Marx pensa o Homem histérico e social que produz
seus meios de subsisténcia através do trabalho e ¢ através deste que se estabelecem as relagGes
de poder.

O trabalho para Marx deixou de ser meio de auto realizagdo e passou a ser
“sofrimento”, uma ‘“castra¢io”. A divisdo social do trabalho é um motivo crucial que leva a
exploragdo do trabalho e faz com que o produto, antes mesmo de ser acabado pelo
trabalhador, no processo do trabalho, perteng¢a a outra pessoa. “E essa situagdo gera um
‘estranhamento’- uma alienagdo - nas rela¢des entre o produtor ¢ a produgédo” (Konder, 1995,
p.50).

O capitalismo, no pensamento de Marx, ao mesmo tempo que agravava os problemas
referentes a divisdo social do trabalho, possibilita a classe operdria superd-lo e
consequentemente a superagdo da divisdo social do trabalho.

Nos anos atuais, entre os criticos a Teoria Marxista € os que aderem & novas
perspectivas tedricas e metodologicas, defende-se a impossibilidade da utopia da sociedade do
trabalho realizar-se. O consenso de tais criticas se d4, pela racionalizagdo do capitalismo nos
moldes Natural-Positivista, sendo responsével por profundas transforma¢des na organizagdo
social e cultural, resultando numa sociedade condicionada a valores individualistas,
impossibilitando a organizagdo coletiva, principalmente em torno da categoria trabalho, que

para alguns, ndo existe mais.
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Moraes (1994), ao analisar esta chamada crise nas ciéncias sociais, na histéria e na
filosofia € o aparecimento de multiplicidade de pfopostas, nos diz que alguns pensadores
exageram quanto a esta critica, chegando a anunciar uma “transi¢do para uma nova era”;
“uma sociedade pos-industrial”, “uma nova fase para o capitalismo”, “a absolencia do
capitalismo”; “o fim da histéria” e como j4 foi dito, “6 fim do socialismo e do marxismo”.

Para a autora a ingenuidade de tais teses consistem em pensar que as mudangas nio
sdo historicas e sim caracteristicas do presente, de uma nova ordem e base. “Ao contrario, tais
elementos indicam e expressam um momento particular e complexo da restruturagdo do
proprio capitalismo” (p.179).

A critica p6s-moderna ao pensamento moderno diz que o real ancorédo nos fatos nédo
realiza as esperangas e a saida para suprir as ilusdes perdidas. Ja para o pensamento marxista
esta ideologia apresenta-se fundada no irracionalismo, no qual o presente, o cotidiano sdo as
Unicas possibilidades de realizar, em nome da felicidade, os sonhos fustrados. A histéria € a
realidade sdo fragmentadas, trazendo conseqtiéncias profundas na construg¢do do
conhecimento, no que diz respeito a passividade e a-criticidade humana frente aos desafios da
racionalidade postos pela ideologia do progresso, traduzindo visivelmente posi¢des politicas €
ideologicas em defesa do “status-quo™.

Nas pélavras da autora: |

A que se situa no contexto da emergéncia dos chamados ‘novos’ paradgmas das
ciéncias sociais e humanas, nega a determinag¢do ontoldgica do conhecimento,
compreende a realidade como fragmentos desconexos(o que impossibilita a
existéncia de totalidades significativas), apresenta uma visdo microscopica da
histéria e reduz a historiografia a um conjunto de estilos de narrativas. Uma
vertente que se situa muito proxima ao culto pés-moderno da indeterminagdo total e

esta vinculada a emergéncia, nas ultimas décadas, de novas formas de advogar e
celebrar o velho irracionalismo ocidental” (p.180).



Ciente dos preconceitos que atualmente focam o pensamento marxista, a autora
defende este pensamento centrado na racionalidade dialética entre “sujeito e objeto”, “forma e
conteudo”, “teoria e pratica”, no sentido do “desenvolvimento sempre em crise do mundo
social” (ibid, p.181). Situada dialeticamente em uma “ontologia histdrica e critica”, com o
intuito de conhecer o real e intervir, o conhecimento oscila entre as “partes ¢ o todo”, entre o
“abstrato e o concreto”, entre o “singular € o universal” (ibid, 191).

Na anélise de Konder (1994), a racionalidade marxista é divergente da racionalidade
formal dos positivistas e também difere dos irracionalistas. Aqueles fetichizam os fatos e os
dados, estes sdo condicionados pelo pensamento mistico. Na dialética marxista, os fatos e os
dados sdo “momentos” que constituem o todo contraditorio e que sdo interligados
dialeticamente.

O conceito de mistério, o desconhecido, é concebido pelos marxistas enquanto o
“ainda ndo conhecido”, pois o real € inesgotavel e sempre novo.

A concep¢do marxista de ciéncia, nos moldes de uma racionalidade Critico-Dialética
constitui-se em uma perspectiva contra-hegemonica a concep¢do de razdo Natural-Positivista,
por esta estar & servico dos interesses de um grupo que se mantém no poder e quer
permanecer em posi¢do privilegiada, oprimindo os trabalhadores. Para estes, os trabalhadores,
a ciéncia adquire em Marx uma ferramenta em prol de sua emancipagio.

[...]a servigo da compreensdo do mundo para sua transformagdo, transformagdo que
deve ocorrer na dire¢do que interessa aqueles que sfo os produtores reais da
riqueza do homem - os trabalhadores - e que por sua propria condi¢do historica
estdo em antagonismo com os detentores dos meios de produgdo - os donos do
capital. Por isto, o conhecimento adquire, em Marx, ndo apenas o cardter de um
conhecimento comprometido com a transformagdo concreta do mundo, mas com a
transformagdo segundo os interesses e as necessidades de uma classe social, e a
despeito da outra. Com essa concepgdo perde-se, com Marx, a expectativa de se

produzir conhecimento neutro, que serve igual e universalmente a todos,
conhecimento que mantenha o mundo tal como é (Andery et al., 1996f, p.420).
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O modelo de racionalidade Emancipatoria - razio Comunicativa

Outro pensamento que marca o paradigma das ciéncias sociais € o da Teoria Critica de
sociedade, defendida pela Escola de Frankfurt. O termo Escola de Frankfurt ¢ ﬁsado para se
referir aos pensadores filiados ao Instituto de Investigag@io Social de Frankfurt. Foi fundada
em 1924, primeiramente com o objetivo de reavaliar as teorias sociais existentes. Seus
principais representantes sdo Max Horkheimer, Theodor Adorno, Heberte Marcuse, Walter
Benjamim, Erich Fromn e Jirgen Habermas. Serdo considerados neste estudo, o pensamento
de Horkheimer, Adorno e do tedrico critico mais recente J.Habermas.

A Escola de Frankfurt, desde sua origem, vé na Teoria Critica a oposi¢do a razéo
cientifica dos positivistas - ou Teoria Tradicional -, na qual a verdade transformou-se em
pragmatismo, considerando como legitimo somente o conhecimento cientifico desenvolvido
conforme o paradigma das ciéncias naturais e que ofuscou o conhecimento filoséfico, dotado
de pensamento reflexivo. Propde-se, entdo, a retomar a filosofia como conhecimento, como
maneira de interpretar o mundo através de alguns pensadores como: Marx, Freud, Kant,
Husserl.

A redugdo da razdo a instrumentalizagdo em nome do progresso exigido na atual
civilizagdo industrial e as transformag¢des do mundo contemporineo, exigia propor ao
processo de produgdo humana, a tomada de consciéncia da subjetividade enquanto critica de
si mesmo. Conduzidos pela prdtica emancipatéria, o sujeito percebera a logica da
probabilidade do mundo objetivo e a degradacdo de seu conteudo, o que simultaneamente

resulta na perda da sua capacidade critica.
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Num primeiro momento, nos anos 20 e 30, a Teoria Critica fundamentava-se nas
reflexdes marxistas, criticando a racionalidade da dominagdo da natureza, usada para fins
lucrativos que colocava a ciéncia e a técnica a servigo do capital.

Embora as questdes tedricas do marxismo ndo fossem levadas “ao pé-da-letra” pelos
tedricos criticos, naquela época, a revolugdo direcionada sob a inspiracdo marxista era
considerada como condigdo para desafiar a ideologia da sociedade dominante.

Na origem, nossa Teoria Critica era - como € sempre o caso no inicio - muita
critica, principalmente em relagdo a sociedade dominante, pois produzird aquilo que
é assustador(..]). Eis por que, naquela época, colocivamos nossas esperangas na
revolugdo, pois ndo ousdavamos pensar na guerra” ( Horkheimer, apud Matos, 1993,
p-24).

A medida que as teses marxistas eram refletidas pelos frankfutianos, suas formulagdes
sobre o contexto em geral, afastam-se gradualmente desta perspectiva.

Uma das elaborac¢fes da Teoria Critica que diferencia do marxismo e que aqui
interessa, € o conceito de razo, tese primeira para os frankfurtianos.

Para os marxistas a razdo ndo se dissocia da luta de classes, sob o ponto de vista
racional do proletariado, que através de solugdes socialistas, aspiram sem interesses
particulares, valores humanos, com o objetivo da aboli¢do das ciasses em geral. “Estas
solu¢des ndo podem ser deduzidas diretamente da razdo énquanto tal, mas de interesses
racionais decorrentes da situagdo histérica objetiva do proletariado na sociedade capitalista”
(Lowy, 1994, p.162).

Ja a Teoria Critica engaja-se a certas posigdes e defende certos valores, negando a
neutralidade do conhecimento; porém, ndo tomam posi¢do como os marxistas, em relagdo a
organizagdo racional ser exclusividade do proletariado.

No texto Teoria Tradicional e Teoria Critica, Horkheimer, na analise de Léwy, embora

admita que o proletariado, devido as suas condigdes objetivas tem vocagdo para a verdade, as
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circunstancias histéricas limitam a tomada de consciéncia desta classe: “a situacdo do
proletariado em si mesma ndo constitui, nesta sociedade, a garantia dé uma tomada de
consciéncia correta” ( Horkheimer apud Lowy, 1994, p.154). Além disso. na idéia de “uma
organizag¢do racional da atividade humana” que fundamenta a Teoria Critica, a visdo racional
que conduz a verdade, ndo precisa ser necessariamente exclusividade do proletariado,
cabendo a Qualquer sujeito o uso da razdo em prol da organizagdo racional da sociedade. “O
objetivo de uma sociedade racional, que evidentemente parece hoje conservada somente na
fantasia, é, na realidade, enraizado (angelegt) em todo o ser humano” (ibid, p.157).

Na obra Dialética do Esclarecimento em autoria com Adorno, ha praticamente
completo abandono da classe operaria nas andlises de Horkheimer, dando inicio a nova fase
da Teoria Critica.

Neste periqdo pos-guerra, os frankfurtianos desehvolvem seu pensamento ainda
centrado na razdo, no resgate a razio emancipatdria, afirmando com o ideal iluminista do
esclarecimento o sentido de resgate de seu poder critico-libertador da razdo, no qual
transforma-se no decorrer da histéria em razio instrumental.

Para os frankfurtianos, o Iluminismo perseguiu desde a sua origem o objétivo de fazer
dos Homens senhores, livres do medo e da ignorancia. O conhecimento racional, cientifico e
tecnoldgico desenvolvido por Galileu, Bacon, Descartes no inicio da era moderna, tinham
como fim propiciar a libertagdo e a emancipagdo humana. Livrar o sujeito das algemas que o
aprisionavam, da ideologia da Idade Média que ainda langava no mundo, o pensamento que
dividia 0 Homem em superiores e inferiores. A filosofia iluminista, entfio, apresenta a razdo
como for¢a objetiva, que triunfaria sobre a irracionalidade histérica, destruindo as opressdes

da humanidade e fazendo do mundo um lugar de progresso e felicidade.
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Para Kant, com o conhecimento que estava surgindo, nfo viviamos numa época
esclarecida e sim numa época de esclarecimento, porque “[...Jtemos claros indicios de que
agora lhes foi aberto o campo do qual podem langar-se livremente a trabalhar e tornarem
progressivamente menores os obstaculos ao esclarecimento geral ou a saida deles, homens, de
sua menoridade, do qual sdo culpados” (1985, p.112).

Na leitura de Adorno e Horkheimer, a razio iluminista desde o inicio da Modernidade,
trouxe em seu conteudo as dimensdes emancipatoria e instrumental, sendo a razio
instrumental a servigo da primeira. A burguesia 2 medida que domina as outras classes
sociais, foi ofuscando a dimensdo emancipatoria da razdo em prol da razo instrumental. E o
sonho defendido pelos primeiros pensadores modernos de, através da ciéncia e tecnologia,
diminuir o sofrimento dos Homens e instrumentaliza-lo para um mundo novo, perde cada vez
maijs seu potencial de libertagdo. Com o desenvolvimento do capitalismo e revolugdes
cientificas, intensificam o predominio da racionalidade instrumental e a sociedade torna-se
liderada pela técnica, transformando o pensar humano em instrumento de produgdo e
dominac¢do. A meta de pensar o pensamento ¢ substituida pelo raciocinio matemadtico. O
cientista apresenta as suas teorias em forma de dados mensurados e quantificados, superando
a dimensdo mitologica na busca da produc¢fo material. Os Homens devem dominar a natureza
e para isto, dominar os proprios Homens.

No texto que segue Horkheimer (1991) apresenta elementos que constituem a razdo
instrumental.

O processo técnico, no qual o sujeito se reificou depois de ter sido extirpado_da
consciéncia, é isento de plurivocidade do pensar mitico, bem como de todo e
qualquer significar, pois a propria razdo se tornou mero instrumento auxiliar do
aparato econémico que tudo abrange. Ela serve, de ferramenta universal que se

presta a fabricagdo de todas as outras, rigidamente dirigida para fins, tdo fatal
como o manipulador calculado.com exatiddo na produgdo material, cujo resultado
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os homens escapa a qualquer computagcdo. Realizou-se finalmente sua velha
ambicdo, a de ser puro orgdo dos fins (p.22).

O esclarecimento que pretendia fazer dos Homens cidaddos autdnomos, reveste-se das
qualificagdes que combatia na mitologia, transformando-se no proprio mito. Perante a
separa¢do entre Deus e Homem, o Homem torna-se soberano, comandando a existéncia
humana sob olhar de senhor. Frente a esta razdo. “o mito converte-se em esclarecimento e a
natureza em mera objetividade” (Horkheimer & Adorno, 1986, p.24). A mitologia agora,
consiste na calculabilidade, na utilidade, na uniformizagdo, na técnica e na probabilidade. E
este processo que visa o progresso, penetra a razio, instrumentalizando-a cada vez mais.

Como a manifestagio da razdo instrumental, a industria cultural contribui a
padronizago, ao igual, negando a capacidade intelectual de critica, 0 novo e o diferente.

O termo industria cultural surge no pensamento de Adorno e Horkheimer, para
expressar na sociedade capitalista, a produgdo e reprodugdo da cultura sob a otica da
padronizagdo e da racionalidade técnica, seguindo a mesma logica da produgédo e reprodugéo
de mercadorias.

A violéncia da sociedade industrial instalou-se nos homens de uma vez por todas. Os
produtos da industria cultural podem ter a certeza de que até mesmo os mais
distraidos vao consumi-los alertamente. Cada qual é um modelo da gigantesca
maquinaria econdémica que, desde o inicio, ndo dd jfolga a ninguém, tanto no
trabalho quanto no descanso, que tanto se assemelha ao trabalho (ibid, p.119).

A industria cultural, através de seus produtos que brilham intensamente, prometendo
vantagens imaginaveis por ‘meio dos vérios veiculos de comunicagdo, invade o cotidiano das

pessoas, criando desejos e interesses de consumo a todos. Com a falsa idéia de igualdade,

passa a imagem que os produtos serdo consumidos por todos com iguais chances.
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Contribuindo a alienagdo humana, a industria cultural trds em seu interior o carater
fetichista da mercadoria e a reificagio das consciéncias.” A produgdo material sob a dtica do
feitico e do carater magico, esconde a sua verdadeira histéria. Mostram-se aos produtores
como ‘“‘coisas-em-si”, como se apresentassem leis proprias, longe do nosso alcance de
mudanca, “com forgas proprias que desconhecemos e que nos governam” (Matos, 1993,
p.31). Este quadro apresenta-se por desconhecermos a produgdo enquanto histéria humana,
resultando num processo no qual, as mercadorias determinam as relagdes sociais, reificando
as consciéncias. A reifica¢do que radicaliza o caréter fetichista, impede que o Homem veja-se
na sua produgdo, criando e transformando a natureza. Desta forma, “sdo as mercadorias que
contemplam a si mesmas num mundo que elas proprias criaram. Movimentam-se segundo o
principio da indiferenga: indiferenca entre coisas e coisas, coisas e homens” (ibidem).

No texto Teoria da Semicultura, Adorno (1992) continua sua critica a industria
cultural. Com o advento da razfio instrumental e industria cultural, a meta da formagéo
cultural é substituida pelo espirito da semicultura, ou seja, do espirito alienado, dominado
pelo carater de fetiche de mercadoria. Negou-se historicamente aos trabalhadores, as
condi¢des para sua formagdo cultural e lhe possibilitaram a semiformacio, que € pior que a
ndo cultura, porque a semiformacéo resulta na perda da consciéncia e liberdade.

A ndo cultura, como mera ingenuidade e simples ndo saber, permitia uma relagdo
imediata com os objetos, e podia elevar-se, em virtude de seu potencial de ceticismo,
engenho e ironia,[...] a consciéncia critica: porém, semiformagdo cultural ndo
consegue ( p.54).

Para Adorno, o espirito da semicultura e suas conseqiiéncias transformou-se no ar que

se respira no mundo inteiro atingindo, inclusive, os dominantes.

7 Fetichismo e reificagdo, sdo conceitos essencialmente marxista ndo abandonados pelos frankfurtianos.
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Embora o pessimismo seja visivel nas obras dos frankfurtianos, que segundo seus
criticos permanecem na denuncia € na critica negativa, a Teoria Critica ¢ apresentada como
forma de resisténcia, e através da razdo, preserva a promessa da sociedade emancipada
defendida pelos iluministas. Ao contrario da teoria tradicional que se apresenta impregnada
pela razdo instrumental dos positivistas, a Teoria Critica “[...]ndo almeja de forma alguma
apenas uma mera ampliagio do saber. Ela almeja emancipar o homem de uma situagdo
escravizadora” (Holkeimer, 1991, p.70).

Até este momento, os frankfurtianos ndo apresentam uma proposta elaborada de
conhecimento para a superagdo da razo técnica rumo a emancipagdo humana. Os “velhos™
frankfurtianos continuam até o fim de seus escritos, atrelados a idéia da tomada de
consciéncia do individuo enquanto critica de si mesmo, independente do grupo a que
pertence, no sentido de perceber o mundo objetivo e conduzi-lo 2 emancipag¢do. Nesta
perspectiva, Habermas, embora tenha muitas criticas a seus antecessores, a partir de suas
idéias, apresenta de maneira mais precisa outra dimensdo da razdo para a superagdo da razdo
instrumental, dando inicio a outra fase da Teoria Critica.

E o pensamento de Habermas, através da razio Comunicativa, que pretende
desenvolver uma teoria da Modernidade, na qual para ele constitui-se em um projeto
inacabado. Parte da critica a outros tedricos que analisam a Modernidade, especialmente os
marxistas e os pos-modernos, e pressupde que estes discursos ndo fornecem uma leitura
coerente dos fendmenos histéricos da Modernidade.

Para os marxistas, segundo Habermas, na interpretagdo de Freitag (1993), “a reflexdo €
substituida pelo trabalho e pela pratica” (p.38), abdicando da razdo sob a otica de transformar

133

o mundo e ndo interpretd-lo, “[...]Jos filésofos marxistas transformam-se em idedlogos do

materialismo, da praxis, do trabalho e da burocracia estatal” (ibidem).
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Em outro momento, no texto a Nova Intransparéncia, Habermas acredita que a utopia
da sociedade do trabalhd, defendida por Marx, livre e igual, teve seu fim, perdendo tanto suz;
forga persuasiva, como seu ponto de referéncia na realidade. Isto porque a utopia ndo se refere
mais em transformar o trabalho Heter6nomo em auto-atividade e sim na busca de garantir o
pleno emprego, ou seja, garantir espa¢o para o maior numero possivel de traBalhadores
assalariados no mercado ‘de trabalho. A perda desta utopia também ¢ responsavel pélo
esgotamento de outras utopias, levando a perda da “capacidade de abrir possibilidages futuras
"de uma vida coletivamente melhor e menos ameagada” (Habermas, 1987, p.1 06).

- Segundo ele, a causa para tanta repercussdo deve-se ao fato que esta ﬁtopia extrapolou
o interesse dos intelectuais, fundamentando o movimento dos trabalhadores europeus e
resultando em trés correntes politicas.
- O comunismo soviético na Russia;
- O corporativismo autoritario na [talia facista, na Alemanha nacional-socialista e na Espanha-
falangista;
- E o reformismo social-democrata nas democracias de massa do ocident;e.

Por outro lado, na analise marxista de Antunes (1998), emborﬁ este concorde que a
“classe-que-vive-do-trabalho” sofreu transformagdes tanto na sua materialidade como na sua
subjetividade, nega o desaparecimehto do operariado e consequentemente da sociedade do

trabalho.

Na sua interpretagdo as transformagdes no processo produtivo desde o fordismo,
taylorismo e toyotismo, que se misturam com OUtros Processos como o neofordismo,
neotaylorismo e pos-fordismo, resultam na aquisi¢do do capital covntra o trabalho, tendo
enquanto causa ﬁnal o desemprego. Crioﬁ-se uma contradi¢do no interior do sistema

capitalista; de um lado, diminui o operariado industrial tradicional ¢ aumenta 0
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subproletariado, baseado no “trabalho parcial, temporario, precario, subcontratado,
terceirizado” (Antunes, 1998, p.41). Estes trabalhadores sofrem de condigdes precarias no
emprego, baixa remuneragéo, perda das condi¢3es legais ja estabelecidas e dos direitos sociais
¢ diminuig¢do da protecéo sindical.

Estes elementos repercutem diretamente no movimento dos trabalhadores e sua
consciéncia de classe, reforgando a logica capitalista do acumulo de capital na mio de poucos
e diminuindo o poder do trabalhador sobre a sua prbdugéo. Mas, “Tudo isto nos permite
concluir que nem o operariado desaparecera tdo rapidamente €, o que ¢é fundamental, ndo é
possivel perspectivar, nem mesmo num universo distante, nenhuma possibilidade de
eliminacfio da classe-que-vive-do-trabalho” (ibid, p.54), pois a esta incluem-se também os
desempregados.

Antunes elabora cinco teses referentes a crise da sociedade do trabalho. Nos deteremos
na primeira tese, na qual discute a relag@o entre trabalho concreto e trabalho abstrato, trazendo
para a reflexdo a critica de Habermas.

O autor nfio aceita a defesa da perda da centralidade da categoria trabalho na atual
sociedade por ser esta uma “sociedade produtora de mercadorias”. O mundo capitalista gera
mercadorias resultantes do trabalho humano. E se h4a diminuigdo do cardter subjetivo do
trabalhador na elaboragdo do produto, isto ndo retira “o papel do trabalho coletivo na
produgdo de valores de troca” (ibid, p.75). A producdo de valores de troca € resultante da
dimensdo abstrata do trabalho, centrado na forca produtiva, no sentido fisico ou intelectual,
que Marx chama Labour ou trabalho alienado. Por outro lado o valor de uso é decorrente do
trabalho concreto, centrado na produgdo de coisas ﬁteis, sob um determinado fim, no qual

Marx denomina Work, via para um mundo de liberdade.



Todo o trabalho é, de um lado, dispéndio de for¢a humana de trabalho, no sentido
fisiolégico, e, nessa qualidade de trabalho humano igual ou abstrato, cria o valor
das mercadorias. Todo o trabalho, por outro lado, é dispéndio de for¢a humana de
trabalho, sob forma especial, para um determinado fim, é nessa qualidade de
trabalho util e concreto, produz valores-de-uso” (Marx apud Antunes, 1998, p.76).

Antunes considera equivocadas as criticas que ndo levam em conta estas duas
dimensdes do trabalho e ao seu ver, embora Habermas, seja o que melhor articula esta
distin¢do na sua tese de fim ao trabalho, ndo foge a regra.

Habermas diz que: “As condi¢bes da vida emancipada e digna do homem ja ndo
devem resultar diretamente de uma reviravolta nas condi¢des de trabalho, isto &, de uma
transformacdo do trabalho heterénomo em auto-atividade” e mais adiante: “[...]Os acentos
utépicos deslocaram-se do conceito de trabalho para o conceito de comunica¢do”(Habermas
apud Antunes, 1998, p.79). Ao contrdario de Habermas, Antunes discorda da negacdo do
trabalho e de seu papel, especificamente o trabalho abstrato, “na criagdo de valores de troca,
na criagdo de mercadorias” (ibid, p.77) e sim que este assumiu um carater fetichista e
alienado, aprendendo a esséncia mercantil do capitalismo. “Mais fetichizada do que. em
épocas anteriores, a sociabilidade contemporanea, portanto, reafirma e intensifica a logica
destrutiva do sistema produtor de mercadorias € a conseqliente vigéncia do trabalho
estranhado” (p.78). Esta logica gera a crise da sociedade do trabalho concreto, base para a
emancipa¢do humana. Somente pela superagdo do trabalho abstrato, através da classe que vive
do trabalho se terd o trabalho social. A saida consiste segundo os marxistas, ainda, na
categoria trabalho, fortemente presente na sociedade contemporanea.

O tempo disponivel, do ponto de vista do trabalho voltado para a produgdo de coisas
socialmente 1teis e necessdrias, propiciara a elimina¢do de todo o trabalho
excedente acumulado pelo capital e voltado para a produgdo destrutiva de valores
de troca. Desse modo o tempo disponivel controlado pelo trabalho e voltado para a
produgdo de valores de uso - e tendo como conseqiiéncia o resgate da dimensdo

concreta do trabalho e a dissolu¢do da sua dimensdo abstrata - poderd instaurar
uma légica societdria radicalmente diferente da sociedade produtora de
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mercadorias. E serd capaz de, uma vez mais, evidenciar o papel fundante do
trabalho criativo - que suprime a distingdo entre trabalho manual/trabalho
intelectual que fundamenta a divisdo social do trabalho sob o capital - e por isso
capaz de se constituir em plataforma de uma atividade humana emancipada (ibid,
p-82). '

Além do descrédito a utopia da sociedade do trabalho, Habermas critica a perspectiva
pos-moderna. “Julgo infundada essa tese do surgimento da poés-modernidade” (Habermas,
1987, p.105). Sob o desmascaramento da razio como forma de dominagdo, “os jovens
conservadores” (assim sdo denominados por Habermas), tomam postura antimodernista,

abolindo a reflexdo critica e racional, negam a fung¢#o politica e critica do saber, reduzindo-o a

poder que sob a razdo instrumental, gera o controle € a repressdo (Freitag, 1993, p.32).

Ao contrario dos pos-modernos, Habermas dé crédito a Modernidade e a razdo. Porém,
defende a reflexdo da Modernidade a partir de seu projeto original, dando nova forma ao
paradigma moderno: da razdo instrumental a razdo comunicativa, da subjetividade para a
intersubjetividade, da linguagem monoldgica para a dialégica. Por meio desta nova forma, a
teoria da Modernidéde também teria um novo conceito de sociedade ,' que associasse o

“sistema’ ao “mundo vivido”.

O mundo vivido € horizonte de possibilidades ligada a0 mundo cotidiano de atores
sociais estruturado simbolicamente, anteriormente a qualquer abordagem/dominio
tedrico/pratico. Sendo o pano de fundo, o que esta a nossas “costas” e nem sempre consciente,
permite aos sujeitos capazes de fala'e agdo se entenderem mutuamente sobre algo no-mundo.
Portanto, o mundo vivido é o ja constituido, em que através da ac@o comunicativa, se
possibilita a razio comunicativa, esta intersubjetiva, porque a pratica comunicativa envolve
pelo menos dois participante e tem como Unico objetivo o entendimento sem coergdo. Na

analise de Arruda (1997) “O mundo vivido chega a ser entendido como um grande celeiro ou
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reservatorio de saber cultural que, dentro do processo argumentativo-comunicativo, é
colocado em jogo, ¢ testado em sua validade pelos participantes da interagdo mediada pala

linguagem” (p.158).

Ocorre no interior do mundo vivido trés subsistemas: o cultural, o social ¢ o da
personalidade. Estes subsistemas séo regulados pela agdo comunicativa, portanto dependentes
da linguagem. O questionamento dos valores que regem o mundo vivido, dependeria da
passagem do nivel da comunicagdo cotidiana, ao nivel do “discurso pratico”, que permite

“criticar, renegociar e finalmente reistaurar a validade de novas normas e valores” (Freitag,

1993, p.26).

0O -sistema, ndo se contrapde ao mundo vivido, mas o complementa. “Com auxﬂié
desse conceito, é possivel descrever aquelas estruturas | societdrias que asseguram a
reproducdo material e ipstitucional da sociedade: a economia e o Estado” (ibidem). O dinheiro
e o poder sdo os subsistemas que auto-regulam ¢ asseguram a “integracio sistémica”. Neste
caso a linguagem ¢ secunddria, predominando a agdo instrumental e consequentemente a
razdo instrumental. Na leitura de Habermas, a medida que o sistema se fortalece , impde ao
mundo vivido a sua logica. A razdo comunicativa retira-se do interior do mundo vivido sob a
pressdo da razdo instrumental. Este processo Habermas denomina “coloniza¢do” do mundo
vivido. Propde, entdo, “reacoplar” o sistema ao mundo vivido, “descolonizando-o0”,
permitindo a livre atuag@o da razdo comunicativa: “a exigéncia da ‘descolonizagdo’ implica

indicar ao sistema os seus devidos limites, no interior de uma sociedade moderna” (ibid,

p-43).
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Enquanto os participantes da agdo comunicativa buscam alcan¢ar entendimento sobre
uma situagdo, através de um acordo que € obtido por meio de consenso, os participantes da
agdo instrumental ou estratégica, pelo menos um dos participantes, quer provocar uma

decisdo, objetivando realizar intengdes proprias.

Habermas, para criar sua teoria do agir Comunicativo, parte de onde existe sujeitos
atores dotados de capacidade lingiiistica e trés mundos com os quais estes se relacionam: o
mundo objetivo, o social e o subjetivo. Falantes e ouvintes usam a referéncia dos trés mundos
como esquema interpretativo, dentro do qual trabalham suas defini¢Ges de situagdes comuns.
Isto caractevriza o “nivel ideal de fala”. A razdo comunicativa para Habermas, baseada na
intersubjetividade do entendimento lingiiistico, val acarretar a total auséncia de coergdo, ja
que as posi¢des assumidas deverdo levar em conta a possibilidade de que venham a ser
contestadas pelos demais, devendo provar-se por suas pretensdes de validade, e ndo por
qualquer influéncia externa ou uso da for¢a. O que estd em questdo € exclusivamente o
potencial de racionalidade em cada posigdo assumida e vencera aquela posigdo que apresentar
o melhor argumento. Este tipo de ag@o, assume um carater racional emancipatorio, tendo a
linguagem como critério de verdade, pois & medida que os homens pensam, falam ¢ agem °
coletivamente de forma racional, estdo se libertando ndo s6 das formas impostas de conceber

o mundo, como da coag¢do interna ou externa imposta aos sujeitos falantes

.
A expressdo ‘situagdo lingiiistica ideal’ ainda engana tanto quanto sugere uma
forma concreta de vida. O que se deixa discernir normativamente sdo condigdes
necessdrias, embora gerais, para uma prdxis comunicativa cotidiana e para um
processo de formagdo discursiva da vontade, as quais poderiam criar as condi¢des
para os proprios participantes realizarem - segundo necessidades e idéias préprias,
e por iniciativa prdpria - possibilidades concretas de uma vida melhor e menos
ameagada” (Habermas, 1987, p.114).
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Como vimos, a Teoria Critica, desde sua origem, através dos primeiros tedricos criticos
até o atual pensamento de Habermas, contribui essencialmente para a discuss@o da razdo e a
sua atual situagdo perante a Modernidade. Embora ndo se vincule a ideologia de um grupo
social especifico, consiste em uma visdo social de mundo que constitui um projeto de razédo
com forma especifica de buscar conhecimento. E impossivel teorizar a
sociedade/conhecimento sem uma compreensdo desta perspectiva € sua importdncia a
realidade, que apresenta embates ideologicos presentes em vdrios contextos como na cultura,
na politica e na educagdo, pois sua relevancia proporciona impacto ndo somente tedrico, mas

politico.



CAPITULO II

A Educacdo Fisica no contexto moderno

Como vimos, o sistema capitalista, hegemonicamente, caracteriza a Modernidade
enquanto projeto econdémico ao mesmo tempo que a direciona ideologicamente, sendo grande
responsavel pelo projeto de racionalidade que passou a ser determinante, norteado pela
instrumentalizacdo e técnica. O capitalismo, em muitos momentos ao longo da histéria entra
em crise e a fim de manter a sua légica, langou alguns modelos econdmicos. Estes modelos
que passam pela ordem do Mercantilismo, Fisiocracia, Liberalismo, Keinesianismo (Estado de
bem-estar-social) e o Neoliberalismo, trds o Estado no “jogo” da interven¢do ou ndo na
economia da sociedade.

O neoliberalismo, atual doutrina que nos acompanha desde os anos 70 e que

compreende os principios da livre concorréncia no mercado, refor¢ada pela néo intervengdo do

Estado principalmente através da inexisténcia de empresas publicas, a globalizagdo, o
individualismo etc, determina também o sistema educacional.

A perspectiva neoliberais mantém esta énfase economicista: a educagdo serve para o
desempenho no mercado e sua expansdo potencializa o crescimento econémico.
Neste sentido, ela se define como atividade de transmissdo do estoque de
conhecimentos e saberes que qualificam para a agdo individual competitiva na
esfera econdémica, basicamente, no mercado de trabalho (Gentili, 1995, p.193).

58
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Nio ¢ intengdo aqui, aprofundafmos as metas neoliberais para a educagdo, mas
deixarrﬁos claro a importdncia de situarmos o espago escolar no contexto socio-politico-
cultural em que ele se encontra. Com isto a Educagdo Fisica enquanto disciplina do curriculo
escolar, também ndo foge deste compromisso politico.

A Educagdo Fisica sempre foi “presa facil” 4 hegemonia moderna. Isto fica claro nos
seus momentos de construgfo: higienista, militarista, pedagogicista, competitivista, que esteve
comprometido com a ideologia dominante, por meio da pratica corporal do esporte. Como diz
Bracht (1997b) “Nio é de todo equivocada a afirmagéo de que o esporte € um dos fendmenos
mais expressivos deste século” (p.5). Para este autor, o esporte € resultado de modifica¢oes
ocorridas nos jogos das classes populares inglesas que juntamente com o processo de
industrializagdo da sociedade capitalista, assume caracteristicas modernas como a
“competi¢do, rendimento fisico-técnico, record, racionalizagdo e cientifizagdo do treinamento™
(ibid, p.10).

A medida que assume este carater, o esporte deixa de ter significado apenas para a
sociedade civil e para a esfera privada e passa a ser interesse do Estado que da intervengdo
controladora, no sentido de reprimir a violéncia e as “ameagas” dos eventos esportivos,
desloca-se para a “estimulagdo e fomento sistematico” (ibid, p.78). Esta atitude, ao ver de
alguns estudiosos do assunto, € tomada devido a facilidade com que a ideologia dominante
apropria-se deste espago, internalizando na sociedade valores como a competicdo € selegdo
quewlervram a exclusio e ao individualismo, como também mais precisamente no pensamento
de Bracht:

a) a idéia de que o esporte pode ser instrumento de afirmagdo politica no plano
internacional (medido na forma de quantidade de medalhas olimpicas e titulos

internacionais)[...], b) a idéia de que o fomento da prdtica esportiva pela grande
massa da populagdo é fator importante para o bem estar da mesma(via promogdo da
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saitde) e é fator compensador importante dos problemas da vida urbana
crescentemente tecnologizada (ibid, p.119). '

Este esporte de rendimento ou de competi¢do ¢ reproduzido no contexto escolar, sendo
os seus principios disseminados de maneira irrefletida e assimilados por todos como se fosse
“natural” da Educag@o Fisica o desenvolvimento de préticas discriminatérias, das quais o
sujeito é valorizado pela sua funcionalidade técnica, excluindo o menos habilidoso, a mulher e
0 que ndo se encontra dentro dos padrdes estéticos exigidos pelo modelo esportivo. Kunz
(19_94) nas suas criticas a esta perspectiva de esporte € a sua inclusdo no sistema escolar,
adverte: “O esporte ensinado nas escolas enquanto copia irrefletida do esporte conﬁpetigéo ou
rendimento, sé pode fomentar vivéncias de sucesso para uma minoria € o fracasso ou vivéncia
de insucesso para a grande maioria” (p.119).

Esta pratica da Educagdo Fisica teve como pano de fundo uma base teorica apoiada
pelo projeto de racionalidade Natural-Positivista, que direciona o conhecimento da area tanto
em termos de pesquisa como em propostas pedagogicas para o dmbito escolar. A partir dos
"~ anos 80, evidenciam-se os movimentos tedricos/praticos em contraposicdo a esta pratica,
embora a resisténcia esteja presente desde a organizagdo da classe trabalhadora alemd em
torno da ginastica, recusando principios da cultura burguesa, isto ja inicio do século XVIII.
Mas ¢ a partir desta década que se tornam visiveis as produgdes na area, sob a influéncia das
ciéncias sociais. O paradigma de racionalidade cientifica com base nas ciéncias sociais
alicerca estudos e propostas para a Educacdo Fisica escolar, adotando a abordagem critica,
buscando a supera¢do do reducionismo da abordagem predominanfe através de outros

pressupostos filosoficos como a Teoria Marxista, Fenomenologia € Teoria Critica.
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Néo alheia ao didlogo mantido no primeiro capitulo deste trabalho, a Educa¢do Fisica

constréi a sua historia junto a discussdo da racionalidade, apropriando-se de seus projetos na
- construgdo de sua legitimidade.

Neste capitulo traremos para a discussdo os projetos de racionalidade discutidos no
capitulo anterior e a sua relagio com a produgfo de conhecimento na area da Educacdo Fisica.
Para isto, faremos um estudo analisando especificamente a produ¢do da Educa¢do Fisica na
perspectiva do modelo de racionalidade Natural-Positivista, Critico Dialética e Comunicativa,
e dento delas as criticas ao projeto pés-moderno, discutindo principalmente o contetido esporte

e as abordagens metodoldgicas para a Educacéo Fisica escolar.

A producio de conhecimento da Educacio Fisica na visio de racionalidade Natural-

Positivista

Nio intencionamos neste item, contar a historia da Educag@o Fisica no Brasil, mas
trazermos o seu pensamento que se movimenta no decorrer do tempo, de acordo com o
desenvolvimento econémico e politico do pais, demonstrando, desta forma, o
comprometimento dela com a elite brasileira.

O desenvolvimento da Educacdo Fisica, que passa pelas concep¢des higienista (até
1930), militarista (1930-1940), pedagogicista (1945-1964), competitivista (apds 64) e
Educagdo Fisica popular (Guiraldelli Jr, 1988), contudo, ndo se transforma de maneira
estanque, podendo os seus valores estar presentes na pratica cotidiana até os dias de hoje,
resultando num ecletismo e que em muitos casos ndo escondem a falta de entendimento dos
professores quanto ao verdadeiro conteido de tais tendéncias, levando-os a produzir um

projeto politico pedagdgico de interesse elitista.
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As muitas mudangas ocorridas na sociedade devido a industrializagdo, geraram grandes
problemas, como super populagdo nas cidades, precarias condigdes de vida, doengas
infecciosas etc. A classe hegemonica, sem a. preocupagdo de esclarecer a populagdo sobre as
verdadeiras causas dos problemas criados pelo modelo econdmico capitalista, trata de reeducar
a sociedade, principalmente os trabalhadores, condicionando-os ao sistema. Por meio de
hébitos higiénicos e saudaveis (Educagdo Fisica higienista), regras e principiés oriuhdos do
meio militar (Educagdo Fisica militarista), projeto educacional voltado para o mascaramento
das lutas de classe (Educagdo Fisica pedagogicista), disseminagdo da competitividade por toda
a sociedade brasileira (Educagdo Fisica competitivista), a Educagdo Fisica coloca-se frente a
racionalizagdo despolitizada defendida pela ordem social.

Com a Educagdo Fisica competitivista, o desporto de alto rendimento passa a ser
visado, por caracterizar-se pela competi¢do e superagéo individual, essenciais para a sociedade
moderna. A Educagdo Fisica torna-se sindnimo de desporto de alto rendimento e os estudos da

( . :
area direcionam seus esforgos a melhorar a técnica desportiva, principalmente desenvolvidos
pelas areas da ﬁsiologia e biomecanica, relacionados a medicina desportiva e ao treinamento
desportivo, dando a Educagéo Fisica carater tecnicista.

O projeto que privilegia o treinamento desportivo ganha crédito por parte da classe

. ‘ N ‘ ’ ‘
governamental ditatorial da época, que vé neste campo, espago para disseminar a ideologia da
representatividade frente a politica internacional por meio do ganho de medalhas olimpicas; a
divulgacdo pela midia do desporto de alto rendimento, que serve para que os cidaddos
esquecam os conflitos sociais; e a proliferagdo da falsa neutralidade cientifica apresentada pela
tecnizacdo do desporto de alté nivel.

A idéia de conquistar um lugar ao sol pelo esfor¢o proprio’ é ilustrada a todo

momento com os idolos do desporto, principalmente aqueles provindos dos lares
mais pobres e que se destacam em grandes campeonalos nacionais e internacionais



e que em verdade, escondem a verdadeira falta de oportunidade de enriquecimento
material e cultural em que vive a maior parte da populagdo (Guiraldelli Jr, 1988,
p.33). :

O esporte desde entdo passa a ser o vinculo entre Educagio Fisica e sociedade
‘moderna, determinando- se o conteudo “poderoso” no interior da escola e conquistando os
olhares das Ciéncias do Esporte no interior das universidades.

E neste momento, década de setenta, que surgem os cursos de pds-graduagdo em
Educagio Fisica, nos qaais as pesquisas dardo suporte a esta ideologia que justifica a visdo
biologizada e naturalizada do individuo e da sociedade. A Educagao Fisica mternahzara e
vinculara a 6tica da ordem, da hierarquia, da neutralidade.

Os estudos desenvolveram-se, principalmente vinculados a medicina esportiva,
fisiologia, cineantropometria, estruturados na observag¢do, experimentagdo e comparagio,
orientando-se de forma determinante numa matriz empirico analitica. E a razdo cientifica
absolutizada que determina todos os passos a serem seguidos, a fim de alcangar o modelo de
conhecimento adotado pela visdo natural/positivista.

Esta teoria de ciéncia objetiva e neutra, no caso especifico da Educagdo Fisica, era
‘considerada fundamental pela classe governamental da época para a legitimagdo de suas ag¢Ges.
Para isto, 0 incentivo 4 pesquisa na drea acontece através de algumas iniciativas:

- Envio de grande niimero de professores para cursar pos-graduagdo no exterior,

prmczpalmente nos E.UA

-Convénios e intercdmbios com centros de pesquisa no exterzor - por exemplo com a
Escola Superior de Colonia na Alemanhad. .

-Criagdo e implanta¢do de cursos de pos-graduacdo na drea da EF/CE .
-Implantacdo de laboratérios de pesquisa, principalmente de fisiologia do esforgo e
cinentropometria, em alguns centros universitdrios - por exemplo na UFRJ e URGS™
(Bracht, 1993, 112).

O objetivo consistia em assegurar o sucesso do sistema esportivo, uma vez que

pesquisa em Educagdio Fisica e esporte coincidem simultaneamente. Justifica-se com isto

/



64

inclusive o surgimento da expressdo “Ciéncia do Esporte”. “Ora, ja se instalara a relagfio de
simbiose (parasitismo) entre o Esporte e a Educagdo Fisica, com a instrumentalizagio desta
ultima pelo primeiro” (ibidem).

Iniciam as discussdes em torno das produgdes de conhecimento na drea, com o intuito
de fornecer conhecimento sobre o desenvolvimento das produgdes cientificas. Num primeiro
momento nos anos 80, estes estudos® preocuparam-se em apresentar 0 numero de pesquisas
realizadas nas sub dreas, constatando o desenvolvimento das produgdes principalmente
atreladas a medicina esportiva, fisiologia e cineantropometria que para Bracht (1993)
desenvolvem-se orientando-se sob a influéncia das ciéncias naturais, de forma hegemonica na
matriz empirico-analitica.

Somente a partir dos anos 90 formularam-se mais claramente, as discussdes

/

propriamente epistemoldgicas relacionadas as teorias de ciéncia que orientam as pesquisas na

area’

Evidenciam-se os estudos de Silva (1990, 1997), que através da analise das
dissertagdes de mestrado, constata que a produgdo de conhecimento na Educagio Fisica atrela-
se a0 método empirico-analitico, pelo fato dos pesquisadores serem direcionados pela visdo de
ciéncia Positivista, com pequeno crescimento das pesquisas direcionadas pelas bases
epistemoldgicas da Fenomenologia-Hermenéutica € do Materialismo Historico.

O entendimento dominante de ciéncia nas pesquisas estd atrelado aos principios da
quantzf icagdo e matematizagdo dos fenémenos, da analzse e descricdo dos mesmos,
segundo pardametros estatisticos, da descontextualizagdo e isolamento dos fenémenos
ou fatos para sua’ experimentagdo e neutralidade do pesquisador, entre outras

caracteristicas que apontam para uma Visdo de ciéncia voltada para a vertente
positivista (1990, p.154).

# Matsudo (1983), Canfield (1988), Tubino (1984) e Faria Jr (1987).
® Gaia (1994), Paiva (1994), Sobral (1992).
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Isto, primeiramente, na anélise das dissertagdes de mestrado produzidas até 1987. Mais
recentemente, na andlise das dissertages produzidas no periodo de 1988 a 1994, e que
encontra-se na sua tese de doutorado, a autora apresenta a mesma conclusio: “A vertente
empirico analitica ainda ¢ dominante na producdo cientifica dos mestrados da 4area de
Educacdo Fisica e Esportes tanto nos mais antigos quanto nos mais recentes” (Silva, 1997’0).

A autora no desenvolvimento desta pesquisa, descreve em varios fnomentos a visdo de

———

Homem, Mundo, Ciéncia, Histéria, Educagdo, Educagéo Fisica/Esportes etc, presentes nas

. R IR

dissertacdes investigadas. Quanto a concepcdo de ciéncia apresenta-se “atrelada a
experimentagdo e observagio dos fendmenos, a verificagdo de hipéteses e a identificagdo das
relagdes existentes entre varidveis” (ibid, p.144). Na relagdo sujeito-objeto, o pesquisador
limita-se aos “procedimentos, regras, técnicas, passos a seguir € instrumentos de coleta de
dados”, procurando assegurar o principio da neutralidade, “exigéncia das investigagdes
empirico-analitica”(ibid, p.155).
A compreensdo do que seja a concepgdo de Educagdo Fisica/Esporte segue este
sentido, revestido de carater mecénico e quantificavel, ou como coloca a autora:
Independente da denominagdo utilizada pelos autores, a Educagdo Fisica escolar,
Esporte Escolar, Comunitdrio, de alto nivel, ou simplesmente a atividade fisica, sdo
também entendidos nas pesquisas como atividades associadas a melhoria da saude,
a manutengdo do bem estar geral ou como vdlvula de escape para a sociedade
moderna(estress, excesso de trabalho, problemas posturais, etc (ibid, p.161).
Se a produgdo de conhecimento da area, a partir dos trabalhos de pesquisa, como
vimos, ¢é atrelado ao paradigma moderno de ciéncia Natural-Positivista, somos levados a

acreditar que se evidencia também, em outras instincias do saber desta 4rea, a mesma relagéo

de tratar conhecimento-realidade.

19 Resumo de tese de doutorado.
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No processo de legitimagdo do paradigma de ciéncia moderna, é apresentado um corpo
de pressuposi¢des, desenvolvendo estudos preocupados com praticas pedagodgicas a serem
trabalhadas no 4mbito escolar. Encontram-se neste sentido, estudos preocupados com praticas
pedagogicas que venham a desenvolver educagdo para a saide, de acordo com a visdo
biolégica. Cabe a Educagio Fisica, desta forma, o papel de meihorar a aptiddo fisica dos
sujeitos, os quais passam a contribuir para o desenvolvimento nacionalista, vez que se
encontram mais aptos enquanto forca de trabalho. Neste caso, Ferreira et al_(1995) entende
que para tal perspectiva, “[...] a felag:ﬁo pedagogica hegemédnica em Educa¢50 Fisica tem na
aptiddo fisica seu objeto de estudo e contribui historicamente para manter a estrutura social
capitalista’ (p.216).

Juntamente com esta 6tica, aparece a denominada visdo bio-psicoldgica'!, qué adiciona
ao desenvolvimento da aptiddo fisica o psiquico. O papel da Educacdo Fisica, entdo, limita-se
a atuag¢do nos dominios psicomotor, cognitivo € afetivo; melhorando além da aptiddo fisica, o
intelectual. Observa-se, tanto numa perspectiva como na outra, o predominio da visdo
dicotdmica de Homem, sob olhar passivo, acritico e a-histérico do papel social da pratica
pedagdgica da Educagdo Fisica..

Nestas duas visdes, porém, a andlise da relagdo da Educagdo Fisica com o contexto
social é funcionalista, na medida que é seu papel formar fisica e psiquicamente um
cidaddo que desempenha o melhor possivel (dentro da atual estrutura social), o
papel a ele atribuido na prdtica social (Bracht, 1992, p.57).

Uma das obras mais influentes dos anos 80, conforme dados de Oliveira (1983) € a

Abordagem Desenvolvimentista e que de acordo com criticos que refletem pontos relevantes

das principais propostas pedagégicas e suas bases epistemoldgicas, a referida proposta ¢

para maior esclarecimento sobre as visdes biologicas, Bio-psicoldgica, ver Bracht.V. A crianga que pratica
esporte respeita as regras do jogo...capitalista. In Educagdo Fisica e aprendizagem social. Porto Alegre, Magister,

p P S Jog S g g
1992.
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construida sob a 6tica funcionalista e parcial da realidade, portanto, a partir de um modelo de
racionalidade Natural-Positivista. “Fica evidente quando Oliveira capta um reducionisno de
cunho bioldgico e a matriz tedrica positivista que a embasa” (Ferreira, 1995, p.197).

Contudo, desta proposta emergir em 1988, época em que a Educacdo Fisica escolar
vive momentos de criticidades, Tani et al., continuaram vinculados a visdo tradicional e
conservadora da educagdo, usando como meio o espago pedagdgico da Educagdo Fisica no
ambito ebscolar, para conservar os valores desta

Extraindo do Desenvolvimento Humano e Aprendizagem Motora a contribui¢do aos
“padrdes de movimento” e “habilidades motoras bdsicas”, defende a aquisi¢do destas
habilidades motoras basicas - andar, correr, saltar, arremessar, receber, rebater, chutar e quicar
- e a melhor eficiéncia em sua combinag@o, como base para as habilidades desportivas. Logo o
estdgio de desenvolvimento mais avangado - fase de movimentos relacionados ao desporto -
depende do talento individual, das oportunidades e motivagdo oferecidas ao individuo.
Atendendo a este propdsito, percebemos que o objetivo principal de tal proposta € chegar,
como foi colocado anteriormente, as habilidades desportivas, por isso a preocupagdo com O
controle mecanico do movimento na fase da aprendizagem bésica, para que o executante,
quando na fase superior, nfo se preocupe com outros aspectos paralelos. “Mudanga mais
significativa que ocorre durante as fases de aprendizagem € que a performance se torna cada
v; mais independente das demandas da atengdo” (Tani et al., 1988, p.96).

O aprendizado humano limita- se a0 ambiente imediato das aulas, sem vinculo com a
sociedade histérica que vem a caracterizar o aprendizado mediado. A este aspecto a
legitimidade da Educag#o fisica adquire papel importante, atribuindo a0 movimento humano o '
valor em si mesmo. Relacionado a esta problematica Ferreira et al. (1995), questionam: “Nesta

perspectiva ndo estarfamos diluindo a cultura de movimento de nossos escolares em



68

detrimento de habilidades motoras que perdem sentido e significado quando

descontextualizados culturalmente?” (p.198).

Nio intencionamos, neste momento, aprofundar os aspectos epistemologicos da

. 12 .
referida proposta “, mas demonstrarmos 0 quanto esta contribuiu com seus pressupostos
tedricos para que a Educagdo Fisica viesse a construir a sua imagem vinculada aos

fundamentos tedricos das ciéncias exatas.

Nio podemos deixar de refletir que atualmente busca-se a legitimidade da Educagio
Fisica no 4mbito escolar, também sob o prisma da promoc¢do da saude, neste, existem
propostas que buscam didlogo entre ciéncias naturais e ciéncias sociais, superando a visdo
biologicista dos contetidos da Educagdo Fisica e proporcionando a promog&o da satide numa
perspectiva critica, na qual “a educagdo para a saude inclui a organizagdo e mobilizag8o em
defesa da saude publica, sucateada e privatizada no neoliberalismo” (Ferreira, 1997, p.30). Por
outro lado o que propde a maioria destas propostas éo desenvolvimento biolédgico-motor, em
que destacamos a propoésito de exemplo, a de curriculo em Educagéo Fisica, apresentada por
Guedes e Guedes, que na analise de Ferreira (1997), ao objetivar promover a adogéo por parte
do educando de um modo de vida saudavel, acaba restringindo-se a visdo funcionalista e a-

politica frente a sociedade, indicando atividades esportivas e componentes da aptiddo fisica.

No texto transparece a idéia de que todo (organismo social) é positivo e funcional,
ndo devendo ser contestado (de fato ndo o é): hd entretanto, uma disfun¢do no
organismo, cabendo a EF intervir (neste orgdo doente’) revertindo esse quadro
disfuncional para que o organismo volte a funcionar harmonicamente. Logo a visdo
funcionalista é clara, e reflete uma ideologia liberal implicita (ibid, p.22).

2 Esta encontra-se analisada mais profundamente em estudo anterior. Souza, M. S. (1998). Educagdo Fisica
escolar: Construindo Ideologia ou Contra-Hegemonia? Monografia de especializagdo apresentada ao Programa
de Pos-graduagdo em Ciéncia do Movimento Humano da Universidade Federal de Santa Maria.
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Acreditamos que mais uma vez, através de mais um espago de saber, a Educag¢io Fisica
compromete-se com um projeto de razdo direcionado pela visdo Natural/Positivista, que sob
conteudos relacionados a fisiologia, cineantropometria e nutrig:::?io, advogam adapta¢des
orgénicas e esforgo fisico numa neutralidade ideolégica, tipica das ciéncias naturais que nio
considera que as necessidades dos seres humanos, mesmo as bioldgicas “sio satisfeitas
socialmente” (ibid, p.25), desta forma a sociedade € vista sob a categoria do rendimento,
consequentemente do “liberalismo, funcionalismo, biologicismo, positivismo e adaptagdo a

ordem vigente” (ibid, p.26).

A elaboragdo destas propostas, tanto a desenvolvimentista, quanto a vinculada a
promogdo da satde que contempla em seu conteido em muitos momentos um discurso critico,
principalmente em um momento em que se intensificam as posturas criticas em contraposigdo
a escola e a sociedade vigente, vem a causar confuséo ideoldgica, confundindo os educadores
e contribuindo para o movimento hegemodnico da Educagdo Fisica, que estabelece os
principios do esporte de rendimento como meio educativo. Os educadores atribuem entdo, ao
esporte, apenas fungdes utilitdrias como: socializagdo, disciplina, saude, ganhar e perder, etc,
sem postura critica e politica frente a estes “chavdes” que nos sdo impostos diariamente, sem 0
questionamento por exemplo, para que o esporte educa? Ou que tipo de racionalidade esta

formando?

A racionalidade cientifica tornou-se a forma hegemdnica a ser considerada no dmbito
da dimensdo humana. Ser racional na area da Educacfo Fisica é fazer uso desta razdo,
assegurando seus pressupostos a fim de assegurar também um lugar junto a humanidade. O

que ndo ¢ proclamado racional pelos meios de produg@io ndo merecem atengdio da humanidade
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e com isto a Educagdo Fisica curva-se diante da légica racional determinante € por meio do
fendmeno esportivo e seus principios relaciona-se passiilamente com o contexto atual.

Kunz (1994), analisando o sentido do esporte, coloca que esté, ndo tem sido diferente
do processo de racionalizagdo das sociedades atuais. Orientado pela racionalidade
instrumental, o esporte de rendimento reprqduz/produz os valores da sociedade capitalista, na

qual o “rendimento configura-se no principio méaximo de todas as a¢fes” (ibidem).

As ciéncias positivistas nos habituaram a manipular a realidade para fins produtivos e
de rendimentos. O esporte de rendimento tem suas raizes técnicas e ideoldgicas na ciéncia que
constroi a sociedade industrial. Este rendimento ndo se limita & maquina , mas avanga ao

rendimento humano, no qual Homem e maquina confundem- se.

Fica claro, entdo, que o rendimento esportivo ndo se restringe a atividade esportiva em
si, mas € uma criagdo humana com objetivos e implicagdes sociais. Uma vez reconhecido o
rendimento na comunidade esportiva, o esporte deixa de ser uma cultura de movimento
historicamente construida e passa a ser praticado como esporte de rendimento, o Unico

verdadeiro, capaz de dar & Educagéo Fisica a dire¢do para o sucesso.

Em torno das atividades esportivas gira grande intefesse que trénscende a area
econdmica e torna-se dimensdo educativa fundamental, tomando espaco na esfera pedagogica
que encontra no modelo padronizado do atleta, nos exercicios e gestos pré-estabelecidos, valor
pedagdgico insuperavel. E através da iniciagdo esportiva, reproduz a ideologia do esporte de
rendimento, que uma vez adotado ndo possui neutralidade e passa a estabelecer a razédo

técnica, mesmo que a maioria dos alunos sejam excluidos/oprimidos do/no processo. “E

notério que o esporte para ser praticado nos padrdes e principios de alto rendimento, requer
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exigéncias que cada vez menos pessoas conseguem dar conta, mesmo assim ele é o modelo

que todos querem seguir” (ibid, p.32).

A racionalidade cientifica e a racionalidade do esporte desenvolvem-se paralelas e com
isto a Educagdo Fisica busca a cintificidade, inclusive, no ambito da denominag¢do, enquanto

Ciéncia do Esporte. Mas fica para outro momento a discussdo desta tese.

Esta breve fundamentagdo procura demonstrar que o projeto de racionalidade cientifica
direcionada pelas ciéncias naturais e com base epistemologica positivista, apresenta-se na area
da Educa¢do Fisica de forma determinante € em defesa dos interesses do capitalismo

avancgado.

A razdo positiva como vimos no capitulo anterior, centrada na légica formal, ndo
desenvolve a apropriagdo do conhecimento de maneira a constituir racionalidades vinculadas a
interesses coletivos; ao contrario, a légica consiste em desenvolver sujeitos racionalmente
individualistas, que disputam posi¢do privilegiada na sociedade da livre-concorréncia,
adaptando-se a obediéncia e hierarquia social. Verifica-se que a razdo ¢ desenvolvida para a
adaptacdo do sujeito ao projeto de classes, do qual os interesses dos trabalhadores
correspondem as necessidades basicas de sobrevivéncia. Ja os interesses do grupo privilegiado
correspondem acumulagdo de riquezas, ampliagdo do consumo e geragdo de mais renda e,
através da dire¢io hegemonica (politica, intelectual e moral), manipulam a classe popular,
desenvolvendo formas de consciéncia social (ideoldgica) a fim de manter-se em posigdo de

poder.



A producio de conhecimento da Educaciio Fisica na Visio de Racionalidade Critico-

Dialético

Com o surgimento da Educagdo Fisica popular, que nasce da pratica social dos
trabalhadores, mais precisamente aos grupos de vanguarda do movimento operério e popular,
quando na lideranga do Partido Comunista Brasileiro (PCB) (Guiraldelli jr, 1988), a
preocupa¢do com a Educagdo Fisica € o Desporto dominantes ganham outro sentido. A
Educa¢do Fisica e o Desporto assumem a fung¢do de promotoras dos interesses dos
trabalhadores, como espago de organizagdo e mobilizagdo para o conflito social, decorrente da
luta de classes.

A Educagdo Fisica popular ndo se pretende ‘educativa’ no sentido em que tal
palavra é usada pelas demais concep¢des. Ela entende que a Educagdo dos
trabalhadores em posto pela luta de classes estd intimamente ligada ao movimento
de organizagdo das classes populares para o embate da prdtica social, ou seja, para
o confronto cotidiano (ibid, p.21).

A contra-hegemonia da Educagdo Fisica lang:a-s¢ nél histéria, a fim de fazer desta drea
movimento de criticidade, questionando os principios desenvolvidos até entfo. O movimento
intensifica-se a partir da década de oitenta, com a chamada “crise” na Educag@o Fisica
(Medina, 1983), que sob a dtica marxista .abre caminho para outros trabalhos como os
desenvolvidos por Vitor Marinho de Oliveira, Valter Brach, Celi Taffarel e outros. A
Educagdo Fisica langa outro rumo de desenvolvimento teérico, evidenciando-se o aumento das
produgdes na area pedagdgica, sob a influéncia das ciéncias sociais.

A produgdo de conhecimento sobre os esportes denuncia o seu comprometimento com

o contexto econdmico, ressaltando a contribuigdo do fendmeno esportivo no processo de

alienacdo do sujeito desenvolvido pela sociedade capitalista.



As pesquisas na 4drea aumentam gradualmente sob este enfoque, tendo seus fendmenos
estudados por multiplicidade de relagdes que se estabelecem em processo dialético, buscando
a superacdo dos reducionismos da abordagem predominante, matriz e.mpirico-.analitica.

Os varios trabalhos que buscam a discussdo epistemoldgica na area trazem resultados
quanto a visdo de mundo norteadoras das pesquisas, em que se verifica o crescimento das
pesquisas fundamentadas no método Fenomenoldgico-Hermenéutico ¢ do Materialismo
Historico.

E o estudo de Silvé (1997) o mais atual deles, que embora conclua que a vertente
positivista é dominante nas pesquisas, com 62,22%, aponta que “existe uma tendéncia de
reorientacdo epistemoldgica-metodolégica na produgéo cientifica da area””, com 33,78%. da
abordagem critica e desta, 12,16% da abordagem Critico-Dialética.

Nas pesquisas Critico-Dialéticas, o entendimento de ciéncia, por sua vez, “busca de
forma sistematizada, a constru¢do do conhecimento e que tem como norte, agdes ou praticas
sociais que visem a superagdo ou transformacfo do que estd estabelecido na realidade”
(ibid,p.201).

Além do entendimento de ciéncia apresentado acima, as dissertagdes analisadas
apresentam em seu conteido os pressupostos de contraposi¢do em relagdo ao entendimento de
Educagdo, Educagdo Fisica/Esportes, Corpo € Movimento Humano predominante, dando
conteudo ao movimento critico/contra-hegem(‘)niéo da 4rea. As pesquisas referem-se a
questdes politicas, ao papel social dos profissionais da area. Demonstram a necessidade de
historicizar os dados investigados, ralacionando-os com a realidade social, enfatizando a
Educagdo Fisica como parte da realidade educacional num processo de interrelagdo com outras

dreas e a submissdo destas ao processo de poder de produgfio. Apontam o esporte de
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rendimento como predominante sobre o esporte de lazer e denunciam a especializagdo precoce
nas atividades esportivas.
Nas pesquisas critico-dialéticas verifica-se a tendéncia de serem estabelecidas as
relacdes entre Educagdo, Educagdo Fisica/Esportes e movimento, e destes, com o
contexto sdcio-econdmico-politico. Tanto a Educac¢do quanto a Educagdo Fisica,
sdo vistas, de maneira geral, como o processo que deve levar educandos e
educadores a se conscientizarem do papel do ato educativo ou, como possibilidade
historica de mudanga da realidade (ibid, p.234).

Esta Otica fundamentada no Materialismo Historico, alicer¢a também proposfas para a
Educagéo Fisica escolar.

O periodo de critica resulta no surgimento de propostas mais elaboradas para a
Educagdo Fisica, mais precisamente ao ensino dos esportes no contexto escolar, coincidindo
com a emissdo pelo MEC (1980), que proibia a introdugdo de alunos menores de dez anos ou
antes da 5* série ao ensino dos esportes que tinham como objetivo a iniciagdo a competigdo
(Kunz, 1994). |

Neste sentido, surge a psicomotricidade que privilegia o desenvolvimento psicomotor
“especialmente a estruturagdo do esquema corporal € as aptiddes motoras™ (Coletivo de
autores, 1992, p.55), propondo-se enquanto contribuinte a resolugdo do problema da
alfabetiza¢do infantil ou como terapia aos distirbios psicoldgicos, resultando no que Sobral
apud Bracht (1992) constata: que a psicomotricidade procura “a tentativa de instrumentalizar o
movimento com vistas as tarefas ‘fundamentais da Escola’” (p.27).

Outro movimento renovador na Educagdo Fisica ¢ baseado teoricamente na psicologia
humanista que promove “relagdes interpessoais € facilita o desenvolvimento da natureza ‘em

si boa’ da crianga (ibidem). Ligado a esta tendéncia surge o movimento Esporte para Todos

(EPT), dando ao sujeito autonomia para determinar as condigdes esportivas sob todos os

BResumo de Tese de doutorado.
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ambitos, a fim de desenvolver agdes solidérias e inserir-se alienadamente no meio social. Este
movimento desconsidera os conflitos de classe, “onde inferesses antagdnicos se colocam no
interior do processo educativo” (Coletivo de autores, 1992, p.56).

Tanto a psicomotricidade como o movimento Esporte para Todos, embora sejam
considerados movimentos alternativos a pratica determinante esportiva, nio escondem o rango
positivista.

A partir de entfio, surgem varias propostas para a pratica da Educa¢do Fisica escolar,
sob o paradigma de racionalidade cientifica com base nas ciéncias sociais, sob pressupostos
tedricos que se contrapdem & base tedrica positiviéta. Destacam-se “Concepg¢des de aulas
abertas de Educa¢do Fisica” (1986) de Hildebrandt e Laging; “Visdo didética da Educacio
Fisica: Andlise Critica e exemplos de aula” (1991) elaborado por um grupo de trabalho
composto pela UFSM e UFPE; “Educagdo Fisica: Ensino e Mudanga (1991), de autoria do
professor Kunz, que lanca algumas idéias, propondo-;e enquanto mudanca na realidade
concreta, que posteriormente sdo ampliadas através da proposta “Transformagédo Didatico-
Pedagodgico do Esporte” ou Critico-Emancipatdria (1994).

Mas € a proposta “Metodologia do Ensino da Educagéo Fisica” ou Critico Superadora
(1992)", de um coletivo de autores, que defende a racionalidade ‘cientiﬁca sob o ponto de
vista da classe trabalhadora.

A base teorica do Materiaiismo Historico analisa o esporte enquanto “reprodutor da
for¢a de trabalho” (Bracht, 1997b, p.57). O esporte como produto da conquista dos Homens no

decorrer da historia deve estar a servigo da classe trabalhadora. Embora estreitamente

'“ Esta proposta encontra-se analisada mais profundamente em estudo anterior. Souza, M. S. (1998). Educagdo
Fisica escolar: Construindo Ideologia ou Contra-Hegemonia? Monografia de especializagdo apresentada ao
Programa de Pos-graduagdo em Ciéncia do Movimento Humano da Universidade Federal de Santa Maria.
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vinculada com a produgéo capitalista e sua necessidade da reprodugdo da forga de trabalho, o
esporte apresenta ao trabalhador possibilidades de‘ “resistir a exploragdo” e assumir “controle
da conformacgdo de seu tempo livre, no caso, do seu esporte de lazér” (ibid, p.59), que para
Guldmpfenneng apud Bracht (1997b), somente sera possivel quando o esporte de lazer
desenvolver “reproducdo ampliada da for¢a de trabalho”, ao contrario da “reproducéo fisica™
que contribui para reforgar a “submissdo do.trabalhador ao capital” através da “dedicacdo,
ascese, persisténcia, discipiina, pontualidade, ordem, etc” (ibid, p.58). |

Sendo caracteristico da sociedade de conflitos, o esporte aparece nesta mesma logica, »
ou seja, enquanto agente de reprodugéo das forgas dé explora¢do dominantes ou agente de luta
contra esta mesma forca, na disputa pela hegemonia.

A proposta Critico-Superadora, entdo, que segue esta pespectiva, objetiva a
emancipacdo humana a partir de novas relagdes sociais superadoras das relagdes sociais
capitalistas, o que significa também a constru¢do de uma sociedade socialista.

Percebemos que através desta proposta, a Educagdo Fisica vem a contribuir por meio
da reflexdo da cultura corporal para a consciéncia de classe das camadas populares.

A judicatividade dessa reflexdo contribui para o desenvolvimento da identidade de
classe dos alunos, quando situa esses valores na prdtica social capitalista da qual
sdo sujeitos historicos. Essa identidade é condigdo objetiva para a construgdo de sua
consciéncia de classe e para o seu engajamento deliberado na luta organizada pela
transformagdo estrutural da sociedade e pela conquista da hegemonia popular
(Coletivo de autores, 1992, p.40).

Esta reflexdo centrada .na légica dialética materialista, tendo enquanto categorias a
totalidade, historicidade, movimento, contradi¢do, mudanga quantitativa em qualitativa, busca
a razdo critica e coletiva, superadora da razdo formal e individualista.

A organizagdo curricular que desenvolva a referida logica possibilita ao aluno exercer

explicagdo da realidade social em termos de pensamento/reflexdo desta, percebendo que a
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sociedade moderna ndo € direcionada por objetivos comuns € que tais objetivos dependem do
esfor¢o individual e sim que a sociedade caracteriza-se pelo conflito, no movimento de
afirmagdo dos int¢resses de cada classe. Sob a consciéncia de seus interesses de classe, a
trabalhadora buscarda através da aglo pratica a hegemonia popular. Em tal organizacgdo
curricular questiona-se o objetivo/fungdo de cada disciplina curricular, para que o aluno
consiga construir a visdo de totalidade a medida que sintetiza a contribui¢do dos diferenteé
conhecimentos cientificos para a explicagdo do real. Ha entdo, relagdo entre matérias e
curriculo, aquela enquanto partes, este enquanto todo, constituindo a dindmica curricular. Este
movimento constr6i uma base formada por trés pélos: O trato com o conhecimento, a
organizagdo escolar e normatizagdo escolar
Tais pdlos se articulam afirmando/negando- simultaneamente  concepgdes de
homem/cidadania, educagdo/escola, sociedade/qualidade de vida, construidas com
base nos fundamentos socioldgicos, filosdficos, politicos, antropolégicos,
psicolégicos, bioldgicos, entre outros expressando a dire¢cdo politica do
curriculo ”(ibid, p.29).

O trato com o conhecimento condiz com a direclo cientifica/epistemologica dada ao
conhecimento universal transmitido e assimilado na escola e que orienta a selegdo,
organizagdo e sistematizacio logica e metodologica do saber escolar. No caso da proposta
Critico-Superadora, do qual a base epistemoldgica preocupa-se com o pensamento racional
dialético, o trato com o conhecimento ndo apresenta-se isolado no contexto escolar, mas
encontra-se vinculado’a organiza¢do da escola, em termos de tempo e espago pedagogico,
somado a normatizagdo escolar em termos de normas, padrdes, registros, regiméntos, modelos
de gestdo, estrutura de poder, sistema de avaliagdo. Estes trés pdlos vinculam-se ao projeto
politico-pedagogico da escola.

E mais, esta dire¢do vincula-se a principios como: A4 relevdncia social do conteudo, a

conteporaneidade do conteudo, adequagdo as possibilidades sécio-cognoscitivas do aluno;
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simultaneidade dos conteudos enquanto dados da realidade; espiralidade da incorporagdo
das re]”erén;ias do pensamento e da provisoriedade do conhecimento (ibid, p.3 1-32). Para isto
sdo propostos ciclos de escolarizagio'’, rompendo com o etapismo’ caracteristico do sistema
seriado. Nos ciclos os conteudos sdo desenvolvidos de forma simultinea e espiralada “desde o
momento da constata¢do de um ou varios dados da realidade até interpreta-los, compreendé-
los e explica-los” (ibid, p.34).

O esporte como cultura corporal aparece como elemento predominante da escola,
desde o periodo do pos-guerra, passando a influenciar o sistema escolar, afirmando a
subordinagdo da Educagdo Fisica aos codigos, sentidos/significados da institui¢do esportiva,
que se resumem a proposito de exemplo em rendimento, competi¢do, comparagio, recordes,
regulamentagéo.

Com estes principios, o esporte estabelece novas relagdes entre professor e aluno,
passando a professor-treinador e aluno-aﬂeta, sendo abordado pedagoéicamente enquanto
esporte “na” escola e ndo o esporte “da” éscola. Esta cultura corporal caminha historicamente
comprometida com os valores da sociedade capitalista, que por meio do processo educativo
reprodué/produz tais valofcs. Por esta razdo, pode ser considerado como forma de controle
social, que contribui a adaptacdo do praticante ao sistema dominante.

No trato com o conhecimento, no 4mbito curricular, especificamente o esporte que se
tornou o contetldo hegeménico de ensino da Educagéo Fisica, ndo por acaso, conquistando um
destaque enquanto conhecimento contenépordneo, deve ser selecionado de maneira a entender

o seu sentido/significado para a realidade histérica, a fim de “oferecer subsidios para a

1313 A) Ciclo de organizagdo da identificagdo da realidade (pré-escola e 1% e 3 série do 1°grau); B) Ciclo de
iniciacdo a sistematizagdo do conhecimento (4* a 6" série do 1°grau); C) Ciclo de ampliagdo da sistematiza¢do do
conhecimento (7* e 8" série do 1° grau) e D) Ciclo de sistematizagdo do conhecimento (1% a 3" série do 2°grau).
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compreensdo dos determinantes socio-histdricos do aluno, particularmente a sua condigio de
classe social” (ibid, p.31).

A reflexdo sobre a cultura corporal esporte, deverd levar em conta as possibilidades
cognitivas do aluno, confrontando os diferentes saberes, passando do nivel do senso-comum
(irrefletido) ao nivel do pensado (conhecimento cientifico ou saber escolar). O esporte, entfo,
serd problematizado enquanto forma de representagdo que o homem tem produzido
historicamente no mundo e exteriorizado pela expressdo corporal. Esta produ¢do humana
tornou-se patriménio cultural, sendo seus principios direcionados pelo sujeito histérico.

Para garantir a historicidade e totalidade, essenciais a elaboragdo e sistematizagdo da
visdo critica de realidade, é necessario o principio da simultaneidade, permitindo a relagdo
entre os conteudos, rompendo com a compreensdo fragmentada e etapista'do.real, remetendo
a compreensdo espiralada. “Organizar as referéncias do pensamento sobre o conhecimento
para amplia-las” (ibid, p.33).

Este desenvolvimento remete a outro principio, o da provisoriedadé do conhecimento.
O esporte neste caso é entendido como cultura corporal, construido em determinado
momento, em resposta a determinadas necessidades; portanto, o sujeito ndo nasceu
exercitando-se e praticando atividades padronizadas. “Isso quer dizer que se deve explicar ao
aluno que a produgdo humana, seja intelectual, cientifica, ética, moral, afetiva etc., expressa
um determinado estagio da humanidade e que ndo foi assim em outros momentos histéricos”
(ibidem). Juntamente vem a compreensdo de que enquanto sujeito historico podera criar suas
atividades/jogos que poderdo vir a ser realizadas/jogadas por outras pessoas no decorrer da
histéria, construindo desta forma novas culturas corporais.

Esta logica racional compromete a Educacéo Fisiéa politicamente com um projeto

transformador, promovendo por meio do ato educativo a desmistificagdo/compreensdo do
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tendmeno esportivo, a fim de assegurar o direito da pratica ao esporte a todos. “Se aceitarmos
o esporte como fendmeno social, tema da cultura corporal, precisamos questionar suas
normas, suas condi¢Oes de adaptacdo a realidade social e cultural da comunidade que pratica,
cria e recria” (ibid, p.71).

A racionalidade Critico-Dialética concretiza-se quando o entendimento material/real
afirma-se no pensamento, ou seja, quando o conhecjmento ¢ entendido como “uma
representagdo do real no pensamento” (ibid, p-33).-

Vimos assim que a visdo do Materialismo Histérico langa outré projeto de razdo na
interpretagdo/intervengdo da/na realidade. Considerando a Educagfio Fisica como matéria
curricular no trato com a cultura corporal - os jogos, a gindstica, as lutas, as acrobacias, a
mimica, o esporte e outros - possibilitam que o conhecimento historicamente construido por
meio desta, contribuem & sistematizagdo do saber escolar em outra perspectiva. Perspectiva
esta, que supere a visdo reducionista tanto de o;ientagéo biolégica, quanto psicoldgica, em
favor da visdo que entende o conteido da Educagdo Fisica como elemento da cultura e sua
importéncia na vida social como um todo.

A crise da razdo, no dmbito moderno, atinge também a Educagdo Fisica, pois como
percebemos, os projetos de razdio no plano da epistemologia refletem no pensamento
epistemoldgico da Educagdo Fisica, direcionando os fundamentos de nossa prética.

A postura racional marxista critica a posi¢do da razio formal e cientifica, porém ndo
abandona a razdo, apostando nesta, de forma a advoga-la enquanto Critico-Dialética para o
modelo das ciéncias sociais e humanas.

Decorrente das criticas a razdo cientifica que vem seguida das criticas & Modernidade,
surge o descrédito na razio e o crédito em comportamentos antiintelectuais, que néo se

submetem a ldgica racional de ciéncia como meio de interpretar o mundo.
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Nio se trata de voltarmos a Antigiiidade, na era mitolégica ou a Idade Média, na era

___ religiosa,_pois_para falar a verdade a ciéncia nunca conseguiu acabar com estas formas de

pensar, que se encontram presentes na realidade até os dias de hoje tanto quanto o

conhecimento cientifico, € que disputam a hegemonia. O pensamento mégico-religioso entfo,
invade dentre outras caracteristicas, o pensamento moderno.

Neste modo de pensar ndo se procura as causas, pois elas ja existem de antemdo, como
vontade de seres superiores. Cabe ao sujeito a capacidade dé apostar em forgas divinas, para
que eles por sua vez lhes assegurem as condig¢des basicas de sobrevivéncia e num futuro no
paraiso extra-terreno, demonstrando ainda a aposta no futuro.

Isto demonstra que o sujeito mesmo moderno, ndo € sé racional; que ele acredita,
mesmo ndo tendo provas concretas, na salvagdo, ou Seja, num futuro possivel, ndo somente'
através do progresso cientifico.

Contrapondo-se tanto ao discurso cientifico, marxista, cristdo ou qualquer outro que
promete melhores condig¢des futuras de vida, o projeto pds-moderno constata a derrota de tais
discursos que apontam para o amanha.

Centrando seus desejos no presente, no que o dia a dia tem de melhor, tentando
superar o que tem de pior, empregando meios sensiveis e maledveis, a referida perspectiva
busca sentido/felicidade na vida, mesmo correndo o risco de perder a criticidade. Resende
(1993), em defesa da p6s-modernidade escreve:

Vale dizer, o que une ndo sdo as bandeiras de lutas, mas sim o querer estar junto,
para além das diferengas, sem finalidade programada, mas sim para usufruir o
prazer initil, inconseqiiente, até mesmo irresponsavel do presente.|[...]. Vive-se sim

o otimismo e sem a perseveranga da continuidade historica. As metas jd ndo podem
ser remotas, precisam assegurar a ‘daqui a pouco’ (p.11).
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Tanto quanto a ordem capitalista de exploragdo e opressdo, o pensamento pos-
moderno submete-se a formas opressoras, decorrentes da a-criticidade;—a=historicidade &
fragmentagdo da realidade que o descrédito na razdo proporciona.

No pensamento de Ferreira (1996) de leitura marxista, o projeto da pés-modernidade
apresenta-se comprometido com o projeto capitalista moderno, vez que intenciona dar
continuidade ao individualismo através de uma pratica abstrata, do qual o sujeito elabora de
forma ingénua a razio de existir, negando a sua condigéo de classe e historia concreta.

Também Bracht (1997a) concorda com O pressuposto marxista de que a pos-
modernidade € nova fase do capitalismo, com o intuito de assegurar a sua ordem em momento
de crise. “Evoco aqui a visdo marxista defendida por Frederic Jamesom e Marilena Chaui, de
que o pos-modernismo (e sua versdo no plano da cultura e do saber), € fruto de nova fase do
capitalismo, cuja caracteristica central seria a acumulagfo flexivel do capital” (p.47).

O movimento de contraposicdo da Educagdo Fisica apresenta por um lado a
predominéncia do rigor cientifico no trato com o conhecimento, mas ¢ interessante notar,
como diz Bracht (1997a), o quanto esta drea ¢ afetada pela crise deste mesmo paradigma.

No contexto da Educagdo Fisica o pensamento p6s-moderno avanga na produgéo
tedrica a praticas corporais, que oferece condi¢des para que o sujeito desenvolva a
sensibilidade de maneira a sentir-se bem na ordem social e adapte-se a ela, negando-se, dessa
forma, enquanto histdrico e social/coletivo.

Vale ressaltar que no fendmeno esportivo, a dimensido mistica/religiosa sempre teve
lugar garantido, pois 0 esporte sempre trouxe presente no seu interior, a magia, o misticismo,
a idolatria, estabelecidas a partir de diferentes formas, desde a formagdo de atletas super-
heréis guiados por forgas misticas ou por recorrer a estas forgas para intervir nos resultados.

Estas atuagdes ganham bastante influencia pela midia, demonstrando mais algumas
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realidade e ilusdo do real, evitando o conhecimento de sua verdadeira fungdo: objeto
mercadoldgico a servigo de um sistema maior.

E a dimensdo pds-moderna terd lugar garantido no sistema esportivo? Partindo do
pressuposto que esta conduta € um devir continuo do capitalismo, e o esporte, como vimos no
decorrer do trabalho, mantém uma relagdo de “simbiose” com o capitalismo, acreditamos que
sim.

“A dor, o desconforto, o pesar, ‘deixa pra manhi, tem muito tempo’ pra sofrer, agora
sé vale o copo, o sentimento € o amor’ (Resende, 1993, p.11). O Homem pés-rhodemo
procura viver com paixdo 0 momento, junto com pessoas diferentes, que procuram encontrar-
se. Mas sabemos que este encontro ndo vai além de um momento. Com seus multiplos
significados para o povo, 0 esporte constitui-se num espago em que seus momentos vividos
realizam sonhos e superam ilusdes. Cada instante € gozado intensamente, alheio a ordem das
causas, junto dele a ilusdo. “Para além do cansago da ‘lida preocupada, corrida, surrada,
batida’, das nossas mortes quotidianas, ha o domingo de sol, ha a ‘vitoria do tricolor’, ha
“Jq_ana carregadinha de amor’, ha uma “praia dourada’, ha o ‘compasso do samba’” (ibid, p.9).
(grifo nosso).

Com esta critica, ndo estamos negando o prazer através do esporte, o querer ser feliz,
porém defendemos o viver bem compreendido como momento construido historicamente e
que deve ser garantido & todos de maneira consciente, para que evitemos cair mais uma vez
nas estratégias ideolégicas do capitalismo, no qual o grito agora se explicita: “Morte ao todo,
viva a particula” (ibid, p.11).

Ferreira (1996) continua sua analise, entendendo que no contexto da Educagdo Fisica o

pensamento pos-moderno ndo se apresenta por meio da auséncia de concepgdes pedagogicas
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criticas, como a libertadora e historico-critica, e sim por “apelo ao escolanovismo” (p.50).
Outro ponto que o autor considera como forma deste pensamento € a proposta de esporté
educacional do INDESP, que deixa claro o compromisso desta éreé com a “manutencdo do
status quo” (ibidem), como também o projeto de regulamentacdo da profissio que ndo
intencibna a mobilizagdo dos trabalhadores em defesa “dos interesses de classe contra o
mercado” (p.53), mas na luta pela inser¢do no mercado contra os outros profissionais.
“[..Jvamos apenas destacar que o mesmof[Regulamenta¢do da profissdo de
Educag¢do Fisica-RPEF] enquadra-se neste movimento histérico em que forgas

conservadoras, também no dmbito da EF/Esportes, ‘pés-modernizam’ suas
estratégias seja para o esporte escolar, seja para RPEF” (p.52).

A producio de conhecimento da Educacfo Fisica na Visdo de Racionalidade

Comunicativa.

Embora ndo existam dados especificos quanto a producdo de conhecimento em termos
de pesquisa, sob o ponto de vista da racionalidade comunicativa, este projeto que se
fundamenta na Teoria Critica de sociedade ou Escola de Frankfurt, acompanha o processo de
critica ao esporte moderno, desde a década de 60.

Apresentando ao leitor uma compreensdo critica das criticas ao esporte Bracht
(1997b), oferece vérias teses sobre o esporte construida por estudiosos que tém como base o
referencial dos frankfurtianos. As criticas que se formam sdo varias: a tese da coisificagdo ou
alienacdio; repressdo e manipulagio; estabilizagdo do sistema como um todo; atividade
-esportiva de massa como forma de comportamento compensatério; etc. Mas € a.tese da
identidade entre esporte de rendimento e trabalho industrial e a tese da alienagéo,

desenvolvidas por Rigauer (1968) que daremos mais atengdo e posteriormente a dimensédo da
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razdo Comunicativa defendida por Habermas, que fundamenta estudos e propostas
pedagdgicas para a area da Educagéo Fisica escolar.

Como vimos no capitulo anterior, num primeiro momento a Teoria Critica vincula-se
aos pressupostos tedricos da Teoria Marxista e € sob este referencial que as teses citadas
acima sdo desenvolvidas.

O esporte e o processo social moderno na analise de Rigauer desenvolvem-se
mutuamente e por isso das caracteristicas esportivas: “disciplina, autoridade, concorréncia,
rendimento, racionalidade técnica, organizagdo e burocratizagdo™(Bracht, 1997b, p.30).

Desta forma, esporte e trabalho sdo dois sistemas de agdo que coincidem.

Em exemplo, alguns aspectos:

- Paralelismo entre as medidas de racionalizagdo nos sistemas de agdo do esporte de
rendimento e do trabalho.

- Métodos complexos de trabalho e treinamento.

- A cientifizagdo do trabalho e do treinamento.

- O refinado Taylorismo do mundo do trabalho encontra um correspondente no
treinamento do esporte de alto rendimento.

- Execugdo repetitiva e sobre-carga sdo caracteristicas tanto do trabalho como do
moderno treinamento.

- Cardter de mercadoria de ambos.

- Método analitico de aprendizagem dos movimentos (ibid, p.31).

Por esta ordem, o trabalho torna-se alienado, pois na leitura de Habermas, sobre a
Teoria Marxista, o sujeito “através de seu trabalho coloca para fora de si a sua esséncia
(externaliza o seu ser), e na contemplacéo de seu produto, dela se reapropria” (Habermas apud
Bracht, 1997b, p.35). Neste, ndo acontece a externalizagdo e nem a reapropriagdo. Desta
forma, ja que trabalho e esporte de alto rendimento coincidem, torna-se-ia afirmativa, entdo, a

tese que esporte aliena. Somente pela atividade critica, revolucionaria, o trabalho tornaria-se

auto-realizagdo e conseqiientemente neste processo o esporte. “Isto significa que a praxis
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emancipatéria teria que emergir do proprio trabalho (alienado), isto €, o trabalho alienado
précisa superar a dicotomia a partir de si mesmo” (ibidem).

Ao mesmo témpo que Habermas, que vive outro momento da Teoria Critica, faz esta
analise do marxismo, nfo acredita na emancipacdo da razéo através da superagdo das relacdes
de trabalho alienadas e sim através da categoria da intersubjetividade, em prol da razio
comunicativa.

Tomando como referéncia a Teoria Critica, mais precisamente a proposta de
Habermas, Kunz (1994) elabora .para a Educacdo Fisica escolar a proposta Critico-
Emancipatoria, propondo a transformagdo didatico-pedagogica do espbrte a partir de uma
didatica comunicativa. Usaremos, na relagio da Educaciio Fisica com o referencial da Teoria
Critica este autor, pelo fato do mesmo, desde a publicacdo Educa¢do Fisica: Ensino e
Mudanga, elaborar criticas ao esporte de rendimento e apontar perspectivas para a Educagéo
Fisica escolér sob este pressuposto, constituindo-se numa referencia nacional para a area.

Parte da critica ao esporte de rendimento, que para ele, condiz com a racionalidade
instrumental, tipica da sociedade moderna. O esporte ¢ impregnado, entdo, pelas regras basicas
do “sobrepujar” e “comparagdes objetivas”, que se sobressaem frente as outras
“intencionalidades” das atividades esportivas.

O “sobrepujar”, no sentido de vencér 0 adverséﬁo, e “comparagdes objetivas”’, com
significado de iguais chances'®, que constituem o sistema esportivo, apresentam-se de forma
hegeménica e responséaveis pela cultura de movimento “esporte” desenvolver-se cada vez mais
normatizada e padronizada, servindo de modelo a todas as outras culturas de movimento.

Privilegiando a fun¢8o comparativa do movimento, através do desenvolvimento destas regras,

*Ver Kunz, E. Educagio Fisica: Ensino e Mudanga, Inijui, 1991.
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o esporte ainda carrega para seu interior as tendéncias do Selecionamento, da Especializacio e
da Instrumentalizacdo, que se fazem presentes também, na Educagio Fisica escolar.

Quando se critica o fato do esporte de rendimento servir de exemplo a contetdos
pedagdgicos desenvolvidos na aula de Educagdo Fisica, como o jogo, a danca, a luta, capoeira,
ginastica e outros, que representam parte da cultura de movimento, percebe-se, por meio de
uma leitura mais apurada da realidade que o mesmo é valorizado como produto cultural no
mundo todo.

Sob os investimentos técnicos da ciéncia, com o objetivo de rendimento, o esporte faz
do atleta uma maquina, embora este “ndo seja substituido pela maquina, torna-se ele proprio
uma maquina de rendimento” (Kunz, 1994, p.24). A ciéncia trouxe beneficios, porém
esqueceu de distinguir o que ¢ Homem, ~c‘) que ¢ maquina, sendo os valores humanos excluidos
em nome do progresso.

As causas desta realidade nfo se ddo no esporte em si e sim devido ao seu
desenvolvimento caminhar junto com o da sociedade industrial, na qual o rendimento € a ag@o
méxima, ¢ em nome dele as exigéncias tornam-se cada vez mais altas, sendo a elite do
rendimento submetida comumente a tratamentos inumanos. E neste processo a razdo
instrumental legitima-se enquanto hegemodnica, ¢ a aula de Educagdo Fisica segue este
sentido, apropriando-se do saber “das teorias do treinamento esportivo e biomecanica”(ibid,
p.25).

Porém, Kunz adverte:

Se o esporte de alto rendimento, ou de competi¢do, com seus valores, normas e
exigéncias é o esporte aceito de forma evidente e inquestiondvel em todas as
instdncias onde ele pode ser praticado sem que se altere a sua estrutura bdsica para
atender interesses compativeis com seus praticantes, isto ainda ndo garante que 0S

‘interesses reais’ destes praticantes estejam na prdtica deste esporte, pelo menos da
mesma forma como ele se apresenta para os que os treinam diariamente (ibid, p.26).
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Torna-se evidente o acimulo ideoldgico sobre a instituigdo esportiva, formando falsas
consciéncias, pois sendo o esporte um produto da indéstria cultural, desenvolve falsas
consciéncias e ilusdes sobre o verdadeiro interesse do sistema esportivo.

O processo civilizatério desenvolvido pela sociedade burguesa transformou a industria
cultural em instrumento de manipulago social, gerando falsa e iluséria idéia de democracia. A
industria cultural, de forma sutil e simblica, invade o cotidiano das pessoas em todos seus
espagos, reproduzindo a ideologia dominante € vendendo os seus produtos que deverdo ser
consumidos por todos com iguais interesses. A vida é modelada pelos principios da
racionalidade instrumental, conferindo aspecto de igualdade, permitindo de forma mais
acessivel e universal a distribuicdo e o consumo dos bens culturais. Juntamente com a
exclusdo do diferente, exclui-se também o novo, o criativo e o trabalho intelectual, resultando
na faita de critica e opgo. “Nas sociedades atuais com a modernizagdo tecnolégica e com a
Industria Cultural, os homens passam a ser, pelas suas possibilidades e sua prépria existéncia,
alienados” (ibid, p.23).

A visdo critica da realidade e também chamadas subjetivas da razdo € substituida pela
visdo positivista da realidade. Formam-se, assim, racionalidades alienadas a servi¢o do modelo
ideologico estabelecido.

O homem é um ser capaz de se desenvolver gracas a seus interesses, desejos e
necessidades. Infelizmente no estagio de desenvolvimento cientifico e tecnolégico de
hoje, e pela sua influéncia em todas as instdncias da vida, especialmente, através da
industria cultural e dos meios de comunicagdo, os interesses, os desejos e as
necessidades podem ser “formados” ideologicamente por estas instituigdes (ibid,
p.24).

O esporte passa a ser foco da comunidade empresarial, meios de comunicagio e classe

governamental, que sob o interesse comum do rendimento, véem no esporte o cumplice/meio

perfeito para disseminar suas ideologias.
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Kunz (1996), quando problematiza se “existe sociedade ou Esporte sem rendimento?”
afirma que ndo, desde que consideramos rendimento | como “atividades humanas bem
sucedidas em relagdo a um objetivo proposto” (p.98), pois desenvolvermos tarefas com fins
bem sucedidos, significa também rendimento. O problema consiste que o rendimento estd
sendo confundido com “progresso e desenvolvimento”, que quer dizer dominagio da natureza,
e que para isto, faz-se necessdrio desenvolver certos principio como “concorréncia” e
“competi¢do” e conseqiientemente, o individualismo. Com isso formam-se “experts”, .que
ditam regras e dizem o que deve ser consumido, ou seja, criam um mundo de desejos e
interesses. O esporte de rendimento nédo foge a esta realidade e torna-se mais um produto a ser
consumido, a servi¢o da formagdo de individuos “domesticados”, prontos a adaptar-se neste
contexto. O prego pago por isso consiste numa relagdo que vai além da relagdo sujeito-objeto.
As proprias relagdes intersubjetivas constituem-se de forma alienada. Racionalidades
coisificadas sio formadas, reciprocamente, nos moldes de produgdo capitalista, tendo o
esporte de rendimento como um meio para isso.

Mas é possivel, entdo, pensar numa sociedade ou num esporte onde o rendimento
“[...] deve ser algo necessario, mas ndo obrigatério?” (ibid, p.99).

Sim, desde que primeiramente a escola desenvolva rendimento que direcione a alguns
principios como: “auto e co-determinagdo”, “criticidade”, “capacidade de juizo de valor”, e
“criatividade”, e ndo rendimento conduzido pelos valores da atual sociedade “que valoriza
apenas o que o individuo produz ou o que ele € capaz de render” (ibid, p.101).

Nas condi¢des do rendimento obrigatorio, o sentido humano ndo é atingido, pois o
processo da aprendizagem limita-se ao fim, que corresponde ao sucesso pré-determinado. E
isto vale a qualquer realidade que realize atividades corporais (academias, clubes, parques),

A b I 14

onde a busca é o alcance do “éxito”, “do rendimento que se julga obrigatério” (ibid, p.102).
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Ndo se trata mais de desenvolver determinada atividade atendendo determinados
critérios ou medidas, mas sim, unicamente pela melhoria ou busca de rendimento
cada vez maiores. E esta idéia do progresso no Esporte que ajudou a transformar o
esporte de rendimento num produto de mercado altamente valorizado e que se
apresenta assim, como uma mercadoria que como qualquer outra mercadoria de
alto valor, ndo pode ser vendido com qualidade inferior, o que justifica inclusive o
uso do Doping e outros tipos de medidas inumanas para melhorar o rendimentos em
atletas (ibidem). :

O rendimento que se julga necessario decorre de um cardter emancipatério,
proveniente do “esclarecimento” sobre o “Mundo”, “Sociedade”, “Individuos”, “sobre si
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mesmo”, “sobre o outro” e suas “rela¢fes”, que supera o conhecimento proposto pela ciéncia e
sim critique, desconfie e desmascare. Para que esta meta seja atingida, cabe a educagdo
desenvolver a razdo critica por meio do esclarecimento, acompanhada de uma didatica
comunicativa. O aluno, através do esclarecimento, deve ser capaz de conhecer, reconhecer e
problematizar situa¢des. "Maioridade ou emancipa¢do devem ser colocados como tarefa
fundamental da educagdo, isto implica principalmente, num processo de esclarecimento
racional e se estabelece num processo comunicativo” (Kunz, 1994, p.31).

O conceito de esclarecimento usado pelo autor ¢ fundamentado em Kant:
“Esclarecimento ¢ a saida a libertacdo do homem de seu estado de menoridade intelectual
voluntaria” (ibidem). A menoridade consiste numa falta de capacidade do Homem para agir
racionalmente sem ajuda ou intervengdo de alguém, sendo que através do esclarecimento tem-
se a possibilidade de libertar o Homem dos motivos que o levam a ndo usar a sua razo critica,
libertando desta forma, todo o seu “agir social, cultural e esportivo™ (ibidem). Sendo o
esclarecimento uma saida, o mesmo refere-se ao estado final (fase da maioridade intelectual),

e para se chegar a este estado, é necessario libertar os sujeitos do estado inicial (fase da

menoridade intelectual), a ser superada através da auto reflexdo, buscando esclarecimento
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através da razdo comunicativa. A auto reflexdo torna o sujeito cénscio de sua falsa consciéncia
e existéncia sem liberdade.'’

Pela auto-reflexdo os dominados podem ser esclarecidos a respeito de sua situacdo
enquanto classe no contexto de explora¢do em que vivem, percebendo aquilo que antes estava
oculto e reconhecendo “o auto engano sobre si mesmo, devido a padrdes de percepcio e de
agdo restringidos através de coagdo” (Siebeneichler, 1989, p.63).

Assim, a auto reflexdo e o esclarecimento fazem parte da conquista da emancipacéo do
individuo, partindo da propria estrutura da linguagem, pois o entendimento racional
estabelecido entre participantes de um processo de comunicagdo realiza-se através da
linguagem.

Fundamentando-se em Habermas, Kunz (1994) propde a transforma¢io didatica
pedagdgica dos esportes através da agdo comunicativa, pois “Saber se comunicar e entender a
comunicagdo dos outros € um processo reflexivo e desencadeia a iniciativa do pensamento
critico” (p.36).

Com isto ndo se nega a possibilidade da Educa¢do Fisica utilizar-se de conhecimentos
produzidos com o movimento humano, onde se tenha acesso a “estratégias de aprendizagem,
técnicas, habilidades especificas e de capacidades fisicas™ (p.36), importa que este

conhecimento seja utilizado na perspectiva de sujeitos constituintes de um real

objetivo e subjetivo, onde se respeita e se fomenta a subjetividade critica e as
possibilidades dos sujeitos se pensarem como agentes e autores de suas proprias

vidas e de seu mundo (ibid, p.34).

Neste sentido, além da “competéncia objetiva” que capacita para o agir pratico, deverdo

ser incluidos conhecimentos tedrico-praticos que possibilitem o desenvolvimento das

competéncias “social” e “comunicativa”. Para a competéncia social, pensa o autor, capacitar o

"Estao intimamente ligadas, pois a falsa consciéncia refere-se a um tipo de auto ilusdo, onde os agentes ndo
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sujeito “para assumir conscientemente papéis sociais € a possibilidade de reconhecer a
inerente necessidade de se movimentar” (ibid, p.36). Enquanto competéncia comunicativa,
desenvolver “o aperfeicoamento das relagdes de entendimento de forma racional e organiiada”
(ibidem).

Esta concep¢do problematiza, também, como a forma irrefletida nas aulas de Educagio
Fisica, cio ensino do movimento humano poderd contribuir para que o proprio sujeito que
realiza 0 movimento ndo mais consiga entender o verdadeiro - significado deste seu "se
movimentar" e, consequentemente, de suas vivéncias subjetivas.

O Movimento Humano nas chamadas Ciéncias do Esporte, ou Educagdo Fisica, tem

recebido sempre uma interpretagdo baseada nas ciéncias naturais, ou seja: tem sido

interpretado como um fenémeno fisico que pode ser reconhecido e esclarecido de
forma muito simples e objetiva, independente, inclusive, do proprio ser humano que

o realizaf...]. O movimento humano nada mais é do que o deslocamento do corpo ou.

de parte deste em um tempo e espago determinado (Kunz, 1991, p.163).

E ainda coloca: "somente pela intencionalidade do se movimentar é possivel
superar um mundo confidvel e conhecido € penetrar num mundo desconhecido” (1994,
p-175).

O movimento humano deve ser interpretado como didlogo entre 0 Homem e o mundo.
"O se movimentar do homem ¢ sempre um didlogo com o mundo" (Tamboer apud Kunz,
1991, p.174). Assim; de posse do entendimento das relaéées entre 0 Homem e o mundo, se
tera chances de construir racionalidades critica e emancipatdria.

O projeto de racionalidade em apreco apresenta-se enquanto superadof de razdo
natural/positivista determinante em nossos dias. Condizente com ele, a proposta Critico-

Emancipatoria apresenta um paradigma filoséfico que tem como meta um projeto

emancipatério de sociedade, da qual o ser humano encontra-se em processo constante de

percebem sua existéncia sem liberdade derivada da coersdo auto-imposta de que padecem.



emancipa¢do. Por meio do uso da razdo emancipatdria, poderd transformar a sociedade que se
determina enquanto escravizada/escravizadora, em sociedade emancipatdria.

Para a Educagdo Fisica/Esportes numa critica a pds-modernidade, Fensterseifer (1996),
orientado pelo paradigma da comunicagdo, problematiza a crise da razio/Modernidade,
defendendo a inclusdo da Educagdo Fisica neste didlogo, pois esta area precisa “auto-
justificar-se” frente as outras reas de conhecimento e para a sociedade. O ponto de partida
para o didlogo parte de acreditarmos na existéncia de uma racionalidade, esta sob seu ponto de
vista, comunicativa que permite

uma educagdo Fisica que no esforgo coletivo da aprendizagem, possibilite aos seus
sujeitos/interlocutores, um dominio coletivo do seu objeto, o qual entende ser o
movimento humano voltado as atividades corporais do esporte e do lazer,
compreendendo, por outro lado, a normatividade social que condiciona este objeto,

para que com isso possam intervir na construg¢do/reconstrugdo dessas normas e
valores que as orientam (p.171).



PRESSUPOSTOS FINAIS

Este momento de sintese ndo € fruto de mero processo formal de pesquisa, restritos a
procedimentos metodoldgicos estanques e pré-determinados. Durante o estudo os pressupostos
foram sendo articulados, a partir de andlises tedricas que transitam o contexto concreto.

No entendimento histérico da razdo, que embora neste estudo ndo foi abordado com
profundidade em todos os seus aspectos e pensadores, nos fez entender ndo somente o que o
Homem realizou, mas o que o levou a criar/projetar um mundo para si .

Como vimos, o trajeto pala universalizagdo de uma tnica teoria do conhecimento,
aparece desde a cultura grega, que apesar da dominante cren¢a no imutivel, demonstra a
impossibilidade do ndo conflito quando na busca de uma base epistémica. Na luta, pela
posi¢do de um verdadeiro projeto de humanizagdo, as diferentes perspectivas filoséficas,
dependendo da posi¢do hegemonica, caracterizam, numa relagdo dialética, as diferentes
sociedades (cultura grega; clero/monarquia/feudalismo; capitalismo).

Desde o aparecimento das primeiras explicagdes racionais, a razdo organiza-se em
torno do objetivo de que toda a humanidade atinja um mesmo grau de perfeicéo.
Primeiramente, opondo-se a univeréalidade mistica, depois a universalidade teocéntrica,
surgindo entio, a universalidade antropocéntrica baseada na racionalidade moderna Natural-
Positivista. Neste caso o ideal de humanidade, coincide com o ideal de cientificidade. O

processo de humaniza¢io confunde-se com o processo de desenvolvimento cientifico e

94
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tecnolégico, do qual a verdade passa a ser garantida apenas pela competéncia técnica. A
sociedade industrial projetada para garantir o bem-estar a todos construiu riquezas para alguns
e miséria para muitos. Mas as desilusdes geradas determinaram a_ev'idéncia de outros projetos
de razdo, que se contrapdem a visdo “natural” de ser humano e por sua vez o como histérico e
social que se constrdi na relagdo de dominag¢@o com a natureza exterior, tendo a ldgica Critico-
Dialética como modelo de racionalidade. Nesta dire¢do, da critica do dominio do Homem
sobre a natureza e consequentemente do Homem sobre o Homem, a Teoria Critica torna-se
autora das duras criticas a racionalidade instrumental, propondo a emancipagdo da razdo. A
histéria continua e o poder na razio ganha descrédito através do pensamento pds-moderno,
que procura nas sensacdes e emogOes maneiras de garantir a felicidade, e no entendimento
desta perspectiva, nenhum outro projeto de razdo conseguiu dar conta.

Isto demonstra o quanto a produg¢do de conhecimento ¢ conflituosa e estabelecida pelo
movimento de contraposi¢do de diferentes visées de mundo, levando-nos a concordar com a
tese defendida por Heraclito, de que na unidade do pensar, existe a dinimica das contradi¢des.
Compreendé-las significa desvendar as diferentes possibilidades que a unidade das coisas
apresentam e que a primeira vista constitui-se no estatico, escondendo o seu movimento vivo.

A compreensdo do movimento de contraposicdo e os diferentes projetos que o
sustentam poderdo vir a ser entendidos através da pratica do filosofar sobre o0 mundo.

Como vimos, o conhecimento cientifico toma posi¢do dominante e obtém a verdade
das coisas sob procedimentos rigorosos de pensamento. Indagar sobre a esséncia da realidade
sobre 0 mundo histérico torna-se supérfluo. Na sociedade moderna a reflexdo nio resulta em
progresso, tese primeira para a ciéncia moderna, que dissemina ao povo que este ndo necessita

da filosofia. Mas:
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Se abandonar a ingenuidade e os preconceitos do senso comum for util; se ndo
deixar guiar pela submissdo as idéias dominantes e os poderes estabelecidos for til;
se buscar compreender a significagdo do mundo, da cultura, da historia for itil; se
conhecer o sentido das criagdes humanas nas artes, nas ciéncias e na politica for
util; se dar a cada um de nds e a sociedade os meios para serem conscientes de si e
de suas agdes numa prdtica que deseja a liberdade e a felicidade para todos for util,
entdo podemos dizer que a Filosofia é o mais util de todos os saberes de que os
seres humanos sdo capazes (Chaui, 1995, p.18).
A filosofia sempre esteve presente em momentos de crise, foi assim desde a cultura
grega. “E este um dos papéis da filosofia, gerar crise, colocar em crise aquilo que esta
absolutamente seguro de si” (Fensteiseifer, 1996, p.169). Hoje vivemos a crise da

<

Modernidade ou da razdo, gerada pelo conhecimento filosofico que desestrutura o “porto
seguro” criado pela ciéncia. Supera-la, também exige buscarmos na filosofia certas respostas,
ou melhor, compreender as perspectivas filosoficas que se anunciam neste momento de crise e
que trazem possibilidades de outros “portos seguros”.

E a 4rea da Educagdo Fisica? Com certeza, ndo foge a esta realidade, na qual o
movimento de contraposi¢do entre dife.rentes projetos de racionalidade aparecem, sejam de
maneira explvicita ou implicita, direcionando por sua vez diferentes formas de tratar o
conhecimento-realidade.

Dentre estas formas, como vimos, o modelo de ciéncia Natural-Positivista toma a
hegemonia da 4rea, tanto em termos de pesquisa como em propostas metodoldgicas para a
Educagdo Fisica escolar. Através do conteudo esporte recortado da cultura de movimento da
Educagdo Fisica, a ciéncia faz deste e de seus principios, sindnimo de rendimento. A
Educacdo Fisica, entdo, por meio do esporte, torna-se cimplice do modelo de razdo defendido
pela sociedade moderna.

N&o se diferenciando do conhecimento como um todo, a area internaliza de maneira

dominante a referida perspectiva como unica verdade, obscurecendo a possibilidade de
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perguntar pelos seus reais problemas; assim, o movimento das coisas realiza-se pelo
movimento interno contido nelas mesmas. Desvenda-lo condiz com descobrir suas
regularidades, suas rotinas, “no que ¢ comum na realidade para controla-la” (Bracht, 1997,
p-11).

Outros saberes se fazem presentes na Educagdo Fisica, buscando praticas diferenciadas
quanto ao trato do/da conhecimento/realidade, partindo de outros interesses - Critico-
Dialético, Teérico Critico refletidos neste estudo- que ndo coincidem com a perspectiva
abordada acima.

Compreender este movimento vivo, presente no seu interior, de forma reflexiva, e que
resultam/sdo praticas concretas ndo € tarefa facil, mas necessdria para responder muitas
questdes que afetam a nossa drea € que a coloca em crise, como por exemplo, a crise de sua
identidade: Educagdo Fisica podera ser uma ciéncia? Esta reivindicagfo é original? E possivel
o desenvolvimento de uma epistemologia interdisciplinar?

Para isto, a filosofia nos fard ingressar neste dialogo e desconfiar das “objetivacdes” e
“finitudes” do movimento das coisas, levando-nos a agir politicamente frente as reais
necessidades da prética pedagdgica. “Filosofar, ndo é, e nunca foi, mera contempla¢do” (Vaz,
1995, p.173).

A pratica do filosofar acompanha a area a duas décadas, e embora restrita, ndo
podemos deixar de mencionar os inimeros trabalhos produzidos e que se encontram no
mercado sob a forma de obras literarias; periddicos e revistas vinculados ou nido a entidade
cientifica e que se identificam com a constru¢do de uma historia voltada ao movimento do
filosofar/pensar sobre a Educag@o Fisica. A apropriacdo deste referencial por parte dos
profissionais, de maneira intelectual e politica fundamentara a luta contra-hegemonica do dia

a dia, pensando a Educagdo Fisica como elemento fundamental desta luta.
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