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RESUMO

Este estudo se ocupou de analisar contribuicdes e desafios para a formagdo na area da salde na
universidade presentes nas percep¢des de estudantes envolvidos na extensdo interdisciplinar
'Educacdo em saude' da Universidade Federal de Santa Catarina no periodo de 2007-2008.
Tratou-se de uma pesquisa exploratoria-descritiva, realizada com quinze estudantes da area da
salde por meio de entrevistas semi-estruturadas e diario de campo. Dos resultados da anélise de
conteddo conforme Bardin emergiram-se sete categorias e quatro subcategorias. Revelou-se,
através das dificuldades, desafios e avan¢os na formacéo dos estudantes da extensdo ‘Educagio
em Saude’, que a Universidade precisaria repensar sua funcdo na sociedade, pois se apresenta
distanciada da realidade social. Do mesmo modo, desvelou-se que a reforma curricular dos cursos
da area da saude tem ainda limitagdes necessitando de novas reflexdes sobre o que tem sido feito.
Além disso, descortinaram-se 0 modelo de extensdo universitario critico e socialmente
comprometido e o centro académico/movimento estudantil como espacos a serem valorizados na
formagdo universitaria, por promoverem, entre outros, valores e atitudes de solidariedade e
autonomia em contraponto ao modelo hegemoénico “bancario”, individualista, tecnicista e
fragmentado de formacéo na area da saude. E, por fim, a metodologia problematizadora de Paulo
Freire, desenvolvida com os estudantes desta extensdo analisada, demonstrou contribuir para o
delineamento de um horizonte a ser cada vez mais buscado no aprendizado de nivel superior onde
todos os sujeitos nele envolvidos, professores, estudantes e comunidade, estariam em permanente
formacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Extensdo universitaria, Formacdo universitaria, Solidariedade,
Autonomia, Educacdo em satde, Movimento Estudantil.



ABSTRACT

This study involved the analysis of the contributions and challenges associated with university
training in the health area in relation to the perceptions of the students involved in the
interdisciplinary community project ‘Health Education’ of the Federal University of Santa
Catarina State during the period of 2007-2008. It comprised an exploratory-descriptive survey,
carried out with fifteen students of the health area through semi-structured interviews and field
logs. From the results of the content analysis according to Bardin seven categories and four sub-
categories emerged. It was revealed, through the difficulties, challenges and advances in the
training of students in the community project ‘Health Education’, that the university needs to
rethink its function in society, since it is distanced from the social reality. Moreover, it became
apparent that the curricular reform of courses in the health area still has limitations requiring new
reflections regarding what has been carried out. Furthermore, the critical and socially committed
model of university community projects and the students’ union/students movement were
unveiled as spaces to be valued in university training, since they promote, among other things,
values and attitudes of solidarity and autonomy in counterbalance to the ‘banking’, individualist,
technicist and fragmented hegemonic model of training in the health area. Finally, Paulo Freire’s
problematized methodology, developed with the students of the community project analyzed,
contributed to the outlining of a horizon to be ever more sought after in higher education learning
where all subjects involved, professors, students and the community, would be in permanent
training.

KEYWORDS: University extension, Higher education, Solidarity, Autonomy, Health education,
Students movement.
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NADA E IMPOSSIVEL DE MUDAR

Desconfiai do mais trivial,

na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente:

nao aceiteis o que é de habito

como coisa natural,

pois em tempo de desordem sangrenta,
de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural,

nada deve parecer impossivel de mudar.

BERTOLD BRECHT



PROJETO DE PESQUISA AMPLIADO
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FIGURA 1: Reitoria da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC.
Fonte: www.ufsc.br/~esilva
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1 INTRODUCAO

A educacdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem.
N&o pode temer o debate. A analise da realidade. Nao pode
fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa
(FREIRE, 1979, p. 96).

Este estudo tem como tema a formag&o universitaria na area da satde com enfoque na
extensdo. A motivacdo para o aprofundamento de meu conhecimento sobre essas questdes
relacionadas a educacdo e a salde se despertou ao longo do meu amadurecimento pessoal
vivenciado ao longo do curso de Odontologia na Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Certa do meu pendor pelo estudo e trabalho relacionados a saude das pessoas, durante
a faculdade, buscava me envolver em monitorias, onde fui desenvolvendo meus pequeninos
passos em direcdo a educacao.

Contudo, no percurso de minha formacdo na graduacdo, certas situacdes vivenciadas
no decorrer do meu processo de aprendizagem, de alguma forma, deixavam-me bastante
incomodada. Naquela época, ndo sabia ao certo 0 que exatamente me incomodava, mas o fato €
que havia uma insatisfacdo relacionada a minha formacéo que eu precisava compreender melhor.

Os meus quatro anos de graduacdo em Odontologia foram voltados hegemonicamente
para a clinica, técnica e assisténcia individual sem questionamentos sobre este modelo de
formacéo.

Ja formada, decorreram-se cinco anos e meio de exercicio da profissdo em consultorio
privado, mas o tal incbmodo ainda se fazia presente. Entdo, foi quando, através de concurso,
ingressei na rede publica, e comecei a enxergar “o mundo ao meu redor” de modo bem diferente
daquele que eu via dentro do meu consultorio privado e da universidade, isto €, dentro do prédio
da Odontologia (a universidade mesmo, eu pouco conhecia).

Nesse novo momento da minha vida profissional, ja ndo me encontrava entre apenas
as quatro paredes do consultério. Ja4 comecara a ndo enxergar mais somente “uma boca doente” a
ser “curada” com a “exceléncia das técnicas odontologicas”. No campo da prevencdo, ja
comecara a vivenciar e compreender as limitagcOes daquelas verticais “prescricdes” “corretas”

(cobradas nas provas durante a faculdade), que eu buscava reproduzir. Enfim, comecara a me
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perceber ndo mais como uma cirurgid-dentista em atividades fragmentadas, positivistas,
flexnerianas; mas como uma profissional da salde que percebia a necessidade de uma interacdo
sujeito-sujeito com as pessoas da comunidade e com companheiros de diversas outras areas (num
contexto sécio-politico e econdmico).

Foi movida por este sentimento de buscar melhor compreender minha atuacdo na
sociedade enquanto profissional da saide que me aproximei, em 2004, da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) onde decidi fazer a especializacdo latu sensu em Salde da Familia. Ja
nesse curso, realizei minha monografia trabalhando o tema educacdo em saude.

Dando sequéncia aquele encantamento pela educacdo, iniciado ja& na época da
graduacdo, prestei, em 2007, processo seletivo para professora substituta do Departamento de
Estomatologia da UFSC. Fui admitida para trabalhar nas disciplinas — Estagio Supervisionado | e
Estagio Supervisionado Il — duas entre as pouquissimas do curso de Odontologia na época que
abordavam temas relativos a Satde Coletiva, ao Sistema Unico de Saude, ao Conceito Ampliado
de Saude, a Metodologia Problematizadora nas préaticas educativas, entre outros.

Deste modo, 0 gosto pelo envolvimento com questdes de carater educacional e de
salde coletiva foi crescendo a medida que me debrucava nas leituras sobre essa tematica, e
vivenciava o cotidiano dessas atividades com os estudantes e com a comunidade. Numa constante
relacdo dialética, perguntas ndo respondidas impulsionaram-me, numa tentativa pretensiosa, a me
instrumentalizar no programa de Pos-graduacdo em Saude Publica da UFSC, tendo sido
selecionada para o mestrado em 2007.

Ja na especializacdo em Saude da Familia e, depois, durante o Mestrado, ao passo que
cumpria os créditos, tornara-se consciente da importancia de abordar a questdo educacional na
area da saude sob os enfoques historico-social, econémico e epistemoldgico.

No campo da epistemologia, estudei algumas concepcdes que tém sido abordadas na
construcdo do conhecimento, e afinei-me claramente com o “olhar” de que a mesma ocorre numa
interacdo ndo neutra entre o sujeito e 0 objeto do conhecimento, inseridos num contexto histérico.

Hoje posso afirmar que venho compreendendo melhor aquele tal incbmodo que me
acompanha desde a graduacdo. Foi a partir dele que emergiram indmeros questionamentos
especificamente sobre o tema Formacgéo na Universidade; os principais deles me impulsionaram
a realizacdo desta pesquisa, tais como:

Afinal, a favor de quem se quer a formacéo na Universidade?
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Que modelo de formagé&o se quer?

O estudante € um “buraco vazio a ser preenchido” com o conteudo programatico
(tecnicista e fragmentario) se tornando, entdo, uma autoridade legitimada pelo saber cientifico?
Ou um sujeito social, politico e autbnomo?

O professor? Uma mente burocratizada? Ou um educador consciente de seu
inacabamento?

E as comunidades na formacgdo dos estudantes? Meras legitimadoras de suas
atividades programaticas?

E a extensdo? Como esta atualmente essa questdo na Universidade? O que a extensdo
pode significar na formacdo dos estudantes? Um “brago” prestador de servigcos da Universidade
para a comunidade? Uma possibilidade de trabalho com essas comunidades para identificar o que
deve ser apreendido, pesquisado e para quais fins e interesses se buscam 0S novos
conhecimentos?

Seguramente, a formacédo na area da saude na Universidade tem sido o campo de meu
maior interesse e dedicacao, e a extensdo foi o recorte que procurei dar a este estudo. Para tal,
considerando a interdependéncia entre os enfoques historico-sdcio-econdmico e epistemoldgico,
aprofundei-me previamente na literatura ligada especialmente a teméatica formacéo através da
trajetoria histérica da filosofia da educacdo; ao atual modelo hegemdnico de formacdo e sua
ideologia a partir da visdao marxista de Marilena Chaui; as questdes criticas que envolvem a
reforma curricular na Universidade; a metodologia Freireana da educacdo que, particularmente, é
a que mais me identifico e a teoria sobre a extensao universitaria integrada ao ensino e pesquisa.

Através desse processo de reflexdes e amadurecimento acerca da educacdo na area da
salde, obtive o seguinte objetivo nesta pesquisa:

= Analisar contribuicdes e desafios para a formacio na area da saude na universidade
presentes nas percepgoes de estudantes envolvidos na extensdo interdisciplinar *Educagdo

em saude' da Universidade Federal de Santa Catarina.

Como se Vé, escolheu-se a extensio ‘Educa¢do em saude: colaborando no
empoderamento com um trabalho interdisciplinar’, entre outras da UFSC, devido ao fato de que:

a pesquisadora deste estudo participou temporariamente deste projeto de extensdo; este projeto
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pertencia ao campo da saude coletiva; era interdisciplinar; entre seus objetivos, pretendia
desenvolver atividades como via de méo dupla entre universidade e sociedade, contraria aquela
assistencialista; tinha como referencial tedrico de educacdo a Metodologia Problematizadora
segundo Paulo Freire e pretendia trabalhar com o conceito de satde ampliado, da Constituicdo de
1988.

E importante salientar que ap6s a concretizacdo deste estudo, em funcéo dos achados,
tive de revisitar a teoria para buscar melhor compreender a pratica manifestada. Quer dizer, além
da fundamentacdo teorica prévia supracitada, recorreu-se a luz de outras teorias complementares
depois que a pratica fora analisada pelo seu conteldo e assim, consequentemente, através dessa
pratica, puderam-se apreender melhor aquelas teorias. E foi no decorrer deste percurso
metodoldgico, trilhado por movimentos de ida e vinda, dialético, que se buscou realizar essa
pesquisa.

Assim, quando discuti no capitulo de ‘Contextualizacdo Tematica e Aspectos Tedricos
e Historicos’ certas teorias como a do Contetdo Programaético e Investigagcdo Tematica em Paulo
Freire, e Centro Académico e Extensdo como espacos de formacdo na Universidade: construindo
autonomia e solidariedade, fora a partir da analise de contelido que emergiu a necessidade de
revisita-las; estas ndo eram teorias originais do anteprojeto de pesquisa.

Deste modo, o corpo desse estudo estruturou-se da seguinte forma:

= Capitulo I e II: respectivamente, introducéo e objetivos desta pesquisa.

= Capitulo III: Revisdo da literatura no contexto da educac¢ao focando a historia da
Universidade, sua funcdo social; a significacdo do tema formacdo que fundamentou este estudo; a
sujeicdo da construcdo do processo salde-doenca e modelo formador aos interesses ideoldgicos
do modo de produgdo no processo historico e a extensdo universitaria neste contexto; a
significacdo da extensdo apreendida neste estudo; a metodologia problematizadora como um
caminho para a préxis educativa num sentido oposto a fragmentacdo do saber e ao tecnicismo; e,
finalmente, uma discussao sobre a valorizacdo de espacos na Universidade como - a extenséo e o
centro académico - na formacao de valores como autonomia e solidariedade.

= Capitulo IV: Com o intuito de facilitar ao leitor a apreensdo das significacdes
reveladas nas entrevistas com os estudantes, fiz uma apresentacdo panoramica do primeiro ano de
desenvolvimento do referido projeto de extensdo interdisciplinar ‘Educacdo em Saude’, seu

processo de criacdo, objetivos e metodologia.
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» Capitulo V: Descrigdo do percurso metodolégico, materialista-historico-dialético,
que fora trilhado.

= Capitulo VI: Apresentacdo dos aspectos éticos deste percurso metodoldgico, ja que
envolvera a participacdo de estudantes da graduacéo.

= Capitulo VII e VIII: respectivamente, descricdo das referéncias utilizadas e
apresentacdo de artigo cientifico em conformidade com o regimento do Programa de Pos-
graduacdo em Saude Publica.

No capitulo I, o modo como foram descritos os temas abordados se deve a
compreensdo sobre sua interdependéncia com o foco principal no qual este estudo se debrucou: a
extensdo universitaria.

Entretanto, cabe registrar que o intuito deste trabalho ndo fora esgotar as
possibilidades de analise ou proposicGes acerca da extensdao na universidade, mas apontar
aspectos que julgo fundamentais para o enfrentamento das questdes relativas aos problemas da
formagdo na area da saude nos dias de hoje.

A apresentacdo desta pesquisa obedece ao modelo preconizado pelo Regimento do
Programa de Pos-graduacdo em Saude Publica da UFSC, e € composta por duas partes: um
projeto ampliado, contendo introducdo, objetivos, referencial teérico, percurso metodoldgico e
referéncias bibliograficas; e dois artigos cientificos, nos quais sdo apresentados parte dos
resultados e andlise dos dados.
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'IGURA 2: Praga da Cidadania — UFC \
Fonte: www.ufsc.br/~esilva

OBJETIVOS


http://www.ufsc.br/~esilva/fotosilha/

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral:

Analisar contribuices e desafios para a formacgdo na area da saude na universidade
presentes nas percepgdes de estudantes envolvidos na extensdo interdisciplinar 'Educacdo em

Saude' da Universidade Federal de Santa Catarina.

2.2 Objetivos Especificos:

o Propiciar discussdo sobre a formacéo universitaria, em especial, a Extensao;

o Investigar motivacdes dos estudantes para a sua participacéo inicial e continuidade na extenséo
‘Educagdo em Saude’, e investigar os motivos da desisténcia de alguns deles;

oDiscutir as significacbes emergentes desta vivéncia extensionista para a formacdo dos
estudantes;

o ldentificar aspectos negativos e positivos presentes na extensao interdisciplinar 'Educagdo em
Saude'.



FIGURAS 3: Rel6gio do Sol — UFSC
Fonte: www.ufsc.br/~esilva

CONTEXTUALIZACAO TEMATICAE
ASPECTOS TEORICOS E HISTORICOS


http://www.ufsc.br/~esilva

3 CONTEXTUALIZACAO TEMATICA E ASPECTOS TEORICOS E HISTORICOS

N&o é possivel refazer este pais, democratiza-lo,
humaniza-lo, torna-lo sério, com adolescentes
brincando de matar gente, ofendendo a vida,
destruindo o sonho, inviabilizando o0 amor. Se a
educacéo sozinha ndo transformar a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda.

PAULO FREIRE

3.1 A Universidade Brasileira

Nos dias de hoje, o proprio sentido da existéncia da universidade ja ndo parece tao
claro. Entre outras, 0 modelo de progresso social almejado, a desvalorizacdo da cultura e a
banalizagdo das referéncias em todos os setores da vida humana s&o causas abrangentes
importantes que tém levado a desvalorizacdo da universidade (SEVERINO, 2002). Desse modo,
0 papel da educacdo precisaria ser continuo e expressamente retomado e redimensionado.

A educacdo, seu compromisso ético e politico acirram-se nas coordenadas historico-
sociais em que se encontram. Por isso, quando se fala de transformacfes sociais, esta
necessariamente se falando de histéria e ndo de evolucdo. Histéria porque as mudancas véao se
suceder, ndo por consequéncia de determinismos transitivos, mecanicos, que suposta e
ideologicamente® governam os fendmenos do mundo, mas em decorréncia de significacdes
intencionalizadoras postas pelos proprios sujeitos na implementacdo de suas acées (SEVERINO,
2002).

Desse modo, segundo Severino (2002), a temporalidade da vida humana é
profundamente diferente da temporalidade presente no mundo fisico ou bioldgico. Na vida
humana, o tempo ndo é apenas uma sucessao acumulativa de novas etapas, mas uma sucessao
criativa de novos estagios ndo necessariamente contidos nos anteriores. Dai a idéia de construcéo
mediante a qual vem se designando a especificidade das atividades humanas em sua

historicidade.

1 O conceito de ideologia sera discutido mais adiante.
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Nesse sentido, o conhecimento é elemento especifico fundamental na construgdo do
destino da sociedade. Dai sua relevancia e a importancia da educacéo, processo mediante o qual o
conhecimento se produz, se reproduz, se conserva, se sistematiza, se organiza, se transmite e se
universaliza.

Por esse jeito de entender o tema educacdo, isto é, pela sua construcdo histérica, sera
dado um breve mergulho na histéria da existéncia da universidade. Cabe aqui uma tentativa de
compreender o significado da formacao universitaria nos dias de hoje.

Desde a criacdo das primeiras universidades, nos séculos XII e XIlII, na Idade Média,
como a Universidade de Bolonha, em 1190, a Universidade de Oxford, em 1214, e a
Universidade de Paris, em 1215, esta instituicdo vem tentando conquistar a sua autonomia.
Naquela época se estruturava fundamentalmente sob o controle da igreja (PAULA, 2009).

No século XV, com a emergéncia dos Estados nacionais, a universidade passou a ser
controlada pelo poder do Estado rompendo com o monopdlio da Igreja (PAULA, 2009).

No final do século XVIII, Paula (2009) descreve que a universidade iluminista foi
sacudida pela Revolucdo de 1789 que a condenou como sendo um aparato do Antigo Regime,
substituindo-a por escolas profissionais de ensino superior. Da Franca e da Prissia emergiram, no
inicio do século XIX, as primeiras universidades modernas e laicas: a napole6nica, para formar
quadros para o Estado, e a de Berlim, com énfase na integragédo entre ensino e pesquisa e busca
da autonomia intelectual diante do Estado e Igreja.

Data da primeira metade do século XIX o surgimento dos dois modelos distintos de
ensino superior - 0 aleméo e o francés - que influenciaram a concepc¢éo e a estrutura do ensino
superior no Brasil (PAULA, 2009). Embora tivessem sido criadas universidades privadas
efémeras no Brasil, tais como a de Manaus em 1909 e extinta em 1926; a universidade Livre de
Sao Paulo em 1911 e extinta em 1917 e a do Parana em 1912 e extinta em 1915; na historia da
educacdo superior brasileira, a Universidade do Rio de Janeiro (URJ), datada de 1920, é a
primeira instituicdo universitaria criada legalmente pelo Governo Federal e depois a Universidade
de S&o Paulo (USP) em 1934 (SAVIANI, 1991; PAULA, 2009).

Segundo Paula (2009), o padrdo francés napolednico influenciou as universidades
tradicionais da América Espanhola. No Brasil, este modelo, caracterizado por escolas isoladas de

cunho profissionalizante, com dissociacdo entre ensino e pesquisa e centralizacdo estatal,
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inspirou, sobretudo, a URJ. J& a USP foi marcada pelo modelo alemdo, preocupando-se com a
pesquisa como uma das principais finalidades da universidade.

Apesar dos diversos problemas e dificuldades que existiram em torno da criacdo da
URJ, esta instituicdo teve o mérito de reavivar e intensificar o debate em torno do problema
universitario no pais. Esse debate, nos anos 20 do século passado, adquire expressdo, gracas,
sobremaneira, a atuacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) e da Academia Brasileira
de Ciéncias (ABC) (SAVIANI, 1991).

O carater fragmentado e profissionalizante das instituicGes brasileiras de ensino
superior vinha recebendo criticas desde a época imperial. Em 1926, Fernando de Azevedo, um
dos principais idealizadores da USP, defendia a idéia de integracdo da instituicdo universitaria,
com ultrapassagem da mera formacdo especializada e profissional, através da criacdo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (PAULA, 2009).

De acordo com Moreira (2003), a influéncia da literatura pedagogica americana e de
teorias elaboradas por diversos autores europeus contribuiu para superar as limitagdes da antiga
tradicdo educacional de origem jesuitica e cunho enciclopédico no esfor¢co de tornar o incipiente
sistema educacional brasileiro condizente com o contexto de desenvolvimento do pais. Essas
diretrizes, apoiadas em idéias progressistas, embasariam a configuracéo do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), criado em 1938.

A crise do capitalismo, na primeira metade do século XX, culminou com a Segunda
Guerra Mundial (1939-1945), e resultou numa revisdo do sistema produtivo e dos valores
politicos e socioculturais das sociedades ditas ocidentais, sob a bandeira da democracia e dos
valores de uma cultura de participagdo. No plano politico, em meio as manifestacGes de
esgotamento do modelo de importages, a Constituicdo de 1946 ressalta o papel do Estado como
agente de desenvolvimento, atuando, no plano do ensino, como “legislador das diretrizes e bases
da educagdo nacional, cuja Lei seria aprovada, posteriormente, em 1961 (ZOTTI, 2004, p.95,
citado por MALTAGLIATI; GOLDENBERG, 2007).

As novas disposic¢des impulsionaram 0 movimento de expansao do ensino publico em
Sdo Paulo, com a criacdo de institutos isolados de ensino superior, mantidos pelo governo do
estado (MALTAGLIATI; GOLDENBERG, 2007).

Diante do alvoroco do fim da guerra, vislumbrou-se no pais a possibilidade de
desenvolvimento de uma politica de ciéncia e tecnologia. Em 1951, criou-se o Conselho Nacional
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de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPqg) e, um ano depois, a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (Capes), como organismo regulador deste
ensino, particularmente a implantacdo dos cursos de mestrado e doutorado nos anos seguintes,
com o intuito de fomento a pesquisa para a modernizacdo do pais (MALTAGLIATI;
GOLDENBERG, 2007).

Em fins da década de 1950, a universidade brasileira sofre muitas criticas. Governo e
comunidade académica se mobilizam na direcdo da sua reformulacdo. Entre as questdes
recorrentes desse debate destacam-se: concepcdo de universidade; suas funcdes; autonomia e
modelo de universidade a ser adotado no Brasil (SAVIANI, 1991; PAULA, 2009).

Um foco importante a destacar é o discurso de que a educacdo reflete a sociedade na
qual esta inserida. Predominante no cenario educacional brasileiro posterior ao golpe militar de
1964, esse discurso ja existia desde o inicio do século XX. Na década de 1920, destacou-se
Anisio Teixeira que promoveu o inicio de uma discusséo reivindicatoria para o Brasil sobre uma
educacdo com identidade prépria do povo e da pluralidade brasileira (FLECK, 2004).

Em 1950, Paulo Freire incorporou a necessidade de fazer uma educacéo diferente da
proposta pelos 6rgdos oficiais, que ainda estava imbuida de aspectos ditatoriais da Era Vargas
(FLECK, 2004).

Em 1961, o Brasil foi contemplado com sua primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
que coroava o0s esforcos dos pioneiros da educacdo. Apesar de apresentar aspectos
centralizadores, essa lei deu uma identidade a educacdo brasileira e oportunizou uma certa
autonomia para a unidade escolar (FLECK, 2004).

Quanto as funcGes e ao papel da universidade, de acordo com Saviani (1991), havia
dois posicionamentos: aqueles que defendiam como suas funcBes basicas o desenvolvimento da
pesquisa cientifica, além de formar profissionais, e os que consideravam ser prioridade a
formagéo profissional. Houve, ainda, uma terceira posi¢do que poderia talvez vir a constituir-se
em desdobramento da primeira. De acordo com esse ultimo entendimento, a universidade digna
dessa denominacéo, deveria tornar-se um foco de cultura, de disseminacdo de ciéncia adquirida e
de criacdo da ciéncia nova.

Com o golpe militar de 1964, anunciando a remodelagdo da ordem industrial de
producdo, alimentada pela ideologia do nacionalismo desenvolvimentista, impulsionaram-se

transformacfes em todo o panorama politico, ideoldgico e educacional do pais. Diversos
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programas de assisténcia educacional visando a modernizacdo do ensino foram planejados e
implementados no Brasil, contando com apoio internacional, entre eles a United States Agency
for International Development (USAID), Ford Foundation, Fulbright Foundation, Organizacéo
dos Estados Americanos (OEA), Banco Mundial (BM) e Banco Inter-Americano de
Desenvolvimento (BID). Nesse movimento, inscreve-se o treinamento de educadores brasileiros
no exterior, constituindo as bases para o desenvolvimento da pesquisa no pais (MOREIRA,
2003).

Somado a isso, os ditadores militares mutilaram a LDB de 1961, revogando inimeros
artigos, e, em 1971, com a lei 5692, instituiram uma educacdo voltada aos interesses
governamentais e ao mercado internacional. A educacdo, por forca da lei, passou a ser reflexo da
sociedade desejada pelos ditadores (FLECK, 2004).

Para Moreira (2003, p.83), a tendéncia tecnicista da formacdo profissional passou a
prevalecer, em sintonia com o discurso de eficiéncia e modernizagdo adotado pelos militares. A
preocupacdo principal era com a eficiéncia do processo pedagdgico, “indispensavel ao
treinamento do capital humano do pais”. A proposito, o autor defende que o empréstimo de
modelos curriculares americanos trouxe implicita uma mistura inconsistente de idéias
progressistas e tecnicistas.

Com o golpe militar, as reivindicagdes do movimento estudantil e dos professores
mais progressistas, que buscavam uma reforma mais estrutural da universidade e da sociedade
brasileiras, foram absorvidas e distorcidas por técnicos do Ministério da Educacdo (MEC) e por
consultores norte-americanos. Apds os Acordos MEC/USAID e Relatério Atcon, de 1966, a
influéncia norte-americana sobre a universidade brasileira se faz sentir de forma mais acentuada
(PAULA, 2009).

A concepgéo norte-americana influenciou tanto as universidades européias, quanto as
universidades latino-americanas. No Brasil, essa concepgéo foi amplamente difundida a partir da
Reforma Universitaria de 1968, Lei 5540/68, que atingiu a estrutura organizacional e as
finalidades de todas as universidades (PAULA, 2009).

Através da Lei 5540/68, incorporaram-se aspectos da concepc¢do norte-americana:
vinculo linear entre educacdo e desenvolvimento econémico, entre educacdo e mercado de
trabalho; estimulo as parcerias entre universidade e setor produtivo; instituicdo do vestibular

unificado, do ciclo basico ou primeiro ciclo geral, dos cursos de curta duracdo, do regime de
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créditos e matricula por disciplinas (todas estas medidas visando uma maior racionalizacdo para
as universidades); fim da cétedra e incorporacdo do sistema departamental; criagcdo da carreira
docente aberta e do regime de dedicacdo exclusiva; expansdo do ensino superior, através da
ampliacdo do numero de vagas nas universidades publicas e da proliferacdo de instituicdes
privadas (0 que provocou uma massificacdo desse nivel de ensino); a idéia moderna
predominante de extensdo universitaria (assistencialista); énfase nas dimensdes técnica e
administrativa do processo de reformulacdo da educacdo superior, no sentido da despolitizacdo da
mesma (PAULA, 2002).

Segundo Saviani (2003), esta Reforma Universitaria respondeu as aspiracdes da
academia ao proclamar a indissociabilidade entre ensino e pesquisa, abolir a catedra, instituir o
regime universitario como forma preferencial de organizacdo do ensino superior e consagrar a
autonomia universitaria, cujas caracteristicas e atribuicdes foram, entdo, definidas e
especificadas.

Entretanto, a instituicdo do regime de créditos, da matricula por disciplina, dos cursos
de curta duracdo e da organizacdo e racionalizacdo da estrutura de funcionamento veio responder
a demanda de grupos que buscavam vincular mais fortemente o ensino superior aos mecanismos
do capital e ao projeto politico militar de modernizacdo (SAVIANI, 2003).

A idéia de racionalizacdo foi o principio béasico da Reforma de 68, dela derivando as
demais diretrizes, todas embasadas em categorias proprias da linguagem tecnicista e empresarial:
eficiéncia, eficacia, produtividade. O processo educacional fora associado a producdo de uma
mercadoria que, como todo processo econdémico, implicava em um custo e um beneficio
(PAULA, 2009).

No modelo norte-americano, a instituicao universitaria procura associar estreitamente
0s aspectos ideais (ensino e pesquisa) aos funcionais (servigos), estruturando-se de tal modo que
possa ajustar-se as necessidades da massificacdo da educacdo superior e da sociedade de
consumo. Adotando-se a forma empresarial, boa parte das universidades procura atender aos
interesses imediatos do setor produtivo, do Estado e da sociedade, produzindo especialistas,
conhecimento tecnoldgico e aplicado, pesquisas de interesse utilitario, assim como servigos de
uma maneira geral. Aquele ideal da concepgédo alema de universidade, voltada para a formacao

humanista, integral e “desinteressada” do homem, tendo como base uma Faculdade de Filosofia,
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Ciéncias e Letras, foi crescentemente substituido pela racionalizagdo instrumental e pela
fragmentacéo do trabalho intelectual (PAULA, 2009).

Por outro lado, outros movimentos estavam acontecendo; por exemplo, com o
protagonismo do Movimento Estudantil, surge, em 1966, uma das mais expressivas
manifestacOes de socializagdo e valorizacdo da cultura popular no Brasil, conhecida como o
Centro Popular de Cultura (CPC) da Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Numa demonstragao
desta “op¢do de estar junto ao povo”, pelo CPC organizava-se a experiéncia da ‘UNE Volante’
nos grandes centros e interiores do Brasil. Dentre estas experiéncias tiveram papel destacado dois
setores estudantis: os estudantes da area de agréarias e os estudantes da area de saide (ROCHA,
2009).

Os estudantes de agrérias, principalmente aqueles da Agronomia, resgatam sua
prépria experiéncia histérica que tinha bases no periodo anterior ao golpe civil-militar, onde
estudantes desta &rea buscavam se inserir no meio popular e constituir vivéncias junto ao povo,
entendendo como este vivia, como ele se organizava politicamente, quais os elementos de sua
cultura construidos cotidianamente (ROCHA, 2009).

Ja na area da saude, com destaque para os estudantes de Medicina, surgiram diversas
experiéncias baseadas na matriz teérica da Medicina Social® da época com o impulso
internacional de intelectuais que ocuparam alguns I6cus dentro da OPAS (Organizacdo Pan-
Americana de Saude), aproximando-se também dos grupos populares e se engajando no esforco
de mobilizacdo. Foram criadas, a partir de alguns departamentos de Medicina Preventiva e de
Saude Publica, experiéncias como Projeto Paulinea, projetos em Marilia e Londrina, Projeto
Vitéria de Santo Antdo, Projeto Casa Amarela em Recife, Projeto Montes Claros, mais
anteriormente o Projeto Sobradinho-DF. Entre iniciativas de jovens trabalhadores da saude,
surge, na metade da década de 70, o Projeto “Ida ao Povo” no Rio Grande do Sul (ROCHA,
2009).

Tais trabalhos formaram diversos militantes, e resgataram uma cultura de movimento
a partir da juventude e dos estudantes, que havia sido desarticulada pela iniciativa da ditadura.
Esses movimentos de militancia foram fundamentais para reformulac@es feitas na organizagéo e

ensino universitarios nos periodos seguintes (ROCHA, 2009).

ZEsse tema serd discutido mais adiante.
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Num novo contexto politico, econémico e social, na década de 1980, ressurge com
mais forga no cenario brasileiro, uma busca por uma maior racionalidade instrumental para as
universidades, principalmente nas publicas. Ou seja, com o dito neoliberalismo®, as universidades
sdo geralmente vistas como “improdutivas”, sendo permanentemente cobradas a prestarem contas
de sua “produtividade” no ambito do ensino, pesquisa e¢ extensdo. Assim, desenvolveram-se
mecanismos de avaliacdo docente, departamental e institucional nos niveis de graduacao e pos-
graduacdo fomentados pela l6gica racionalizadora do capital vinculado ao mercado. Este modelo
econémico desobriga cada vez mais o Estado do financiamento dessas instituicbes (PAULA,
2002).

No contexto neoliberal, marcado pela razdo instrumental mercadol6gica do capital, a
concepgao norte-americana, com seu conteddo pragmatico e utilitario, torna-se hegemdnica®
nas instituicbes de educagdo superior brasileiras. H& um processo crescente de
“macdonaldizacéo” do ensino [...] (PAULA, 2009, p.78).

Todavia, a0 mesmo tempo, iniciativas de “vivéncia junto ao povo” ganham espago
dentro da agenda de setores do movimento estudantil em reorganizacdo. No final da década de
80, na cidade de Dourados-MS, se organiza o 1° EIV — Estagio Interdisciplinar de Vivéncia, por
iniciativa da FEAB — Federacdo dos Estudantes de Agronomia do Brasil. A idéia era agregar
estudantes de diferentes areas, numa perspectiva interdisciplinar a partir da praxis. Outro
exemplo a ser citado, estd na Paraiba, onde se formou, em 1987, o 1° Estdgio de Vivéncia em
Comunidades. Ainda nesta década, 0 movimento estudantil de Medicina comegou a organizar as
Frentes de Trabalho (FT), que buscavam se inserir, enquanto estudantes e em carater permanente
depois de formados, no meio popular, para compartilhar o cotidiano de diversas comunidades
populares, envolvendo-se intrinsecamente nos processos de organizagdo e lutas sociais locais.
Diversas experiéncias autonomas de trabalho social transformador comegam a acontecer

permanentemente pelo Brasil, como a experiéncia do NAC — Nucleo de Acdo Comunitéaria, na

Conjunto de idéias politicas e econdmicas capitalistas que defende a ndo participacdo do estado na economia. De acordo com
esta doutrina, deve haver, entre outros, total liberdade de mercado; politica de privatizagdo de empresas estatais; livre
circulacdo de capitais internacionais e énfase na globalizag8o; abertura da economia para a entrada de multinacionais; adocdo
de medidas contra o protecionismo econdmico; desburocratizagdo do estado: aumento da produgdo, como objetivo basico para
atingir o desenvolvimento econdmico; contra o controle de precos dos produtos e servigos por parte do estado, ou seja, a lei da
oferta e demanda é suficiente para regular os precos; defesa dos principios econdmicos do capitalismo (ANDERSON, 1995).
Entenda-se por hegemonia: “[...] poder politico garantido pela dominagdo (coer¢do), mas também pela dire¢do intelectual e
moral (consenso); capacidade de formular uma proposta a partir de um determinado grupo social, mas que, conseguindo adeséo
de outros grupos, se transforma em projeto comum, superando 0s corporativismos e as propostas antagonicas” (ALMEIDA,
1999, p. 14).
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cidade de Jodo Pessoa, e o projeto Quatro-Varas, na periferia da cidade de Fortaleza (ROCHA,
2009).

Mas foi, sobretudo a partir dos anos 1990, que a universidade brasileira recebeu forte
influéncia das politicas neoliberais e dos organismos internacionais do capital, tais como FMI,
Banco Mundial, Organizacdo Mundial do Comeércio, dentre outros, sofrendo pressdes
transnacionais num cenario de globalizacdo excludente. Estas influéncias reatualizaram muitas
das medidas propostas para 0 ensino superior a época da Reforma Universitaria de 1968
(PAULA, 2002).

Por um lado, o sistema de pds-graduacéo desenvolveu-se de tal modo que se tornou o
mais abrangente da Ameérica Latina, qualificando mestres e doutores com padrdes reconhecidos
como de exceléncia. Muitas universidades brasileiras, particularmente as publicas, alcan¢aram
padrdes internacionais de qualidade, tornando-se referéncia na area de pesquisa e p6s-graduacao
no exterior. As pesquisas foram fortemente determinadas pela politica de Estado, executada com
rigor, via agéncias de fomento a pesquisa, como CAPES e CNPq, ao longo de vérias décadas
(PAULA, 2003).

Por outro lado, é possivel afirmar que existe um fosso, hoje, entre a graduacéo e a
poés-graduacdo stricto sensu. A universidade da graduacdo imagina-se publica, grande e quer
receber mais estudantes e se democratizar. A universidade da pés-graduacdo, da CAPES e do
CNPq, imagina-se pequena e de elite, tornando-se cada vez mais seletiva. Este cenario contribui
para marcar a crise e a fragmentacdo da instituicdo universitaria na atualidade, o que parece
demonstrar nitidamente a auséncia de identidade da universidade brasileira no contexto do
neoliberalismo (PAULA, 2003).

Sobre esse assunto, Chaui (2003) faz uma critica a significativa diminuicdo do
tempo tanto de pos-graduacdo quanto de graduagdo. Segundo a autora, no plano da docéncia, as
disciplinas tém abandonado, cada vez mais, a necessidade de transmitir aos estudantes suas
proprias historias, o conhecimento de seus classicos, as questdes que Ihes deram nascimento e as
transformacfes dessas questdes. Em outras palavras: a absor¢do do espacgo-tempo do capital
financeiro e do mercado da moda conduz ao abandono do nucleo fundamental do trabalho
universitario, qual seja, a formagé&o.

Retomando-se as idéias de Severino (2002) apresentadas no inicio deste capitulo,

um dos temas mais freqlientes nos debates sobre a universidade sdo a(s) sua(s) crise(s), sejam
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elas: crise financeira, crise politica, crise de contetdo e outras mais. Segundo Vieira (1989),
ingénua € a crenga de que a crise se limite a universidade. A crise, sem duvida nenhuma, é geral
e, no caso especifico da universidade, atinge tanto os paises com soélida tradicdo universitaria,
quanto os demais. O denominador comum desta crise, tanto para uns quanto para 0S outros
contextos, parece ser o colapso de instituicdes que ja ndo saciam os interesses do passado e, ao
mesmo tempo, ainda ndo assumiram fei¢cGes que satisfacam as necessidades do presente, e muito
menos do futuro.

Se oculta na universidade, conforme reconhece Vieira (1989), um compromisso com o
saber, e é este compromisso que compete aos interessados na mudanca resgatar, pois a forma de
alterar a fisionomia desta “institui¢io alienada®-alienadora” (PINTO, 1994, p. 65) é reconstitui-la
como espaco de saber. Ndo de qualquer saber do saber alienado, do saber elitizado e elitizante -
que sirva a uma minoria da sociedade, mas do saber que de alguma forma contribua para a
criacdo, difusdo e consumo de um bem que é de todos os cidaddos - o conhecimento. O resgate
do saber que a autora se refere é no sentido mais amplo, ou seja, 0 saber ndo apenas enquanto
dominio cientifico-tecnolégico, mas também no sentido de outras formas de manifestacdo da
criacdo humana gue informam a cultura de um determinado povo.

Construir o futuro implica investir na educacdo, na perspectiva de uma politica
educacional intrinsecamente voltada para os interesses humanos da sociedade, visando a
superacdo intencional e planejada de suas forcas de exclusdo social pelo capital. Assim, toda
educacdo e toda politica cultural ttm compromisso especial com a preparacdo de cidaddos para a
vida, funcdo esta que decorre de sua natureza intrinseca como processo construtor do
conhecimento, Unica ferramenta de que o homem dispde para a realizacdo de sua existéncia
histérica (SEVERINO, 2002).

Tendo como pano de fundo esse processo histdrico de questionamentos sobre o papel
da Universidade, em novembro de 2003, no distrito federal, realizou-se 0 Seminério Internacional
Universidade XXI — “Novos caminhos para a educagdo superior”, com a participa¢do de 31
paises e suas autoridades da area de educacdo. Foi constatado que, apesar da diversidade dos
sistemas educacionais existentes, o ensino superior na atualidade estd em crise e seu modelo

educacional deve retratar um projeto de nagdo (BRASIL, 2004a). O documento produzido nesse

SEste termo sera retomado mais adiante.
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evento explicita que a caracteristica fundamental da atual crise da educagéo superior ¢ a “sua
incapacidade de enfrentar os desafios e dar respostas adequadas as necessidades sociais de um
mundo globalizado que né&o é solidario na producéo, distribuicdo e utilizacdo democratica do
conhecimento ”(BRASIL, 2004a, p. 3, grifo meu).

Durante o seminario, discutiu-se também sobre as varias tensdes que se fazem

presentes na reforma universitaria. E afirmou-se que se deve:

objetivar a constituicdo de um espaco de ensino superior em que os polos constituintes de tais
tensdes coexistam e confrontem-se dialeticamente. E [...] que as diretrizes para a reforma do
ensino superior no Brasil sejam definidas nos termos de escolhas politicas feitas pelo Estado e
pela sociedade (BRASIL, 20044, p. 4).

Para dissolver tais tensbes, a universidade deve agregar modelos humanistas,
calcados na solidariedade, trabalhando na direcdo do desenvolvimento da cultura do
didlogo e da insercdo social. Deve cumprir com sua responsabilidade na producéo e divulgacdo
do conhecimento, com equidade, qualidade e pertinéncia. Além de criativa e solidaria, a
universidade deve ser participativa, buscar a integracdo entre os diferentes setores e areas
de conhecimento e fortalecer o interesse comum e respeito mutuo entre os individuos. O seu
papel deve estar muito claro a todos aqueles que dela participam cujas responsabilidades também
devem ser explicitas e acordadas (BRASIL, 20044, grifo meu).

Parece ser indiscutivel que a funcdo de qualquer instituicdo social é melhorar a
qualidade de vida de todos na sociedade, qual seja a contribuicdo especifica de cada instituicdo
para realizar o que a sociedade necessita. No caso da Universidade, considerando que o seu
objeto de trabalho é o conhecimento, parece ser especifico da mesma a missdo de produzir o
conhecimento e torna-lo acessivel (BOTOME, 1996).

Reiterando as palavras de Botomé (1996), Chaui (2003) apresenta uma interessante
diferenciacdo entre a Universidade compreendida como organizacdo e a outra, enquanto
instituicdo. Segundo a autora, esta ultima se define por uma prética social determinada de acordo
com sua instrumentalidade. Ja& a organizacdo é regida pelas idéias de gestdo, planejamento,
previsdo, controle e éxito. N&o lhe compete discutir ou questionar sua propria existéncia, sua

funcdo, seu lugar no interior da luta de classes, pois isso, que para a instituicdo social
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universitéria é crucial, para a organizacdo, um dado de fato. Ela sabe, ou julga saber, por que,
para que e onde existe.

A instituicdo tem a sociedade como seu principio e sua referéncia normativa e
valorativa, enquanto a organizacdo tem apenas a si mesma como referéncia, num processo de
competicdo com outras que fixaram 0s mesmos objetivos particulares. Em outras palavras, a
instituicao se percebe inserida na divisdo social e politica, e busca definir uma universalidade que
Ihe permita responder as contradi¢cGes, impostas pela divisdo. Por outro lado, a organizacdo
pretende gerir seu espaco e tempo particulares, aceitando como dado bruto sua insercdo num dos
polos da divisdo social, e seu alvo ndo é responder as contradi¢des, e sim vencer a competi¢do
com seus supostos iguais (CHAUI, 2003).

Assim, produziu-se o0 que se denomina de universidade operacional, regida por
contratos de gestdo e avaliada por indices de produtividade. Ai vale citar as avaliacbes do CNPQ,
Capes e outros. Esta universidade, estruturada por estratégias e programas de eficacia
organizacional, é definida por normas e padrfes inteiramente alheios ao conhecimento e a
formacdo intelectual. Somado a isso, véem-se visivelmente o aumento insano de horas/aula, a
diminuicdo do tempo para mestrados e doutorados, a avaliacdo pela quantidade de publicacdes,
coléquios e congressos, a multiplicacdo de comissdes e relatorios, etc (CHAUI, 2003).

A autora ainda afirma que nesse modelo de universidade tipo organizagéo:

[...] a docéncia é entendida como transmissdo rapida de conhecimentos, consignados em
manuais de facil leitura para os estudantes, de preferéncia ricos em ilustracfes e com duplicata
em CD-ROM. E transmissdo e adestramento. Desapareceu, portanto, a marca essencial
da docéncia: a formagédo (CHAUI, 2003, p.13, grifo meu).

E acrescenta:

[...] numa organizagdo ndo h& tempo para reflexdo, para a critica, para 0 exame de
conhecimentos instituidos, sua mudanca ou superacdo. Numa organizacdo, a atividade
cognitiva ndo tem como nem por que se realizar (CHAUI, 2003).

Em contrapartida, no jogo estratégico da competicdo do mercado, a organizacdo se
mantém e se firma se for capaz de propor areas de problemas sempre novos, o que é feito pela

fragmentacéo de antigos problemas em novissimos microproblemas, sobre os quais o controle se
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torna cada vez maior. Reduzida a uma organizacdo, “a universidade abandona a formacao e a
pesquisa para lancar-se na fragmentacdo competitiva”; a maior parte de suas pesquisas €
determinada pelas exigéncias de mercado (CHAUI, 2003, p.13, grifo meu).

Ainda € colocado pela autora que, na area das chamadas pesquisas béasicas nas
universidades latino-americanas, seus objetos e métodos sdo determinados pelos grandes centros
de pesquisa dos paises que possuem a hegemonia econémica e militar. Esses vinculos séo devido
ao financiamento e reconhecimento académico internacionais. Por outro lado, esta dada
claramente a deterioracdo e o desmantelamento das universidades publicas, consideradas, pelo
contexto neoliberal, cada vez mais um peso para o Estado (donde o avanco da privatizacéo, da
terceirizacdo e da massificacdo) e um elemento perturbador da ordem econdmica (donde a
desmoralizacdo crescente do trabalho universitario publico).

Mediante esse contexto neoliberal, Chaui (2003) defende parcerias com o0s
movimentos sociais (sejam nacionais ou regionais), pois poderiam ser de grande valia na
orientacdo dos caminhos da instituicdo universitaria; ao mesmo tempo em que, por meio da
extensdo, a universidade poderia oferecer elementos reflexivos e criticos para a acdo e o
desenvolvimento desses movimentos.

Dar esse outro olhar para a formacdo, pensando-se em aproximacgdes entre
universidade e comunidade e/ou movimento sociais, enfim, nesses elementos que deveriam ser
constitutivos do aprendizado, de acordo com Freire (2006), ndo se trata de inibir a pesquisa e
frear os avancos, mas de poO-los a servico dos seres humanos. A aplicacdo de avancos
tecnoldgicos com sacrificio de milhares de pessoas é um exemplo a mais de quanto se pode ser
transgressor da ética® universal do ser humano e do que se faz em favor de uma ética pequena, a
do mercado, a do lucro.

Transformar o conhecimento em condutas novas, principalmente das gerac6es novas,
é missdo da educacdo superior na sociedade. “Transformar o conhecimento em conduta” ¢é
expressdo que define o papel da educagdo (sem utilizar a tradicional metafora “transmitir”
conhecimento que serd aprofundada mais adiante). Formular tais relagGes entre a sociedade,

conhecimento e ensino significa, de certo modo, delinear o papel das universidades na sociedade.

® Este termo sera retomado mais adiante.
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Cabe a elas proporcionar o renascimento do “eu integrado” ao invés do “eu isolado”. Sabe-se
que construir uma comunidade que compartilhe crengas e atitudes sem deixar de respeitar o
pluralismo é possivel (ALMEIDA, 2001, p. 306).

A formacdo para o exercicio de uma profissio numa era de rapidas, constantes e
significativas mudangas requer, necessariamente, conforme Almeida (2001), repensar o atual
papel das universidades, pois é do resultado desse processo que poderd decorrer a adocdo de
novas abordagens para despertar nos futuros profissionais o desejo de aprender a aprender, de

desenvolver sua capacidade de investigacdo e de intervencdo ética na realidade.

3.2 O entendimento sobre "Formacao" através da trajetoria historica da Filosofia da
educacao

3.2.1 A ‘Formacao’ - conceitos

Nas reflexdes realizadas até aqui, reportou-se, frequentemente, a palavra formacéo.
Mas o que significa a palavra formacao? Ou melhor, a partir de qual significado desta palavra
sera trabalhado este estudo? Desta forma cabe aqui uma tentativa de aprofundar um pouco mais o
conceito de formacao.

Na cultura ocidental, a educacdo foi sempre vista como processo de formacdo humana
que significa a prépria humanizacdo do homem, sempre concebido como um ente que nao nasce
pronto. Ele tem necessidade de cuidar de si mesmo como que buscando um estagio de maior
humanidade, uma condi¢do de maior perfeicdo. Portanto, a formag&o é processo de devir humano
mediante o qual o individuo natural devém um ser cultural (SEVERINO, 2006).

O verbo formar tenta expressar: “constituir, compor, ordenar, fundar, criar, instituir-
se, colocar-se ao lado de, desenvolver-se, dar-se” (FERREIRA, 2004, p. 414). E relevante
observar que, segundo Severino (2006, grifo meu), seu sentido mais rico é aquele do verbo
reflexivo, como que indicando que é uma acgdo cujo agente s6 pode ser 0 proprio sujeito. Assim,

afasta-se, por incompletude, alguns de seus cognatos como informar, reformar, conformar e
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deformar. A idéia de formacéo &, pois, aquela do alcance de um modo de ser marcada por

um méximo possivel de emancipacao, pela condigdo do sujeito auténomo.

A educacdo ndo é somente um processo institucional ou instrucional, seu lado visivel,
mas fundamentalmente um investimento formativo humano, seja na particularizacédo da
relacdo pedagogica pessoal, seja no ambito da relagédo social coletiva (SEVERINO,
2006, p. 621, grifo meu).

Por isso, a interacdo docente é considerada pelo autor mediacdo universal e
insubstituivel dessa formacdo, tendo-se em vista a condi¢do da educabilidade do homem.

Apesar de parecer utépico’ e dificil de executar, é um horizonte almejado
constantemente, mesmo diante das condi¢cdes materiais de existéncia sociais atuais marcadas pelo
poder de degradacao pelo mundo técnico e produtivo de trabalho, pela opressao na esfera social e
da alienagéo no universo cultural (SEVERINO, 2006).

Quando se fala em educacdo para além de qualquer processo de qualificacdo técnica,
0 gue estd em pauta é uma auténtica Bildung, uma Paidéia, formacdo integral (SEVERINO,
2006). Esses conceitos serdo retomados mais adiante.

Para Chaui (2003, p. 13), antes de mais nada, formacdo, como a prépria palavra
indica, tem relagio com o tempo: “E introduzir alguém ao passado de sua cultura”, “é despertar
alguém para as questdes que esse passado engendra para o presente, e € estimular a passagem
do instituido ao instituinte”.

A autora ainda reitera:

[...] hé& formacdo quando h& obra de pensamento e ha obra de pensamento quando o presente
é apreendido como aquilo que exige trabalho da interrogacdo, da reflexdo e da critica, de tal
modo que gera, a partir do conceito, do que foi experimentado, questdo, pergunta, problema,
dificuldade (CHAUI, 2003, p. 8).

Por entender que o0 pensamento e, consequentemente, 0s conceitos e significacdes se
constituem historicamente, para discorrer sobre esse tema da formacéo, sentiu-se a necessidade

de se reportar, mesmo que breve, aos momentos articuladores da trajetoria histérica da Filosofia

"Este termo sera discutido mais adiante.
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da Educacdo, pois se entende que ndo é possivel compreender suas manifestacfes atuais sem

acompanhar sua génese e formacéo.

3.2.2 Historia da filosofia da educacéo - breves apontamentos

Procurou-se aqui organizar uma discussao sobre o referido tema — ainda que breve
e limitado — que auxiliou na analise dos dados obtidos nesta pesquisa e nas reflexdes dela
decorrentes. Salienta-se que ao fazer um mapeamento deste tema e de suas abordagens através da
Histdria da Filosofia, dificilmente se consegue abarcar os pontos relevantes em sua totalidade,
amplitude e profundidade. Pretende-se deixar claro que nao foi mesmo esse o intento. Portanto,
embora consciente das possiveis lacunas, segue, a seguir, um caminho pelo qual se buscou
rastrear alguns argumentos teoricos para a analise dos dados coletados.

O testemunho da histéria da filosofia autoriza afirmar que a educacdo foi
primeiramente pensada como formacdo ética. O discurso filosofico da Antiguidade e da
Medievalidade sempre concebeu a educagdo como proposta de transformacao aprimoradora do
sujeito humano. Etica e moral, no categorial filosofico, designam uma qualidade do sujeito
humano como ser sensivel aos valores, com um agir cuja configuracdo se deixe marcar por esses
valores a que sua consciéncia subjetiva estd sempre referindo. “Caracteristica especifica dos
seres humanos, ela [€ética] precisa ser cultivada e sustentada, pois, tanto quanto o conhecimento,
essa experiéncia ndo € fruto da acao exclusiva das forcas vitais e instintivas do ser vivo.” Dai, o
papel primordial que é atribuido a educacdo: empreendimento técnico-formativo, processo de
autoconstituicdo do sujeito como pessoa ética — a paidéia proposta no quadro da cultura classica
grega e latina (SEVERINO, 2006, p. 623).

Contudo, nesse processo de constitui¢ao do sujeito ético, ndo estdo ausentes as alusdes
as dimensoes social, politica, comunitaria da existéncia historica dos seres humanos. A politica
fica como que condicionada a ética. Platdo desenvolve, na cultura Ocidental, uma proposta
filoséfica de uma pedagogia ética-politica, na qual o conhecimento e a préatica da virtude véo
garantir a viabilidade e a legitimidade do Estado. Ele via que ao ensino cabia o conhecimento em
geral, mas a educacdo visava uma boa conduta de vida, a virtude (SEVERINO, 2006).

Ja Avristoteles, embora vinculado intrinsecamente ao fundamento ético, muito mais

que Platdo, valoriza a realidade empirica do Estado e a condi¢do social do individuo: “O homem



43

¢, por natureza, um animal politico.” Quis dizer com isso que o individuo ndo basta a si mesmo
(ARISTOTELES apud SEVERINO, 2006, p. 624).

Enfim, nesta tradicdo, a educacdo é sempre entendida como um investimento feito
pelos sujeitos, dos recursos da exterioridade, com vistas ao desenvolvimento de sua interioridade
subjetiva. A educacdo identifica-se com o préprio método do conhecimento, com o exercicio da
vivéncia da consciéncia, uma vez que educar-se € apreender-se cada vez mais como sujeito
(SEVERINO, 2006).

Com o luminismo, amplo movimento cultural e filos6fico da Era Moderna na
Europa, retoma-se, na sua proposta pedagdgica, as idéias da natureza humana e da autonomia
racional, contudo, seu sentido é profundamente modificado. Com a longa, lenta e sofrida
constituicdo da sociedade burguesa e mercantil que se distancia cada vez mais do feudalismo e do
cristianismo, o lluminismo se instaura sob crescente impacto da formacdo dos estados como
entidades politicas autbnomas que ditam e imp&em regras e leis. A legitimacao da existéncia ndo
mais se sustenta apenas na conformacgdo a lei interior, mas na lei exterior estabelecida pela
sociedade (SEVERINO, 2006).

Rosseau e Kant sdo significativos representantes dessa perspectiva de uma outra
pedagogia na qual a formagdo humana, visada pela educacao, passa pela consideragdo do homem
como ser social. Consciéncia, liberdade moral, perfeicdo humana, vontade livre sdo dimensdes
que s6 ganham consisténcia plena com a insercdo dos individuos na estrutura social. Desse modo,
na modernidade, o critério fundamental da educacdo que recebe mais énfase é a formacao politica
(SEVERINO, 2006).

Segundo Severino (2006), essa condigdo modifica profundamente o processo de auto-
aperfeicoamento do homem, pois seu aprimoramento ou sua degradacdo ndo mais dependem
apenas da lei interior de sua vontade, mas também das determinacdes exteriores da vida social.

Na esteira da perspectiva positivista®, inaugurada por Comte, Durkheim dedica-se a
mostrar a consciéncia e a centralidade do social como elemento explicativo do modo de existir
humano. Sua obra sistematiza a solidariedade social, o trabalho social, a consciéncia coletiva, a

anomia social, enfim, a vida autonomizada da sociedade, uma entidade que, embora formada

® Positivismo- corrente socioldgica fundada no séc. XIX : busca a explicacdo dos fenémenos dos fatos que podem ser observados.
Tem enfoque pragmatico e funcionalista, universal, atemporal e isento de valores. Entre as criticas existentes sobre essa
corrente estdo a neutralidade, objetividade e valorizagdo excessiva da concrecdo estatistica nos estudos epidemioldgicos onde
se tende a confundir objetividade das técnicas com verdade sobre os fenémenos (MINAYO, 1999).
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pelos individuos, tem uma realidade propria, distinta (SEVERINO, 2006).

O autor ainda discorre sobre a obra de Marx (1818-1883) afirmando que foi
certamente através dela que o carater determinante da esséncia humana pelo social € mais
assumido. Analisando as condic@es reais em que se da a producao concreta da existéncia humana
sob os ditames da economia capitalista, Marx explicita a tragédia da existéncia histérica do
homem como despossuido de sua esséncia pela alienagdo do trabalho imposta pelas “leis” da
producao material.

Tomando como ponto de partida o trabalho, considerado como ato ontoldgico-
primario do ser social, Marx constata que este ser ndo se define pela espiritualidade, mas pela
préaxis, isto €, uma sintese de espirito e matéria, de subjetividade e objetividade, de interioridade e
exterioridade. Nessas ultimas, ndo hd uma relacdo de exclusdo, nem de soma, mas de
determinacéo reciproca que resulta a realidade social (TONET, 2006).

Conforme Tonet (2006), a sociedade capitalista é formada por sociedade de classes
como as anteriores, asiatica, feudal, escravista e outras; porém, nessas a desigualdade era tida
como natural. Ao contrério, na sociedade burguesa, proclama-se a igualdade a todos os homens.
Proclama-se o direito a todos de uma formacao integral, mas essa formagdo nada mais seria do
que a formacdo de mao-de-obra para o capital. Como o carater de mercadoria da forca de trabalho
ndo é questionado, antes é tomado como algo natural; entdo, essa parte da preparacdo integral
nada mais € do que a transformacao do ser humano em mercadoria apta a atender os interesses da
reproducdo do capital.

Por outro lado, o aspecto espiritual da formacdo integral também sofre
deformacdes. Isto porque, estando todo o processo de autoconstru¢do humana mediado pela
propriedade privada de tipo capitalista, a prépria formacao espiritual ndo poderia escapar dessa
I6gica. Ela leva o individuo a aceitar como natural esta forma de sociabilidade (TONET, 2006).

Diz-se que formacdo integral é formar individuos capazes de contribuir para as
transformacdes sociais, culturais, cientificas e tecnoldgicas que garantam saude, paz,
progresso e uma vida saudavel. Entdo, pessoas éticas, criticas, participativas e criativas.
Quando isso ndo acontece, as causas desse insucesso nao sao buscadas na matriz da sociabilidade
burguesa, o capital, mas em inimeros outros fatores, como mé& administracdo, falta de recursos,

desinteresse, etc. Ai contrapde-se um lado ideal estabelecido e no outro, a realidade objetiva



45

contréaria. A pedagogia tradicional® que permanece até hoje, acredita que essa contradigo é algo
natural. Essa é a forma idealista de pensar a questdo da relagdo entre educagdo e formacdo
humana, ou seja, uma forma que parte do céu para a terra (TONET, 2006).

Sob o ponto de vista marxista, 0 caminho vai da terra para o céu, ou seja, busca-se
analisar o processo real, objetivo, como ele resulta da atividade humana concreta. Com a entrada
da sociedade de classes, a educacdo foi organizada, em seu conteudo e métodos, de modo a
atender os interesses das classes dominantes (TONET, 2006).

Essas grandes sinteses filoséficas tangenciadas, aqui produzidas por Marx, Weber
e Durkheim, prezando suas diferencas, marcam o social na constituicdo da efetiva realidade do
ser humano e contrapdem-se a pretensdo metafisica. Nao &, entdo, sem razdo que essa perspectiva
marcou profundamente o modo de se compreender a educacdo na virada do século XIX e no
inicio do século XX. Ainda que o tema educacdo nao tenha sido tratado explicitamente nessas
obras, é evidente que ele tem sentido sob as mesmas referéncias, como modalidade do proprio
processo social. 1sso da uma outra dimenséo a educacdo (SEVERINO, 2006).

De modo a complementar a fundamentacao tedrica nesse estudo, apenas citar-se-a que
ha, na contemporaneidade, uma outra orientacdo que vem sendo designada de filosofia pds-
moderna - uma possivel nova era histérico-cultural segundo Severino (2006). Os gérmens dessa
critica surgiram ainda na Modernidade, com Nietzsche, Freud e Marx, mas se consolidaram no
pensamento atual com Focault, Deleuze, Guattari, Lyotard, Beaudrillard e Maffesoli, entre
outros.

Enfim, conforme Freire (1981) em Acdo Cultural para Liberdade, no momento em
que se aproxima, criticamente, da questdo da formacdo humana e suas implicacdes educativas,
obriga-se a apreendé-la, ndo como um ideal abstrato, mas como um desafio histérico em sua
relacdo contraditoria com a questdo de desumanizagdo que se verifica na realidade objetiva a qual
se esta. Isso quer dizer que desumanizagdo e humanizagdo ndo podem ocorrer a ndo ser na
historia mesma dos homens, dentro das estruturas sociais que 0s homens criam e a que se acham
condicionados. A primeira, como expressdo concreta de alienacdo e dominacao; a segunda, como
projeto utdpico das classes dominadas e oprimidas. Ambas implicando, obviamente, na a¢do dos

homens sobre a realidade social — a primeira, no sentido da preservagdo do “status quo”; a

® Mais adiante sera retomado o significado dessa expresso.
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segunda, no da radical transformag&o do mundo opressor.

3.3 O modo de producao, a compreensdo sobre o processo satde-doenca e 0 modelo de
formacao na universidade brasileira.

3.3.1 A questdo ideoldgica na formacéao

N&o é a consciéncia do homem que determina seu ser,
mas seu ser social que determina sua consciéncia
(MARX; ENGELS, 1996, p.35).

Rememorando-se as idéias de Freire (1981), considera-se que ‘ideologia e educacdo’
caminham juntas. O contetudo do ensino, representado pelo curriculo, ndo é apenas uma area
meramente técnica, voltada para questfes relativas a procedimentos, técnicas, métodos. “O
curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao desinteressada do conhecimento
social” (MOREIRA; SILVA, 1994, p. 8). Nesse sentido, a ideologia representa uma causalidade
muito importante na formagéo que tem sido desenvolvida nas universidades.

Desse modo, apresenta-se a seguir o conceito de 'ldeologia’ de Chaui (1985, p.31):

[...] ideologia ndo é sinénimo de subjetividade oposta a objetividade, ndo é um pré-conceito
nem pré-nogdo, mas que ¢ um “fato” social, justamente porque ¢ produzida pelas relagdes
sociais, possui razdao muito determinada para surgir e se conservar [...] € uma producdo de
idéias por formas historicas determinadas das relagdes sociais.

O sentido deste conceito ja era discutido pelas culturas greco-romanas. Mais tarde,
Machiavelli discutia as praticas dos principes que usavam a forca, a fraude e o jogo do poder.
Bacon, entretanto, foi o que comunicou um sentido explicativo mais proximo ao utilizado hoje,
embora sem ainda o denominar especificamente. Mas ele foi literalmente inventado pelo fildsofo
francés, Destutt de Tracy, atraves da publicacdo, em 1801, do livro Eléments d’Idéologie”. A
ideologia, segundo Destutt de Tracy, é o estudo cientifico das idéias que sdo o resultado da
interacdo entre o organismo Vivo e a natureza, 0 meio ambiente. E, portanto, um sub capitulo da

zoologia, que estuda o comportamento dos organismos vivos (LOWY, 2003).



47

Posteriormente, na Franga, Napoledo, em seu discurso, atacava Tracy e seus
seguidores, chamando-os de ide6logos. Para Napoledo, essa palavra tinha o sentido da metafisica;
os ideologos sdo metafisicos, fazem abstracdo da realidade, vivem em um mundo especulativo
(LOWY, 2003).

Todavia, 0 termo é retomado em 1846 por Marx em seu livro Ideologia Alema que lhe
amplia o sentido significando falsa consciéncia e ignoracdo da realidade a qual é invertida e as
idéias aparecem como motor da vida real. Mais tarde Marx fala das formas ideoldgicas através
das quais os individuos tomam consciéncia da vida real. Ele as enumera como sendo a religido, a
filosofia, a moral, o direito, as doutrinas politicas, etc (MARX, ENGELS, 1996). Para Marx,
ideologia € um conceito pejorativo, um conceito critico que implica em ilusdo, ou se refere a
consciéncia deformada da realidade que se exerce através da ideologia dominante: as idéias das
classes dominantes sdo as ideologias dominantes da sociedade (LOWY, 2003).

Lénin continua a usar o termo, porém dividindo-o em ideologia burguesa e ideologia
proletéaria. Entdo, ideologia deixa de conduzir um sentido pejorativo como tinha em Marx e passa
a significar qualquer doutrina sobre a realidade social, que tenha vinculo com uma posicdo de
classe. Verifica-se que ha um grande distanciamento de significado do termo ideologia entre
Marx e Lénin (LOWY, 2003).

Karl Mannheim, em Ideologia e Utopia procura distinguir os conceitos de ideologia e
de utopia. ldeologia seria o conjunto de concepcOes, idéias, representacdes, teorias, que se
orientam para a estabilizacdo, ou legitimacdo, ou reproducdo da ordem estabelecida. Utopia , ao
contréario , sdo aquelas idéias, representaces e teorias que aspiram uma outra realidade, uma
realidade ainda ndo existente (LOWY, 2003).

Lowy (2003) propde o termo “visdo social de mundo”, que seriam para ele todos
aqueles conjuntos de valores, representacdes, idéias e orientagdes cognitivas. Para esse autor, as
visdes sociais de mundo poderiam ser de dois tipos: visdes ideoldgicas, quando servissem para
legitimar, justificar, defender ou manter a ordem social do mundo; visGes sociais utopicas,
quando tivessem uma funcéo critica, negativa, subversiva, quando apontasse uma realidade ainda
néo existente.

Para se tentar evitar possivel confusdo terminoldgica e conceitual, este estudo se
fundamentou numa sintese dos autores supracitados e utilizou como sinénimos 0s conceitos de

ideologia e visdo de mundo. Ambos compreendidos como “todos aqueles conjuntos de valores,
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representacdes, idéias e orientacdes cognitivas que podem servir para legitimar, justificar,
defender ou manter a ordem social do mundo” (hegemonia) ou ter “uma funcéo critica,
negativa, subversiva, quando apontar a uma realidade ainda néo existente. ” (contra-hegemonia).

Chaui (1985, p. 87), sobre a ideologia, afirma que ela é possivel em funcdo da
‘alienacdo": “/...] enquanto ndo houver um conhecimento da historia real, enquanto a experiéncia
com a vida for mantida sem critica e sem pensamento, a ideologia dominante se mantera.”

O que torna objetivamente possivel a ideologia é o fendmeno da 'alienacdo’, isto €, o
fato de que, no plano da experiéncia vivida e imediata, as condi¢Ges reais de existéncia social dos
homens ndo lhes aparecam como produzidas por eles, mas ao contrério, eles se percebem
produzidas por tais condicOes e atribuem a origem da vida social a forgas ignoradas, alheias as
suas, superiores e independentes (deuses, Natureza, Estado, Razdo, destino, etc.), de sorte que as
idéias cotidianas dos homens representam a realidade de modo invertido e sdo conservadas nessa
inversdo, vindo a constituir os pilares para a construcio da ideologia (CHAUI, 1985).

Contudo, Marx e Engels (1996) insistem que n&o se deve tornar a ‘alienagao’ ponto de
partida para a transformacéo historica, ou seja, a simples critica da alienacdo ndo modificard a
consciéncia dos homens. Essa modificacdo ndo promoverd uma mudanca objetiva, pois a
alienacdo é um fenémeno objetivo (algo produzido pelas condi¢des reais de existéncia dos
homens) e ndo um simples fenbmeno subjetivo.

Retomando-se a questéo da ‘ideologia na educacdo’, Freire (2006), sobre a 'alienacao’,
afirma que, em nome das ditas democracia, liberdade e eficacia, o que tem sido feito é asfixiar a
prépria liberdade e, por extensdo, a criatividade e o gosto da aventura do espirito dos educandos

por uma certa padronizacdo de formulas, de maneiras de ser:

E claro que ja ndo se trata de asfixia truculentamente realizada pelo rei despético sobre seus
suditos, pelo senhor feudal sobre seus vassalos, pelo colonizador sobre os colonizados, pelo
dono da fabrica sobre seus operarios, pelo Estado autoritario sobre os cidaddos, mas pelo
poder invisivel da domesticagdo alienante que alcanca a eficiéncia extraordinaria no que
venho chamando “burocratizacdo da mente” (FREIRE, 2006, p.114, grifo meu).

De acordo com Chaui (1985), a ideologia (aqui no sentido ideologico da hegemonia)
consiste precisamente na transformacdo das ideias da classe dominante em idéias dominantes
para a sociedade como um todo, de modo que a classe que domina no plano material (econémico,

social e politico) também domina no plano espiritual (das ideias). Isto significa que embora a
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sociedade seja dividida em classes e cada qual devesse ter suas proprias idéias, a dominagdo de
uma classe sobre as outras faz com que sé sejam validas, verdadeiras e racionais as da classe
dominante; para isso ocorrer, € preciso que as pessoas nao se percebam divididas em classes, mas
se vejam como tendo caracteristicas comuns a todos e que as diferencas sociais sejam algo de
menor importancia; e finalmente, para que todos se identifiguem com essas caracteristicas
supostamente em comum, é preciso que sejam convertidas em idéias comuns a todos, as quais a
classe dominante produz e distribui através, por exemplo, da religido, dos meios de comunicagéo
e, no caso, da educacdo, entre outros. Como tais idéias ndo exprimem a realidade concreta, mas
uma aparéncia social, as imagens das coisas e dos homens passam a ser consideradas
independentes da realidade, esta tida como a realizagdo das idéias.

Nessa perspectiva, alerta-se para a necessidade de reconhecer que toda educacgédo é
ideoldgica. (MOREIRA; SILVA, 1994; APPLE, 1994; FREIRE, 1996) Ao dizer que “a ideologia
tem que ver diretamente com a ocultacdo da verdade dos fatos e com o uso da linguagem para
penumbrar ou opacizar a realidade ao mesmo tempo em que nos torna ‘miopes’, Freire (1996,
p. 142) mostra que a ideologia pode ser caracterizada como o discurso do opressor e a utopia
como o discurso e a acdo de quem reage contra a opressao buscando organizar sua liberdade e sua
autonomia.

Especificamente sobre a formacdo ao nivel universitario na area da saude, a questdo
ideoldgica é percebida nas idéias de Carvalho e Ceccin (2007, p. 164), "o seu caréater social e
base cientifica [da formacdo] convergem e divergem ao longo da histdria conforme os interesses
politicos-institucionais e politicos-ideoldgicos que se sucedem na ordem social".

Almeida (1999) e Da Ros (2004) também colocam que a formacdo e pratica médicas
[entenda-se area da salde] estdo ligadas a transformacdo historica do processo de producgédo
econbmica. Esta determina como acontece, da mesma forma com os demais componentes da
sociedade, a importancia, o local e 0 modo da medicina [salde] na estrutura social.

Nessa direcionalidade, na educacgéo, o curriculo ndo é um elemento transcendente e
atemporal; ele tem uma historia vinculada a formas especificas e contingentes de organizacao da
sociedade e da educacdo. “(...) o curriculo transmite visGes sociais particulares e interessadas,
(...) produz identidades individuais e sociais particulares” (MOREIRA; SILVA, 1994, p.8).

A educacdo, como experiéncia especificamente humana, é uma forma de intervencgéo

no mundo. Intervencdo que além dos conteudos ensinados implica tanto esforco de reproducédo da
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ideologia dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e contraditéria, ndo poderia ser a
educacdo s6 uma ou sO a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas

desmacaradora da ideologia dominante (FREIRE, 1996).

Neutra, indiferente a qualquer destas hipéteses, a da reproducgéo da ideologia dominante ou de
sua contestacdo, a educacdo jamais foi, €, ou pode ser. E um erro decreta-la como tarefa
apenas reprodutora da ideologia dominante como erro é toma-la como uma forca de
desocultacdo da realidade, a atuar livremente, sem obstaculos e duras realidades (FREIRE,
1996, p.99).

O autor coloca que é impossivel a neutralidade na educagdo. A educacdo ndo vira

politica por causa da decisdo deste ou daquele educador. Ela € politica.

3.3.2 A construcdo histdrica do processo saude-doenca

Com o olho no futuro, mas com a memdria esperta...
(ROCHA, 1989, p. 12)

Tomando-se a ideologia como um importante aspecto a ser considerado na formacao,
fez-se, neste subcapitulo, uma tentativa de buscar compreender a interligacdo entre a visdo
hegemonica que se tem hoje do processo salde-doenca na sociedade, 0 modelo hegemdnico de
formacdo dos profissionais na area da saude e o modo de producdo que os determinam — o
sistema capitalista. Segundo Storino (2003) apud Cutolo e Cesa (2003, p. 77, grifo meu), o
modelo sdcio-econdmico atual, neoliberal, globalizado, socialmente excludente, centrado no
individualismo, culto ao corpo, idéia generalizada de que “tudo é negdcio”, e que tudo se
converte em mercado devendo submeter-se a suas leis de oferta e procura, “influenciou
substancialmente as praticas médicas [area da saude], levando a queda do humanismo e dos
valores tradicionais /...] ”

Por outro lado, cabe salientar que ja no século XIX, Virchow e Neumann na Prussia,
Villermé na Franga, Grosjahn na Bélgica e Chadwick na Inglaterra personificam alguns dos

elaboradores do Movimento de Medicina Social. Esse Movimento dava uma explicagéo social
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para 0 processo saude-doenca, o0 que ia de encontro ao capital e a esses interesses ideoldgicos das
camadas dominantes (DA ROS, 2006).

Entre 1870 e 1900, com o desenvolvimento de diversos campos do conhecimento,
aparentemente dispares, como patologia, histologia, quimica, fisiologia e, principalmente,
microbiologia, eclode uma verdadeira revolu¢do no conhecimento médico. A partir dai, seja por
interesse do capital e/ou do complexo médico industrial, ou porque o conhecimento na area inicia
sua fragmentacdo de fato, ou porque as tentativas de transformacéo social fossem derrotadas, ou
mesmo por todos esses motivos, perde forca, na Europa, o entendimento da salde como questao
determinada socialmente (DA ROS, 2000).

Behring, em 1893, segundo Rosen (1980), sintetiza a ruptura com o movimento de
medicina social, dizendo que gracas a descoberta das bactérias, a medicina ndo precisaria mais
perder tempo com problemas sociais. A partir desse discurso de Behring e, simultaneamente, da
teoria dos germes de Pasteur, a unicausalidade fica assentada (DA ROS, 2004).

As descobertas bacterioldgicas, que se desenvolviam na Europa e chegavam ao Brasil
nesse periodo, resultavam numa forma de explicar as doencas que se identificavam com o0s
interesses da oligarquia cafeeira paulista, pois legitimava a necessidade de se controlar a
populacdo ja que para cada doenca havia um agente especifico e um tratamento que deveria ser
imposto (MEHRY, 1984). Nesse contexto as elites encontraram espago para implementar seu
proprio poder econémico, politico e social utilizando-se dos conhecimentos cientificos para
argumentar e legitimar esse poder (TRAPE, 2005).

As préaticas educativas no pais praticamente ndo existiam até que foram se
desenvolvendo a medida em que as classes dominantes percebiam os problemas de salude da
populacdo como potenciais riscos para as ordens econdmica e politica (TRAPE, 2005). Verifica-
se claramente isso quando, por exemplo, surge a necessidade das oligarquias cafeeiras
salvaguardar as exportacGes, direcionando as politicas de salde para 0 saneamento dos portos e
para medidas coercitivas de controle da satde da populacdo (TEIXEIRA; MENDES, 1995).

Mehry (1984) descreve que as primeiras praticas educativas da “satde publica”
efetivamente oriundas do Estado sdo conhecidas como aquela de Policia Sanitaria, fundamentada
principalmente em préaticas como invasdo do domicilio, vacinacdo em massa e isolamento dos
doentes. Nesse contexto, segundo Costa (1987), a educacdo se configurava na imposicdo
autoritaria de dogmas orientados pelas descobertas bacteriologicas. O educador era um
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doutrinador que impunha receitas de se ter salude por meio da regulamentacdo e controle dos
comportamentos e habitos das classes subalternas.

Ja, a partir do século XX, a incipiente industrializacdo, o aumento da populagédo
urbana e o crescimento do comércio internacional resultaram em uma nova configuracdo da
estrutura social. Aos novos grupos dirigentes interessava a manutencdo da forca de trabalho e o
encaminhamento de uma politica demogréfica sanitaria e para tanto a educagdo sanitéria seria o
instrumento “civilizador” ja que a imposicdo pela forca ndo parecia ser a estratégia mais
eficiente, pois provocava muita resisténcia por parte da populacdo (COSTA, 1987).

Nesse contexto, uma nova concepcdo de salde publica chegou ao Brasil, influenciada
pelo chamado “Relatorio Flexner” defendido a partir de 1910, nos Estados Unidos. Segundo esse
ideario, as enfermidades coletivas eram consequéncias da consciéncia sanitaria dos individuos.
Para que essa consciéncia fosse transformada, propiciando a melhoria das condi¢fes de saude, as
pessoas deveriam ser educadas e os Centros de Salde seriam as instituicdes propagadoras das
informagdes (ROSEN, 1980), pois a transmissdao das informagGes poderia ser mais efetiva que a
imposicdo pela forca. Essa concepc¢do era amplamente influenciada pela visao liberal americana
para qual cada individuo seria capaz ou incapaz de ascender na escala social segundo o seu grau
de consciéncia (MEHRY, 1984).

Essa concepcdo tornou a educagdo um instrumento para a elaboragdo de uma Salde
Publica que visava apenas o controle [alienacdo] e ndo a construcdo, pela populacdo, de uma
percepcao a respeito de sua saude, percepcdo essa que incluisse uma reflexdo acerca do processo
salide-doenca e da dominagc&o cultural, econdmica e politica da qual era vitima (TRAPE, 2005).

As instituicbes de salde se constituiram em aparelhos de examinar, pois 0S USUArios
eram, continuamente, avaliados e interrogados pelos profissionais no que diz respeito, por
exemplo, a sua saude, & forma como se alimentam, como moram e como lidam com a doenca
(TRAPE, 2005).

Esses dispositivos de normatizacdo higiénica propagados pela educacdo sanitaria
encontraram ampla possibilidade de desenvolvimento, tanto que em 1923, houve o | Congresso
Brasileiro de Higiene configurando um discurso eugenista onde se ressaltou a importancia da
“robustez do individuo e a virtude da raga”. O discurso eugénico buscou legitimar o regime
autoritario das classes dominantes e apresentou um projeto de higienizacdo capaz de nao sufocar

somente as doencas, mas como também todas as contradi¢des sociais (COSTA, 1987).
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Segundo Costa (1987), as idéias eugenistas perduraram até meados da década de 40,
quando o fim do regime autoritario e a derrota mundial do facismo influenciaram a mudanca da
proposta de educacdo, transformada em dispositivo técnico e apolitico.

O autor ainda coloca que nesse contexto se difundiu uma nova visdo de salde baseada
na Teoria da Historia Natural da Doenga cujo resultado da salde era o equilibrio de trés
elementos: individuo, meio ambiente e agente etiologico. A doenca passou a ser encarada como
uma sucessdo de fatos naturais quando do desequilibrio desses elementos. Dessa forma, para a
populacdo ndo adquirir a doenga, a educacdo sanitaria passou a transmitir técnicas de prevencao
como apoio as campanhas de saneamento e combate sanitario. Para Trapé (2005),
desconsiderava-se assim que as relacdes entre individuo, meio ambiente e agente etiologico é
mediada pela cultura e condi¢cBes materiais de existéncia social, evitando-se preocupacdes e
reflexdes politicas.

Essa nova visdo em relacdo a salde, que interessava a classe dominante, refletiu-se,
por exemplo, no curso de Educagdo Sanitéria da Faculdade de Higiene e Satde Publica criado em
1925 que passou a denominar-se, em 1967, de Educacdo Sanitaria para Educacdo em Saude
Publica passando a ser vista a educacdo de uma forma ndo tdo autoritaria sendo enfatizado, um
pouco, os fatores sociais no processo educativo (MELO, 1987).

De uma maneira geral, houve uma forte influéncia nos moldes de formag&o dos cursos
na Universidade. Na area da salude, o Relatério Flexner, em sintese, sugeria o nao financiamento
de faculdades de medicina que contemplassem outros modelos de entendimento do processo
salde-doenca, diferentes da Johns Hopkins University (MENDES, 1985 apud DA ROS, 2006).
Dessa maneira, em menos de cinco anos foram fechadas mais de cem faculdades norte-
americanas — aquelas que enfatizavam Salde Publica, ensinavam homeopatia, acupuntura,
fitoterapia ou, que aceitavam negros e mulheres (CUTOLO, 2001). E assim se estabelecia um
modelo nitidamente hegeménico de medicina [area da salde] que ia ao encontro do ideoldgico da
classe dominante.

No Brasil, o esfor¢co de mudar a educacao universitaria nas profissdes da saude deu
lugar a introdugdo do Relatério Flexner (CARVALHO; CECCIM, 2007), aplicado integralmente
a partir da década de 50 (CUTOLO, 2001), naquela época, comemorado como uma educagao
cientifica da salde. Essa educagdo teria base bioldgica, orientada pela especializacdo e pela

pesquisa experimental. O carater instrumental dessa educacdo, compreendendo salde enquanto
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auséncia de doenga, passou a determinar conteudos cristalizados em disciplinas subdivididas em
ciéncias bésicas e clinicas, area bioldgica e &rea profissional, conhecimentos aplicados e
conhecimentos reflexivos. "Dessa concepcdo de formacdo decorreu uma pratica pedagogica
gue tomou o acesso a informacao como sindnimo de construcdo de conhecimento, embasada
numa visdo de corpo, saude e doenca reduzida, partida e estatica”™ (CARVALHO; CECCIM,
2007, p. 162, grifo meu).

3.3.3 O atual modelo de formagdo na area de saude

3.3.3.1 A Ditadura Militar no Brasil e 0 Movimento Sanitario/SUS

Faz-se, por opgdo explicativa, um recorte historico que se remete assim a década de
60 no Brasil, um ponto do processo histérico, considerado neste estudo, importante para a analise
da atual conjuntura relativa a formacéo na area da saude no pais.

Segundo Da Ros (2006), as politicas publicas de saude que antecederam a ditadura
militar podem ser resumidas ao sanitarismo-campanhista na Idgica do Ministério da Saude (MS)
e a um modelo de atencdo a doenga baseado nos IAP’S (Institutos de Aposentadoria Privada)
para os trabalhadores organizados com carteira assinada. Ou seja, 0 MS era encarregado da
prevencdo das doencas, enquanto os Institutos, sob desconto do pagamento dos trabalhadores e
igual contribuicdo dos patrbes, era responsavel por lhes oferecer hospitais préprios, equipe
médica, equipamentos e ambulatdrios. A medicina privada naquela época apresentava forte traco
europeu, mais eclético quando comparado ao modelo norte-americano, flexneriano,
fragmentador. Quanto a populacgdo pobre, essa dependia de hospitais de caridade, Santas Casas de
Misericérdia, geralmente sob responsabilidade da Igreja.

Em abril de 1964, houve o advento do golpe militar no Brasil contra um presidente
legitimamente eleito no pais, o qual foi organizado em conjunto com o governo dos Estados
Unidos. O golpe gerou censura em todos 0os meios de comunicagao, intervengdo nos sindicatos,
fechamento da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), perseguicdes politicas entre outros.

Durante o periodo militar, os IAP’S foram desapropriados ¢ 0S hospitais passaram a ser
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governamentais, submetidos ao Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social (MAPS) (DA
ROS, 2006).

O MS reduziu seu or¢camento de 8% para 0,8% e implantou as grandes bases para o
complexo médico-hospitalar - hospitais, equipamentos e medicamentos. Além disso, os militares

também providenciaram uma busca pela mudanga na formagéao universitaria. Em 1968:

(...) a Reforma Universitéria, entre outras intengdes, buscava reprimir a possibilidade de
organizagdo estudantil, mas, em especial, na area da salde é recomendada para a medicina,
além da adogdo do modelo Flexneriano, a supressdo da disciplina de terapéutica, o que tornou
os estudantes reféns dos representantes de laboratério(...) (DA ROS, 2006, p. 52).

E descreve ainda:

Em menos de 10 anos, saltamos de 26 para 56 faculdades de medicina e todas essas novas
escolas tinham, obrigatoriamente, 0 modelo biologicista, hospitalocéntrico, fragmentado e
com estimulo ao positivismo como referéncia (...) e com a teoria unicausal (...) (DA ROS,
2006, p. 53).

Dessa forma, foi se fortalecendo a ruptura com o movimento de medicina social de
1948, quando Virchow afirmava que as doencas eram causadas pelas mas condi¢des de vida (DA
ROS, 2006).

De 1964 a 1973, houve um periodo de forte recessdo. Nesses anos, cresceram e muito
0 numero de politicos eleitos representantes do complexo médico-industrial que viabilizaram
politicas publicas de saude de acordo com seus interesses (DA ROS, 2006).

Entretanto, com a primeira crise internacional do petréleo, ocorreu o
desencadeamento da primeira crise do governo militar (DA ROS, 2006). Com o fim do “Milagre
Brasileiro” em 1974, configuravam-se altos indices de mortalidade infantil, insatisfacdo popular e
oposicOes organizadas iniciando-se, assim, 0 processo de democratizacdo no Brasil (MELO,
1987).

As condigdes materiais de existéncia social dadas naquele momento fomentaram a
formacg@o de movimentos contra a prépria ditadura militar e, especificamente na area da salde,
contra 0 modelo flexneriano, contra a unicausalidade, e interesses do complexo médico-
industrial. Esses movimentos que compunham, do ponto de vista ideolégico [contra-
hegeménico], um Movimento Unico com causas em comum € simbolizado pelo chamado

Movimento pela Reforma Sanitaria ou Movimento Sanitario (DA ROS, 1995).
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Conforme Gastaldo (1997), esse Movimento refletiu, dentre outros, no discurso do
Ministério da Saude (MS) em relacdo & Educacdo em Salde. Em 1982, o MS publicou uma
proposta de acdo educativa baseada no dialogo entre iguais, profissional e populacdo, sendo que
0s documentos subseqlientes seguiram o mesmo caminho, mas mudancas efetivas na pratica
ainda se faziam necessarias.

Paralelo a isso, no cenario internacional, em 1986, no Canada, realizava-se a |
Conferéncia Internacional de Promocdo da Salude que propunha a necessidade de transformar as
condicdes de vida dos mais desfavorecidos, a defesa do seu envolvimento e participacdo nas
decisdes referentes a salde, a priorizacdo de ac¢les voltadas a capacitacdo de individuos e
coletivos para a tomada de decisdes e a importancia dos profissionais e servicos de aten¢do basica
para a educacdo e defesa da saude. Esta visdo apresentada através da Carta de Otawa, documento
final desta conferéncia, e conhecida por alguns estudiosos como a “Nova Promogdo da Saude”,
trazia incentivos ao estabelecimento de vinculos e lagos de co-responsabilidade com os sujeitos
nas decisdes do que € bom para si, de acordo com suas proprias crengas, valores, expectativas e
necessidades (PEDROSA, 2003; BUSS, 2003; CARVALHO, 2005).

Essa movimentacdo internacional influenciara os acontecimentos no cenario nacional.
Em 1986, no governo de Tancredo e Sarney, realizou-se a 8% Conferéncia Nacional de Salde,
palco de demonstracdo da forca do Movimento Sanitario. Dela é desenhado “... a necessidade de
construir o Sistema Unico de Sadde (SUS) e resgatar as bandeiras do movimento de medicina
social europeu do século XIX” (DA ROS, 2004, p. 233). A saude deveria ser direito de todos e
dever do estado.

Em 1988, aprova-se a nova Constituicdo e, em 1990, as Leis Organicas, onde fica
garantido legalmente um sistema publico de satide que devesse ter equidade®, acdes integrais**,

I** e hierarquizacdo™ da assisténcia (BRASIL, 1990;

universalidade® do acesso, controle socia
DA ROS, 2004). Nessa Constituicdo assegura-se, legalmente, a saude como um direito do

cidadéo e dever do Estado, e amplia-se seu conceito para além da simples auséncia de doenca:

10 Assegurar agdes e servicos de todos os niveis de acordo com a complexidade que cada caso requeira. (BRASIL, 1990)

0 homem é um ser integral, bio-psico-social, e devera ser coberto pelas acées de promogéo, protecdo e recuperacéo da satide
que ndo podem ser compartimentalizadas. (Ibidem, 1990)

12 A garantia de atencéo & satide por parte do sistema, a todo e qualquer cidadao. (Ibidem, 1990)

18 A garantia constitucional de que a populacéo, através de suas entidades representativas, participara do processo de formulagéo
das politicas de satde e do controle da sua execugdo, em todos os niveis, desde o federal até o local. (Ibidem, 1990)

1% Os servicos devem ser organizados em niveis de complexidade tecnoldgica crescente. (Ibidem, 1990)



57

Em seu sentido mais abrangente, a salde € a resultante das condi¢cBes de alimentacdo,
habitacdo, educacdo, renda, meio-ambiente, trabalho, transporte, emprego, lazer, liberdade,
acesso e posse de terra e acesso a servicos de satde. E, assim, antes de tudo, o resultado das
formas de organizacdo social da producéo, as quais podem gerar grandes desigualdades nos
niveis de vida (BRASIL, 1986, p. 12).

Por outro lado, na contramé&o deste conceito de salde preconizado pela Constituicdo, o
modelo hegemonico de formacdo (flexneriano) se caracteriza por uma concepg¢éo positivista do
processo salde-doenca, cuja aplicacdo na area da salde é marcada pela fragmentacéo do saber,
pela negacdo do social e do psicoldgico (DA ROS, 2006; DA ROS; VIEIRA; CUTOLO, 2006,
grifo meu). Além disso, 0 modelo flexneriano caracteriza-se, entre outros, pela desvalorizagdo da
subjetividade do paciente e do médico [profissional da satde], levando ao declinio do
humanismo (CUTOLO, 2001 apud CUTOLO; CESA, 2003, grifo meu).

Nesse sentido, o ensino de graduacdo na saude tem acumulado uma tradicéo

caracterizada por:

[...] um formato centrado em contetidos, desconexdo entre nucleos tematicos, excesso de

carga horaria para determinados conteldos e baixa ou nula oferta de disciplinas
optativas; desvinculagdo entre ensino, pesquisa e extensdo predominando um formato
enciclopédico, orientado a doenca e a reabilitacdo, utilizando-se da pedagogia da
transmissdo (CARVALHO; CECCIN, 2007, p. 142, grifo meu).

Dentre 0s aspectos importantes para confrontar a universidade hoje, ha o
questionamento quanto ao espaco e tempo disponibilizados para a criatividade, quanto a
flexibilidade nos seus ordenamentos e quanto a integracdo dos conhecimentos, aspectos
fundamentais para a formacdo de profissionais “pensantes” - objetivo insubstituivel da
universidade. Atualmente, parece estar ausente do ensino o prazer do conhecimento, a alegria do
trabalho coletivo e a responsabilidade social do profissional (CARVALHO; CECCIN, 2007).

Conforme Carvalho e Ceccim (2007), é freqliente nos cursos de formacgdo em saude
que as disciplinas bioldgicas sejam as primeiras dos curriculos, anatomia e fisiologia podem ser
exemplos, e isso tem significado com duras conseqiiéncias na formacdo. Na disciplina de
anatomia, por exemplo, lida-se estudando e tocando o “corpo morto”, aprendendo-se a respeito
dos musculos, dos nervos, da disposi¢cdo organica e fisiologica. Ndo se tem referéncia a respeito
daquele corpo para além da sua dimensao fisica. Nao se sabe sobre a histéria de vida, quem foi, o

que fez, por que esta ali a disposicdo de estudos, nem como chegou ao laboratério. E 0s
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estudantes s6 vao enfrentar o “corpo vivo” no final da graduagdo por meio de estagios, internatos,
etc. Porém, esse mesmo ‘“corpo vivo”, diferentemente do aprendido com o “corpo morto”,
carrega uma historia, dilemas, sofrimentos, alegrias, gostos, necessidades, compreensfes e
culturas.

Por esse prisma, Vasconcelos (2002) salienta que esse modelo de ensino que
fragmenta o conhecimento e pulveriza os saberes vem sendo cada vez mais criticado, pois quanto
mais o0s cursos se desenvolvem e se diversificam em disciplinas estanques, mais elas perdem o
contato com a realidade humana e cada vez mais se distanciam da existéncia concreta.

Para Feuerwerker (2003), como se vive um momento histérico de reconstru¢édo do
papel dos profissionais da salde, atualmente o reconhecimento desta complexidade tem levado a
ciéncia a buscar explicacdes que rompem as fronteiras entre os diversos campos cientificos. Por
isso, sdo cada vez mais ténues os limites entre as disciplinas. Cresce a necessidade da ciéncia ser
capaz de dialogar com todas as formas de conhecimento no sentido de ampliar sua capacidade de
compreenséo da realidade social.

E nesse contexto que se coloca a interdisciplinaridade que, ao invés de se apresentar
como alternativa para substituicdo de um jeito de produzir e transmitir conhecimento, propde a
ampliacdo da visdo de mundo no propoésito de superar a visao disciplinar (MENDES; VILELA,
2003). Cutolo (2007), utilizando as aproximacGes de Japiassu (1976), define
‘interdisciplinaridade’ como a possibilidade de trabalho conjunto na busca de solucdes,
respeitando-se as bases disciplinares especificas.

Mendes e Vilela (2003, p. 527) acrescentam que interdisciplinaridade também é uma
questdo de atitude. “E uma relagdo de reciprocidade, de mutualidade, que pressupde uma atitude
diferente a ser assumida diante do problema do conhecimento, ou seja, é a substituicdo de uma
concepgdo fragmentaria, para unitaria, do ser humano”. Estda também associada ao
desenvolvimento de certos tragos da personalidade, tais como: flexibilidade, confianca, paciéncia,
intuicdo, capacidade de adaptacdo, sensibilidade em relagdo as demais pessoas, aceitagdo de
riscos, aprender a agir na diversidade, aceitar novos papeis.

A partir desse olhar, pode-se refletir mais claramente sobre as barreiras e preconceitos
que existem no desenvolvimento de atividades formadoras do tipo interdisciplinares por parte de
muitos sujeitos nela envolvidos, sejam eles discentes e, principalmente, docentes. Estruturas

universitarias, corpo docente e os proprios estudantes que ndo se permitam desenvolver esses
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tragos descritos por Mendes e Vilela (2003), provavelmente resistirdo as mudangas, neste caso,
em especial, aquelas que fomentem a interdisciplinaridade.

Entre as dificuldades para a construcdo da proposta interdisciplinar, conforme Mendes
e Vilela (2003), na area da saude, destacam-se: o mito de que a ciéncia “pura e imaculada”
conduz necessariamente ao progresso; os obstaculos de ordem psicossocial de dominacdo dos
saberes, em que os processos de competicdo e de posicdo defensiva acabam se constituindo num
problema epistemoldgico. Sdo também considerados obstaculos a interdisciplinaridade: a forte
tradicdo positivista e biocéntrica no tratamento dos problemas de salde; os espacos de poder que
a disciplinarizacdo significa; a estrutura das instituicdes de ensino e pesquisa em departamentos,
na maioria das vezes, sem nenhuma comunicacdo entre si e as dificuldades inerentes a
experiéncia interdisciplinar, tais como a operacionalizacdo de conceitos, métodos e praticas entre
as disciplinas.

Nessa perspectiva, cabe aqui citar o conceito-ferramenta de Campos (1997). Um deles
se refere as atribuicdes especificas de determinada categoria profissional - que o autor chamou de
nicleo de competéncia e responsabilidade; e demandas que extrapolam essas atribuicbes
estabelecidas — que o autor chamou de campo de competéncia e responsabilidade. Assim é que
nacleo se refere aos elementos de singularidade que definem a identidade de cada profissional ou
especialista e campo seria constituido por responsabilidades e saberes comuns ou convergentes a
varias profissdes ou especialidades.

Sendo assim, o0 exercicio interdisciplinar na formacdo dos estudantes poderia ser
considerado um importante caminho para o processo formativo mais amplo que busca
estimular a participacao de todos nos varios sentidos: técnico, ético e humano.

Assim, com os frutos do Movimento Sanitario e, de maneira geral, dadas as condicGes
materiais de existéncia daquele contexto histdrico-politico e social, parecia necessario formar, de
um “outro jeito”, o futuro profissional na area da salude. De acordo com DA ROS (2004),
fundamentalmente apds a Constituicdo de 1988 e o SUS, alguns financiamentos internacionais
como o Banco Mundial fomentaram a estruturacdo de um novo modelo de formacdo. Tais fatos,

até hoje, tém acarretado movimentos de mudanca e reforma curricular no Brasil.
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3.3.3.2 Os movimentos de mudanca e a reforma curricular

Como elucidado anteriormente, o cenario historico da época indicava que era preciso
formar de um outro jeito os futuros profissionais, isto é, enquanto ndo fosse rompida a visdo
hegemonica positivista, individualista, biologicista e unicausal no modelo de formagéo,
provavelmente, ndo se avancaria na dire¢do que a Constituicdo e o0 SUS propunham.

A historia de mudancas na graduacdo pode ser anotada quando se observa o registro
dos diversos esforgos de tornar a universidade e a formacdo em salude mais proximo das
necessidades de salde da populagéo.

Na década de 80, posicdes inovadoras e criticas aos modelos profissionais, aos
modelos assistenciais, aos modelos educacionais e aos modelos de desenvolvimento social
reivindicaram novas experiéncias, em especial, para a integracdo ensino-servico que
extrapolassem o aprendizado nos hospitais e desse valor a visdo integral de salde [em
consonancia com o idedrio do Movimento Sanitario] de modo que fossem incorporados mais
intensamente 0s contetdos das ciéncias sociais e humanas nas reformas curriculares
(CARVALHO; CECCIM, 2007).

A rede de Integragdo Docente-Assistencial trouxe materialidade e historia a area de
ensino, e foi determinante para a expansdo das no¢fes de atencdo integral a salde, integracao
formacédo-trabalho, integracdo ensino-pesquisa e de invencao de projetos interprofissionais na
graduacdo, na extensdo e nas especializacdes em servico (CARVALHO; CECCIM, 2007).

Nos anos 1990, os projetos de integracdo ensino-servico reconheceram a inclusao da
representacdo popular no debate sobre as mudancas na formacdo. Os projetos UNI, ensino-
servigo-comunidade, abriram caminhos de mudancas nas reformas curriculares. O ideéario
reformista desse periodo ndo envolvia apenas mais uma reforma conteudista, mas 0s aspectos
formativos, nos quais a articulagdo com os servigos era fundamental e também a articulacdo com
representantes da comunidade. Essas articulagdes foram fundamentais para divulgar o ideario da
Reforma Sanitaria entre docentes e discentes (CARVALHO; CECCIM, 2007).

Seguindo o movimento de critica a Reforma Universitaria de 68, ganha abertura a
institucionalizacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996, Lei n° 9394/96, que
estabelece as principais normas de estruturacdo do ensino brasileiro (MALTAGLIATI;
GOLDENBERG, 2007).
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Apesar das dificuldades de implementacdo desta lei, mas garantida a flexibilidade de
sua execucdo, as faculdades vém buscando, mesmo que de forma discreta, projetos pedagdgicos
voltados para a formacdo de um profissional mais engajado com a ciéncia e com os problemas
sociais. A LDB/96 extingue os curriculos minimos e institui as Diretrizes Curriculares para 0s
cursos de graduagéo em geral (MALTAGLIATI; GOLDENBERG, 2007).

Assim sendo, no inicio dos anos 2000, aprovam-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) dos cursos de graduacdo em saude afirmando que “a formacao profissional de
salde deve contemplar o sistema de salde vigente no pais, o trabalho em equipe e a atencéo
integral a saude” (Ibidem, 2007, p. 152). Tal proposta foi agrupada por blocos de carreiras,
considerando o critério utilizado pela CAPES. No bloco das ciéncias bioldgicas e saude, ficaram:
Biomedicina, Ciéncias Bioldgicas, Economia Doméstica, Educacdo Fisica, Enfermagem,
Farmacia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina, Nutricdo, Odontologia e Terapia Ocupacional,
na grande area Ciéncias Humanas, a area de Psicologia e na grande area Ciéncias Sociais
aplicadas, a area Servico Social (BRASIL, 2001a).

Segundo Da Ros (2006), esse foi um passo dado muito importante por pressdo do
Movimento Sanitario, diluido em entidades como a Rede Unida, ABEM, ABEn e ABRASCO
que articularam com o MS pressionando o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC).

De acordo com Cutolo e Cesa (2003), a seguir, apresenta-se uma sintese das
principais diferencas entre o Modelo Biomédico (Flexneriano) hegemdnico nas universidades e o

Modelo preconizado pela Reforma Sanitaria (Quadro. 1):



QUADRO1: Diferentes aspectos entre o modelo biomédico hegemdnico nas
universidades e 0 modelo preconizado pela reforma sanitaria.

MODELO BIOMEDICO REFORMA SANITARIA
Concepgdo Saude Biologicista Biologicista, higienista,
e Doenca preventivista, social
Acéo Recuperacéo Recuperacéo, reabilitacao,
e Reabilitacao protecdo, promogao
Principio Fragmentacao Integralidade
Hospital, Unidades Bésicas
Locus Hospital, de saude, Unidade de Salde
Policlinica da Familia, comunidade,
creches, asilos, associagoes.
Populacéo Objeto Sujeito
(ndo participa) (participacdo popular)
Usuério Paciente Paciente-cidadao
Decisfes Centralizadas Localizadas
Acesso Restrito Universal
Profissional Médico Médico e equipe
(interdisciplinar)
Responsabilidade Cura do doente Também, mas melhoria
das condi¢es sanitarias.
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FONTE: CUTOLO (2006, p.18).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) se propuseram a reformular os curriculos
dos cursos de graduacdo, onde, na area da salde, a énfase consiste em possibilitar aos estudantes
a aprender a aprender que engloba aprender a ser, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a conhecer, promovendo a formacdo de profissionais com autonomia e discernimento
para uma atencdo integral a saide com qualidade e humanizacdo do atendimento prestado aos
individuos, familias e comunidades. (DELORS, 2000; BRASIL, 2002)

Tendo-se como base as diretrizes do Sistema Unico de Satde (SUS), que prevéem
uma atencdo integral com énfase na promocdo da salde e prevencdo das doencas, as mudancas
curriculares na area da saude foram orientadas a busca pela supera¢do do modelo biologicista
hegeménico de trabalho em saiude (PEREIMA; COELHO; DA ROS, 2005). Segundo
Feuerwerker (2003), a intencdo da DCN na saude era formar profissionais criticos, educadores
populares em saude capazes de trabalhar em equipe interdisciplinar e de se aproximar dos
movimentos comunitarios, de levar em conta a realidade social para prestar aten¢do humana e de

qualidade, de refletirem criticamente sobre os determinantes do processo saude-doenca,



63

resgatando a indissociabilidade entre a teoria e a pratica e incorporando diferentes saberes
cientifico e popular.

As Diretrizes Curriculares apresentam, entre outros, 0s seguintes principios:

-[...] Estimular préticas de estudo independentes, visando uma progressiva autonomia
profissional e intelectual do estudante;

-Encorajar o reconhecimento de conhecimentos, habilidades e competéncias adquiridas
fora do ambiente escolar, inclusive as que se referiram a experiéncia profissional julgada
relevante para a area de formacao considerada;

-Fortalecer a articulagdo da teoria com a prética, valorizando a pesquisa individual e
coletiva, assim como 0s estagios e a participacdo em atividades de extensdo, as quais poderdo
ser incluidas como parte da carga horéria [...] (BRASIL, 2001a, p.7, meu grifo).

Em 2002, foi lancado pelo MS um programa de Incentivo a Mudanca Curricular nos
cursos de Medicina (Promed) que se configurou ndo como movimento, mas foi um edital de
selecdo dos melhores projetos a serem incentivados com recursos financeiros para a
implementacdo das DCN para esse curso (CARVALHO; CECCIM, 2007).

Com a eleicdo de novo presidente no pais, em 2003, houve uma significativa
reestruturacdo na organizacdo do MS através da criacdo da SGETES (Secretaria de Gestdo do
Trabalho e Educacdo em Salde) com dois departamentos, um de gestdo do trabalho e outro de
educacdo em salde (esta Ultima organizada no DEGES - Departamento de Gestdo da Educacao
em Saude) em trés dimensdes: educacdo popular em saide, educacdo técnica e educacao superior
(DA RQOS, 2006). Entre as missdes do SGETES estdo: motivar e propor a mudanca na formacao
técnica, de graduacdo e de pds-graduacdo; educacdo permanente dos trabalhadores da salde, a
partir das necessidades de saude da populacdo (Portaria n. 1996/2007) e de fortalecimento do
SUS (PRO-SAUDE, 2009).

Seguindo a trajetoria das redirecionalidades na formacdo da graduagdo, no ano de
2004, foi apresentada pelo MS uma politica para o SUS para o didlogo com o ensino da
graduacdo nas profissfes da area da saude: o AprenderSUS. Ele representou a primeira politica
do SUS, aprovada pelo Conselho Nacional de Saude (CNS) voltada para a educagdo universitaria,
e desencadeou diversas modalidades de vivéncia - VER-SUS (Vivéncia e Estagio na Realidade)
(CARVALHO; CECCIM, 2007).

Um proximo passo nessa diregdo foi o PRO-SAUDE (Programa Nacional de

Reorientacdo da Formacdo Profissional em Saude) aprovado em 2005 com o intuito de incluir
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trés profissdes: medicina, enfermagem e odontologia (DA ROS, 2006; CARVALHO; CECCIM,
2007). Considerando as DCN e o Sistema Unico de Satde (SUS), em especial as politicas de
valorizacdo da atencdo basica e da promocdo da saude, o MS, por intermédio da SEGETES, em
conjunto com a Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educacdo (SESU/MEC),
resolve instituir o PRO-SAUDE visando & necessidade de incentivar transformagdes do processo
de formacdo, geracdo de conhecimentos e prestacdo de servigos & comunidade, para abordagem
integral do processo de saude-doenca. Inspirado no que foi o PROMED (2003), dirigido as
escolas médicas, que incentivou processos de transformacdo, 0 PRO-SAUDE tem como eixos
basicos: a realizacdo do ensino nos ambientes reais onde se da a assisténcia a saude pelo SUS, a
mudanca de metodologia na qual os estudantes assumam papé€is mais ativos e a propria expansdo
do objeto do ensino, que ndo deve ser apenas a doenca ja instalada, mas a producdo social da
salde como sintese de qualidade de vida (BRASIL, 2005).

Mais recentemente, em 2007, através da Portaria Interministerial n® 1.507/2007 por
intermédio da DEGES/SGTES/MS, DAB/SAS/MS e SESU/MEC, cria-se 0 PET SAUDE com
objetivos de facilitar o processo de integracdo ensino-servigo, institucionalizar as atividades
pedagdgicas dos profissionais do servico; valorizar esta atividade pedagdgica; promover a
capacitacdo docente dos profissionais do servigo; estimular a insercdo das necessidades do
servico como fonte de producdo de conhecimento e pesquisa na universidade e estimular o
ingresso de profissionais do servico na carreira docente. (PRO-SAUDE, 2009)

Enfim, com o SUS assumindo papel ativo na reorientacdo das estratégias e modos de
cuidar, tratar e acompanhar a saude individual e coletiva, importantes repercussdes nas
estratégias e modos de ensinar e aprender, isto é, na formacdo, tém sido provocadas. De fato,
muitas iniciativas do setor propiciaram o desenvolvimento de um certo pensamento critico e
estimularam o fortalecimento do movimento por mudangas no processo de formagdo. Programas
como os de Interiorizacdo do Trabalho em Sadde (Pits), de Incentivo as Mudancas Curriculares
nos Cursos de Medicina (Promed), de Capacitacdo e Formacdo em Saude da Familia, de
Profissionalizacdo dos Trabalhadores da Area da Enfermagem (Profae), de Aperfeicoamento ou
Especializagdo de Equipes Gestoras, de Formacdo de Conselheiros de Salde, entre outros,
caminharam nessa direcdo e possibilitaram a mobilizacdo de pessoas e institui¢des, no sentido de
uma aproximacgdo entre instituicdes formadoras e agdes, servicos do SUS e comunidades
(CECCIM; FEUERWERKER, 2004).
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Todavia, apesar das tentativas até hoje de redirecionalizar o modelo hegeménico de
formagéo - flexneriano, ainda ndo se formulou uma forte poténcia opositora a este modelo. Todas
essas iniciativas ainda ndo foram suficientemente capazes, segundo Carvalho e Ceccim (2007),
de promover mudancas nas praticas dominantes no sistema de salde, porque sdo pontuais e ainda
procuram meios de desafiar os distintos atores para uma postura de mudanca e problematizacao
de suas proprias praticas. Por se apresentarem de forma desarticulada nas universidades e
possuirem, na maioria das vezes, orientacbes conceituais heterogéneas, as capacidades de
impacto das acdes do SUS tém sido muito limitadas, no sentido de alimentar os processos de
mudanga sobre as institui¢des formadoras (CECCIM; FEUERWERKER, 2004).

Cutolo e Cesa (2003) trazem uma fundamental questdo sobre a manutencdo do
modelo formador hegemonico ainda vigente no pais mesmo com e ap0s a introducdo dos
incentivos a reforma curricular até hoje implantada. A contradicdo entre a base tedrica do SUS e
os modelos de formacédo de profissionais médicos [entendendo-se também a area da salde] e de
assisténcia médica vigentes no pais reside na distinta concepcdo do processo salde-doenca
estabelecida entre a educacdo médica [area da salde] e as préaticas profissionais; ela nédo
compactua da visdo ambicionada pelo SUS, pois é biologicista, contraria a este sistema,
embasado na forma conceitual de salde determinada socialmente.

Storino (2003) reforca esta posicdo discorrendo sobre a vinculagdo do modelo
formador e das praticas médicas [na area da saude] hegeménicas a sujeicdo dos interesses
tecnoldgicos e farmacoldgicos, isto é, a ideologia do capital.

As dificuldades de transformacdo da formacdo académica sdo perceptiveis quando se
analisa que, apesar de ter sido estabelecido desde a Constituicdo de 1988 sendo, posteriormente,
regulamentado pelas leis organicas 8080/90 e 8142/90 (BRASIL, 1990), o SUS ainda vem sendo
pouco enfatizado nas universidades do Brasil, em geral, detentoras do enfoque tradicional
curativista. O sistema de ensino universitario ndo esta cumprindo com a énfase necessaria o seu
papel na formacéo de profissionais comprometidos com o SUS visto que a grande maioria esta
dissociada da realidade brasileira, ndo se voltando as necessidades da populagdo (BRASIL,
2005).

Nesse sentido, Almeida (1999, p. 8) traz algumas reflexdes essenciais sobre as

questdes de transformacéao, reforma e inovacao da formacgdo como trés planos de profundidade
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da mudanca. Segundo ele, entende-se por mudancga “as alteragées nos processos, nas relagoes e
nos conteudos da educacdo médica”, e ainda a classifica em:

= inovagdes - sdo mudancas superficiais da educacdo, pontuais e parciais, resultando
em alteracdes isoladas de processos, contetidos ou relacBes técnicas entre agentes e processo de
ensino. O plano das inovagdes desenvolve-se paralelamente ao modelo hegemdnico, respeitando
suas concepgoes.

= reforma - busca substituir dimens6es mais abrangentes do processo de formagéo por
outras que envolvem algum grau de reinterpretacdo das bases do modelo hegemdnico. Além das
relacOes técnicas, alteram também as relagBes sociais entre 0s sujeitos envolvidos.

= transformacdo (plano estrutural) - as mudangas introduzem uma nova ordem no
processo de formacédo e em suas relagdes com a estrutura socio-econémica, englobando todos os
aspectos da concepc¢do salde-doenca. Pressupde alteracdo das relagcdes politicas entre sujeitos
sociais (pessoas fisicas ou coletivas) e atores institucionais (pessoas juridicas), além da inovacao
das relagdes técnicas com a criacdo de modelos contra-hegeménicos.

Para que haja uma transformacdo no modelo formador conforme o sentido dado por
Almeida (1999), ocorre um jogo de poderes entre as estruturas tradicionais dominantes e estaveis,
e 0s modificadores da realidade estabelecida, os quais apontam 0s problemas e as causas que
sustentam a necessidade de mudanga, sendo o modelo alterado em fungdo da maior ou menor
influéncia exercida pelos Gltimos (CUTOLO; CESA, 2003).

Outro essencial ponto no cenario da reforma curricular retrata a problematica da
postura de muitos docentes frente as questdes de mudanca. De acordo com Reibnitz (2004, p. 24),
ndo basta a inclusdo de disciplinas com abordagens epistemoldgicas para atingir o perfil do
profissional critico-criativo. “E necessario que o corpo docente, convencido da inseparavel
abordagem epistemoldgica, também esteja motivado e disposto a provocar a critica para a
mudanga.” Para a autora, tem sido ilusorio tentar mudar a formagdo somente com um processo
paralelo, desprovido de uma reflexdo da pratica pedagogica; ou mesmo prescindir da discussao
ampla do processo de trabalho e da realidade social em vigéncia. Deste modo, uma alteracéo
curricular contemplaria, além da mudanga ou rearranjo de carga horéria e de disciplinas, a
discussdo ampla do seu significado na formacao profissional proposta.

Severino (2002, p. 121, grifo meu) lembra que modifica¢des sdo dificeis,
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[...] pois o investimento na formacdo e na atuacdo profissional do educador ndo pode
reduzir-se a uma suposta capacitacdo ou qualificacdo puramente técnica. Precisa ser
também politica, expressar sensibilidade as condi¢des histdrico-sociais da existéncia dos
sujeitos envolvidos na educagéo [...]

E reitera,

[...] é sendo politica que a educacdo e a cultura se tornardo intrinsecamente éticas.
Construir o futuro implica investir na educacdo, na perspectiva de uma politica
educacional voltada para os interesses humanos da sociedade, visando a superacgéo
intencional e planejada de suas forcas de excluséo social.

3.4 A Metodologia Problematizadora na formacéo universitaria.

E preciso que, pelo contrario, desde o comeco do processo,
véa ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre
si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado.

(FREIRE, 1996, p.23).

Reavivando as idéias de Reibnitz (2004) e Severino (2002), se da hegemonica
concepcao de formacdo decorreu uma pratica pedagogica que tomou o acesso a informacao como
sinbnimo de construcdo de conhecimento, embasada numa visdo de corpo, salde e doenca
reduzida, partida e estatica (CARVALHO; CECCIM, 2007), a redirecionalidade pretendida no
modelo formador deveria promover reflexdo do corpo docente sobre sua pratica pedagdgica.

Nesse sentido, este estudo discorre sobre a pedagogia da problematizacdo como uma
possibilidade a ser buscada na formacdo universitaria na area da saide em contraponto ao
treinamento técnico e fragmentado que tem sido tomado como sinénimo de formacéo.
Hegemonicamente o que acontece na area da saude na universidade ¢ um treino ou repasse de

informacdes por parte do professor aos estudantes:

Estes [estudantes], afinal, ndo tém nada a fazer a ndo ser receber os conteidos que o
educador lhes transfere, acrescidos do carater ideoldgico necessario aos interesses da
ordem “sacralizada” (FREIRE, 1981, p.82, grifo meu)
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Sendo assim, cabe fazer uma sucinta distingdo entre metodologias que buscam a
problematizacdo na educacdo. De acordo com Batista e Batista (2004), na dimensao
problematizadora do processo ensino-aprendizagem, ha duas propostas metodoldgicas distintas
que muitas vezes sdo confundidas conceitualmente entre si: a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) e a Pedagogia da Problematizagé&o.

A Aprendizagem Baseada em Problemas, por sua vez, é uma abordagem onde o0s
estudantes lidam com problemas, previamente elaborados, em pequenos grupos, com a
supervisdo de um tutor. Os problemas sdo, geralmente, descricdes de um fendmeno ou evento a
ser analisado pelo grupo, usando, inicialmente, o conhecimento prévio. A partir dai, os estudantes
procuram entender os processos subjacentes, surgindo as interrogacdes. Essas constituem 0s
objetivos do aprendizado e servirdo como contedo de estudo individual e coletivo (BATISTA et
al, 2005).

Num segundo momento dessa metodologia, os estudantes verificam se as novas
informac@es levaram ao entendimento do problema, rediscutindo-o. O tutor assume um lugar de
facilitador, estimulando o processo e a reflexdo sobre ele. Os estudantes, sob supervisao,
constroem trajetos de aprendizagem até a elaboracdo das sinteses e producdo do novo
conhecimento (BATISTA et al, 2005).

A segunda abordagem € a Metodologia Problematizadora ou da Problematizacdo que
encontra nas formulacdes de Paulo Freire um sentido de insercdo critica na realidade para dela
retirar os elementos que conferirdo significado e direcdo as aprendizagens. No movimento de
praxis, acao-reflexdo-acdo, sdo elaborados 0s conhecimentos, considerando a rede de
determinantes contextuais, as implicacdes pessoais e as interacdes entre os diferentes sujeitos que
aprendem e ensinam (BATISTA et al, 2005).

No sentido da Metodologia Problematizadora, ensinar ndo € transferir conhecimentos,
conteudos, nem formar € acdo pela qual o sujeito criador d& forma ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. “Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.” Quem ndo se permite oportunizar essa
relacdo esta deixando de aprender com o outro e impedindo que o outro também aprenda consigo
(FREIRE, 1996, p.23).
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Sobremaneira, fundamentando-se nos pensamentos de Freire (1996), reitera-se que
transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico, fragmentado [ao molde
flexneriano] € amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu
carater formador.

Sob esse prisma, todo entendimento, se ndo se acha “trabalhado” mecanicistamente,
se ndo vem sendo submetido aos “cuidados” alienadores de um tipo especial e cada vez mais
ameacadoramente comum de mente “burocratizada” implica em comunicabilidade. A tarefa
coerente do educador, exercendo como ser humano a irrecusavel pratica de inteligir, é buscar
desafiar o educando com quem se comunica e a quem se comunica, produzir sua compreensao do
que vem sendo comunicado (FREIRE, 1996).

Se a formacao deveria ser sinbnimo de formar individuos capazes de contribuir para
as transformacdes sociais, culturais, cientificas e tecnoldgicas que garantam salde, paz, progresso
e uma vida saudavel; entdo, pessoas éticas, criticas, participativas e criativas (SEVERINO, 2006),
0 docente ndo deveria dar a si mesmo o direito de comportar-se como proprietario da verdade.
“Para ele, quem escuta sequer tem tempo proprio, pois o0 tempo de quem escuta € 0 seu, 0 tempo
de sua fala. Sua fala, por isso mesmo, se da num espaco silenciado e ndo num espaco com e em
siléncio” (FREIRE, 1996, p. 117).

Deste modo, quer seja a partir da reforma curricular, quer seja a partir da formagéo no
proprio cotidiano da universidade, precisaria-se de reflexdes sobre a prética pedagodgica

hegemoOnica, sob a pena, caso contrario, de tornar-se, como diz Freire, “uma farsa”.
9 9

3.4.1 A Teoria Dialdgica no processo pedagogico

Saber que devo respeito a autonomia e & identidade do
educando exige de mim uma pratica em tudo coerente com
este saber (FREIRE, 1996, p. 67).

Quando a educagio ¢ feita através de um método de “depdsito” de informagdes aos
educandos — também conhecida como educacao “bancéria” (FREIRE, 1996, p. 74) - ndo ha

abertura ao didlogo, a troca, a escuta. Os educandos recebem as informacBes do professor,
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memorizam e repetem. Em outras palavras, “(..) 0 proposito mais amplo desses especialistas
parece ter sido planejar “cientificamente” as atividades pedagdgicas e controla-las de modo a
evitar que o comportamento e o pensamento do estudante se desviassem de metas e padrdes pré-
definidos” (MOREIRA; SILVA, 1994, p. 9) E desta forma, os estudantes sdo avaliados,
geralmente através de provas objetivas onde marcam os “xizinhos”, correspondentes as respostas
Unicas e corretas, passadas pelos professores “bancarios”, sem que haja necessidade de reflex&o
ou interacdo, até mesmo porque “o conhecimento ja esta dado, ja foi descoberto”.

De acordo com Freire (1983, p.36) em Extensdo ou Comunicacgao, tem-se a impressao
de que muitos professores estdo “racionalizando” sua descrenga no homem concreto e no
dialogo, através de “mecanismos de defesa”. No fundo, o que pretendem ¢ continuar sendo
dissertadores “bancarios”. Em verdade, ndo querem correr o risco da aventura dialdgica, o risco
da problematizacao, e se refugiam em suas aulas discursivas, retoricas, que funcionam como se
fossem “can¢ées de ninar”. Deleitando-se narcisisticamente com o eco de suas “palavras”,
adormecem a capacidade critica do educando.

Por outro lado, é importante ressaltar que a educagio “bancaria”, tradicional, a servigo
da ideologia dominante, nem sempre é percebida por muitos que a realizam, pois 0s proprios
educadores, sofrendo a sua influéncia, nem chegam a perceber o seu significado ou a sua
forga desumanizadora (FREIRE, 2006, grifo meu).

Ha também o educador progressista que "é aquele que aprende a falar escutando; ele
é cortado pelo siléncio intermitente de quem, falando, cala para escutar a quem, silencioso, e
nao silenciado, fala". Sob esse prisma, compreende-se que ndo é falando aos outros, de cima para
baixo, sobretudo, como se fosse portador da verdade a ser transmitida aos demais, que o educador
aprende a escutar, mas é escutando que ele aprende a falar com os educandos. “Somente quem
escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas condicGes, precise
falar a ele” (FREIRE, 1996, p. 113, grifo meu).

A partir do momento em que se defende a pedagogia do didlogo, entende-se o
antidialogo como uma relacéo verticalizada de A sobre B, que se nutre de desamor, desesperanca,
arrogancia. N&o gera criticidade. O dialogo tem o poder de comunicar, hd comunicagéo, enquanto
o0 antididlogo ndo comunica, faz apenas comunicados (FREIRE, 2005).

E deste modo uma relagdo horizontalizada de A com B, é uma relacdo eu-tu, sendo

assim, é uma relacdo de dois sujeitos ndo havendo dominagédo; ha entre esses dois polos uma
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relagdo baseada no amor, na humildade, na confianga, no respeito, que os tornam criticos na
busca de algo (FREIRE, 2005). A dialogacdo acarreta responsabilidade social e politica do
homem. Uma das maiores inquietacdes de Paulo Freire foi exatamente a educacgéo voltada para a
deciséo, para a responsabilidade social e politica.

Todavia, € importante pontuar que “a dialogicidade ndo nega a validade de
momentos explicativos, narrativos em que o professor expoe ou fala do objeto”. Desta forma, o
fundamental é que professor e estudantes saibam que a postura deles, deve ser dialdgica, aberta,
curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve (FREIRE, 1996, p. 32).

O autor ainda reforca salientando que tdo importante quanto o ensino dos contetdos é
a coeréncia do educador entre o que ele diz, escreve e fala. Além da questdo da coeréncia, ele
lembra, como é impossivel separar em dois momentos o ensino dos contetdos da formacao
ética dos educandos - outro saber indispensavel a pratica docente (FREIRE, 1996, grifo
meu).

Na visdo tradicional da formacdo universitaria na area da salde, chamada “bancaria”
por Freire (2006, p. 66), o “saber” ¢ “uma doagdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada
saber” que se funda numa das manifestacfes instrumentais da ideologia dominante, aquela que
busca levar os homens “ao ajustamento ao mundo”.

As caracteristicas da concepcdo bancaria, hegemdnica na formacéo superior, séo:

a) 0 educador é o que educa; os educandos, 0s que sdo educados;

b) o educador €é o que sabe; os educandos, 0s que ndo sabem;

c) o educador é o que pensa; 0s educandos, 0s pensados;

d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, os gque a escutam docilmente;

e) o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

f) 0 educador é o0 que opta e prescreve sua opgao; os educandos 0s que seguem a prescricao;

g) o educador € o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que atuam, na atuagdo do
educador;

h) o educador escolhe o contetdo programatico; os educandos, jamais ouvidos nesta escolha,
se acomodam a ele;

i) o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que opde
antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as determinacles
daquele;

j) o educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos, meros objetos (FREIRE,
2006, p. 68).
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Segundo Freire (2006, p. 77, grifo meu), parece ser indiscutivel que se ha a pretensdo
de conscientizacdo dos homens ndo se pode comecar por aliend-los ou manté-los alienados. A
conscientizacdo ndo é uma coisa que se deposita nos homens. “E praxis, que implica acéo e
reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-le”, ou seja, ndo pode fundar-se numa
compreensdo dos homens como seres vazios a quem o mundo “encha” de conteudos; “(..) nao
pode basear-se numa consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada.”

Parece haver um antagonismo ideoldgico entre essas duas concepgdes, uma, a
“bancaria”, que serve a alienacdo e a dominacdo; e a outra, a que pretende a libertacdo, a
“problematizadora” (FREIRE, 1996, 2005, 2006).

A educagdo como pratica da liberdade, ao contrario naquela que é prética da dominacao,
implica na negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim também
na negagdo do mundo como uma realidade ausente dos homens (FREIRE, 2006, p.80 grifo
meu).

Castanho (2002) apud Trindade, Lima e Vicente (2007, p. 19) descreve duas correntes
pedagogicas que permeiam o ensino sistematico ou formal: uma que ela chama de “tradicional ”
e a outra voltada para o “desenvolvimento da criatividade humana”.

Chaui (2001, p. 159) traz a idéia de ensino dentro do “pensamento convergente”
definindo-o como transmissdo de conhecimentos. Esse repasse se constitui em uma pratica em
que o estudante segue regras pela automatizac¢ao do corpo e da mente, fazendo com que ele acabe
por reproduzir conhecimentos e comportamentos esperados. Assim o0 “ensinar € concebido como
treino da mente ”.

O “pensamento divergente” é o de quem, diante de um problema, busca as solugdes
possiveis e tende mais para a originalidade do que para o conformismo na resposta. Eis as
caracteristicas de um pensamento criativo e, portanto, inovador (CHAUI, 2001, p. 159).

Trindade, Lima e Vicente (2007) colocam que ao se adotarem experiéncias inovadoras
no universo do ensino superior a perspectiva € de que estas venham contribuir para a
diversificacdo do ensino, formacdo profissional dos docentes, dos estudantes, de modo a emitir
respostas aos problemas sociais, pensando criticamente a sociedade envolvente.

Deste modo, entende-se que o ato de ensinar ndo pode se distanciar do espaco e
temporalidade em que se realiza em virtude de sua ligagdo aos condicionantes sociais, politico-

econdmicos e culturais. 1sso pressupde um ensino interligado a fatos reais.
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3.4.2 Conteudo programatico e investigacédo tematica

Neste subcapitulo discorrer-se-4 sobre os diferentes modos como o conteldo
programatico de um processo de aprendizagem pode ser conduzido. Em geral, o contetdo
programatico sao idéias retiradas de um préprio grupo, e que serdo retrabalhadas.

Na concepcao bancaria, anti-dialégica por esséncia, por isto, ndo comunicativa, 0
contetdo programético esta predeterminado pelos docentes e ndo passam de um punhado de
temas a serem transmitidos (depositados) aos educandos (VASCONCELOS; BRITO, 2006;
FREIRE, 2006).

Ja na concepcdo da pedagogia da libertagdo™, problematizadora, dialégica por este
contelldo sera estabelecido democraticamente entre educador-educando, de acordo com a
realidade em que este se inserir e que sera percebida por meio da dialogicidade entre eles. Nesta
visdo, o conteldo programatico ndo invélucra finalidades a serem impostas ao educando, mas,
pelo contrario, porque “parte e nasce dele, em dialogo com os educadores,” reflete seus anseios ¢
esperancas. “Dai a investigacdo da temdtica como ponto de partida do processo educativo, como
ponto de partida de sua dialogicidade” (FREIRE, 2006, p. 119).

Na dialogicidade, os temas relativos as aspiracdes, a0 conhecimento empirico e a
visdo de mundo dos educandos que, captados e estudados pelo educador sdo os “temas
geradores”, base para o conteldo programatico da educacdo dialégica de um grupo determinado
(FREIRE, 2006).

Submetida aos estudantes, sua propria tematica, para que exercam sobre ela um
dialogo com o educador no ato cognoscente, esta mesma tematica, tdo logo seja apreendida em
suas relagdes como “afins”, necessariamente “gerara” outros temas, com a transformacao sofrida
pela percepcao da realidade. Desta maneira, passa-se de uma etapa em que a preponderancia cabe
a pesquisa do “tema gerador” a outra em que a preponderancia é educativo-gnosioldgica. Esta,
por sua vez, na medida em que se aprofunda a compreenséo da realidade com o ato cognoscitivo,

se faz concomitantemente pesquisa de nova tematica (FREIRE, 1983).

5 | ibertagdo — De acordo com Freire, é aquela capaz de fazer o individuo oprimido um ser consciente de sua realidade, da
realidade do mundo que o cerca, das forcas que controlam aquela realidade. Sera livre aquele que puder questionar o estado das
coisas que O cercam €, 0 que é mais relevante, capaz de fazer parte deste contexto como agente transformador
(VASCONCELOS; BRITO, 2006).
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Por isso que, muitas vezes, a metodologia problematizadora da a quem ndo esta
acostumado a ela, isto ¢, a quem passou a maior parte de sua educacdo recebendo “depdsitos”,
“comunicagdes” ou “informacdes” prontas, a falsa impressdao de ser essa metodologia muito
“solta”, de ndo ter objetivos claros, de ndo ser metodica, circunspeta, ou, até mesmo, de ser
desorganizada pela “auséncia” de um cronograma preciso com suas datas e respectivos temas a
serem transferidos aos educandos. Porém, é justamente uma outra Idgica, ou seja, conforme
Freire (2006, p. 118, grifo meu) mesmo afirma, “educacdo e investigacdo tematica, na
concepcao problematizadora da educacéo, se tornam momentos de um mesmo processo”.

E importante pontuar que a agio dialdgica, enquanto teoria da problematizacéo, ndo
significa que conduza ao nada; ndo significa que ela, por ser dialdgica e construida coletivamente
ndo tem uma consciéncia clara do que quer, onde quer chegar, e/ou dos objetivos com 0s quais se
comprometeu. E a partir da situacdo presente, existencial, concreta, refletidas com o
conjunto de aspiracbes dos educandos, na realidade mediatizadora, que se podera
organizar o contetdo programatico do processo de ensino-aprendizagem (FREIRE, 2006,
grifo meu).

A investigagdo do “tema gerador”, assim realizada, além de possibilitar sua apreenséo,
insere ou comeca a inserir os homens numa forma critica de pensarem seu mundo.

Na analise de uma situagdo existencial concreta, “codificada”, se verifica exatamente
este movimento do pensar. A descodificacdo da situacdo existencial provoca esta postura normal,
que implica num partir abstratamente até o concreto; que implica numa ida das partes ao todo e
numa volta deste as partes, que implica num reconhecimento do sujeito no objeto (a situacao
existencial concreta) e do objeto como situacdo em que esta o sujeito. Este movimento de ida e
volta, do abstrato ao concreto, que se da na analise de uma situacdo codificada, se bem feita a
descodificacdo, conduz a superagdo da abstragdo com a percepgdo critica do concreto, ja agora
ndo mais realidade espessa e pouco vislumbrada (FREIRE, 2006).

Investigar o “tema gerador” ¢ investigar o atuar do educando sobre a realidade, sua
praxis (acdo-reflexdo-acdo). Contudo, o autor chama a atengdo dos educadores para as questdes
do “verbalismo” ou “palavreria” e do “ativismo”. Quando dicotomizada, a palavra de sua
dimensdo de acdo, automaticamente, a reflexdo também, se transforma em “palavreria”,
“verbalismo ”, blablabla. Por isso, alienada e alienante. E, se, pelo contrério, se enfatiza ou

exclusiviza a acdo, com o sacrificio da reflexdo, a palavra se converte em “ativismo ”. Este, que é
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acdo pela acdo, ao minimizar a reflexdo, nega também a praxis verdadeira e impossibilita o
didlogo (FREIRE, 2006, p.44).

Na universidade, o ensino reduzido as idas a comunidade, onde geralmente se faz
“invasdo cultural” (FREIRE, 1983, 1996, 2006) sem reflexdes criticas sobre os determinantes
sociais na saude com a comunidade; ou, ao contrério, quando se fica no “discurso” dentro das

salas de aula, pode-se associa-lo ao assistencialismo e a uma forma de alienagéo.

3.4.3 A Metodologia Problematizadora na area da saude

Ao utilizar, hegemonicamente, a pedagogia da transmissao, as universidades em geral
tém tornado os estudantes meros reprodutores dos conhecimentos técnico-cientificos ao
“transferir” regras comportamentalistas e descontextualizadas para a sujeitos sociais
(OLIVEIRA, 2005).

Apesar da criacdo do SUS que contribuiu com um novo olhar para a formacdo na
salde, segundo os autores Da Ros (2006) e Da Ros, Vieira e Cutolo (2006), ainda ha énfase na
formagdo do profissional da saude como Unico sabedor, visto que acreditam deter a verdade
cientifica na qual a concepc¢do de saude é ditada pelos exames e medicamentos prescritos. Esta
formacdo normativa, biologicista e médico-centrada busca revestir os estudantes de uma
“autoridade sanitaria” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2004, p.61).

Na area da saude, percebe-se que o modelo de educagdo bancério é reproduzido,
muitas vezes ingenuamente pelos educandos, futuros profissionais, aos seus “pacientes”,
verdadeiros “receptaculos” de suas informac@es instrutivas.

Nesse sentido, pactuando-se com as idéias de Vargas e Soares (1997), a metodologia
dos trabalhos educativos dos profissionais na salde parece assumir trés enfoques.
Fundamentando-se nesses autores, elaborou-se um quadro (Quadro 2) com intuito de facilitar o

entendimento desses enfoques.
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QUADRO 2: Metodologia educacional e respectiva compreensao do
processo saude-doenca.

METODOLOGIA EDUCACIONAL ENTENDIMENTO DO PROCESSO
SAUDE-DOENCA
SISTEMA TRADICIONAL SAUDE PUBLICA TRADICIONAL
(Concepgdo “Bancaria”) (Teoria Unicausal)
SISTEMAS LOCAIS DE SAUDE MODERNA SAUDE PUBLICA
(Assistencialista) (Teoria Multicausal)
METODOLOGIA PARTICIPATIVA )
EM EDUCACAO E COMUNICACAO SAUDE COLETIVA
POPULAR (Teoria da Determinacdo Social)
(Concepcéo Problematizadora)

FONTE: VARGAS E SOARES (1997)

Conforme Soares e Salum (1999), um dos enfoques é o que chamam de Sistema
Tradicional Comunitario conformado numa educacdo de carater autoritario e que reproduz
conhecimentos e ideologia dos técnicos, cujo objetivo principal é ensinar as pessoas a aceitar a
situacdo em que vivem sem nenhuma preocupacdo com a necessidade de mudanca da realidade
social. A participacdo das pessoas no processo é praticamente nula, elas assumem a caracteristica
de recipiente que deverdo receber informacGes sem que se considerem suas experiéncias
anteriores ou sua realidade social. No que se refere ao conceito de satde/doenca, apresentada por
Soares e Salum (1999), sob o enfoque denominado de Saude Publica Tradicional, utilizado em
paralelo com este, a salde € considerada como auséncia de doenca associada a teoria explicativa
unicausal dos agravos.

O segundo enfoque que a metodologia educativa pode assumir é o de Sistemas Locais
de Saude que objetiva melhorar as condi¢des de vida das pessoas, mas sem modificar a estrutura
da sociedade, por meio de programas focais, de forma assistencialista. Na medida em que a
educacdo ndo conduz a transformacéo, depreende-se que a concepg¢éo de educacdo € tambem de
reproducdo de conhecimentos e ideologia dos técnicos. Dessa forma, essa abordagem, assim
como a anterior, acaba por se transformar num objeto reprodutor das iniqlidades ja que nédo
propicia contestacdo da estrutura da sociedade (SOARES; SALUM, 1999). A participacdo da
populacdo no processo é solicitada, mas apenas para legitimar o saber técnico. Soares e Salum
(1999) denominam esse enfoque de abordagem da Moderna Sadde Puablica e relatam ser este o

mais presente nos trabalhos educativos desenvolvidos atualmente sendo preconizados pela
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Organizacdo Mundial da Saude (OMS). As autoras acrescentam que nesse enfoque a concepgdo
de saude-doenca é mais ampla que a auséncia de doenca e a teoria explicativa
predominantemente associada é baseada na multicausalidade a qual “satde é bem estar geral e
depende de varios fatores”.

O terceiro enfoque é o Método Participativo em Educacdo e Comunicacdo Popular
cujo principio educativo € “transformar e mudar a sociedade para servir as necessidades das
pessoas”. Nessa proposta a populagdao € considerada sujeito no processo educativo e, portanto,
tem participacdo ativa. A educacdo em saude, nessa abordagem, objetiva instrumentalizar a
populacdo para agir no controle das politicas publicas por meio de movimentos sociais. O
processo educativo assume, assim, o carater emancipatério preconizado pelo educador Paulo
Freire (SOARES; SALUM, 1999). Os autores caracterizam essa educacdo em saude como
pertencente a perspectiva da Saude Coletiva cuja concepcdo de salde-doenca esta vinculada a
teoria da Determinacdo Social do processo salde-doenca na qual a reproducédo social da doenca

ndo € apenas um dos fatores causais do desgaste no corpo biopsiquico, mas sim o determinante.

3.5 Extensdo e Centro Académico - espacos de formacéo na Universidade

Digo, como disse antes, que 0 modo pelo qual se ensina é tdo
importante quanto o contelido que se ensina
.(NASCIMENTO, 2008).

De acordo com os autores até aqui referenciados, percebeu-se, ndo menos
importantes, mas por si sO insuficientes, que os contetdos apreendidos em sala de aula ndo
devem ser o centro de toda a concep¢do pedagdgica. Se o aprendizado é praxis, que implica acdo
e reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo, ndo pode basear-se numa consciéncia
especializada, mecanicistamente compartimentada (FREIRE, 2006).

Nessa direcionalidade, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996, no

seu artigo 1° Dos Principios e Fins da Educacdo Nacional apresenta:
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A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, oS movimentos
sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

No art. 2°:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.

E complementa através do art. 3°:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

X - valorizagéo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais (BRASIL,
19964, grifo meu).

Como se V€, a LDB busca apresentar um olhar mais ampliado sobre a educacdo, ou
seja, esta Ultima ndo estaria limitada apenas ao ensino conteudista de sala de aula. Evidencia-se o
incentivo a educacdo interligada a realidade social, ao exercicio da cidadania e do trabalho
socialmente comprometido, onde seja valorizada a formacdo do estudante voltada aos principios
de liberdade e solidariedade. Somado a isso, esta Lei, no seu artigo 3°, reforca e incentiva
experiéncias e espacos de formacao extracurriculares na universidade.

Uma certa consciéncia da crise de identidade do ensino voltado para o mercado
competitivo de trabalho, vem abrindo espaco para que reflexdes acontecam cada vez mais fora
dos ambientes de sala de aula. Recuperar a visao de educacdo como formacgdo humana, da escola
[universidade] como um dos tempos e espagos desta formacao e da teoria pedagdgica como tendo
por objeto “a compreensdo do que € constitutivo da ac@o educativa e cultural, da socializacéo e
formagao de identidades, saberes, valores, da constru¢io e apreensdo do conhecimento”
(ARROYO, 1998, p.160 apud CALDART, 2000, p. 199), revela-se uma tarefa urgente para
educadores comprometidos com as questdes sociais.

Deste modo, alicercado nos achados deste estudo, pretende-se apontar a seguir, a

importancia de dois espacos para a formacao na Universidade: a extensdo e o centro académico.
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Brevemente, situar-se-a historicamente esses dois temas, seguindo-se as suas significacdes e

desafios na formacdo no &mbito universitario.

3.5.1 A Extensao Universitaria

A questdo anteriormente discutida, no inicio deste capitulo, acerca do papel da
Universidade diz respeito também a expressao “ensino-pesquisa-extensdo” que ja conquistou,
inclusive, a alcunha de “#ripé”. (BOTOME, 1996, p.37). De modo a elucidar o papel desta
instituicdo, Cerqueira (1980) apud Botomé (1996) denuncia que essa expressao se refere apenas
as atividades (e ndo aos objetivos), atraves das quais a Universidade procura concretizar suas
funcdes ou atribuigdes na sociedade. Esse “tripé” sdo seus meios e ndo seus fins e, por isso, nao
servem para definir o papel social dessa institui¢cdo ou, pelo menos, sdo insuficientes para fazé-lo.

De acordo com Botomé (1996), essa confusdo é um dos componentes mais fortes da
crise de sua identidade. Pesquisa, ensino e extensdo sdo atividades (instrumentos, condi¢cdes ou
meios) através das quais (ou nas quais) se realizam os objetivos (fungdes, atribuicbes) da
Universidade.

Dado o recorte feito nesse estudo, limitar-se-a aqui apenas ao desenvolvimento do
tema ‘extensdo’. A extensdo universitaria, segundo Botomé (1996), tem sido, com freqliéncia,
onde, mais facilmente, a universidade substitui a atuacdo de outras agéncias sociais, agindo em
funcdo de emergéncias, urgéncias e costumes e dando menor valor ao que seria importante como
realizacdo de sua missao na sociedade.

Qual o conceito de extensdo? Quando e como comecou esse entendimento sobre o
papel da extensdo na universidade? O que levou a extensdo universitaria a ter as caracteristicas
que tem? Qual seu significado para a formacdo do estudante?Um exame historico ndo € apenas

localizador. Pode ser também uma evidéncia dos determinantes que levaram as praticas atuais.

3.5.1.1 A Histéria da extensdo universitaria no Brasil

Em 1929, por iniciativa da Universidade Federal de Vigosa, em Minas Gerais, foi

realizada a primeira experiéncia técnica com os agricultores, na Primeira Semana do Fazendeiro,
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representando a primeira forma de extensdo sistematizada de acordo com o modelo norte-
americano, na linha de prestacdo de servi¢os ao meio rural no Brasil (GURGEL, 1986).

No final da década de 1920 e inicio da década de 1930, aparece a primeira legislacdo
sobre Extensdo Universitaria no Decreto Lei n°® 19.851 de 1931, com o surgimento do primeiro
Estatuto das Universidades Brasileiras. O termo Extensdo aparece neste documento como
organismo da vida social da universidade. No Art. 42 dessa Lei, a extensdo universitaria efetiva-
se por meio de cursos e conferéncias de carater educacional ou utilitario, organizados pelos
diversos institutos da universidade, destinados a difusdo dos conhecimentos Uteis e ajuda
individual ou coletiva a solucéo de problemas sociais (MATQOS, 2004).

De acordo com 0 FORPROEX (2007), Férum de Pro-Reitores de Extensdo, pode-se
afirmar que os primeiros registros oficiais sobre Extensdo Universitaria aparecem no Decreto-Lei
acima citado e, posteriormente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
4.024, de 1961, centrados na modalidade de transmisséo de conhecimentos e assisténcia. Nesta
Lei 0 que se vé é um reforco da extensdo como prestadora de servicos, no sentido de “ilustrar as
massas”’ € “assisti-las”. Tendo, principalmente naquela época, a extensdo uma forte concepg¢éo
de carater assistencialista e, sendo pensada como uma forma das demais funcGes das Instituicdes
de Ensino Superior (IES), o carater das universidades é de mediacdo e articulagdo (SOUZA,
2000, p. 59; FORPROEX, 2007).

Porém, até a década de 60, o Estado pouco se pronunciava sobre o assunto, sendo que
do Brasil Coldnia até a Revolucdo de 1930, ndo se encontra nenhum registro sobre a extensao na
universidade por parte do Estado (SOUZA, 2000).

No inicio da década de 60 destacam-se trés formulacfes de extensdo universitaria
quanto ao relacionamento entre universidade e sociedade, que assumiram maior dimensdo: o
Centro Popular de Cultura — CPC'®, o Servico de Extensdo Cultural — SEC' e a Universidade
Volante'® (GURGEL, 1986).

16 CPC - Surgiu em 1962, quando foi lancado um manifesto, redigido por Carlos Estevam Martins, para lancar idéias & causa da
revolugdo por iniciativa do segmento estudantil (GURGEL, 1986).

17 SEC - Surge de uma iniciativa da prépria universidade, professores e técnicos junto com estudantes, engajados no Movimento
de Cultura Popular — MCP, para alfabetizagéo de adultos pelo método Paulo Freire (GURGEL, 1986).

'8 Universidade Volante — Durval Pacheco em 1961 identificou problemas nos quais a universidade pudesse ajudar na solugéo.
Foram realizados cursos para médicos, professores, advogados, curso de arte culinaria, agBes de prestacdo de servigos. Os
cursos tinham a duracdo de cinco dias em média (GURGEL, 1986).
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Nesse contexto, Nogueira (2000) afirma que a institucionalizagdo da pratica
extensionista, na medida em que reduz a distancia que atualmente separa a atividade académica
dos interesses concretos da populacdo, deve ser visualizada como um instrumento basico da
recuperacdo da funcdo social da universidade e restauracdo de sua credibilidade.

De acordo com Souza (2000, p. 23-31), a “Extensdo Universitaria no Brasil deve sua
origem ao Movimento Estudantil”, que a concebia “como um instrumento de utilizaco das
potencialidades da universidade de modo tal que aproximasse instituicdo de ensino e
sociedade”, e a operacionalizacdo dessas propostas dar-se-ia através das Universidades
Populares®®.

Segundo Matos (2004), a participacdo dos estudantes foi muito importante para o
processo de construcdo da extensdao em funcdo de seu entendimento sobre o papel social da
mesma, de sua atuacdo direta com os problemas da sociedade e alianca com os trabalhadores
oprimidos. Durante o periodo do Brasil Colonia até o Estado Novo, esta participacdo ocorreu de
forma ndo organizada nos movimentos politicos da época com acdes esporadicas. Porém,
principalmente por meio da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), criada em 1937, no periodo
do Estado Novo até o Golpe de 1964, pode-se perceber a presenca dos jovens nos mais diversos
cenarios da vida politica e social do pais.

No periodo do golpe de 1964 até hoje, a forga do movimento estudantil foi sutilmente
direcionada pelo Estado para atuar nos servicos de Extensdo, via projeto Rondon e, em
substituicdo a UNE o Estado criou o Diretdrio Nacional dos Estudantes — DCE (SOUZA, 2000).

Foi através da Reforma Universitaria de 1968 que a Extensdo passou a ser tratada,
entdo, como mais um braco da Universidade (SOUZA, 2000). Nesta reforma a extensao se torna
obrigatoria em todos os estabelecimentos de ensino superior e nas universidades, como cursos e
servicos especiais estendidos a comunidade cujo objetivo seria assumir a responsabilidade de
compromisso social, realizando vinculagdes entre 0 ensino e a pesquisa. Assim, deveria ser
apresentada como objeto do processo, capaz de promover a vinculagdo da instituicdo com a
sociedade (FORPROEX, 2007).

1% Os estudantes assimilaram a idéia de Universidade Popular a partir do Manifesto de Cérdoba na Argentina em 1918, cuja idéia
foi assumida pela UNE (GURGEL, 1986; SOUZA, 2000).
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De acordo com Souza (2000, p. 49), a “Extensdo, antes uma bandeira de luta do
Movimento Estudantil, foi tomada pelo Estado, institucionalizada pela forca da lei da reforma do
ensino, e entdo, devolvida aos estudantes como um desafio politico”.

Com o golpe de 64, o Estado assume o papel de coordenador Unico de toda e qualquer
atividade extensionista na universidade, com uma concepgao assistencialista, como prestacdo de
servico, dirigido as comunidades carentes, sem 6nus para as mesmas. Nessa ocasido foram
criados o Projeto Rondon®® e o Campus Avancado® (MATOS, 2004).

Nesse periodo, surgem também os programas e projetos de extensao, tais como o
Centro Rural Universitario de Treinamento e Acfo Comunitaria — CRUTAC?, a Operago
Maua® e o Centro de Integracdo Empresa-Escola®*.

A partir de 64, no Projeto Rondon, os estudantes sdo convidados a ficar a servi¢o do
Estado no seu projeto de integracdo e seguranca nacional. Nao é possivel afirmar que se tratava
de uma préatica de extensdo universitaria, pois ndo estava diretamente relacionada as questfes
universitarias e nem foi resultado de iniciativa da mesma. Segundo Gurgel (1986, p.120), “ele
abriu espacos em suas operagfes nacionais, regionais e especiais, que permitiu as universidades
o0 exercicio de acoes extensionistas”.

O Estado, através do MEC, pelo Decreto Lei n°® 252/67, art. 10, onde se |é que a
Universidade devera estender a comunidade, sob a forma de cursos e servicos, “as atividades de
ensino e pesquisa que lhes sdo inerentes”, coloca a extensdo como uma forma de execucgéo das

demais funcdes das Institui¢es de Ensino Superior (IES). Este decreto tornou as agdes

2 projeto Rondon: idealizado de um movimento surgido em 1967 e, instituido em carater permanente pelo Decreto Lei no.
62.927/68. Pelo Decreto Lei n°. 67.505/70 passou a denominar-se Projeto Rondon e funcionar como 6rgdo autbnomo, de
Administragdo Direta, ligada ao Ministério do Interior.Foi transformado em Fundagdo Projeto Rondon pela Lei no. 6.310/75
(SOUZA, 2000).

21 Campus Avancado: é a projecdo da Instituicdo de Ensino Superior para uma regido distante de sua sede (TOALDO, 1977 p.
115).

22 CRUTAC - Surgiu em 1966. E um programa de extensdo nascido dentro da Universidade. Seu principal objetivo é treinar os
universitarios na area rural, levando-os a uma vivéncia da sua problematica, através da prestagdo de servigos (lbidem, 1977, p.
114-115).

28 Operacéo Maua — OPEMA, por iniciativa do Ministério dos Transportes, Portaria 1089/68, para possibilitar aos universitarios
oportunidades de modalidades de trabalho nos ramos industriais; estagios; integracdo mutua de empresa-escola e absorcao pelo
mercado de trabalho (Ibidem, 1977).

2 Centro de Integragio Empresa-Escola (CIE-E), 6rgdo privado com jurisdicdo estadual, vinculado & Federagdo do Comércio.
Criado pelos empresarios para integrar a universidade a empresa, com o objetivo de proporcionar campos de experiéncia ou
treinamento profissional aos estudantes através de bolsas-estagio, a fim de complementar sua formagdo (Ibidem, 1977).
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extensionistas como complementares ao ensino e a pesquisa (TRINDADE, D da S.; LIMA, R. R;;
VICENTE, S.S., 2007). O termo ‘extensao universitaria’ retorna na Reforma Universitaria de 68,
que a converte obrigatoria em todas as IES (SOUZA, 2000).

Com o fortalecimento da sociedade civil durante os anos 80, periodo pos-ditadura,
foram realizadas novas discussdes acerca da universidade brasileira, de sua relagdo com a
sociedade e o papel da extensdo. Nesse movimento é criado, em reunido na Universidade de
Brasilia (UnB), o Forum de Pré-Reitores de Extenséo das Universidades Publicas (FORPROEX,
1987), que expressa 0 novo conceito da extensdo no | Encontro Nacional de Pré-Reitores de
Extensdo. Em 1988, é aprovado na Constitui¢do, no artigo 207, o principio da indissociabilidade
ensino-pesquisa-extensdo (FORPROEX, 2007).

Em 1987, no primeiro encontro do FORPROEX, para a institucionalizacdo da
extensdo, os mesmos definiram e adotaram medidas e procedimentos ao direcionamento das
atividades académicas de relevancia social, com relacdo a metodologia, a estrutura universitaria e
a valorizacdo da extenséo regional e nacional. Na metodologia, as IES publicas “/...] orientardo
sua politica de extensdo objetivando prioritariamente a transformacao social que implique
melhoria das condi¢oes de vida da populacdo.” Quanto a estruturacdo: "[..] caberd aos
departamentos académicos a promocado e a execucdo das atividades de extensdo, de forma
articulada as de ensino e pesquisa” (NOGUEIRA, 2000, p. 12-13, grifo meu).

De acordo com resolugdes do FORPROEX:

O conteudo da extensdo deve ser definido a partir das diretrizes politicas da universidade
onde se ha de considerar a relagdo entre realidade institucional e processo historico. Dessa
forma, o projeto extensionista podera ser uma resposta permanente aos anseios da sociedade
(NOGUEIRA, 2000, p.19).

A partir dai a prestacdo de servicos gratuitos as comunidades carentes comeca a ser
substituida por novas alternativas, propondo que a extensdo universitaria deva ir além do
assistencialismo (MATQS, 2004).

No assistencialismo esta presente o antidialogo, de acordo com a teoria freireana, que
ndo permite ao homem desenvolver-se criticamente ficando, esse, mudo e passivo. Na verdade,
segundo o autor, 0 que deve ser feito € ajudar o homem a ajudar-se. Com o assistencialismo é
retirado do homem a responsabilidade (FREIRE, 2005).
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Entretanto, a necessidade de formar um trabalho de extensdo geralmente surge a partir
dos interesses da comunidade académica, sem um di&logo prévio com a comunidade. Para Souza
(2000, p. 15-16),

Nossa Universidade ateve-se ao seu compromisso social, via aplicacdo de sua funcdo de
ensino: um ensino gque funciona como mediador desse compromisso social, porém restrito a
uma parcela da sociedade, ausentando-se da visdo necessaria de sua ampliacéo.

E acrescenta sobre a extensao:

E mesmo as atividades de Extensdo, que poderiam ser o instrumento mediador da
Universidade para ampliar seu compromisso social, tém-se caracterizado pela
desvinculacdo das necessidades objetivas das classes subalternas e pela permanente
vinculacdo com os interesses das classes dominantes (SOUZA, 2000, p.15-16, grifo
meu).

Por outro lado, o intenso debate em torno da extens&o situa novamente, na LDB/96, a
extensdo como uma das finalidades do ensino superior. E como uma das a¢des prioritarias para a
extensdo nacional, foi estabelecida em 1999, no Plano Nacional de Extensdo, um sistema de
informacao que permitisse o registro de todas as agdes de extensao, de forma padronizada quanto
a denominacéo e classificagdo (FORPROEX, 2007).

Em 2003, o MEC apoiou a adaptacdo e atualizacdo do software Sistema de
Informacdo da Extensdo da UFMG para ser utilizado pelas instituicdes que compbem o
FORPROEX. Nasceu assim o SIEXBRASIL (http://www.siexbrasil.renex.org.br/), um sistema
pioneiro no dominio da Extensdo Universitaria. Seu lancamento desempenhou um papel
importantissimo na integracdo das acdes de extensdo no pais (FORPROEX, 2007).

Reforcando a politica de ampliacdo da extensdo nas IES brasileiras, foi realizado, em
abril de 2009, o 4° Congresso Brasileiro de Extensdo Universitaria (CBEU). Como um encontro
cientifico congregando nacionalmente todos os que trabalham na &rea da extens&o universitaria
cumpre a proposta gerada no dmbito do FORPROEX. Essa proposta foi fortalecida com a
participacdo de delegacéo brasileira no VI Congreso Iberoamericano de Extension Universitaria,
em Morelia — México, em 2001, a realizacdo do VII Congreso em Sao Paulo, sob coordenagéo do
Foérum e organizacédo e execucdo pela Universidade Federal de S&o Paulo e o VIII Congresso no
Rio de Janeiro sob a coordenacdo do Forum e execucgdo da Universidade Federal do Rio de
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Janeiro. Desta forma ficou consolidada a realizagdo do Congresso Brasileiro a cada dois anos,
alternando assim com o Congresso Iberoamericano. O 1°. Congresso Brasileiro de Extensdo -
CBEU aconteceu na Universidade Federal da Paraiba em 2002, o 2°. CBEU se deu na
Universidade Federal de Minas Gerais e 0 3° na mesma perspectiva dos anteriores, foi
organizado pelos trés foruns e foi sediado na Universidade Federal de Santa Catarina no ano de
2006 (RENEX, 2009).

O CBEU atende, por um lado, a necessidade premente do debate quanto a producado e
difusdo do conhecimento no contexto das discussdes sobre a reforma da universidade e, por
outro, retoma um tema muito presente nas universidades enquanto instituicdo publica, que é o do
compromisso de buscar caminhos para contribuir com a transformacdo social e enfrentamento
dos problemas que levam a exclusdo de grandes parcelas da populacdo brasileira (RENEX,
2009).

3.5.1.2 Uma revisao dialética sobre o tema ‘Extensio’

Tendo como um dos referenciais tedricos deste estudo a leitura em Paulo Freire,
sentiu-se a necessidade de revisar esse tema submetendo a palavra extensdo a analise critica
freireana.

O termo extensdo indica, segundo esse autor, a acdo de estender em sua regéncia
sintatica de verbo transitivo relativo, de dupla complementacado: estender algo a. Nesta acepcéo,
quem estende, estende alguma coisa (objeto direto da acdo verbal) a ou até alguém — (objeto
indireto da acdo verbal) — aquele que recebe o contedo do objeto da acdo verbal (FREIRE,
1983).

Esta analise pertence ao campo da semantica, isto é, as linguas ndo podem ser
entendidas sendo como sistema, e € como e porque sdo sistema que se desenvolve nelas uma
solidariedade indiscutivel entre seus termos, em cada unidade linguistica. Isto significa por outro
lado, que a “compreensdo” da significacdo destes termos s6 é possivel enquanto se acham
“dinamicamente presentes na estrutura” (FREIRE, 1983, p.11).

Freire (1983), ao fazer uma analise sumaria do termo extensdo, fundamenta-se na
concepcao de “campos associativos”. Dentro de uma unidade estrutural linguistica, o autor

estabelece rela¢fes associativas que se vao desdobrando entre os campos significativos dos varios
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termos. Buscando descobrir as dimens6es de seu campo associativo, ele as apresenta da seguinte

forma:

EXtensdo .......ccocvvnenens Transmisséo

EXtensdo .......cccceveveennens Sujeito ativo (0 que estende)

EXtensdo .......cccceveveennens Contetdo (que é escolhido por quem estende)

EXtensao .......ccceeevvenenen, Recipiente (do contelido)

EXENSE0 ....covoviveicii Entrega (de algo que é levado por um sujeito que se encontra “atras

do muro” aqueles que se encontram “além do muro”, “fora do muro”. Dai que se fale em
atividades extra-muros.)

EXtensdo ......ccceeevvenenen, Messianismo (por parte de quem estende)

EXtensdo .......ccccevvrernnns Superioridade (do contetdo de quem entrega)

EXtensdo .......ccccevevrernens Inferioridade (dos que recebem)

EXtensdo ......ccoeeevvenenen, Mecanicismo (na a¢do de quem estende)

EXteNsdo .......cccocervennns Invasdo cultural (através do contetdo levado, que reflete a visdo do

mundo daqueles que levam, que se superpde a daqueles que passivamente recebem)
(FREIRE, 1983, p.12-13).

Parece, entdo, conforme o autor, que a acdo extensionista envolve, seja qual for o
setor em que € realizada, a necessidade que sentem aqueles que a fazem, de ir até a “outra parte
do mundo”, considerada inferior, para, a sua maneira, “adequa-la” mais ou menos semelhante a
seu mundo. Em seu “campo associativo”, o termo extensdo se encontra em relacdo significativa
com transmissdo, entrega, doacdo, messianismo, mecanicismo, invasao cultural, manipulacéo,
etc (FREIRE, 1983, p. 14).

Sob essa compreensdo, o conceito de extensdo ndo corresponde a um quefazer
educativo “libertador”. Conforme 0 autor, essa seria a conotacdo real do termo; na perspectiva
educacional que pretenda ser humanista, o autor indica o termo comunicacdo ao invés de
extensao.

O que caracteriza a comunicagdo enquanto este comunicar comunicando-se, € que ela
é didlogo, assim como o didlogo é comunicativo. Se alguém busca realmente o didlogo dos
sujeitos em torno do conhecimento, para Freire (1983), ndo faz extensdo, pois a mesma néo
proporciona, na verdade, as condi¢des para tal, uma vez que sua acdo ndo € outra sendo a de
estender um “conhecimento” elaborado aos que ainda ndo o tem, matando, deste modo, nestes, a
capacidade critica para té-lo.

Entre as varias caracteristicas do quefazer antidialégico da extensdo esta aquela

apresentada por Freire (1983) como “invasdo cultural”. O sujeito que invade com sua viséo de
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mundo tenta superpor seu sistema de valores, prescreve, manipula e “domestica” o outro. Este é
caracterizado por um quefazer dito assistencialista e ndo libertador.

Por outro lado, ha autores que tentam dar outro sentido a extenséo, independente do
seu significado linglistico e de sua origem historica assistencialista, ou seja, um sentido a
extensdo que a torne um possivel caminho para a conscientizagdo dos sujeitos e busca pela
transformacéo social.

De acordo com Gurgel (1986, grifo meu), o conceito de extensdo precisaria ser melhor
elaborado. O autor traz outras reflexdes acerca das conceitualizacdes usuais deste termo na
Universidade. Em lugar de “mao”, “tripé”, “via” ou estrada como é chamada, seria melhor que
ndo fosse definida por metaforas que ddo uma idéia vaga, mas pelas suas propriedades essenciais,
isto €, pareceria mais significativo defini-la como parte inerente da pesquisa e do ensino
conforme ja foi proposto por varios autores.

Botomé (1996, grifo meu) em Pesquisa Alienada e Ensino Alienante destaca que
mudar conceitos ndo é a mesma coisa que substituir definicdes, e que o conceito s6 muda,
gradativamente, a medida em que as pessoas passarem a agir de acordo com critérios diferentes.
Enfim, o importante é o que se quer, ou seja, uma extensao que se proponha a trabalhar na
direcdo da criacdo e recriacdo de conhecimentos possibilitadores de transformacéo social. Nesta
situacdo, a questdo central é que ela seja uma possibilidade educadora de identificacdo do
que deve ser apreendido, pesquisado e para quais fins e interesses se buscam novos
conhecimentos. Contudo, para Silva e Vasconcelos (2006), este é atualmente um dos maiores
desafios na formacéo universitaria.

Concordando com Mello Neto (2006), ¢ fundamental que a extensdo produza
conhecimento e ndo simplesmente promova uma relacdo entre os saberes académicos e
populares. A constru¢gdo de um conhecimento transpGe a dimensdo meramente de troca de
saberes ou de processos relacionais.

O que se tem percebido é que enquanto a pesquisa e 0 ensino tém sido alvos de
discuss@es que originaram elaborados sistemas de avalia¢do da producdo cientifica e da qualidade
dos cursos; a extensdo universitaria, por outro lado, ndo vem recebendo a mesma énfase, nem
sofreu as transformagfes necessarias em ritmo e intensidade pertinentes para acompanhar a
evolucéo do ensino superior (MELLO NETO, 2006).
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Entretanto, mesmo assim, houve inegavel aumento da visibilidade da extensdo nos
ultimos anos. Entre algumas conquistas estdo, por exemplo, periddicos de divulgacdo que foram
lancados; publicacdo de editais para financiamento de projetos; elaboracdo do Congresso
Brasileiro de Extensdo Universitaria que agregou um publico interessado em discutir os caminhos
da extensdo no Brasil e no mundo, constituindo-se em importante forum de debates das
instituicbes comunitarias, privadas e publicas (SILVA; VASCONCELOS, 2006).

Para Jezine (2004, p.3, grifo meu), a idéia de revalorizacdo da extensao ndo esta alheia

as atualizacGes na formacao académica:

A nova visdo de extensdo universitaria passa a se constituir parte integrante da dinamica
pedagogica curricular do processo de formacdo e producdo do conhecimento, envolvendo
professores e estudantes de forma dial6gica, promovendo a alteracéo da estrutura rigida
dos cursos para uma flexibilidade curricular que possibilite a formacéo critica.

Isso significa dizer que na formacdo do profissional é imprescindivel sua interacdo
com a sociedade para situd-lo historicamente, identifica-lo culturalmente e referenciar a sua
formacao técnica a realidade (SILVA; VASCONCELOQOS, 2006).

A formacdo do estudante deve ir além da aquisicdo de conhecimentos técnico-
cientificos, até porque esses se esvaziam quando nao integrados a realidade. Para uma abordagem
inovadora, a aprendizagem deve ir além da aplicacdo imediata, impulsionando o sujeito a criar e
responder aos desafios, a ser capaz de gerar tecnologias e de manter a habilidade de aprender e
recriar permanentemente; ou seja, a graduacdo deve se transformar no lécus de
construcdo/producdo do conhecimento, em que 0 estudante atue como sujeito da aprendizagem
(BRASIL, 2001b).

O perfil critico, humanistico e reflexivo almejado para os estudantes dos cursos de
graduacdo, embasado numa atuacdo comprometida com a transformacdo da sociedade, é
defendido nas DCN de 2001. Contudo, cabe pontuar que no caso da extensdo, esta ainda é
referida nessas diretrizes como “atividade complementar” que deve ser criada pelas instituicdes,
com a opcao de inclui-las como parte da carga horaria curricular (BRASIL, 2001a).

Apesar dessa referéncia a extensdo nas DCN, o | FORPROEX vislumbra a

preocupacdo da extensdo como atividade fundamental de “producéo do conhecimento académico
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J4

e a participacdo efetiva da comunidade na atuacdo da universidade”, isto ¢, pressupde uma

atividade ndo assistencialista. Neste sentido, € importante ressaltar a conclusao do Férum:

[...] a intervencdo na realidade n&o visa levar a universidade a substituir fungdes de
responsabilidade do Estado, mas sim produzir saberes, tanto cientificos e tecnoldgicos
guanto artisticos e filosoficos, tornando-os acessiveis a populacéo, ou seja, a compreensado da
natureza publica da universidade se confirma na proporcdo em que diferentes setores da
populacdo brasileira usufruam dos resultados produzidos pela atividade académica [...]
(FORPROEX, 2007, p.9, grifo meu).

Deste modo, a universidade ndo deveria se ver como detentora de um saber pronto e
acabado; ela precisa participar de movimentos sociais, visando a construcdo da cidadania
(MELLO NETO, 2006). Os avancos nesta reflexdo e os questionamentos feitos ao longo dos anos
sobre a extensdo universitaria trazem para o debate académico a discussdo de sua verdadeira
funcdo e quais devem ser suas caracteristicas.

O conceito de extensdo definido pelo Férum, naquela época, foi basico para o seu
desenvolvimento conceitual, expresso no Plano Nacional de Extensdo que explicita sua praxis
nos principios da indissociabilidade e acgdo transformadora com interacdo social e
interdisciplinaridade:

A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula o
Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a rela¢do transformadora entre
Universidade e Sociedade. A Extensdo é uma via de mao-dupla, com transito assegurado a
comunidade académica, que encontrard, na sociedade, a oportunidade de elaboracgdo da praxis
de um conhecimento académico (BRASIL, 2001b, p.20, grifo meu).

O fluxo que estabelece a troca de saberes, sistematizados, académico e popular, tem
como conseqliéncias a producdo do conhecimento, resultante do confronto com a realidade
brasileira e regional; a democratizagdo do conhecimento académico e a participacdo efetiva da
comunidade na atuagdo da Universidade. Além de instrumentalizadora deste processo
dialético de teoria/pratica, a Extensdo deve ser um trabalho interdisciplinar que favoreca a
visdo integrada do social (BRASIL, 2001b, grifo meu).

Todavia, Botomé (1996) e Castro e Mattos (2004), ao realizarem uma analise mais
aprofundada do conceito de extensdo elaborado pelo Plano Nacional de Extenséo, ressaltam que

ndo se deve subscrever a tese de que a extensdo universitaria é a articuladora da
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universidade com a sociedade e que a redencdo da universidade se fara atraves dela, pois
essa intencéo deve ser assunto tanto para o ensino, a pesquisa e a extensao (grifo meu).

Conforme o Plano Nacional de Extensdo (FORPROEX, 2007), definem-se as
Diretrizes para a Extensdo Universitaria:

* Impacto e transformacao

Relacéo entre a Universidade e outros setores da Sociedade, com vistas a uma atuacéo
transformadora, voltada para os interesses e necessidades da maioria da populacao.

* Interacdo dialdgica

Desenvolvimento de relagGes entre universidade e setores sociais marcadas pelo
didlogo, pela acdo de mao-dupla, de troca de saberes, de superacdo do discurso da hegemonia
académica — que ainda marca uma concep¢ao ultrapassada de extensao.

*Interdisciplinaridade

Caracterizada pela interagdo de modelos e conceitos complementares, de material
analitico e de metodologias, buscando consisténcia tedrica e operacional que estruture o trabalho
dos atores do processo social e que conduza a interinstitucionalidade, construida na interacéo e
inter-relacdo de organizacGes, profissionais e pessoas;

*Indissociabilidade ensino — pesquisa — extenséo

Reafirma a extensdo como processo académico, justificando-lhe o adjetivo
“universitaria”, em que toda acdo de extensdo deverd estar vinculada ao processo de
formacao de pessoas e de geracdo de conhecimento, tendo o estudante como protagonista de
sua formacéao técnica para obtencdo de competéncias necessarias a atuacdo profissional, e
de sua formagcao cidada.

Deste modo, a Extensao:

é um dos espacos estratégicos para a promocdo de atividades académicas, de carater
interdisciplinar, integrando grupos de areas distintas do conhecimento, contribuindo a
modificacdo progressiva da forma de fazer ciéncia e da transmissao desse tipo de saber e
revertendo a tendéncia historicamente dominante de compartimentalizagdo do
conhecimento da realidade (FORPROEX, 2007, p. 26, grifo meu).

As possibilidades de acdo extensionista, sejam integralizadas ao perfil curricular ou
sejam tipo modalidade complementar, exigem um planejamento pedagogico que, segundo Jezine
(2004, p. 3) deveria se opor a ideia de atividade menor como ela bem diz:
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[...] se opBe a idéia de que constitua uma atividade menor na estrutura universitéria, a ser
realizada por professores sem titulacdo, nas sobras de tempo disponivel, e que o trabalho junto
as comunidades carentes ¢ uma solidariedade individual.

As trocas mutuas e simultaneas de saber, propiciadas pela extensdo, fazem com que,
neste aspecto, ela se apresente como a mais integradora atividade exercida pela universidade, no
que respeita as relacdes com a sociedade. Ambos os lados se beneficiam principalmente quando a
extensdo se orienta como trabalho interdisciplinar que favoreca a visdo mais integradora quer dos
problemas, quer das solugdes (TRINDADE; LIMA; VICENTE, 2007).

Ja Botomé (1996, grifo meu) assegura que o compromisso social da universidade
deveria ser realizado por todas as atividades académicas, ndo se atendo a ser, apenas, uma
caracteristica da extensdo. A ela tem-se atribuido a solitaria obrigacao de realizar tal funcéo.

Trindade, Lima e Vicente (2007) garantem que uma das grandes lutas dos docentes
que advogam a favor da extensdo é fazer com que ela saia da posicdo assistencialista e ndo seja
usada apenas para captar recursos. Tais atividades de extensdo, realizadas junto a comunidades
carentes, se constituem em formas compensatorias e dissimuladoras da exclusdo educacional.
Como ela foi forjada nesta situacdo desde o seu surgimento, provoca certa aversdo por parte de
alguns profissionais no que se refere a sua ado¢do enquanto procedimento metodoldgico de
ensino.

Sobre essa questdo, Freire (1981) em Acdo Cultural para Liberdade, descreve a
importancia de enfatizar a relacdo entre desumanizacdo e humanizacéo no processo formativo e o
fato de que ambas demandam a acdo dos homens sobre a realidade, ou para manté-la ou para
modifica-la. O autor ainda chama a atencdo sobre as ilusdes idealistas, entre elas as que sonham
com a humanizacgdo dos homens sem a transformacéo necessaria do mundo, no qual se encontram
oprimidos, que devem ser evitadas. Tal ilusdo traz imbutida a ideologia dominante em certas
formas de acdo como é o caso da extensao assistencialista.

Deste modo, ao se pensar na extensdo enquanto pratica libertadora e ndo
assistencialista, ela deve se dar sob a préaxis na qual a metodologia problematizadora poderia ser
propicia a consciéncia critica do coletivo, isto &, dos atores nela inseridos.

Andrade e Silva (2004) apud Trindade; Lima; Vicente, (2007) reforgcam a idéia de que
a extensdo ndo pode ser mera transferéncia de informacao e técnicas para a comunidade, porque

nela os individuos em sociedade (professores, estudantes e comunidade) sdo sujeitos do
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conhecimento que, em conjunto, poderiam problematizar e estabelecer espagos de convivéncia
onde o saber poderia ser produzido e socializado. Através dessas idéias, de acordo com Botomé
(1996), a Universidade ndo pode esquecer que precisa produzir a matéria prima para estar apta a
capacitar a fazer e ndo a fazer no lugar de.

Nesse sentido, Saviani (1991) considera que o desenvolvimento da extensdo deve
estar intimamente ligado as caracteristicas do pesquisar e do ensinar universitarios, uma vez que a
extensdo tera maior chance de realizar-se na medida em que 0 ensino e a pesquisa se vinculem
cada vez mais as necessidades da sociedade em que a Universidade se insere.

Por outro lado, Botomé (1996, p.182) apresenta um importante destaque em relacdo a
organizacdo e a estrutura universitaria como condigdes limitantes para realizar um trabalho de
extensdo nesses moldes definidos. E afirma que “Cabe ao departamento tornar acessivel o
conhecimento que domina e produz.”

Também se faz necessario pontuar que, segundo esse autor, o departamento proposto
na génese da reforma universitaria da década de sessenta, ndo é o que existe hoje na maioria das
Universidades. Atualmente, o departamento, em maior parte, é resultado, ndo da reforma
almejada, mas da reforma consentida pela ditadura militar. O que existem hoje sdo estruturas
oligarquicas compartimentalizadoras definidas em torno do ensino de graduacdo e da pos-
graduacdo. Ndo h& uma estruturacdo que propicie as relagdes entre as areas de conhecimento em
que trabalham esses departamentos. Nas condi¢des atuais as relacdes entre as areas s6 ocorrem
através de iniciativas e contatos pessoais e nao por orientacdo, politicas e administracdo definidos
institucionalmente (BOTOME, 1996).

Uma outra condicdo limitante da extensdo se refere a mudanca do processo de
trabalho dos docentes: preparacdo dos professores, chefes, diretores e pré-reitores para trabalhar
com outras concepgdes, estruturas e atribuicdes (BOTOME, 1996).

Somado a isso, geralmente 0s docentes estdo soterrados em atividades burocréaticas ou
de rotina e perdem de vista o0 que deveriam ser as tarefas mais importantes e definidoras do cargo
— formagéo pelo ensino-pesquisa-extensdo embricados. No caso da pesquisa, ela geralmente
passa a ser elaborada para aproveitar a verba que algum 6rgdo de fomento coloca a disposicao; a
metodologia da pesquisa passa a ser as rotinas impostas pelos procedimentos e informagoes

necessarias para preencher os formularios das agéncias de fomento; muitos administradores
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abdicam de elaborar um diagndstico das necessidades de conhecimento a produzir, uma politica
de desenvolvimento do conhecimento, etc (BOTOME, 1996).

Outro aspecto que o autor salienta é sobre os 6rgdos governamentais. Estes
encaminham (numa relacdo quase que direta com o Ministério, CAPES), mais facilmente e em
abundancia, recursos financeiros aos programas de pds-graduacdo do que para os departamentos
das Universidades.

Enfim, se ndo forem alteradas de alguma forma as atuais concepgdes, estruturas e
administracdo das Universidades, o trabalho interdisciplinar ndo existira de forma satisfatoria ou
suficiente. Com isso, dificilmente as relagbes entre ensino, pesquisa e extensdo poderdo ser
construidas ou administradas de maneira satisfatéria nas Universidades. Para superar tais
dificuldades, parece necessario redefinir o sistema de relagdes que constituem a instituicdo e, para
tanto, é preciso retomar maultiplas definicGes a respeito do que constitui a prépria organizacao da
instituicio (BOTOME, 1996).

3.5.2 Os Centros Académicos — Movimento Estudantil

Com o dito neoliberalismo, j& mencionado anteriormente, a concepcao norte-
americana de ensino superior, com seu contetdo pragmatico e utilitario, torna-se hegemonica nas
instituicbes de educacdo superior brasileiras (PAULA, 2002). Nessa direcionalidade,
desenvolveram-se mecanismos de avaliagcdo docente, departamental e institucional nos niveis de
graduacdo e poés-graduacdo fomentados pela Idgica racionalizadora do capital vinculado ao
mercado (PAULA, 2009).

Fala-se quase exclusivamente do ensino dos contetdos que, lamentavelmente, na

maior parte das vezes, é entendido como transferéncia de saber (FREIRE, 2004, p.44):

Uma das razbes que explicam este descaso em torno do que ocorre no espago-tempo da
escola [universidade], que ndo seja a atividade ensinante, vem sendo uma compreensdo
estreita do que é educacdo e do que é aprender.

Sob esse prisma, de acordo com Freire (1981, grifo meu), refletindo-se do ponto de
vista ideoldgico, faz-se indispensavel desestimular, a todo custo, a participacdo em outros

espacos atraves do qual o estudante seja estimulado ou se perceba como um ser reflexivo,
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ativo, criador, socialmente comprometido. E como interessa, pelo contrério, a tal ideologia,
operacionalizar a concepc¢do domesticadora da consciéncia como espaco vazio que deve ser
enchido. Diante de seus objetivos e da procura de realiza-los, cada vez mais eficientemente, faz-
se através dos contetdos cientificos e técnicos transferidos a seu servico. Ndo sendo possivel
matar ou fazer desaparecer a capacidade de pensar dos homens, mitifica-se a realidade,
condicionando-lhe um pensar falso sobre si e sobre o mundo.

Acerca dessa questdo, Freire (1981, p. 82) traz algumas reflexdes sobre os estudantes
gue rompem e 0s que ndo rompem os “limites” da sala de aula. Ele afirma que geralmente nédo
sdo considerados bons estudantes aqueles que sdo inquietos, “inddceis”, que revelam davida, que
querem conhecer a razdo dos fatos, que rompem os modelos prefixados, que denunciam a
burocracia mediocrizante, que recusam ser objetos. A escola considera 'bom estudante’, ao
contrario, € aquele que repete, € 0 que renuncia a pensar criticamente, € 0 que se ajusta aos
modelos, ¢ o que “acha ser bonito ser rinoceronte”. Isso é o que o autor chama de “boviniza¢ao”.
Nesse sentido, melhor estudante ¢ aquele que ndo deixa de estar em sala de aula, que nao “perde”
aula para participar de outros espacgos ndo reconhecidos como de formacéo cientifica.

Esse contexto acirra, cotidianamente, entre outros, o individualismo e a
competitividade (BARBOSA, 2002). Ou seja, de acordo com Sousa (1999), de uma maneira
geral, os estudantes ndo parecem querer mais se envolver efetivamente com questdes politicas e
sociais, estdo muito influenciados pelo espirito individualista da sociedade, ndo vendo espago
para esse tipo de participacdo, pois seus interesses parecem ser outros, como a carreira
profissional e sua inser¢do no mercado.

Saliba (1999) reitera que a maioria dos jovens vai as universidades buscando uma
formacdo que Ihes permita exercer uma profissdo reconhecida e, assim, possa sobreviver e obter
éxito pessoal. A preocupacdo com o coletivo quase sempre se resume a atitudes de solidariedade
[aqui no sentido da compaixdo] e filantropia. O afastamento das questfes politicas indica um
conformismo e uma passividade de quem ja ndo se vé como sujeito da historia, mas sim, como
objeto passivo dela.

Por outro lado, de acordo com Reis (2007, grifo meu), muitos estudantes que
participam de entidades estudantis ou de centros académicos consideram 0 movimento

estudantil um espaco de organizacdo da juventude para lutar pela transformagéo social,
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espaco de formacdo politica em que sdo discutidos diversos temas, sendo prevalentes os
temas da educacéo e universidade.

Nesse sentido, é fundamental relembrar que a propria extensao universitaria no Brasil
deve sua origem ao Movimento Estudantil que a concebia como um instrumento de utilizacéo das
potencialidades da universidade de modo tal que aproximasse instituicdo de ensino e sociedade
(SOUZA, 2000). “O movimento das Universidades Populares e do Movimento Estudantil foi seu
contraponto [em relacdo ao ensino e a extensdo meramente bancarios], comecando a levar os
estudantes a troca de experiéncias com a comunidade, e a participar e tentar compreender a
Vida social brasileira” (SERRANO, 2009, p. 8).

Sendo assim, neste subcapitulo, discorreu-se sobre esse outro espaco pouco
reconhecido, valorizado e estimulado na Universidade como espaco de formacdo: o Centro
Académico/Movimento Estudantil. Com o intuito de melhor apreendé-lo na atualidade, buscou-se
conhecer seu processo de surgimento e desenvolvimento no Brasil. Pretendeu-se descortinar, a
todos os sujeitos envolvidos com a educagéo superior, esse outro elemento formativo, de modo a
se repensar 0 que ele pode representar no cotidiano do processo de formacao universitaria, em
especial, na area da saude. Certamente, a revisdo deste tema foi dada de modo incipiente, mas
espera-se ter potencialidade de lancar algumas reflexdes para revisoes futuras.

Quando se volta o olhar as suas origens, 0 surgimento no pais da primeira escola foi a
que langou as sementes para 0 nascimento das primeiras manifestacdes estudantis. No caso de
Sdo Paulo, o primeiro curso superior surgiu no ano de 1827, com a Faculdade de Direito do
Largo Sdo Francisco e, com ela, iniciou-se a historia do movimento estudantil universitario
paulista. Naquele periodo, os académicos de Direito se lancavam na luta pela abolicdo da
escravatura e pela Republica e se organizavam em torno de sociedades, confrarias e clubes
republicanos académicos (UEESP, 2009).

Em 1903, foi fundado o primeiro Centro Académico (CA) nesta faculdade - o CA XI
de Agosto. Palco dos principais acontecimentos da historia brasileira, este CA foi a primeira
entidade do pais a adotar, na década de 20, o voto direto para a elei¢do de sua diretoria (UEESP,
2009).

No inicio dos anos 30, a luta que se estabeleceu pela convocacdo de uma Constituinte
no pais, liderada pela classe média paulista, contou com a participacdo do movimento estudantil
(UEESP, 2009).
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A luta dos estudantes foi ganhando forca Brasil afora. Com o surgimento de novos
cursos universitarios, aumentava o numero de CA’s ¢ a necessidade de articulacdo dessas
organizacOes. Foi, entdo, que se fundou em 1937, periodo do Estado Novo, durante a realizacéo
do 1° Conselho Nacional de Estudantes, a UNE — Unido Nacional dos Estudantes, com a
participagdo de delegagdes vindas de varias partes do Brasil. Esse surgimento foi “fruto de uma
tomada de consciéncia da necessidade de organizar, em carater permanente e nacional, a
atuacao politica dos jovens brasileiros ” (JOVEM, 1986, p.69 apud CEE-UDESC, 2009).

A partir dai, o movimento estudantil comecou sua estruturacdo, desenvolveu
campanhas nacionais unificadas e foi se tornando mais forte. Em 1947, no Rio de Janeiro e em
Sdo Paulo, foi lancada pela UNE e pelo CA XI de Agosto, a campanha “O Petréleo ¢ Nosso!”.
Dois anos depois, foi fundada a UEESP - Unido Estadual dos Estudantes de Sdo Paulo (CEE-
UDESC, 2009).

O movimento estudantil, embora ndo considerado um movimento popular, dada a
origem dos sujeitos envolvidos, que, nos primoérdios desse movimento, pertenciam, em sua
maioria, a chamada classe pequeno burguesa, € um movimento de caréter social e de massa. E
expressao politica das tensdes que permeiam a sociedade como um todo (CEE-UDESC, 2009).

Outro aspecto importante a ressaltar é a integracdo que o Movimento teve com as
questBes ligadas a cultura como o Centro Popular de Cultura (CPC). A iniciativa e a necessidade
de uma organizacdo maior e mais abrangente, aproximaram o centro a UNE. Em 1961, o
primeiro nlcleo do CPC se instala no prédio da UNE, no Rio de Janeiro com o objetivo de fazer
da atividade cultural um instrumento de conscientizacdo do operario e do homem do campo. Os
jovens intelectuais que se organizaram em torno de um novo papel da arte e do artista pretendiam
interferir no processo politico do pais (UNE, 2009).

Foi em meados de 1967, no Brasil, sob a conjuntura da ditadura militar, que o
Movimento Estudantil se fortaleceu e iniciou um processo de reorganizagdo, como a unica forca
ndo institucionalizada de oposicédo politica. A historia mostra como esse movimento se constituiu
num produto social e na expressdo politica das tensdes latentes e difusas da sociedade, alem de
uma forga auxiliar do processo de transformacéo social. Sua acéo histérica e socioldgica foi de
absorver e radicalizar tais tensées (CEE-UDESC, 2009).

A ditadura militar no pais perseguiu e executou centenas de brasileiros, muitos deles

estudantes. A sede da UNE foi queimada e, por meio da Lei n°® 4.464/64, Lei Suplicy de Lacerda,
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a UNE perdeu sua representacdo nacional, limitando a representacdo estudantil ao &mbito de cada
universidade. A entidade passou a atuar na ilegalidade. As universidades eram vigiadas,
intelectuais e artistas reprimidos. Além disso, 0 Decreto- Lei n° 252/67, em seu Art. 2 vetou a
acao dos oOrgaos estudantis em gualquer manifestacao politico-partidaria, social ou religiosa, bem
como apoio aos movimentos de grevistas e estudantes. Esse clima de controle e inseguranga
individual atingiu todas as atividades relacionadas ao fazer educativo, principalmente com o
conhecido Ato Institucional No5 (Al - 5) que, em 68, retirou do cidaddo brasileiro todas as
garantias individuais, publicas ou privadas e instituiu plenos poderes ao Presidente da Republica
para atuar como Executivo e Legislativo. Ou ainda, com o Decreto- Lei No 477/69, que proibia
todo o corpo docente, discente e administrativo das escolas a qualquer manifestacdo de carater
politico ou de contestacdo no interior das universidades (UNE, 2009).

De acordo com Da Ros (2006), os estudantes foram proibidos de se reunir para
discutir politica, mas para fazer encontros cientificos havia permissdo. Na area da salde, os
estudantes de medicina, para realizar suas discussdes, organizaram-se nos chamados ECEM’s
(Encontros Cientificos dos Estudantes de Medicina).

O movimento estudantil foi profundamente abalado, mas, mesmo assim, continuou
nas ruas, nos atos e protestos por todo o Brasil reivindicando recursos para a universidade, defesa
do ensino publico e gratuito, e libertacdo de estudantes presos do Brasil (UNE, 2009).

Cabe relembrar que este movimento esteve presente em alguns episodios politicos
histéricos decorridos no Brasil, em campanhas aqui exemplificadas: contra o Estado Novo
(1942); contra o eixo e a favor dos aliados (1943); “O petrdleo € nosso!” (1947); contra a
internacionalizacdo da Amazoénia (1956/1958); pela criacdo de industrias de base e reforma
agraria (1958); de oposicdo ao regime militar (1964-1989); a favor da anistia (1979); “Diretas ja“
(1984); contra a divida externa (1986); por uma universidade publica e gratuita (1987); “Fora
Collor* (1993) (MME, 2009).

No entanto, segundo Cavalari (1987), o movimento estudantil, na década de 70,
apresentava certos limites e contradi¢des. Dentre outras coisas, 0 autor cita as duas reivindicagdes
concomitantes que aconteceram na época: a defesa do ensino publico e gratuito e verbas para as
instituicOes particulares. Apresentava, ainda, limites, principalmente por refletir os interesses da
classe social a qual pertencia — a pequena burguesia que, por sua vez, estava interessada em

ampliar seu processo de ascensao, o que também é apontado por Foracchi (1977).



98

Mesmo considerando que 0 movimento estudantil tivesse suas limitagdes, ndo se pode
deixar de reconhecer sua importancia enquanto um coletivo politico organizado, principalmente,
nas décadas de 60 e 70.

Em 1979, a partir da precéria reorganizacdo da UEE-SP, iniciou-se a reconstrugéo da
UNE no Congresso de Salvador. Em 1980, numa greve geral de trés dias, exige a anistia (ampla,
geral e irrestrita) dos exilados e presos politicos, e em 1981, 400 mil estudantes realizam greve
nacional diante da recusa do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) em atender as
reivindicagdes propostas pelos estudantes. “O Movimento fomentou a consciéncia dos direitos
individuais e da certeza de que esses somente se conquistam numa perspectiva social e
solidaria” (MME, 2009).

Em 1985, como fruto de um processo arduo de luta coletiva, 0 Movimento Estudantil
tem a sua representatividade reassegurada através da Lei no 7.395/85. O art. 10 determina que a
UNE ¢ entidade representativa do conjunto dos estudantes das Instituicbes de Ensino Superior
(IES) existentes no pais. O art. 20 discorre sobre as Unides Estaduais dos Estudantes, UEE's,
como entidades representativas do conjunto dos estudantes de cada Estado, do Distrito Federal ou
de territorio onde haja mais de uma IES. No art. 3, é garantido que os Diretdrios Centrais dos
Estudantes, DCE's, sejam entidades representativas do conjunto dos estudantes de cada IES. E,
finalmente, no art. 4° fica assegurado aos estudantes de cada curso de nivel superior o direito a
organizacdo de Centros Académicos, CA’s, ou Diretérios Académicos, DA's, como suas
entidades representativas (UNE, 2009).

Segundo a UNE (2009), o CA, canal mais proximo do estudante, deve garantir sua
representacdo discente nos departamentos, colegiados, congregacdes, nas ComissGes Préprias de
Avaliacdo que fazem parte do Sinaes — Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior.
Além de organizar atividades académicas como palestras, seminarios, confraternizaces, festivais
de arte e cultura, atividades esportivas, entre outros, o CA deve ser um espaco de vivéncia e de
referéncia para os estudantes do curso.

Assim, surgiram as entidades estudantis - Diretorios Centrais, Unido Estadual,
Centros Académicos, Executivas Nacionais - como dérgdos representativos desse setor social. E a
UNE deixa de ter carater unificador dos anseios da populacgdo, para ser um 6rgao de atuagdo mais
especifica das escolas (CCE — UDESC, 2009).
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Apesar de hoje 0 movimento ter sua representatividade assegurada, nos anos 80, o
Movimento Estudantil ja se encontrava muito debilitado. Muito pouco sobrou do movimento da
década de 60 e da de 70. Cabe lembrar, porém, que os contextos historicos e politicos também
eram extremamente diferentes (BARBOSA, 2002). Com as mudan¢as no cenario politico-
econdmico nacional, principalmente através da acentuacdo da politica neoliberal, a partir da

década de 90, no Brasil:

[...] muitos dos ideais originais do movimento estudantil se perderam e a maioria dos
estudantes parece "aprisionada” dentro de um sistema que ndo prioriza o coletivo.
Porém, jovens considerados por muitos como obstinados e idealistas se sobrepdem as
dificuldades e continuam lutando, mostrando que a histéria do movimento estudantil esta
ligada, sobretudo, & resisténcia a criagdo de uma sociedade individualista
(UNIVERSIA, 2005, meu grifo).

Conforme analise feita por Sousa (1999), ndo é mais possivel falar do movimento
estudantil sob os moldes da década de 60, pois a sociedade estd em processo continuo de
transformacdo. A propria Universidade proposta nos anos 60 caracterizada como um
agrupamento de escolas voltadas a objetivos diferentes dentro de um mesmo campus, onde a
formacdo técnica e a humanista se evidenciavam antagonicas, ja representava a fragmentacdo do
conhecimento; ou seja, a Universidade ja ndo tinha mais muito de “universal”. Essa fragmentacao
atingiu o movimento estudantil a medida que este ja ndo podia reconhecer um territorio proprio
com crescente falta de protagonistas que o assumissem. O estudante ndo se via mais como
categoria social, mas sim como futuro profissional de uma area especifica, que sO estaria de
passagem pela Universidade, isto €, um ser individualista, competitivo e acritico para amoldar-se
ao mercado.

Um outro fator complicador para o atual desempenho das atividades nos CA’s tem
sido a falta de tempo em funcdo das excessivas tarefas e horas/aula (UNIVERSIA, 2005).

Somado a isso, de acordo com Barbosa (2009), a partidarizacdo do Movimento
Estudantil ja era sentida desde a época da reconstrucdo da UNE, em 1979, quando alguns
segmentos do movimento estudantil j& concebiam a sua divisdo em diversas tendéncias.

Por outro lado, para essa autora, a relagdo dos estudantes com partidos politicos, ndo
seria necessariamente uma coisa negativa. O que ndo seria adequado é o aparelhamento do
Movimento Estudantil aos partidos politicos, ou seja, quando os interesses do Movimento sdo

deixados de lado para se assumir a disputa entre os partidos que assumiriam as liderangas
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estudantis. Essa relacdo ja vem sendo percebida ha muito tempo pelos estudantes; no entanto, o
afastamento do Movimento Estudantil dos partidos politicos parece se tornar cada vez mais
dificil, como se tem observado nos altimos congressos da UNE.

Enfim, apesar dos enfrentamentos vividos, a forca do coletivo estudantil, ja foi
comprovada historicamente em diferentes conquistas sociais nas quais este movimento se fez
presente (BRASIL, 2004b). Alguns exemplos mais recentes de contribuicbes do Movimento
Estudantil tém sido dados especialmente para a area da educacdo. Os estudantes tém
desempenhado papel importante na discussdo com o governo sobre as problematicas relacionadas
a esse tema, vivenciadas no dia-a-dia dos cursos universitarios (UNIVERSIA, 2005).

Dentre diversos atores sociais, 0s estudantes tém aprofundado de maneira importante
a discussdo na area da saude acerca dos desafios da implementacdo do SUS em todo o pais e sua

deficiéncia na integracdo com o ensino universitario (BRASIL, 2004b).

3.5.2.1 O Movimento Estudantil na area da satde

Na década de oitenta, 0 Movimento Estudantil ligado mais especificamente a salde,
apos a criacdo da Direcdo Executiva Nacional dos Estudantes de Medicina, DENEM, em 1986,
através do Movimento de Estudantes de Medicina (MEM), fez uma opcdo de se qualificar
tecnicamente sobre o tema educacdo meédica, com o intento de pressionar um movimento de
transformacéo da escola médica (PINTO, 2000).

Nos primeiros anos da DENEM, os Encontros Cientificos dos Estudantes de Medicina
(ECEM’s) foram espagos importantes de envolvimento dos estudantes na discussdo sobre o
sistema de salde vigente, sobre 0 modelo hegemonico das escolas médicas e a relacdo ou falta de
integracdo entre estes dois temas. Em dois anos de sucessivos encontros da DENEM, foram
problematizadas tematicas e construidas propostas alternativas aos mesmos, sendo formulada a
Proposta de Transformacdo do Ensino Médico (PTEM), aprovada por unanimidade em um
ECEM. Munidos de uma proposta alternativa, os CA’s e DA’s de Medicina de todo o pais
levaram esta discussdo nas escolas conduzindo a tomada de posi¢cdo dos outros atores que
compdem este espaco: professores e funcionarios técnico-administrativos (PINTO, 2000).

Em 2001, a DENEM procurou a Escola de Saude Publica - ESP/RS, 6rgdo da
Secretaria de Estado da Saude (SES/RS), solicitando apoio para a realizacdo de seu V Estégio
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Nacional e | Estagio Regional de Vivéncia no Sistema Unico de Sadde (V ENV e | ERV — SUS).
A ESP/RS, apoiando essa proposta, criou o Projeto Escola de Verdo que visou abrir campo de
vivéncia na gestdo de sistemas e servicos de salude no Estado do Rio Grande do Sul (BRASIL,
2004b).

Nessa direcdo, a ESP/RS, aproximando-se dos estudantes, criou, em 2002, a
Assessoria de Relagbes com o Movimento Estudantil e Associagdes Cientifico-Profissionais da
Salde. Essa Assessoria teve a incumbéncia de dialogar de maneira organizada com os estudantes
da area da saude, a fim de desenvolver projetos destinados a educacdo dos profissionais,
principalmente o trabalho multidisciplinar em saude, a valorizacdo da saude coletiva e do SUS.
Dessa articulagdo, surgiram trés projetos realizados em 2002: o projeto Escola de Verdo, o
projeto VER-SUS/RS — Vivéncia-Estagio na Realidade do SUS/RS e o 1° Congresso Galcho de
Estudantes Universitarios da Saude. Essas trés atividades representaram um avango importante
no resgate do protagonismo dos estudantes da salde para o destino de sua propria formagéo, além
de legitimar sua presenca nos espacos de debate sobre outras importantes questdes do contexto da
salde coletiva (BRASIL, 2004b).

A criacdo do projeto VER-SUS foi uma iniciativa que partiu do Movimento Estudantil
que, em parceria com o Governo Federal, possibilitou uma aproximacdo dos estudantes com o
sistema através de um estagio de imersdo. Este projeto se caracterizou pela ampliagdo do seu
projeto antecessor, o projeto Escola de Verdo. A partir do VER-SUS/RS, a ESP/RS, em parceria
com os estudantes universitarios da saude organizados no Ndcleo Estudantil de Trabalhos em
Saude Coletiva (NETESC), pretendeu difundir a oferta sistematica dessa Vivéncia-Estagio aos
estudantes dos diferentes cursos de graduacéo do setor da satde (BRASIL, 2004b).

Apesar de hoje em dia, o Movimento Estudantil se apresentar de forma mais
fragmentada e partidarizada (BARBOSA, 2002), percebe-se que ele ndo deixou de ter potencial
para aprofundar discussbes sociais e possibilitar que o jovem amadureca suas idéias
compartilhando-as com a sociedade em geral, o que contribui para a sua formacéo integral, que
vai alem do ensino de conteldos, isto €, para a sua formacdo enquanto cidaddos, enquanto
pessoas criticas e solidarias.

Dentro do Movimento, conhecem-se pessoas de varios lugares, que acabam por

vivenciar diferentes experiéncias, por compartilhar solidariamente idéias e informagoes,
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permitindo momentos reflexivos fundamentais para a formacdo dos estudantes no sentido do

exercicio da construgdo coletiva:

Ele permite propiciar discussdes criticas sobre as profissGes, quase sempre ausentes na
grade curricular dos cursos como, por exemplo, a salude popular numa perspectiva de
construcao conjunta com a comunidade. E n&do simplesmente permitir uma invasdo do
conhecimento cientifico (UNIVERSIA, 2005, grifo meu).

E mais:

Os Centros Académicos (CA), além das discussdes sobre a reforma universitaria e o programa
Universidade para Todos, discutem temas debatidos dentro do Movimento Estudantil
como saude publica, o modelo do SUS e temas relacionados ao Ato Médico e o futuro da
salide publica no Brasil (UNIVERSIA, 2005, grifo meu).

Desse modo, faz-se necessaria a valorizacdo e o resgate do saber critico construido
coletivamente que esta presente diariamente nas tramas do espago universitario. Isto € algo sobre
o0 qual se deveria refletir seriamente. Segundo Freire (2004, p.44) “é uma pena que o carater
socializante da escola [universidade], o que ha de informal na experiéncia que se vive nela, de
formagdo ou deformacao, seja negligenciado”. Conforme o autor, “este elemento mitico dificulta
0 exercicio da criticidade, dando ao homem a iluséo de que pensa certo”.

Deste modo, a escola, ndo importa qual seja o0 seu nivel, vem desempenhando um
papel dos mais importantes como eficiente instrumento para controlar a sociedade. Sdo comuns
os educadores para quem “educar é adaptar o educando a seu meio” e “a escola, em regra, ndo
vem fazendo outra coisa sendo isto” (FREIRE, 1981, p. 82), isso significa dizer que formacéo
tem sido sindnimo de contetdo transferido pelo docente no espaco da sala de aula.

Por esse caminho, busca-se salientar o peso formativo da participacdo dos estudantes
nos processos sociais, pretendendo-se que os educadores, mesmo aqueles progressistas, fiqguem
atentos a0 movimento da realidade, a praxis e a experiéncia extra-curricular vivida. Percebe-se
como € urgente colocar os processos educativos, as teorias de formagdo em outros patamares,
bem mais eloqlientes do que a t&o trilhada e estreita vinculagdo entre a universidade e mercado
(CALDART, 2000).

Conforme Caldart (2000) em Pedagogia do Movimento Sem Terra é possivel pensar

que o sujeito educativo ou a figura do educador ndo precisa ser necessariamente uma pessoa e
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muito menos necessariamente estar em sala de aula. A autora traz como exemplos uma féabrica
que também pode ser olhada como um sujeito educativo; da mesma forma que um sindicato, um
partido, um movimento social e, neste caso, fundamentando-se em suas idéias, faz-se analogia ao
Movimento Estudantil.

Se 0 que estd em questdo € a formacdo técnica, critica e socialmente comprometida;
entdo, o incentivo a participagdo dos estudantes em espacos de discussdo e reflexdo na

universidade ndo poderia estar desvinculada do processo formativo (CALDART, 2000).

3.5.3 Extensdo e Movimento Estudantil: construindo autonomia e solidariedade

[...] no momento exato em que escrevo sobre isto, quer dizer,
sobre as relagdes pensar, fazer, escrever, ler, pensamento,
linguagem, realidade, experimento a solidariedade entre
esses diversos momentos, a total impossibilidade de separa-
los, de dicotomiza-los (FREIRE, 1993, p.7).

Neste subcapitulo, buscou-se dar uma introducdo a este tema, ainda que breve e
limitado, com o intento de lancar sementes para futuras reflexdes acerca da potencialidade de
espacos universitarios, como a extensdo (critica e socialmente comprometida) e 0 movimento
estudantil, de insercdo dos estudantes em vivéncias humanistas®® e estimuladoras da consciéncia
ética.

Quando a educacdo € compreendida enquanto processo através do qual as pessoas se
inserem numa determinada realidade social, transformando-a e transformando-se, percebe-se sua
inerente relacdo com a formag&o de consciéncia ética (FREIRE, 1996).

Para Freire (1996, p. 18), a ética € uma marca da natureza humana, algo
absolutamente indispensavel a convivéncia humana. Chamando-a de ética universal do ser
humano, o autor relaciona a ética a capacidade ontologica do ser humano para o ser mais,

constituindo-se social e historicamente.

% De acordo com Freire (1979), ndo se entende humanismo por formagéo cléssica, aristocrética, erudicdo, nem tampouco um
ideal abstrato de bom homem. Significa um compromisso radical com o homem concreto. Compromisso que se orienta no
sentido de transformacédo de qualquer situagdo objetiva no qual o homem esteja sendo impedido de ser mais.
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Mulheres e homens, seres historico-sociais, nos tornamos capazes de comparar, de valorar, de
intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso nos fizemos seres éticos. S6 somos
porque estamos sendo. Estar sendo é a condicéo, entre nés, para ser (FREIRE, 1996, p.33).

Entretanto, Carvalho e Ceccim (2007, p. 163, grifo meu) lembram que as questdes de
natureza éetica e humana, relativas a formacéao, tém sido preteridas na sala de aula a medida
que ndo se adotam metodologias de ensino que instiguem o estudante a participar, a construir a
implicacdo e assumir responsabilidades no seu processo de formacdo. E chama a atencdo para a
necessidade de se voltar para os sentidos, os valores e os significados do que se faz e para quem
se dirige a acgdo.

De acordo com Demo (2001, p.150), as universidades geralmente “ndo formam
profissionais com autonomia propria, ou com capacidade fundamental para a cidadania (...)” e
ressalta que “a formagdo deve privilegiar a capacidade do sujeito de interferir na historia e na
realidade de modo autonomo, nao aceitando placidamente o que é dado”.

Sobre isso, Weil (2004) afirma que a objetividade cientifica e tecnoldgica nos
processos de aprendizagem se transformou também em indiferenca em relacdo aos valores éticos.
H& uma série de estudos sobre a necessidade de mudanca desse modelo educacional de modo a
contemplar aspectos de auto-conhecimento e sensibilizacdo dos estudantes durante seu processo
de formagéo.

Todavia, 0 poder da especializacdo do conhecimento tem linguagens tdo herméticas
que elementos essenciais como o dialogo foram sendo perdidos. A atomizacdo deste
conhecimento oferecida pela universidade tem feito as pessoas perderem a nocdo de comunidade
humana. Os estudantes sdo transformados em seres isolados e egoistas (ALMEIDA, 2001).

De acordo com Freire (1996), porém, ndo é possivel pensar os seres humanos longe
sequer da ética, quanto mais fora dela. Estar longe, ou pior, fora da ética, € transgressdo. Quando
se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contetdos ndo pode estar alheio a formacéao
moral do educando.

A capacitacdo de homens e mulheres em torno de saberes instrumentais jamais pode
prescindir de sua formacgdo ética. A radicalidade desta exigéncia é tal que ndo se deveria
necessitar sequer de insistir na formagdo ética do ser ao falar de sua preparacdo técnica e

cientifica. Mas é fundamental insistir nela precisamente porque, inacabados, mas conscientes do
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inacabamento, seres da opcdo, da decisdo, éticos, podemos negar ou trair a propria ética
(FREIRE, 1996).

Nesse sentido, Weil (2004) discute que, o modelo que esta sendo requerido na
educacdo troca o foco de informacdo, ensino limitado ao intelecto e instrucao dirigida a memoria
e a razdo, para o sentido de uma formacdo mais ampla que envolva o desenvolvimento da
sensacao, do sentimento, da razdo e da intuigéo.

Na busca deste horizonte, as atuais discussdes em torno das diretrizes curriculares
elaboradas para os cursos de graduacdo em nivel superior em ambito mais geral também apontam
para a necessidade do desenvolvimento de propostas de formacéo mais humana (BRASIL, 2001).

A formacgéo de valores se faz igualmente presente na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB). Na leitura do artigo 2° ha o reconhecimento da importancia da
aprendizagem dos valores na educacdo: junto a aquisicdo de conhecimentos, competéncias e
habilidades, faz-se necesséria a formagéo de valores basicos para a vida e para a convivéncia, as
bases para uma educagdo plena, que integra os cidaddos em uma sociedade plural e democrética
(BRASIL, 1996a).

Concordando com Forgrad (2000), a compreensao do significado do termo ‘formagao’
ndo deveria se restringir em atender o mercado de trabalho. Ou seja, a formagéo integral na
universidade deveria visar uma dimensdo muito mais ampla - através do ensino, pesquisa e
extensdo - que deveriam ser indissocidveis, no sentido de desenvolver a nocdo de cidadania,
permitindo atender as demandas da sociedade.

Sob esse prisma, a extensdo deveria constituir-se integrante da dinamica pedagdgica
curricular do processo de formacdo e producdo do conhecimento, em interagdo constitutiva e
permanente com ensino e pesquisa, de forma a contribuir na educacéo critica, ética e cidadad do
corpo académico (MARTINS, 2008).

Freire (1983), nessa direcionalidade, reitera que a educagdo pela tomada de
consciéncia critica ndo se da nos homens isolados, mas enquanto travam entre si e 0 mundo
relaces de transformacdo. Além disso, exige sempre a insercéo critica de alguém na realidade;
ndo pode ser de cardter individual, mas sim social (FREIRE, 1983). Assim, espacos na
universidade que proporcionem socializagdo, inser¢do critica na realidade e tomada de

consciéncia seriam fundamentais para a formacao integral dos sujeitos.
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A extensdo poderia englobar inimeras possibilidades atuais de realizar a aproximacao
do estudante consigo mesmo, num “re-conhecimento” de suas qualidades humanas mais
interiores. Inclui, nesse aspecto, o desenvolvimento da cultura da solidariedade na perspectiva de
construir uma verdadeira humanidade voltada para o “nos e ndo para o eu” (MARTINS, 2008, p.
206).

Martins (2008, grifo meu) acrescenta que a extensdo ndo deve ser vista apenas como
uma simples atitude de solidariedade, mas como um processo educacional que gira em torno de
valores éticos, sociais e ambientais. Desenvolver atitudes voltadas para 0 bem comum é uma
transferéncia de valores, onde o estudante compartilha momentos e vivéncias/experiéncias.

Dessa mesma forma, o movimento estudantil, através do resgate e valorizagdo de
expressdes culturais que constituem uma negacdo ao capitalismo, desenvolve valores de
solidariedade (CAALUNICAMP, 2009).

Deste modo, fez-se uma tentativa de compreender os conceitos de autonomia e
solidariedade, valores que se evidenciaram, neste estudo, constituintes da Extensdao Universitaria
(critica e socialmente comprometida) e do Movimento Estudantil.

A compreensdo, aqui, do que é solidariedade estd em consonancia com as idéias de
Sequeiros (2000, p.64). Segundo este autor, a solidariedade ndo deve ser transformada em
assistencialismo, que ndo questiona as origens das desigualdades e da ndo aceitacdo das
diferengas. Ela ndo deve ser vista como “algo distante dos problemas politicos nacionais e
internacionais [...]. E tdo importante conhecer os problemas de marginalizacdo quanto refletir
sobre as condigoes que geram essas situagoes”.

A respeito disso, Caponi (2000) salienta uma importante diferenciacdo entre
solidariedade e compaixdo. Ela acredita que enquanto a solidariedade faz parte do &mbito da ética
e pode ser considerada como um de seus principios mais desejaveis; por outro lado, a compaixao
pode se aproximar de uma forma de violéncia. E acrescenta, que privilegiar a compaixdo em
detrimento da solidariedade, significa privilegiar o mondlogo em detrimento do dialogo.

Assim a autora coloca que

A solidariedade, como principio, ndo é outra coisa que a realizacdo de agdes que
beneficiem os outros, a partir do reconhecimento do outro como um sujeito autbnomo
capaz de tomar decisoes e de fazer escolhas, isto é, de aceitar ou de rejeitar essas acoes.
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E acrescenta:

A solidariedade pertence ao ambito da ética, a partir do momento em que sé pode existir
entre aqueles que se reconhecem como participantes de uma comunidade intersubjetiva
de agentes morais. E por isso que uma assisténcia fundamentada na solidariedade, ainda que
possa prescindir do ‘amor pelos que sofrem’, nunca podera prescindir de uma preocupacao
desapaixonada por seus direitos (CAPONI, 2000, p. 45, grifo meu).

Chaui (1999) apud Caponi (2000) conclui que enquanto a solidariedade refere-se a
seres dotados de linguagem e liberdade, a compaixdo pode vir, ao contrario, a reduzir esses seres
a condicdo de coisas, de meios para a consecucdo de um fim. Nesse ultimo caso, bem como
colocara Freire (1983) em relacdo a extensao, traz-se a idéia do assistencialismo.

Freire (2006, p.39) ainda discorre, “Solidarizar-se com estes [oprimidos] é algo mais
que prestar assisténcia a trinta ou cem, mantendo-os atados, contudo a mesma posi¢cdo de
dependéncia. Solidarizar-se ndo é ter consciéncia de que explora e “racionalizar” sua culpa
paternalistamente. ”

Deste modo, é importante destacar peremptoriamente o papel primordial da educagdo
para contribuir na constru¢cdo de um mundo melhor, mais humano, em paz e harmonia, € na
reducdo da miséria e da exclusdo social, assim como via privilegiada de construcdo da prépria
pessoa, das relacdes entre individuos, grupos e na¢des (WEIL, 2004).

A formacdo da pessoa deve valorizar tragos do profissional, como a comunicagdo, a
autonomia, o raciocinio e o discernimento e envolver, também, uma dimensdo humana que
extrapole os limites do mercado (YUS, 2002).

No desempenho de qualquer atividade educacional, devem ser promovidas
habilidades que incorporam a dimensédo dos quatro pilares da educagao: o “aprender a aprender”,
o “aprender a fazer”, o “aprender a conviver”, e o “aprender a ser” (DELORS, 2000, p. 12).

Os militantes dessa perspectiva critica de educar defendem uma relacdo educador-
educando onde ao ultimo é permitido o crescimento de um espirito de autonomia, caracteristica
potencialmente formadora e transformadora (MOGILKA, 1999). “O respeito a autonomia e a
dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns
aos outros ” (FREIRE, 1996, p.66).

A educacéo deve procurar desenvolver, no estudante, a autonomia, a reflexdo, a critica

e a cidadania solidaria, reafirmando seu compromisso com a sociedade. Na perspectiva de que 0
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educando possa sair da posicdo de objeto e tornar-se sujeito, na medida em que for levado a
refletir sobre sua situacionalidade, emergira a consciéncia para 0 compromisso com sua
realidade, na qual, enquanto sujeito, deve sair da postura de espectador para interventor
(FREIRE, 1996). “E com ela, a autonomia, penosamente construindo-se, que a liberdade vai
preenchendo o espago antes habitado por sua dependéncia. Sua autonomia se funda na
responsabilidade que vai sendo assumida” (FREIRE, 1996, p.105).

Molgika (1999, p. 59) apresenta uma diferenciacdo entre autonomia e liberdade,

frequentemente confundidas na pratica pedagogica:

O termo autonomia, derivado dos vocabulos gregos auto (préprio) e nomos (lei ou regra),
significa a capacidade de definir as suas proprias regras e limites, sem que estes precisem ser
impostos por outro: significa que aquele agente é capaz de se auto-regular.

O autor ainda acrescenta que o termo liberdade significa irrestricdo, o estado no qual o
agente encontra espaco para agir, pensar e desejar sem conten¢do ou impedimento, realizando

aquilo que Ihe é necessario ou aquilo que ele quer. E conclui:

Logo, na palavra autonomia estdo implicitos, simultaneamente, a liberdade relativa do agente,
que pode prescindir de um poder externo que o regule, e a limitagdo, derivada
necessariamente da relagdo com o mundo natural e social.

Ainda sobre autonomia, Vasconcelos e Brito (2006) somam um importante conceito
que a traduz como um processo gradativo de amadurecimento, que ocorre durante toda a vida,
propiciando ao individuo a capacidade de decidir e, ao mesmo tempo, de arcar com as
consequéncias dessa decisdo, assumindo, portanto, responsabilidades.

Sob essa Otica, as acdes que se pretendem ser inclusivas e participativas, internalizam
a nocdo de que o0s sujeitos sociais sdo os agentes de seu préprio desenvolvimento e historia. Sobre

isso Freire (2004, p.121, grifo meu) afirma que

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, é vir a ser. Nao ocorre em
data marcada. E nesse sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em
experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias
respeitosas da liberdade.
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Desse modo, Martins (2008) reitera que a relacdo teoria-pratica-vivéncia se da de
forma eminentemente politica, isto é, produz e socializa o conhecimento baseado em valores
humanos e projetado no pensamento, na ciéncia e na cultura em funcdo de uma mudanca da
realidade. A partir das experiéncias praticas, estudantes, grupos e organizacGes de base criam
vinculos éticos de solidariedade e autonomia, construidos pela cooperacdo entre as pessoas
envolvidas em uma pratica, uma experiéncia e um ideal compartilhados.

Reitera-se que essa reflexdo sobre um sentido da educacdo que a concebe como um
processo de formacéo integral, mais humana, ndo significa um tipo ideal pedagdgico abstrato e
essencialista que pouco ajudaria nas préaticas pedagogicas concretas, ao contrario, exige pensar a
educacdo como um processo de construcdo social. Dai, a importancia da idéia de incentivo ao
vinculo dos estudantes a outros espacos de formacdo, além daquele em sala de aula e

laboratorios.



FIGURA 4: ‘Colcha de Retalhos’ confeccionada pelos integrantes
(estudantes, docentes e facilitadores) do projeto de extensdo ‘Educacéo
em Saude’: a construcdo coletiva dos significados da palavra ‘satide’.

APROXIMACAO DO CAMPO
E SUJEITOS DE PESQUISA



FIGURA 5: Alguns momentos do processo de aprendizagem da extenséo
‘Educagio em Saude’ no periodo 2007-2008.



4 APROXIMACAO DO CAMPO E SUJEITOS DE PESQUISA - Projeto de Extensdo
Educacao em Saude: colaborando no empoderamento com um trabalho interdisciplinar

4.1. Apresentacao do projeto e justificativa da sua escolha

Os sujeitos de investigagdo desta pesquisa foram os estudantes que participaram do
projeto de extensdo “Educag¢do em Saude: colaborando no empoderamento com um trabalho
interdisciplinar” vinculado ao Departamento de Satde Publica da Universidade Federal de Santa
Catarina - UFSC - no periodo de 2007 a 2008.

A justificativa da escolha deste projeto, entre tantos outros desenvolvidos nesta
universidade, se deve ao fato de:

= a pesquisadora deste estudo ter sido participante do mesmo;

= estar vinculado a area da satde, em especial a saude coletiva;

= tratar-se de um projeto interdisciplinar;

= apresentar num de seus objetivos o desenvolvimento de atividades extensionistas
como via de mao dupla entre universidade e sociedade, contraria aquela assistencialista.

= ter como referencial tedrico de educacdo a metodologia problematizadora e
transformadora segundo Paulo Freire;

» pretender trabalhar questdes relativas ao novo conceito de saude ampliado, da
Constituicao de 1988.

Sendo assim, o intuito da pesquisadora fora investigar, a partir do olhar dos
estudantes, como se deu o processo de desenvolvimento deste projeto na universidade, e o que
representou essa vivéncia, enquanto desafios, limitacfes e contribuicdes, na sua formacdo. Além
disso, buscou-se compreender as razdes que levaram esses estudantes a buscar esse modelo de
projeto de extens&o para sua formacao.

Por se tratar de uma extensdo da Universidade Federal de Santa Catarina, optou-se por
descrever uma parte introdutoria com a intencdo de melhor situar esta universidade, sua misséo e
a extensdo neste contexto; e, a seguir, um pouco mais detalhado, apresentar-se-a 0 projeto

propriamente dito.
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4.2 A Extensdo na Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC.

A missdo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) em seu Estatuto, no
Titulo I, art. 3 (UFSC, 2009, p. 4, grifo meu) é:

produzir, sistematizar e socializar os saberes filosofico, cientifico, artistico e tecnoldgico,
ampliando e aprofundando a formacao do ser humano para o exercicio profissional, a
reflexdo critica, solidariedade nacional e internacional, na perspectiva da construcéo de
uma sociedade justa e democratica e na defesa da qualidade de vida.

De acordo com seu estatuto, Titulo I, no art. 1, a UFSC, autarquia de regime especial,
vinculada ao MEC (Lei n° 3.849/60 — Decreto n° 64.824/69), € uma instituicdo de ensino superior
e pesquisa, com sede no Campus Universitario Reitor Jodo David Ferreira Lima em
Floriandpolis, capital do Estado de Santa Catarina (UFSC, 2009).

A estrutura e métodos de funcionamento da UFSC, segundo esta, desenvolvem-se
com o conjunto das atividades fins que sdo: ensino, orientacdo, pesquisa, extensao e formacao; e
a atividade meio que é a administracéo.

A UFSC na realizagdo dos seus fins, através da educacao superior tem como objetivo:

| — estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
reflexivo;

Il — formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢do em setores
profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira e colaborar na
sua formacdo continua;

Il — incentivar o trabalho de pesquisa e investigac&o cientifica, visando o desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que vive;

IV — promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem
patrimoénio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publica¢fes ou de outras
formas de comunicacéo;

V — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com esta
uma relacéo de reciprocidade;

VI — promover a extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnolégica geradas na instituicdo (UFSC, 2009, p. 4, grifo meu).

Segundo o art. 10 do Capitulo Ill de seu estatuto, a UFSC estd subdividida em

unidades universitarias, denominadas Centros, formados por subunidades universitarias
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denominadas Departamentos, para efeitos de organizacdo administrativa, didatica, bem como de
distribuicdo de pessoal. Quanto aos fins, os departamentos, desenvolverdo atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, no ambito de suas areas especificas, e trabalhar com, no minimo, 15
docentes (UFSC, 2009).

Com relacdo a estrutura desta universidade, em relacdo ao ensino, a pesquisa e a
atividade de extensdo envolvida em cada curso ou projeto, desenvolver-se-d&0 sob a
responsabilidade dos Departamentos de um mesmo ou de diferentes Centros, responsaveis pelos
respectivos campos de estudos (UFSC, 2009).

Para a UFSC sdo consideradas formas de extensdo quaisquer tipos de eventos que
envolvam, mesmo que parcialmente consultorias, assessorias, cursos, simpdsios, conferéncias,
seminarios, debates, palestras, atividades assistenciais, artisticas, esportivas, culturais e outras
afins, propostas individual ou coletivamente, realizadas na Universidade ou fora dela (UFSC,
1998).

4.3 Projeto de extensio ‘Educacdo em Saude: colaborando no empoderamento com um

trabalho interdisciplinar’

Para uma maior compreensao dos objetivos e metodologia desta pesquisa, neste
capitulo discorrer-se-a sobre o citado projeto de extensdo no que diz respeito ao nascimento de
sua proposta inicial, seu processo de criacdo e aprovacdo e seu desenvolvimento durante o
primeiro ano de execucao.

Para isso, a pesquisadora utilizou-se dos materiais produzidos durante a construcao do
projeto por seus participantes (docentes, discentes e facilitadores); de fotos; documentos; atas e e-
mails oriundos das reunides de constru¢do do projeto; enfim, materiais esses disponibilizados
para sua melhor descricdo, apreensdo e compreensao. Além disso, baseou-se, também, no diario
de campo desta pesquisadora a qual participou de algumas reunifes de construcao, planejamento

e desenvolvimento deste projeto como facilitadora até o 1° semestre de 2008.

4.3.1 O processo de criagdo

Este projeto de extensdo foi pensado, inicialmente, no ano de 2005, pelo grupo de

pesquisa Educacéo e Saude (formado por estudantes de graduacéo e pos-graduacéo de diferentes
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areas da salde) do Departamento de Salde Publica da UFSC sob a forma de uma disciplina
interdisciplinar, optativa, com trabalho na comunidade.

No processo de criacdo desta disciplina, este grupo de pesquisa realizou, nos meses de
outubro a dezembro de 2005, os primeiros encontros convidando os oito (08) departamentos que
comporiam esta proposta de disciplina interdisciplinar, representados pelas seguintes areas:
medicina, enfermagem, odontologia, farmacia, psicologia, nutricdo, educacdo fisica e servigo
social.

Todavia, compareceram apenas 0s professores do Departamento de Nutricdo, do
Departamento de Educacdo Fisica, do Departamento de Enfermagem, do Departamento de
Farmécia, do Departamento de saude publica/medicina, além de representantes discentes do
grupo de pesquisa.

O objetivo destes encontros era a construcdo interdisciplinar desta disciplina, um
desafio pedagdgico para todos os sujeitos que comporiam aquele grupo. Pretendia-se garantir
que nesta disciplina ndo fossem privilegiadas as especificidades profissionais, mas o “campo de

i3

competéncia”. conforme o conceito-ferramenta de Campos (1997, p. 136).

A idéia inicial era de uma disciplina anual, dividida em dois semestres, com cinco
vagas ofertadas para cada um dos oito cursos participantes, fechando, ao todo, 40 estudantes por
ano. Esses estudantes atuariam em cinco comunidades diferentes do municipio de Floriandpolis
compondo, entdo, cada uma das cinco equipes, oito integrantes de cada area.

Entretanto, no decorrer, principalmente, deste processo, ap6s alguns encontros de
discussao e planejamento, devido as limitagdes financeira, organizacional e de pessoal, decidiu-se
reduzir para trés o nimero de comunidades, 0 que comporia uma turma de 24 estudantes ao todo
(trés de cada curso de graduacdo). Além disso, pensou-se que um grupo mais reduzido facilitaria
o trabalho pedagdgico em sala de aula e 0 acompanhamento nas comunidades.

Durante as reunides uma das preocupac¢des mais ressaltadas pelo grupo era em relacéo
ao compromisso de trabalho que se estaria assumindo com as comunidades, e também com a
garantia da construgdo coletiva da disciplina, representada pelos professores, estudantes e
comunidade, que juntos deveriam estar em permanente planejamento, execucao e reavaliacédo.

Outro aspecto salientado foi em relacdo a selecdo dos estudantes para a disciplina.
Seria importante estarem em fases mais avangadas do seu curso para melhor apreenséo da relacao

teoria-pratica? Ou, por outro lado, melhor seria se estivessem em fases iniciais para evitar as
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“formatagdes” do modelo flexneriano? Mas se os oito cursos tém distintas grades curriculares,
como generaliza-las ou equipard-las em termos de fases? Contudo, fundamentando-se na
experiéncia do projeto Universidade Popular da UFSC vivenciada por alguns docentes ali
presentes, 0 grupo optou pela selecdo dos estudantes através da leitura de alguns textos sugeridos
e a escrita de uma carta de intencao independentemente de pré-requisitos, exceto pertencer a um
dos oito cursos.

Deste modo, ficou determinado, como objetivo principal do projeto, inserir 0s
estudantes nas comunidades em equipes interdisciplinares vinculadas as Unidades Locais de
Saude (ULSs) de Floriandpolis com objetivo de vivenciar experiéncias relacionadas a formacédo
dos Conselhos Locais de Saude e fortalecimento do controle social do SUS, bem como propiciar
espacos de promocdo da saude.

Conforme o plano de ensino inicialmente estruturado pelo grupo:

Trata-se, portanto, de criar uma disciplina que contemple uma contribuicdo real da
Universidade no setor de ensino (e ndo de extensdo) para a populagdo, na area de controle
social e de promocéo de satde. Além da contribuic&o bilateral (tanto para os estudantes como
para a comunidade), esta proposta contribui também para promover a interdisciplinaridade e
um trabalho conjunto entre departamentos rompendo com a cultura dos “castelos

corporativos” (INTERDISCIPLINARIDADE NO SUS, 2006).

O grupo esperava que esta disciplina optativa fosse um embrido de futuras disciplinas
interdisciplinares, curriculares, na UFSC.

No ano de 2006, houve mais alguns encontros, inclusive com a representacdo do
Departamento de Estomatologia e Psicologia. As discussdes ainda permeavam diversos aspectos
relativos a estruturacdo da disciplina. Os aspectos mais debatidos foram como se daria a
vinculagéo entre os dois semestres da disciplina; seu plano e metodologia de ensino; a escolha
das comunidades entre outros.

Durante este ano, procedeu-se a oficializacdo da disciplina na universidade. Apos
tentativas de vincula-la, entdo, ao Departamento de Salde Publica como pensado, ndo se obteve
sucesso, 0 que, posteriormente, levou-se a perseguir caminhos alternativos como a tentativa de
vincula-la ao Departamento de Nutricao.

Contudo, n&o foi possivel, tendo em vista, o seu carater interdisciplinar e dificuldade
de aceitacdo no meio académico departamental. Esbarrou-se em diversos fatores como a ndo

aprovacdo em reunido de colegiado por alguns professores e a burocratizacdo dentro da propria
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universidade para a criagcdo de uma disciplina que envolvesse diversos departamentos. Entéo, a
saida, naquele contexto, era transformar a proposta da disciplina em projeto de extenséo, e,
futuramente, buscar novas tentativas da oficializacdo almejada.

No ano de 2007, com o objetivo de conhecer o grau de interesse dos estudantes de
graduacdo sobre os temas da disciplina planejada, agora projeto de extensdo, e iniciar a sua
divulgacdo, realizou-se a “Oficina de Educagdo em saude: rompendo muros entre a universidade
e a sociedade” com a intengdo de sensibiliza-los sobre os temas Controle social do SUS,
Promocao da saude e Educacdo em satde. O nimero de 84 inscritos, sua efetiva participacdo ao
longo da oficina e a extrapolacdo do tempo estipulado para as discussdes demonstraram a
demanda reprimida de estudantes com necessidade de aprofundamento sobre tais tematicas. 1sso
fez com que o grupo de trabalho interdisciplinar reforgasse sua idéia de que estas discussdes nao
estariam presentes significativamente na graduacdo e que se fazia necessario propiciar espacos
que fomentassem continuamente uma educacao critica e reflexiva, de contribuicdo bilateral, entre
a universidade e a sociedade. Apds a realizacdo da oficina, varios estudantes buscaram se
inscrever no projeto.

Ainda durante o processo de sua criacdo, o grupo de trabalho ampliou o projeto de
oito (8) para nove (9) areas da graduacdo, as anteriormente citadas mais a graduacdo em
fisioterapia. Como a UFSC néo ofertava este curso, fora realizado convite aos professores da
UDESC e da UNIVALI para incluséo de seus estudantes no projeto.

Neste mesmo ano, o projeto de extensdo fora aprovado na reunido de colegiado do
Departamento de Saude Publica. Ele previa trés vagas para cada um destes nove cursos,
totalizando 27 estudantes, inserindo os estudantes em trés diferentes comunidades formadas cada

uma por nove estudantes, sendo um de cada curso.
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A seguir apresenta-se um quadro-sintese do processo de criacdo elaborado pela
propria pesquisadora deste estudo:

QUADRO 3: O processo de criacdo do projeto de extensao.

Outubro-dezembro de 2005

- Convite para reunido aos oito departamentos da area da salide .

- Apresentacdo pelo grupo de pesquisa Educacdo e Salde da proposta inicial: disciplina optativa interdisciplinar

- Reunides de construcdo coletiva da disciplina com os representantes dos departamentos e grupo de pesquisa.
Discuss@es acerca de: objetivos da disciplina; selecdo dos cursos e dos estudantes; metodologia da disciplina;
garantia da interdisciplinaridade; temas centrais de disciplina - Promocédo da saide, Controle Social do SUS e
Educacdo em salde; selecdo das comunidades, quais e quantas.

1° semestre de 2006

- Reuni@es de construcéo coletiva da disciplina com os representantes dos departamentos e grupo de pesquisa.
Discuss@es acerca de: estruturagdo da disciplina; sele¢cdo das comunidades.

- Tentativa de oficializag8o da disciplina

2° semestre de 2006

- Ndo aprovacédo do colegiado como disciplina optativa

- Grupo de trabalho prope transformar a disciplina em projeto de extensdo

1° semestre de 2007

- Realizagdo da Oficina Educagao em salde: rompendo muros entre a universidade e a sociedade para avaliagao
do interesse dos estudantes, sensibilizagdo quanto as tematicas Educacéo em salde, Promocdo da satde e Controle
social do SUS e divulgagéo do projeto de extensdo.

- Efetiva participacdo dos estudantes na oficina. Nimero de participantes superior ao esperado.

2° semestre de 2007

- Aprovagdo do projeto de extensdo no colegiado do Departamento de Salde Publica.

4.3.2 Objetivos e metodologia

A seguir apresentam-se 0s objetivos do projeto de extensao:

- Ampliar as relagdes entre a comunidade e a universidade, através da atuagdo conjunta, na
pratica do controle social e da promocéo da saude, de todos os atores envolvidos no projeto;

- Realizar na prética atividades interdisciplinares compreendendo a importancia deste trabalho
e o0 papel do estudante, da comunidade e do profissional de salde dentro da construcdo do
SUS;

- Compreender o processo e a pratica da Educacdo em Salde, do Controle Social e da
Promocéo de Saude por todos os atores envolvidos no projeto;

- Estimular a reflexdo e o “empoderamento” da comunidade, académicos, professores e
profissionais de salde de seu papel nas praticas e politicas de saude (PROJETO DE
EXTENSAO EDUCACAO EM SAUDE, 2007).

A metodologia do projeto, apresentada abaixo no Quadro 2, previu, inicialmente: o
convite a algumas comunidades, através de suas liderangas e/ou conselheiros locais de salde,

para trabalhar no projeto; a apresentacdo das intencionalidades do mesmo e a discusséo sobre a
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metodologia de trabalho. Pretendeu-se construir coletivamente, universidade e comunidade, as
propostas de acdo e as atividades do projeto.

A divulgacdo do projeto para a selecdo fora realizada pelo grupo de trabalho
(professores e estudantes envolvidos) através de cartazes e e-mail.

A proposta de atividades do projeto se estruturou em trés semindrios iniciais de
preparacdo, seguindo-se, da insercdo no campo de pratica. As atividades teoricas e praticas
aconteceram de forma alternada, ou seja, um encontro de problematizacdo na universidade com o
facilitador responsavel pelo grupo e com representantes da comunidade, € um periodo de
atividades de campo na comunidade. Os momentos de problematizagdo ainda poderiam se dividir
em duas etapas, um de debate, relatério e planejamento das atividades de campo e outro de
seminario para complementacdo tedrica. Ainda foram previstos dois ou trés foruns semestrais
com todos 0s sujeitos envolvidos no projeto aberto para outros membros da comunidade e da
universidade que tivessem interesse.

Além da coordenacdo, o projeto contaria com os professores da universidade de varios
departamentos envolvidos que seriam os preceptores. Os facilitadores seriam os estudantes e
profissionais vinculados ao grupo de pesquisa, e atuariam diretamente com 0S gQrupos
acompanhando as atividades em campo quando necessario. A seguir, apresenta-se um quadro
(Quadro. 4) resumido da metodologia do projeto de extensdo elaborado pela prépria pesquisadora
desta estudo:

QUADRO 4: Metodologia do projeto de extenséo.

Vagas: 27 (trés para cada uma das seguintes &reas da salde: odontologia, farmécia, nutricdo, medicina,
enfermagem, educacdo fisica, nutricdo, fisioterapia, servico social).

Comunidades convidadas: Pantanal (que ndo dera resposta), Ingleses (que fora convidada em substituicdo ao
Pantanal), Fazenda do Rio Tavares e Rio Vermelho (aceitaram o convite).

Selecdo dos estudantes: através de carta de intengdo. A divulgacdo fora feita pelos departamentos envolvidos,
através de convite pelos professores participantes, de cartazes distribuidos pela UFSC, Hospital Universitério,
restaurante dos Servidores e biblioteca Central, além de via e-mail. ApGs essa etapa, para a selecdo final, os
estudantes seriam entrevistados, fato que ndo ocorreu devido ao ndmero aquém de interessados. Todos foram
automaticamente selecionados.

Dinamica de trabalho realizada:

- Novembro/dezembro de 2007 e mar¢o de 2008 - seminarios iniciais.

- Abril — visita &s comunidades: Ingleses, Fazenda do Rio Tavares e Rio Vermelho.

- Maio - divisdo do grupo de estudantes em dois grupos pequenos de trabalho, Ingleses e Fazenda do Rio Tavares.
O Rio Vermelho ndo participou mais devido problemas internos do Conselho Local de Saide o que ocasionou
sua destituicdo e consequente desvinculacdo do projeto de extensdo.

- Maio a novembro — encontros de 1 a 3 vezes por semana: atividades tedricas de problematizacdo na universidade
e atividades na comunidade. Problematizacdo sob a forma de discussdes, leituras de textos, confeccdo de
relatdrios e planejamento das atividades préaticas. Relacdo teoria-pratica; praxis.
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4.3.3 O processo de desenvolvimento

4.3.3.1 Dos semindrios iniciais a subdivisdo em dois grupos de trabalho

O projeto iniciou suas atividades em novembro de 2007 as 18:30 h. Optou-se por esse
horario na busca de facilitar a presenca dos variados cursos que eram diferentemente vespertinos,
matutinos e noturnos. Durante 0s encontros estiveram presentes participantes dos distintos cursos
de graduacdo, entre eles, medicina, odontologia, nutricdo, psicologia, educacdo fisica, servigo
social e enfermagem; representantes do Departamento de Saude Publica/Medicina (coordenador
do projeto), do Departamento de nutricdo e do Departamento de Servico Social, do Departamento
de Enfermagem e os facilitadores.

A metodologia de trabalho dos primeiros encontros centrou-se em dinamicas com
objetivo de buscar uma integracéo entre o grupo; discutir e construir coletivamente o conceito de
salde, educacdo em salde, controle social do SUS e promocdo da salde, além de buscar
sensibilizar o grupo sobre a importancia da interdisciplinaridade na sadde. Para isso, utilizaram-
se alguns recursos pedagdgicos como trabalhar o grande grupo em circulo; problematizacao dos
temas também em grupos menores; uso da musica, através de violdo e radio, gravuras, poemas,
flores, redes coloridas, entre outros. A intengdo era trabalhar a problematizacdo dos temas e
construcdo coletiva do conhecimento por meio do som, das imagens, das cores, isto é, a
simbologia que isso pode representar na formacéo interdisciplinar em saude.

Como produto desta dinamica, as palavras que surgiram do grupo para representar o
significado de satde foram as seguintes: “BEM-ESTAR”; “MOVIMENTO”; “FELICIDADE”;
“SORRIR”; “SORRISO”; “LUTA”; “EQUILfBRIO”; “DIREITO”; “AMOROSIDADE”;
“VIDA”; “EDUCACAO”; “HARMONIA”; “CONJUNTO”; “AUTONOMIA”; “REACAO”;
“DISPOSICAO”; “JUSTICA SOCIAL”; “INTEGRALIDADE” ¢ “REAGIR”.

Num dos encontros, onde estavam presentes alguns representantes das comunidades
convidadas, realizou-se uma discussdo sobre as problematicas trazidas pelas conselheiras que ali
estavam problematizando-se, desta forma, os temas Controle Social e 0 SUS.

Quanto a escolha das comunidades, essa fora intencional, seja por questdes de
facilidade de acesso aos representantes das mesmas, seja por se obter, por informantes-chave, o

conhecimento de conselhos que estariam precisando se fortalecer.
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No processo de desenvolvimento do projeto a questdo da entrada de bolsistas foi um
ponto importante ndo previsto e planejado na sua metodologia prévia. Tendo em vista que o
projeto de extensao havia solicitado junto a Pro-reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE), no final
de 2007, algumas bolsas para os estudantes participantes, em 2008, obteve aprovacdo. Essas
bolsas denominadas “Bolsas Permanéncia” eram dadas apenas aos estudantes que comprovassem
caréncias socio-econbmicas. Assim, em meados de abril de 2008, alguns estudantes bolsistas
selecionados pela PRAE para este projeto comecaram a se apresentar e serem introduzidos no
grupo. Alguns deles ja eram estudantes voluntarios do projeto; porém, os demais, em maioria,
foram designados para 0 mesmo sem prévio conhecimento ou contato com o projeto.

Outra questdo importante de registrar é o fato de que se observou nas atas,
documentos e no proprio didrio de campo desta pesquisadora que, a medida que o projeto ia
sendo desenvolvido, a grande maioria dos professores que aceitaram inicialmente participar do
mesmo foram se desvinculando gradativamente ou, em alguns casos, nunca chegaram a participar
efetivamente. Da mesma forma, isso ocorreu com os facilitadores. Os motivos relatados
geralmente estavam associados a falta de tempo, horarios que ndo fechavam, outros
compromissos assumidos, entre outros.

Em meados de maio de 2008, o grande grupo composto pelos estudantes e
facilitadores dividiu-se em dois grupos de trabalho: um grupo trabalharia com a comunidade dos
Ingleses e o outro, com a comunidade da Fazenda do Rio Tavares. Em ambas comunidades, 0s
grupos se apresentaram através da reunido do conselho local de salde previamente combinada

com as liderancgas ou conselheiros.

4.3.3.2 Os grupos de trabalho - Fazenda do Rio Tavares e Ingleses

Os estudantes dividiram-se de forma mais interdisciplinar possivel combinando com a
escolha propria do estudante pela comunidade de interesse. Assim, ficaram nos Ingleses - um
estudante da medicina, um da nutricdo, um da educacdo fisica, um do servico social (que veio a
se tornar bolsista da PRAE) num total de quatro estudantes voluntarios. Posteriormente, esse
grupo recebeu mais um estudante, da educacdo fisica, como bolsista designada pela PRAE,

ficando num total de cinco estudantes. (quatro voluntarios e um bolsista designado)
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No grupo da Fazenda do Rio Tavares ficou um estudante da psicologia, um da
educacao fisica, dois da nutricdo, um do servico social (que veio a se tornar bolsista da PRAE)
num total de cinco estudantes voluntarios. No més seguinte, entraram um estudante da farmacia e
um da enfermagem, todos bolsistas designados pela APRAE. No més de maio, um dos estudantes
de nutricdo informou sua saida do projeto, porém o projeto recebeu um outro estudante da
nutricdo ficando um total de sete estudantes (cinco voluntérios e dois bolsistas designados)

A partir da separacdo do grande grupo nos dois grupos de trabalho, desenvolveram-se,
atividades bem diferenciadas, tendo em vista as diferentes realidades encontradas.

No primeiro semestre do projeto, o grupo dos Ingleses se reunia nas segundas-feiras e
quartas-feiras a noite na UFSC, e, em sabados alternados, iam para a comunidade, além de toda
primeira quinta feira do més participar também da reunido mensal do conselho local de salude na
ULS dos Ingleses.

O grupo da Fazenda do Rio Tavares se encontrava nas sextas-feiras a noite na UFSC
e, posteriormente, veio a se encontrar também nas tercas-feiras a noite. Na ultima quarta-feira de
cada més, participavam da reunidao mensal do conselho local de saude no Centro Comunitério.

A metodologia em comum dos dois grupos fora aquela prevista no corpo do projeto,
ou seja, o desenvolvimento de encontros tedricos semanais na universidade de discussao acerca
de assuntos vinculados as realidades encontradas nas idas & comunidade. Sobre os assuntos
desenvolvidos eram quase sempre indicadas leituras de textos através dos quais era feita uma
problematizacdo da pratica vivenciada. A tentativa era, na medida do possivel, realizar um
encontro na comunidade e outro na universidade alternado.

O grupo dos Ingleses iniciara suas atividades participando da reunido do conselho
local de salde, onde fora sugerido que o projeto se aproximasse da Vila do Arvoredo, uma
comunidade de classe baixa e/ou muito baixa, com qual talvez fosse possivel construir em
conjunto atividades de seu interesse. O grupo conheceu esta realidade em algumas idas a campo
feitas no final de semana em acordo com as liderancas locais. Dai para frente, 0 grupo comecou a
participar de reunides com meninas da faixa de 15 anos de idade desta comunidade que se
reuniam aos sabados.

Houvera, entdo, discussdes no grupo sobre atividades de promocdo da salde que
poderiam ser feitas com essas meninas e que fossem de seu interesse. Surgiu, entre outros, a idéia

de ensina-las a dancar valsa em fungéo do baile de debutantes que iriam receber da ACIF e elas,
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por sua vez, se propuseram a ensinar funk ao grupo. O grupo também participou eventualmente
de reunides da comunidade aos domingos onde eram discutidos diversos problemas enfrentados
por ela como a questdo da transferéncia desta comunidade para outra localidade por ser area de
preservacdo permanente, a falta de atencdo a saude suficiente na localidade, a falta de
saneamento basico, auséncia de recolhimento de lixo dentro da vila, etc.

Da mesma forma, o grupo participara de algumas discussoes realizadas nas reunides
do conselho local de saiude. O grupo vivenciou a realidade de questdes que envolvem saude
publica como os problemas enfrentados na unidade local de salde, o enfraquecimento do
conselho de salde, apreendeu a trajetéria da formacdo do conselho local dos Ingleses por meio de
leitura das atas e conversas informais com informantes-chaves da comunidade, a dificuldade de
mobilizacdo social, entre outros. O campo de pratica trouxera a discussdo de temas como, por
exemplo, as relacdes de poder, territorializacdo, o conceito de saude, de Controle Social do SUS e
Promocdo da saude.

Ja o grupo da Fazenda do Rio Tavares vivenciou mais marcadamente a dificuldade de
mobilizacdo da comunidade e da propria dinamica de trabalho dentro do conselho local de salde;
assim como o grupo dos Ingleses, também apreendeu a trajetoria da formacdo do conselho local
de salde da Fazenda do Rio Tavares por meio de leitura das atas e conversas informais com
informantes-chaves desta comunidade; vivenciou a estruturagédo de trabalho do conselho local nos
chamados grupos de trabalho (GT) que estavam divididos em GT da mobilidade, GT da saude,
GT da educacdo e GT do meio ambiente. Também o grupo discutiu mais acentuadamente 0s
temas territorializacdo, relacdes de poder, conceito de Controle Social do SUS, educacdo em
salde e promocdo da saude. A realidade local ndo proporcionou a este grupo, tdo brevemente
como se deu no grupo dos Ingleses, a possibilidade de trabalho dentro de alguma comunidade
especifica; por outro lado, seu ponto mais forte na relagéo teoria-pratica foi a questdo do controle
social.

Outro aspecto observado que merece ser registrado diz respeito a conducdo do projeto.
Em especial, no segundo semestre de seu desenvolvimento, o nimero de facilitadores reduziu-se
a apenas dois, isto é, um para cada grupo e apenas um professor se fez presente até o
encerramento deste primeiro ano do projeto. Tal fato gerou importantes consequéncias no
percurso metodologico do mesmo. A rapidez com que as diferentes realidades iam sendo

descortinadas ao grupo e a quantia de atividades desenvolvidas pelo mesmo devido ao préprio



124

dinamismo das comunidades, propiciou, por um lado, um certo desencontro entre 0s dois grupos
de trabalho. O que antes previsto, inicialmente na metodologia do projeto, eram alguns encontros
esporadicos entre os dois grupos para troca de experiéncias nao ocorreu. Observou-se que a
auséncia dos professores e 0 numero muito reduzido de facilitadores foi um ponto chave para a
impossibilidade destas atividades.

Além disso, as facilitadoras frequentemente tinham de tomar decisGes por conta
prépria, tanto em relacdo ao processo pedagogico do projeto quanto a sua relacdo com as
comunidades, especialmente, a facilitadora do grupo dos Ingleses que ndo possuia nenhum
professor acompanhando as atividades.

Cabe salientar que apesar do projeto ser Unico, fora conduzido, na pratica, em
separado nos dois grupos como se fossem “dois pequenos projetos”. Fora observado que as
caracteristicas individuais das facilitadoras, sejam em relacdo a sua prépria subjetividade, sejam
em relagdo as abordagens pedagdgicas eram, em algumas vezes, diferenciadas; as duas realidades
distintas vivenciadas e ao proprio dinamismo e caracteristicas internas de cada grupo propiciaram
duas vivéncias bem distintas dentro do mesmo projeto de extensdo, embora no recorte das
categorias essa caracteristica do projeto revelou-se ndo ter sido diferente.

No segundo semestre do projeto, vale destacar as principais atividades desenvolvidas
com as duas comunidades. Na Fazenda do Rio Tavares, os estudantes, o facilitador e professor
realizaram a territorializacdo do bairro e uma rapida pesquisa junto a comunidade acerca do
conselho aproveitando a ocasido para analisar o que ela entendia sobre o Conselho Local de
Salde, e divulga-lo aos moradores. Nos Ingleses, o grupo participou de todo o processo de

divulgacdo, organizagdo e conducéo da eleicdo do novo conselho local de saude.



situa-se a Biblioteca Central.

PERCURSO METODOLOGICO



5 PERCURSO METODOLOGICO

[...] o espaco pedagdgico é um texto para ser
constantemente ‘lido’, interpretado, ‘escrito’e
‘reescrito’(FREIRE, 1996, p.109).

5.1 Abordagem Metodoldgica

Optou-se por utilizar o titulo “Percurso Metodologico” ao invés de “Metodologia” ou
“Materiais ¢ Métodos” uma vez que deste modo pretendeu-se valorizar o entendimento de que
toda pesquisa cientifica, sob o olhar qualitativo, é condicionada a uma série de fatores e
complexidades que vdo muito aléem dos aspectos objetivos. Ou seja, buscou-se valorizar a
pesquisa como um processo dinamico, com movimento de idas e vindas, e ndo como uma
construcdo fragmentaria e estatica.

Este estudo tinha referenciais tedricos prévios, contudo, em funcdo dos achados,
inesperados, através das andlises de conteldo, a pesquisadora teve de revisitar a teoria para
buscar compreender a pratica. Quer dizer, sO recorreu-se as outras teorias depois da pratica
analisada e assim, consequentemente, com a pratica, pode-se apreender melhor estas teorias. 1sso
é a dialética. E dentro desta metodologia dialética buscou-se realizar essa pesquisa.

Para a construcdo deste estudo, procurou-se compreender a esséncia dos fendmenos
que envolvem o tema proposto contemplando as relagdes sociais num todo, entendendo os
determinantes e modos pelos quais se organizam e explicam a sociedade. Para isso, utilizou-se o
materialismo histdrico-dialético que procura captar fendmenos histéricos, caracterizado pelo
constante devir, privilegiando, entdo, o lado conflituoso da realidade social. Mas como colocar

reflexdo na matéria?

E que matéria de que fala Marx néo é matéria fisica ou quimica, a coisa inerte que ndo possui
atividade interna. [...] € a matéria social, isto €, as relacBes sociais entendidas como
relagbes de producéo, ou seja, como o modo pelo qual os homens produzem e reproduzem
suas condi¢Bes materiais de existéncia e 0 modo como pensam e interpretam essas relagdes. A
matéria do modo materialismo histérico-dialético sdo os homens produzindo, em condigdes
determinadas seu modo de se reproduzirem como homens e de organizarem suas vidas como
homens (CHAUI, 1985, p.52, grifo meu).
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Esta pesquisa pretende se desenvolver com base num relacionamento entre
pesquisador e pesquisado que ndo se dard atraves de mera observagdo do primeiro pelo segundo,
tendo em vista que ambos “acabam se identificando, sobretudo quando os objetos sdo sujeitos
sociais também, o que permite desfazer a idéia de objeto que caberia somente em ciéncias
naturais” (DEMO, 1984 apud GIL, 1987).

Trata-se de uma pesquisa de campo qualitativa, exploratdria-descritiva. Tendo em
vista que 0 seu objetivo foi analisar provaveis contribuicdes e limitacdes para a formagdo na
Universidade presentes nas percepcdes de graduandos da area da saude acerca de sua vivéncia
numa extensdo interdisciplinar na UFSC, a pesquisa qualitativa mostrou-se a mais adequada, ja
que permite “Uma compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais
apresentados pelos entrevistados, em lugar da producdo de medidas quantitativas de
caracteristicas ou comportamentos” (RICHARDSON, 1999, p. 225). E mais, segundo
Drummond (2002, p. 77), a pesquisa qualitativa proporciona “desvendar a profundidade,
especificidade e complexidade dos sujeitos e seu contexto socio-cultural”.

Para Minayo (1999, 2001) e Cruz Neto (2001), o método qualitativo é aquele capaz
de incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relagdes
e as estruturas sociais. As estruturas sociais sdo tidas, tanto como no seu advento como na sua
transformacdo, como constru¢cbes humanas significativas. Ele trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo das variaveis. Permite a aproximacdo com o que se deseja estudar e conhecer,
e também cria um conhecimento a partir da realidade presente no campo.

Nesse sentido, ndo se teve a intengdo de chegar a uma verdade Unica e universal a ser
extrapolada, mas sim, buscou-se trazer, sob a luz das teorias contemporaneas, recortes de uma
realidade social, e, a partir de entdo, utiliza-los para ajudar a iluminar as praticas existentes na

sociedade, em especial aquelas relacionadas a formacao na Universidade.

5.2 Sujeitos de pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa foram representados por estudantes de graduacao da area da

salde da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) que vivenciaram o projeto de Extensédo
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“Educacdo em saude: colaborando no empoderamento com um trabalho interdisciplinar” no
periodo de 2007 a 2008.

A escolha do numero de sujeitos a serem entrevistados teve como base a totalidade
dos estudantes do projeto com inser¢do voluntaria (8 (oito) estudantes) mais 0 mesmo ndmero
representado por aqueles estudantes desistentes do projeto de extens&o. (8 (oito) estudantes).

O universo desse estudo era inicialmente, entdo, composto por dezesseis (16) sujeitos
de pesquisa. Contudo, durante o processo de coleta de dados, houve uma recusa ao convite para
participar desta pesquisa o que gerou um universo final de quinze (15) estudantes.

O anonimato dos sujeitos foi garantido pelo uso de codinomes. Para tal, os sujeitos de
pesquisa foram representados pelos nomes de alguns estudantes do Movimento Estudantil e
professores, desaparecidos politicos, do periodo da ditadura militar no Brasil que deram a vida
pela luta por seus ideais contra o sentimento de opressao e desrespeito ao ser humano. A escolha
de tais nomes teve como fonte o site: http://www.desaparecidospoliticos.org.br.

Para compor o universo, adotaram-se alguns critérios de selecdo e exclusdo. Da
totalidade de estudantes que participaram do projeto de extensdo durante todo o seu periodo,
excluiram-se aqueles que haviam entrado no projeto exclusivamente através do Programa Bolsa
Permanéncia da Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) da UFSC. Tendo em vista que entre
0s objetivos tragados nesta pesquisa, procurava-se também compreender 0s motivos que levaram
0 estudante a buscar este perfil de extensdo na sua formacao, tornou-se necessario esse critério de
exclusdo. Cabe registrar que os estudantes voluntarios que durante o desenvolvimento da
extensdo adquiriram a bolsa foram incluidos no universo.

Ja os estudantes desistentes do projeto de extensdo foram selecionados através da
maior freqiiéncia de seu nome nas listas de chamada dos quatro encontros iniciais referentes ao
primeiro més de atividades do projeto. Somado a isso, em cima desta selecdo prévia, a
pesquisadora fez uma segunda sele¢do escolhendo aleatoriamente um estudante de cada curso
tentando compor um equilibrio na representatividade dos distintos cursos.

Deste modo, o universo ficou composto por:

-(5) cinco estudantes que participaram durante todo o primeiro ano de desenvolvimento do
projeto;

- (1) um estudante que participou por (9) nove meses do projeto;
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- (2) dois estudantes que participaram por (6) seis meses, afastaram-se por (1) um més e depois
retornaram por mais (3) trés meses, desistindo nos dois Ultimos meses novamente;
- (1) um estudante que participou por (5) cinco meses do projeto;
- (6) seis estudantes que participaram apenas dos encontros iniciais (1° més do projeto).

O quadro abaixo (Quadro 5) traz informacdes acerca do perfil dos estudantes
entrevistados quanto ao sexo, idade, fase cursada e curso.

QUADRO 5: Caracterizacéo dos sujeitos de pesquisa quanto ao sexo,
idade, fase cursada e respectiva area da graduacao. Florianopolis, 2008.

SUJEITOS DE SEXO IDADE FASE CURSO
PESQUISA F M
ABILIA X 28 7 SERVICO SOCIAL
EDSON LUIZ X 25 112 MEDICINA
CATARINA X 31 7 PSICOLOGIA
ADRIANA X 25 102 NUTRICAO
DINALVA X 20 28 ODONTOLOGIA
ELMA X 22 8 NUTRICAO
GILDA X 28 62 EDUCACAO FISICA
IARA X 22 102 NUTRICAO
JAIME X 20 6 PSICOLOGIA
TOBIAS X 20 6 MEDICINA
YEDA X 27 6 EDUCACAOQ FISICA
JANE X 20 6 NUTRICAO
CARMEM X 25 72 SERVICO SOCIAL
ANA ROSA X 23 102 NUTRICAO
RUY X 24 9 PSICOLOGIA
5.3 Coleta de dados

A coleta de dados iniciou ap0s o encerramento das atividades do 1° ano do projeto de
extensdo, no més de novembro de 2008, estendendo-se até marco de 2009. Durante 0 més de
janeiro de 2009, a coleta de dados ficou temporariamente suspensa tendo em vista a dificuldade

de contato com os estudantes em funcdo do periodo de férias na universidade.
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Escolheu-se para instrumentos de coleta de dados a entrevista semi-estruturada e o
diario de campo. Inicialmente se acreditava que as diferenciacdes no tempo de vivéncia dos
estudantes no projeto fossem importantes variaveis a serem consideradas. Sendo assim, foram
elaborados (3) trés diferentes roteiros de entrevista em conformidade com a situagdo em que se
encontrava a participagéo do estudante no projeto:

- um roteiro para os estudantes que participaram durante todo o primeiro ano de desenvolvimento
do projeto (apéndice 1);

- um segundo roteiro para aqueles que participaram apenas dos encontros iniciais- desistentes
(apéndice 2);

- um terceiro roteiro para os estudantes que retornaram ao projeto (apéndice 3).

Independentemente do tempo de permanéncia do estudante no projeto, fora aplicado
“o roteiro de estudantes desistentes” (apéndice 2) a todos aqueles que ndo permaneceram no
mesmo até o encerramento do seu primeiro ano.

Realizaram-se duas entrevistas pré-teste com aqueles dois estudantes que se afastaram
e retornaram por duas vezes durante as atividades de desenvolvimento do projeto. Contudo, como
0 roteiro demonstrou-se pertinente e os dados coletados foram ao encontro dos objetivos deste
estudo, optou-se por inclui-las no universo.

Todos os trés roteiros elaborados continham num primeiro bloco a
identificacdo/codinome do entrevistado, idade, curso e respectiva fase. Num segundo bloco, havia
perguntas-chave em comum aos trés roteiros referentes a motivacdo do estudante para a
participacdo no projeto e expectativa (s) inicial (ais), ao significado da extensdo na formacao e ao
sentimento em relacdo a sua formacdo académica. Para os estudantes que participaram de todo o
periodo do projeto, além dessas, havia uma pergunta-chave que se referia a sua percepc¢do apés
vivéncia no projeto. E o roteiro para os estudantes desistentes tinha como pergunta exclusiva a
(as) razdo (Bes) de sua desisténcia.

Esse modelo de instrumento, a entrevista semi-estruturada, fora eleito em virtude da
flexibilidade que ele permite ao pesquisador na ordenacdo das perguntas, da liberdade de se
transitar pelas questdes e da possibilidade de explorar novas questdes (TOBAR; YALOU, 2003).

Bardin (1977) reitera que a entrevista € a principal técnica de pesquisa em ciéncias
sociais e tem um carater de interagdo, de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem

responde. Além disso, a entrevista aberta ou semi-aberta permite a exploracdo das concepcoes,
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percepcdes, intencionalidades e significados dos entrevistados de forma mais ampla e profunda,
como inerentes aos atos, relacdes e estruturas sociais.

O diario de campo foi outro instrumento, fundamental, para anotacdo das percepcdes
por parte da pesquisadora durante todo o processo de pesquisa. Ele permitiu o registro dos
acontecimentos durante as coletas, das comunicagfes ndo-verbais dos sujeitos e da exploragéo de
novos questionamentos.

Conforme Minayo (1999), o diario de campo tem o objetivo de descrever as
impressbes pessoais do pesquisador, as conversas informais, as posturas e intercorréncias no
processo de pesquisa.

Esse instrumento, diario de campo, colaborou para “estimular o pensamento,
providenciar interpretagoes alternativas e gerar fluxo livre de idéias” que surgiram no processo
de coleta dos dados (STRAUSS; CORBAIN, 2008, p. 101).

Cabe registrar que ao longo do processo de coleta de dados, foi necessario ajustar o
roteiro de entrevista elaborado para os estudantes que participaram apenas dos encontros iniciais:

- A pergunta “Se vocé tivesse que dar um ciclo de palestras sobre a tua experiéncia
neste projeto de extensdo que temas vocé daria? Por qué?” foi suprimida a partir do terceiro
entrevistado, pois ndo se conseguia respostas a esta questdo. Isso deve-se ao fato de que o0s
entrevistados demonstraram ndo ter vivido tempo suficiente a ponto de escolher temas sobre sua
experiéncia no projeto de extenséo.

A medida que as entrevistas iam sendo realizadas, foram, sequencialmente, sendo
transcritas com fidedignidade, a punho, pela prépria pesquisadora e, posteriormente, digitadas por
uma colaboradora. Ap6s o recebimento do material digitado, a pesquisadora conferiu todas as
digitacGes de modo a garantir a confiabilidade das entrevistas.

5.4 CondicGes e sequéncia das entrevistas

A ordem cronoldgica da realizacdo das entrevistas se deu conforme disponibilidade de
horério entre sujeito e a pesquisadora. Quatorze sujeitos foram contatados por via telefonica e
um, através de e-mail. Todos foram agendados e marcados previamente em horario e local

consensuais entre entrevistado e pesquisadora.



132

Com excecdo de uma entrevista que fora realizada na residéncia do estudante a pedido
do mesmo, e de outra que fora realizada no Hospital Universitario (HU), as demais entrevistas
foram realizadas nas dependéncias da UFSC. Entre elas, uma (1) fora realizada na Biblioteca
Central (BU); uma (1), no Centro de Desportos (CDS); uma (1), no Laboratério de Informatica;
uma (1), na area verde do Centro de Educacdo (CED); quatro (4), na sala de café do
departamento de Saude Publica no Centro de Ciéncias da Saude (CCS); trés (3), na sala de
reunides do Departamento de Saude Publica e duas (2), em sala de aula do Centro de Ciéncias da
Saude (CCS).

Durante a etapa de coleta dos dados, percebeu-se que todos os entrevistados foram
bem colaboradores, demonstrando-se prestativos e interessados nos temas abordados nas
entrevistas. Excetuando-se uma entrevista na qual, apesar de muito colaborador, o estudante
demonstrou bastante timidez e nervosismo, os demais foram espontaneos e extrovertidos. A
pesquisadora procurou deixar o mais descontraido possivel todos 0s sujeitos e propiciar, ao
maximo, um clima amistoso. As entrevistas obtiveram, em média, uma hora e quinze minutos de
duracéo.

Alguns problemas de percurso ocorreram durante trés entrevistas realizadas, mas que,
entretanto, ndo foram suficientes para prejudicar a coleta das mesmas. Numa delas, por
inexperiéncia da pesquisadora, houve falha durante o uso do gravador eletronico e fora preciso
remarcar a entrevista para outro dia. Nas demais, houve interrup¢do por uma terceira pessoa que
entrou na sala sendo que numa delas fora preciso interromper a entrevista e trocar de sala. Esse
problema fora gerado por quest6es de falha da secretaria na reserva da sala.

Para todos 0s sujeitos, previamente a entrevista, fora apresentada a pesquisa, seus
objetivos, metodologia e solicitado que fosse assinado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Todos concordaram em assind-lo. Em todas as entrevistas fora autorizado o uso do
gravador eletrdnico.

As entrevistas seguiram seu roteiro previo, porem, permitindo ao entrevistado a sua

livre expressao e progressédo logica e plausivel dos temas em foco.
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5.5 Tratamento dos dados

Apos a transcricao e digitacdo de todas as entrevistas, passou-se para 0 momento de
organizacao dos dados para o desenvolvimento do processo de anélise que fora realizada de
acordo coma técnica de Analise de Conteudo sugerida por Bardin (1977).

Conforme Bardin (1977), a analise de contetido é o conjunto de técnicas de andlise das
comunicagfes visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetdo das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicdes de producdo/recepcao (varidveis inferidas) destas mensagens.

Segundo a autora, a analise de conteudo leva em consideracdo as simplificacGes, as
formas do conteudo e suas distribui¢des. As significacdes podem ser conhecidas quando se busca
compreender aquilo que esta por tras das palavras em questdo, ou seja, a analise de contetdo visa
procurar outras realidades através das mensagens.

Num primeiro momento, procedeu-se a etapa de pré-andlise, a fase de organizacéao
propriamente dita, na qual se estabeleceu um contato inicial com o material a ser analisado
deixando-se invadir por impressdes e orientacOes. Essa fase € chamada de leitura flutuante. Desta
forma, delineou-se o0 campo para o qual o foco de atencdo se dirigiu (BARDIN, 1977).

Em seguida, os dados foram tratados, por meio de codificacdo, classificacdo e
categorizacdo. A codificacdo corresponde a uma transformacdo dos dados brutos do texto por
recorte, agregacao e enumeracao que permite atingir uma representacdo do conteido (BARDIN,
1977).

Com base nessa proposicdo, a pesquisadora buscou, na etapa de codificacdo, 0s
“nicleos de sentido” presentes nos dados. Por meio de leituras exaustivas, os nucleos foram
recortados em temas que se constituiram em unidades de registro, posteriormente codificadas e
classificadas pelas unidades de contexto.

As unidades de contexto, segundo Zoboli (2003), sdo paragrafos extraidos dos
depoimentos que possibilitam a compreensédo dos significados das unidades de registro na qual a
pesquisadora classificou em subcategorias as quais foram agrupadas em categorias.

Classificar elementos em categorias impde a investigacdo do que cada um deles tem
em comum com 0s outros. O que vai permitir o seu agrupamento é a parte comum existente entre
eles (BARDIN, 1977).
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5.5.1 Categorizacgao

Essa etapa, em especial, fora considerada muito complexa, porque envolveu Ciéncias
Sociais e Humanas, dificeis de serem reduzidas a variaveis. Toda a riqueza, densidade e 0s
variados desdobramentos dos dados coletados geraram, durante o processo de analise, o receio de
incorrer-se num reducionismo das mesmas.

As categorias e subcategorias extraidas dos dados coletados estdo apresentadas a

seguir no Quadro 6:

QUADRO 6: Categorias e respectivas subcategorias que emergiram do tratamento dos
dados coletados.

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS

mExtensao ‘Educacido em Satde:
colaborando no empoderamento com um

trabalho interdisciplinar’

mExtensio: assistencialista versus
integradora
m“Eu tenho que buscar isso fora....” mNo Centro Académico, “a gente vé que o

mundo é muito maior.”
m A extensdo como espaco formador de

valores: autonomia e solidariedade.

mUniversidade ou “universo dentro da

cidade”. m Ensino alienante

mContradicoes entre a Reforma Curricular

no papel e no real.

m“E a minha ideologia que trago nesse

projeto...”

m A Metodologia Problematizadora, suas | mEducar exige disponibilidade ao dialogo:

contribuicdes e desafios. critica aos professores.




135

Aqui cabe pontuar, a seguir, algumas consideragdes necessarias sobre a categorizacao
que emergiu desta pesquisa.

Possivelmente algumas das categorias acima desveladas poderiam ter sido incluidas
como subcategorias, mas dada a necessidade sentida de melhor destacar essas questbes téo
importantes de serem discutidas, preferiu-se deixa-las em maior evidéncia.

A categoria Extensao ‘Educagdo em Salde: colaborando no empoderamento com um
trabalho interdisciplinar’ versou sobre as criticas, desafios e aspectos positivos deste projeto na
percepcdo dos estudantes. E importante, porém, elucidar que os aspectos positivos foram
contemplados e desenvolvidos dentro das demais categorias, sejam elas: Extensdo:
assistencialista versus integradora; “Eu tenho que buscar fora da graduac&o....”; “E a minha
ideologia que trago nesse projeto...”; Universidade ou ‘“universo dentro da cidade” e a
Metodologia Problematizadora, suas contribuicdes e desafios. E que especificamente nesta
categoria foram trabalhadas as criticas e desafios deste projeto de extensao.

Um dos pontos importantes verificados foi que apesar das diferenciagdes no tempo de
vivéncia dos estudantes no projeto, inicialmente consideradas relevantes ao ponto de terem
gerado trés diferentes roteiros de entrevista, e o trabalho dos dois grupos feito de forma
totalmente separada, ap6s a analise de conteldo e categorizacdo, percebeu-se que nao foram
aspectos significantes no recorte das categorias.

Salienta-se que, os dois artigos apresentados no capitulo VIII fazem uma descri¢do
parcial panoramica da categorizacdo e discussdo desta pesquisa. Posteriormente, serdo feitos
outros artigos cientificos com vistas a aprofundar a discussdo das demais categorias nao

contemplada nesse trabalho.



FIGURA 7: Memoria do Movimento Estudantil —

Encontro de estudantes de 1977.
Fonte: www.movers.wikidot.com/anos-70
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FIGURA 8: Queda do estudante de Medicina na
Cinelandia, Movimento Estudantil, RJ, 1968.

Foto: Evandro Teixeira

ASPECTOS ETICOS



6 ASPECTOS ETICOS

Toda pesquisa tem uma interferéncia direta ou indireta na vida humana, por isso é
preciso manter-se atento e critico para se avaliar os danos que ela pode causar a vida.

Para as pesquisas na area da salde, a Resolucdo do Conselho Nacional de Saude
(CNS) 196 de 1996 criou parametros éticos definindo que todas as pesquisas que envolvem seres
humanos devem seguir as Diretrizes e Normas de Pesquisa Envolvendo os Seres Humanos
(BRASIL, 1996b).

Considerando-se esta Resolugdo, no més de outubro de 2008, o projeto desta pesquisa
foi submetido a apreciacio do Comité de Etica na Pesquisa em Seres Humanos (CEPSH) da Pro-
Reitoria de Pesquisa e Extensdo da UFSC sendo aprovado na reunido realizada por esse 6rgdo em
03 de novembro de 2008, sob numero 303/08, conforme certificado n® 260 (Anexo 1).

Todos os sujeitos desta pesquisa convidados a participar gozavam de autonomia e
receberam os devidos esclarecimentos sobre a mesma relativos a sua natureza, aos objetivos e aos
procedimentos metodologicos para que pudessem decidir livremente quanto ao aceite ou recusa
da sua participacéo.

Foi-lhes dado a garantia de anonimato, sigilo e privacidade da sua identidade assim
como a certeza de que, a qualquer momento, poderiam solicitar informacdes sobre o teor da
pesquisa ou suspender o consentimento dado através dos telefones e e-mail fornecidos pela
pesquisadora. ApOs anuéncia, 0s sujeitos de pesquisa assinaram em duas vias (uma ficou com o
entrevistado e a outra com a pesquisadora) o Termo de Consentimento Informado Livre e
Esclarecido (TCLE).

Todo o material de pesquisa, didrio de campo, gravacOes, roteiros de entrevista,
termos de consentimento e dados processados foram arquivados sob a responsabilidade da
pesquisadora e seu sigilo garantido. Foi assumido com os participantes, 0 compromisso de
apresentar-lhes os resultados deste estudo.

O anonimato dos sujeitos foi garantido por meio da escolha de nomes de alguns
estudantes do Movimento Estudantil e professores, desaparecidos politicos, do periodo da
ditadura militar no Brasil que deram a vida pela luta por seus ideais contra o sentimento de
opressdo e desrespeito ao ser humano. A escolha de tais nomes teve como fonte o site:

http://www.desaparecidospoliticos.org.br.
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FIGURA 9: Painel elaborado durante o projeto de extenséo ‘Educagao
em Satde’ no ano de 2008. Poema da facilitadora Denise Os6rio Severo.
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RESUMO: Este estudo tem como objetivo a analise das contribuicdes e desafios para a formacéo
universitaria na area da salde presentes nas percepcdes de estudantes envolvidos na extensdo
interdisciplinar 'Educacdo em saude' da Universidade Federal de Santa Catarina no periodo de
2007-2008. Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, realizado com quinze estudantes da
area da salde por meio de entrevistas semi-estruturadas e diario de campo. Na analise dos dados
segundo Bardin, emergiram-se sete categorias; neste artigo, sera discutida a categoria “Eu tenho
que buscar isso fora” e uma de suas duas subcategorias: A extensdo universitaria como espaco
formador de valores: autonomia e solidariedade. Os depoimentos demonstraram que a
Universidade deveria repensar seu modelo hegemdnico atual de formacéo na area da satde. Além
disso, descortinou-se a extensdo inserida na dindmica social como espaco de exercicio politico da
relacdo teoria-vivéncia-pratica, possibilitando ao estudante a formacdo de valores e o
favorecimento de atitudes de solidariedade e autonomia em contraponto ao modelo hegeménico
“bancério”, individualista, tecnicista e fragmentado de formacdo na area da saude.

PALAVRAS-CHAVE: Extensdo universitaria, Formacdo universitaria, Autonomia,
Solidariedade.
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THE UNIVERSITY EXTENSION IN THE HEALTH AREA AS PRAXIS TO FORM
VALUES: BUILDING AUTONOMY AND SOLIDARITY

ABSTRACT: This study has as objective the analysis of the contributions and challenges
associated with university training in the health area in relation to the perceptions of the students
involved in the interdisciplinary community project ‘Health Education’ of the Federal University
of Santa Catarina State during the period of 2007-2008. It comprise a qualitative survey carried
out with fifteen students of the health area through semi-structured interviews and field logs. In
the content analysis according to Bardin seven categories emerged; in this article will be discuss
the “I have to search it out” category and one of yours two sub-categories: The university
extension as space to form values: solidarity and autonomy.The statements prove that the
university needs to rethink its present hegemonic model of university training. Furthermore, the
extension project insert at social dynamics was unveiled as political exercise space of theory-
experience-practice relation, making possible for the student the formation of values and the
encouragement of attitudes of solidarity and autonomy in counterbalance to the ‘banking’,
individualist, technicist and fragmented hegemonic model of training in the health area.

KEYWORDS: University Extension, University training, Autonomy, Solidarity.



INTRODUCAO

Em especial, no fim do seculo XX e inicio deste, a formacao universitaria na area da
salide percorreu um processo importante de transformac6es que influenciou num todo a educagéo
superior.

Aplicado integralmente no Brasil a partir da década de 50', o Relatério Flexner foi
introduzido na busca de mudancas na educacdo universitaria das profissdes da saude e no
reconhecimento cientifico das formag6es superiores naquela época. Essa educacdo apresentava
um modelo de base bioldgica, orientado pela especializacdo e pela pesquisa experimental. Além
disso, compreendia salde enquanto auséncia de doenca, determinando conteddos cristalizados em
disciplinas subdivididas em ciéncias bésicas e clinicas, area bioldgica e area profissional.?

Este modelo, defendido a partir de 1910 nos Estados Unidos, também conhecido
como biomédico, caracteriza-se por uma concepcao positivista do processo salde-doenca, cuja
aplicacdo na area da saude é marcada pela fragmentacdo do saber, pela negacdo do social e do
psicolégico.®* Na pratica médica [4rea da satde] caracteriza-se, entre outros, pela desvalorizagdo
da subjetividade do paciente e do médico, levando ao declinio do humanismo.”

Dessa visdo de formacdo derivou uma pratica pedagdgica que tomou 0 acesso a
informacdo como sinbnimo de construcdo de conhecimento, embasada numa visdo de corpo,
salide e doenca reduzida, partida e estatica.? Esse modelo de educagdo é feito através de um
método de “depdsito” de informagdes aos estudantes, onde ndo ha abertura ao dialogo, a troca, a
escuta; a eles cabe receber as informacGes, memoriza-las e reproduzi-las. Nessa visao, dita
“bancaria”, o “saber” é sindnimo de “uma doacdo dos que se julgam sabios aos que julgam
nada saber.” %

O poder da especializagdo do conhecimento cientifico fragmentado trabalha com
linguagens tdo herméticas que elementos essenciais como o dialogo foram sendo perdidos. A
atomizacdo deste conhecimento oferecida pela universidade tem feito as pessoas perderem a

noc&o de comunidade humana. Os estudantes sdo transformados em seres isolados e egoistas.’
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Além disso, cabe destacar que o modelo socio-econémico fortalecido, principalmente,
nos anos 90, neoliberal®, globalizado, socialmente excludente, centrado no individualismo, culto
ao corpo, ideia generalizada de que “fudo é negécio”, e que tudo se converte em mercado
devendo submeter-se a suas leis de oferta e procura, “influenciou substancialmente as praticas
médicas [area da satde], levando a queda do humanismo e dos valores tradicionais [...] * **°

A objetividade cientifica e tecnoldgica se transformou também em indiferenca em
relacdo aos valores éticos. Atualmente, ha uma série de estudos sobre a necessidade de mudanca
desse modelo educacional de modo a contemplar aspectos de auto-conhecimento e sensibilizacéo
dos estudantes durante seu processo de formacéo.’

Inspirado nas idéias de Demo, afirma-se que as universidades ndo estdo se dedicando
mais a construcdo do conhecimento, o que deveria fazer parte de sua alma. Via de regra,
preserva-se 0 quadro instrucionista — estudantes comparecendo para assistir aulas, tomar nota e
devolver o conhecimento acumulado nas provas. N&o formam profissionais com autonomia
prépria, ou com capacidade fundamental para a cidadania. Assim, enfatiza-se que a constru¢édo do
conhecimento precisa vir acompanhada da qualidade politica, ou seja, a formacdo deve
privilegiar a capacidade do sujeito de interferir na histdria e na realidade de modo auténomo, néo
aceitando placidamente o que é dado. *°

Tendo como pano de fundo esse processo histérico de questionamentos sobre o
modelo hegemdnico'* de formacdo na Universidade e seu papel na sociedade, em 2003, no
Distrito Federal, realizou-se o Seminario Internacional Universidade XXI — “Novos caminhos
para a educagdo superior”, com a participacao de 31 paises. O documento produzido nesse evento
explicita que a universidade deve agregar modelos humanistas, calcados na solidariedade,
trabalhando na direcdo do desenvolvimento da cultura do didlogo e da insergcdo social. Deve
cumprir com sua responsabilidade na produgéo e divulgacdo do conhecimento, com equidade,

qualidade e pertinéncia. Alem de criativa e solidaria, a universidade deve ser participativa, buscar

Conjunto de idéias politicas e econdmicas capitalistas que defende a ndo participagdo do estado na economia. Deve haver total
liberdade de mercado; politica de privatizacdo de empresas estatais; livre circulagcdo de capitais internacionais e énfase na
globalizacdo; aumento da producdo, como objetivo basico para atingir o desenvolvimento econdmico; contra o controle de
precos dos produtos e servigos por parte do estado, ou seja, a lei da oferta e demanda é suficiente para regular os pregos; defesa
dos principios econémicos do capitalismo.

! Entenda-se por hegemonia: “[...] poder politico garantido pela dominagio (coergio), mas também pela direcio intelectual e
moral (consenso); capacidade de formular uma proposta a partir de um determinado grupo social, mas que, conseguindo adeséo
de outros grupos, se transforma em projeto comum, superando os corporativismos e as propostas antagonicas”.
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a integracdo entre os diferentes setores e &reas de conhecimento e deve fortalecer o interesse
comum e respeito mutuo entre os individuos. O seu papel deve estar muito claro a todos que dela
participam, cujas responsabilidades também devem ser explicitas e acordadas.*

Nesse sentido, o modelo que esta sendo requerido na educacdo troca o foco de
informagdo, ensino limitado ao intelecto e instrucdo dirigida & memdria e a razdo, para o sentido
de uma formacdo mais ampla que envolva o desenvolvimento da sensacdo, do sentimento, da
raz&o e da intuicdo.’

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) de 1996, no seu artigo 1°-Dos
Principios e Fins da Educacdo Nacional- ja vislumbrava, na época, um outro olhar ao processo
educativo: A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacOes da sociedade civil e nas manifestacGes culturais. E no art. 2° acrescentou A
educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Como se vé, a LDB apresenta
uma concepcdo ampliada de educacdo que incentiva a educacdo voltada ao social, a coletividade
e s experiéncias extra-curriculares. 3

A idéia de formacdo deve ser, pois, aquela do alcance de um modo de ser marcada por
um maximo possivel de emancipacdo, pela condicdo do sujeito autbnomo. A educacdo nao é
somente um processo institucional ou instrucional, seu lado visivel, mas fundamentalmente um
investimento formativo humano, seja na particularizacdo da relacdo pedagdgica pessoal, seja no
ambito da relacéo social coletiva. **

Concordando com a idéia de formacdo do FORGRAD", esta ndo deve se restringir
em atender o mercado de trabalho. Ou seja, a formac&o integral visa uma dimensdo muito mais
ampla, através do ensino, pesquisa e extensdo que deverdo ser indissociaveis, no sentido de
desenvolver a nogao de cidadania, permitindo atender as demandas da sociedade.

Nessa perspectiva, o debate sobre a formagao na universidade descortina a questéo da
politica de ampliagdo e revalorizacdo da extensdo universitaria. Apesar de a extensdo ter suas
origens compativeis com idéias de assistencialismo e domesticacdo das comunidades pelo Estado

através da universidade, principalmente na época do regime militar no Brasil, atualmente o que se
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quer é que ela seja uma possibilidade educadora de identificacdo do que deve ser apreendido,
pesquisado e para quais fins e interesses se buscam novos conhecimentos.®

A revalorizacdo da extensdo ndo esta alheia as atualizacGes na formacao académica. A
nova visdo de extensdo universitaria passa a constituir-se parte integrante da dindmica
pedagogica curricular do processo de formacdo e producdo do conhecimento, envolvendo
professores e estudantes de forma dialdgica, promovendo a alteragdo da estrutura rigida dos
cursos para uma flexibilidade curricular que possibilite a formagdo critica.*’

Logo, a formacdo deveria valorizar tracos do profissional, como a comunicacdo, a
autonomia, o raciocinio e o discernimento e envolver, também, uma dimensdo humana que
extrapole os limites do mercado.®

Nesse sentido, o trabalho na extensdo pode englobar inUmeras possibilidades atuais de
realizar a aproximacao do estudante consigo mesmo, num “re-conhecimento” de suas qualidades
humanas mais interiores. Inclui, nesse aspecto, o desenvolvimento da cultura da solidariedade na
perspectiva de construir uma verdadeira humanidade voltada para o “nés e néo para o eu”.*92%

A compreensdo, aqui, do que é solidariedade estd em consonancia com as idéias de
Caponi (2000) que esclarece esse termo como sendo parte do dmbito da ética, podendo ser
considerada um de seus principios mais desejaveis. E acrescenta, que privilegiar a solidariedade,
significa privilegiar o didlogo. Segundo a autora, “A solidariedade, como principio, ndo € outra
coisa que a realizacdo de acOes que beneficiem os outros, a partir do reconhecimento do outro
como um sujeito autbnomo capaz de tomar decisdes e de fazer escolhas, isto ¢, de aceitar ou de
rejeitar essas agoes. 2"+

Por outro lado, ao se referir a extensdo, acrescenta-se que ela ndo deve ser vista
apenas como uma atitude de solidariedade, mas como um processo educacional que gira em torno
de valores éticos, sociais e ambientais. Desenvolver atitudes voltadas para o bem comum é uma
transferéncia de valores, onde o estudante compartilha momentos e vivéncias/experiéncias. *°

Deste modo, é importante destacar: ao desempenhar qualquer atividade neste meio,
promovem-se habilidades que sdo fundamentais para o ser humano e que devem estar presentes
no bom profissional, isto é, incorpora-se a dimensao dos quatro pilares da educagdo: o “aprender
a aprender”, o “aprender a fazer”, o “aprender a conviver”, e o “aprender a ser.” 2190
No projeto acima referido, Jacques Delors afirma peremptoriamente o papel

primordial da educagdo para construir um mundo melhor, mais humano, em paz e harmonia, e
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reduzir a miséria e a exclusdo social, assim como via privilegiada de constru¢do da propria
pessoa, das relagdes entre individuos, grupos e nacdes. **

Os militantes dessa perspectiva critica de educar defendem uma relacdo educador-
educando onde ao ultimo é permitido o crescimento de um espirito de autonomia, caracteristica
potencialmente formadora e transformadora. Autonomia, nesse sentido, refere-se a capacidade de
definir as suas proprias regras e limites, sem que estes precisem ser impostos por outro; significa
que aquele agente é capaz de se auto-regular. Logo, na autonomia estdo implicitos,
simultaneamente, a liberdade relativa do agente, que pode prescindir de um poder externo que o
regule, e a limitagdo, derivada necessariamente da relagdo com o mundo natural e social.?

Assim, a partir das experiéncias praticas, estudantes em grupo podem criar vinculos
éticos de solidariedade e autonomia, construidos pela cooperacdo entre as pessoas envolvidas em
uma pratica, uma experiéncia e um ideal compartilhados.?®

Dado esse panorama da necessidade de mudanca no atual modelo de formacéo
universitaria hegemonica na area da salde, o objetivo do presente artigo é analisar contribuicoes
e desafios para a formacdo, em especial, a extensdo universitaria, a partir de uma vivéncia

extensionista interdisciplinar.

PERCURSO METODOLOGICO

Trata-se de uma pesquisa exploratdria-descritiva, qualitativa, realizada com quinze

estudantes de graduacdo da area da saude da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) que
vivenciaram, no periodo de 2007 a 2008, o projeto de Extensdo “Educagdo em saude:
colaborando no empoderamento com um trabalho interdisciplinar”.

A coleta dos dados ocorreu entre os meses de novembro de 2008 a marco de 2009 por
meio de entrevistas semi-estruturadas e do diario de campo.

Este trabalho foi aprovado no Comité de Etica da UFSC sob n°303/08, e obedeceu a
Resolucdo CNS196/96 .

Garantiu-se anonimato dos sujeitos de pesquisa, pelo uso de codinomes através de
nomes de estudantes do Movimento Estudantil e professores, desaparecidos politicos, do periodo
da ditadura militar no Brasil.

O tratamento dos dados foi feito com base na Analise de Contetido de Bardin®. Foram

realizadas leituras flutuantes com intuito de extrair os nucleos dos sentidos e desvelar as sub-
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categorias presentes nas unidades de registro, que, posteriormente, foram identificadas em sete
categorias e quatro subcategorias. Nesse artigo, realizou-se um recorte através do qual serd
apresentada ¢ discutida a categoria “Fu tenho que buscar isso fora” e sua subcategoria A

extensdo como espaco formador de valores: autonomia e solidariedade.

ANALISE E DISCUSSAO

“Eu tenho que buscar isso fora”.

Esta categoria exp0s a necessidade dos estudantes de buscar fora das atividades
curriculares e, principalmente, daquelas limitadas a sala de aula, espacos que proporcionem uma
formacdo mais critica e autbnoma. Além disso, que promova maior interacdo com estudantes das
demais areas e com a dinamica social (“extra-muros” da universidade) em contraponto ao
aprendizado “bancario”, fragmentado, técnico e limitado a ciéncia positivista.

Isso € identificado nas falas a seguir:

“(...) eu vim com a expectativa de discutir o contexto social, discutir critica social (...) como que
a saude td envolvida com o compromisso social (...) tu trabalhar realmente com a pessoa com as
suas necessidades(...)e eu realmente sabia que isso faltava no curso de psicologia. Dai eu falei
‘eu tenho que buscar isso fora’.” (Jaime, psicologia)

Para obter um aprendizado mais critico, a partir das reais necessidades da populacao,
este outro estudante no depoimento abaixo, também revela a necessidade de ter de buscar

atividades extra-curriculares como foi o caso da extensao.

“(...) eu procurei bastante ndo ficar sé dentro do meu curso sabe.” (Adriana, nutri¢do)

O aprendizado na area da saude esta tdo tecnicista e o conhecimento, cada vez mais
especializado e fragmentado, que os estudantes acabam perdendo a nogdo do todo, ou seja, a
correlacdo da salde e seus determinantes sociais; a universidade parece, as vezes, se constituir

num grande laboratorio. Nesse sentido, o estudante depde:

“(...) dentro da universidade parece gque a gente vive num mundo a parte de tudo (rs) o que
acontece 1a fora é muito diferente do que acontece aqui dentro (...)e realmente é.”
(Ana Rosa, nutricdo)
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“(...) 0 que sinto é que tem um distanciamento da comunidade (...) muitas vezes a gente se coloca
acima das pessoas (...) 1sso € o que eu sinto dentro do curso que pra mim é uma coisa muito
dificil e que eu me debato todo dia por causa disso....Ndo acredito e ndo aceito(...) "(Jane,
nutrigcéo)

Nessas falas foi possivel perceber que a formacdo universitaria tradicional na area da
salde tem propiciado um distanciamento dos estudantes em relacdo a realidade social; fato esse
percebido em funcdo do sindnimo de formacdo enquanto ensino conteudista e essencialmente
tecnicista. O aprendizado, para ter consisténcia, deve combinar teoria com pratica para que nado
fiquem vazios ou distantes. %%’

Outro apontamento feito pelos estudantes € acerca da importancia da extensdo no

sentido de balizar o modelo formador flexneriano e restrito as salas de aula, como se vera abaixo:

“(...) a maioria das disciplinas sdo bem da técnica, é bem forte mesmo a biologia sem interligar
nada (...)a formacdo esta muito fragmentada, muito dispersa, a gente se distancia, sabe
(...) ”(Adriana, nutri¢éo)

E também,

“(...) eu discordo em grande parte de como é a formacdo, ela teve de ter a extensdo, pra eu
balizar. Foi meio um sul ou norte pra mim durante meu curso (...) ”(Edson Luiz, medicina)

As experiéncias que objetivam a formacdo humanistica devem evitar o simples
acumulo de disciplinas tedricas e distanciadas da realidade e das expectativas dos estudantes.
Mais que as quantidades de horas de um curriculo, € preciso analisar a qualidade das experiéncias

que tal curriculo proporcionara aos seus estudantes.?® A fala a seguir demonstra essa idéia:

“(...) na psicologia tem isso, aprende anatomia, bioquimica, psicologia, mas nunca relaciona
uma coisa coma outra.(...)meu curriculo estd desatualizado e mal construido (...)é falta de
conexdo e de valor mesmo.(...) Acho que tem muita coisa que pode complementar isso... dentre
ela a extensdo(...)O curriculo ndo t4 montado para dar essa conexdo coma comunidade

(...) ”(Ruy, psicologia)

Nesse sentido, o ensino de graduacdo na saude tem acumulado uma tradi¢do
caracterizada por um formato centrado em conteldos, desconexdo entre nicleos tematicos,

excesso de carga horaria para determinados conteudos e baixa ou nula oferta de disciplinas
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optativas; desvinculagdo entre ensino, pesquisa e extensdo predominando um formato
enciclopédico, orientado & doenca e & reabilitacéo, utilizando-se da pedagogia da transmiss&o.?

As questdes de natureza ética e humana, relativas a formacao, tém sido preteridas na
sala de aula a medida que ndo se adotam metodologias de ensino que instiguem o estudante a
participar, construir a implicacdo e assumir responsabilidades no seu processo de formag#o.?

A formacdo do estudante é mais do que a aquisicdo de conhecimentos técnico-
cientificos, até porque esses se esvaziam quando nao integrados a realidade. Para uma abordagem
inovadora, a aprendizagem deve ir além da aplicacdo imediata, impulsionando o sujeito a criar e
responder a desafios, a ser capaz de gerar tecnologias e de manter a habilidade de aprender e
recriar permanentemente; ou seja, a graduacdo deve se transformar no lécus de
construcao/producdo do conhecimento, em que o estudante atue como sujeito da aprendizagem. %

Apesar do perfil conteudista do modelo formador que estimula a competitividade, o
individualismo e a produtividade nos processos de aprendizagem, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) de 2001 buscaram promover um perfil critico, humanistico e reflexivo
almejado para os estudantes dos cursos de graduacdo, embasado numa atuacdo comprometida
com a transformacao da sociedade. *

Como defende o FORPROEX, na formacdo do profissional é imprescindivel sua
interacdo com a sociedade para situa-lo historicamente, identifica-lo culturalmente e referenciar a
sua formag&o técnica a realidade.**

Contudo, no que diz respeito ao modo de producao socio-econdmico, as assertativas, a
seguir, demonstram justamente o importante papel da politica neoliberal na contraméo do modelo

formador da area da satide comprometido com as necessidades sociais:

“(...) quando a gente come¢a a discutir modelo econémico (...) caracteristicas do capitalismo,
por exemplo, egoismo, concentracdo de poder, hierarquizacao... tudo isso, na verdade, reflete na
saude, na construgdo que é feita para chegar na saude (...)"" (Jane, nutri¢do)

“N&o é levado em conta [no modelo hegeménico de formagdo universitaria] o sofrimento das
pessoas que estdo no morro, ou as necessidades reais de saude da populagdo (...)o que ta
valendo é producdo, é meu curriculo lattes, é o quando eu té produzindo(...)”

“(...) no meio académico também os egos se afloram muito (...) o individualismo (...)” (Edson
Luiz, medicina)
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Desta forma, os depoimentos revelaram marcantemente a necessidade dos estudantes
de buscar outros espacos com potencial para proporcionar valores, aprendizados e atitudes mais
éticas, criticas e reflexivas. Este achado conduziu a formacdo da subcategoria A extenséo
universitaria como espaco formador de valores: autonomia e solidariedade. Nesse sentido,
chama-se a atencdo da necessidade de o processo pedagdgico voltar-se aos sentidos, aos valores e
aos significados do que se faz e para quem se dirige a ac&o.”

As falas dos estudantes apontam na direcdo da necessidade de haver um aprendizado

mais critico durante a sua formacao:

“(...) conhecer alunos de outros cursos, ter outros tipos de conhecimentos, ter a postura critica,
conhecer coisas novas, salde publica, saude, enfim, tudo isso que ndo tem la na psicologia(...)”
(Jaime, psicologia)

E mais,

“Investir o meu tempo em algo que ndo seja farmacoldogico ... € que me permita refletir mais. No
curso de medicina, a gente ndo pensa muito, a gente reproduz. Eu queria deixar de executar
coisas para poder refletir(...) ” (Tobias, medicina)

“(...) ndo te ajuda [ensino-curriculo formal] muito a costurar as coisas, a dialogar, € uma coisa
gue cada um tem de buscar (...) eu fui buscando espacos para ter essas experiéncias(...)”
(Catarina, psicologia)

Os estudantes demonstram a necessidade de a formacdo na area da saude ser mais
reflexiva, mais interdisciplinar, dialogar com as demais areas, € ndo simplesmente ser um mero
deposito de informagdes e treinamento técnico. De acordo com o pensamento de Freire, a
pedagogia ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres vazios a quem 0O
mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada,
mecanicistamente compartimentada. . E praxis, que implica acio e reflexdo dos homens sobre 0
mundo para transforma-lo.°

Toda a pedagogia tem como tarefa de origem interpretar os processos de formagéo
humana, isto é, toda pedagogia deveria ser humanista. Esta concepcéo se contrapde a concepgao
transmissiva, utilitarista, individualista e reducionista da educacdo, que a vé apenas como

preparacao para a vida restrita a uma competicdo no mercado de trabalho.*
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Uma certa consciéncia desta crise de identidade individualista, voltada para o0 mercado
competitivo de trabalho, vem abrindo espaco para que reflexdes acontecam cada vez mais fora
dos ambientes de sala de aula. Recuperar a visao de educacdo como formacgdo humana, da escola
[universidade] como um dos tempos e espacos desta formacéo e da teoria pedagdgica como tendo
por objeto a compreensdo do que é constitutivo da acdo educativa e cultural, da socializacéo e
formacédo de identidades, saberes, valores, da construcdo e apreensdo do conhecimento, é tarefa
urgente para educadores comprometidos com as questdes sociais. >

Nesse sentido, a extensdo foi colocada como um caminho a ser valorizado nessa
direcionalidade. Além de instrumentalizadora deste processo dialético de teoria/pratica, a
extensdo pode ser um trabalho interdisciplinar favorecedor de uma visdo integrada do social®,

conforme se vé abaixo:

“(...) queria me focar na realidade e ndo nos conteudos, porque é a realidade que engloba um
trabalho interdisciplinar (...)” (Jaime, psicologia)

Estes estudantes a seguir trazem a tona o importante resgate de valores humanos

solidarios durante a sua formacdo por meio da vivéncia extensionista analisada:

“(...) acho que é um resgate [a extensdo] da nossa vivéncia em sociedade, em comunidade (...)
acho que a gente se individualizou demais, se fechou demais...” (Edson Luiz, medicina)

“(...) a_nossa formacdo e educacdo ndo nos prepara para uma atividade assim... a formacéo
humana, profissional (...) aprender a ouvir 0 que 0 outro tem a dizer, o que acha sobre aquilo ali
(....)” (Yeda, educacao fisica)

Conforme relatado no documento da FORPROEX (2007), o Plano Nacional de
Extensdo define a Extensdo Universitaria como um dos espagos estratégicos para a promocao de
atividades académicas, de carater interdisciplinar, integrando grupos de areas distintas do
conhecimento, contribuindo a modificacdo progressiva da forma de fazer ciéncia e da transmisséo
desse tipo de saber e revertendo a tendéncia historicamente dominante de compartimentalizacao
do conhecimento da realidade.?**
Os apontamentos que se seguem mostram a idéia de trabalho coletivo solidario por

meio da extensao:
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“(..)é dificil a gente conversar mesmo! ...esse tipo de projeto que envolve outras areas
trabalhando junto é importante para quebrar essa barreira, sabe.(...)Aquele dia que a gente foi
na feirinha, foi muito bom, sabe. A gente foi simplesmente conversar. Ndo precisa de um método
cientifico para isso(...) "(Ana Rosa, nutri¢do)

“(...) a construcdo conjunta eu valorizo muito, quando eu vi esse clima nas reunifes eu disse - é
isso mesmo que eu acho legal e é isso que eu gosto (...)construindo um coletivo agradavel,
artistico....” (Ruy, psicologia)

Na analise das falas, foi possivel perceber que a extensdo, por meio da insercéo critica
e socialmente comprometida dos estudantes na dinamica social, pode promover e fortalecer
atitudes e valores de solidariedade e de respeito mituo entre os estudantes e comunidade assim

como o dialogo.

“E uma coisa que a_gente ndo vé muito em outras atividades (...)a conversa, a troca, 0
dialogo. ’(Jaime, psicologia)

“Um grupo é um grupo, é um organismo, vocé é parte dele, vocé ndo é ele (...) Pra mim foi muito
bom, muito positivo, muito salutar, trabalhar com as pessoas com quem eu trabalhei. A gente
discutiu, colocou idéias, entendeu? Eu fui aprendendo a cumprir compromissos que VOcé assume
com as outras pessoas. Foi bom.” (Tobias, medicina)

Reitera-se que a relacdo teoria-pratica-vivéncia se da de forma eminentemente
politica, isto é, produz e socializa o conhecimento baseado em valores humanos e projetado no
pensamento, na ciéncia e na cultura em funcdo de uma mudanca da realidade. A partir das
experiéncias praticas, estudantes, grupos e organizacdes de base criam vinculos éticos de
solidariedade e autonomia, construidos pela cooperacdo entre as pessoas envolvidas em uma
pratica, uma experiéncia e um ideal compartilhados.™

Além das atitudes e valores correspondentes a um trabalho coletivo solidario, a
promogéo da autonomia na vivéncia extensionista se fez marcante. O estudante, na fala abaixo,
revela que o seu amadurecimento nas relacfes de aprendizagem fez-lhe sentir sujeito ativo do
processo de desenvolvimento do projeto de extensdo, além de fomentar-lhe o desejo e a
capacidade de tomada de decisdo.

Isso pode ser visto nas assertativas a seguir:
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“(...) questoes de organizagdo do projeto (...) estavam na mdo dos facilitadores e coordenadores.
Mas chegou num momento que eu me senti participando até da elaboracéo de tudo isso, sabe,
seja do contato com as pessoas de fora, do conselho(...)eu tenho uma contribui¢do pra dar
aqui.”

“E aprender gue sem a minha participacéo o projeto é diferente. ” (Jaime, psicologia)

E mais,

“...a oportunidade de um projeto em que eu pudesse trabalhar a educacdo que eu gosto bastante
e ainda mais nesses modelos como foi colocado, o0 modelo de construcdo conjunta do saber e
desmonopolizacdo do saber e empoderamento me pareceu muito importante, porque ele parte de
principios mais holisticos, mais dialégicos... ” (Tobias, medicina)

“(...) eu gostei muito da metodologia do grupo, dos organizadores, de a gente montando junto o
encontro que vem, a gente poder sugerir textos” (Gilda, educacao fisica)

Sob essa Otica, afirma-se que a autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é
processo, é vir a ser. Ndo ocorre em data marcada. E nesse sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade,

vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade. %’

CONSIDERACOES FINAIS
Através das percepcdes desveladas pelos estudantes, busca-se salientar o peso

formativo de sua participacdo nos processos sociais por meio da extensdo. Pretende-se que 0s
educadores, mesmo aqueles progressistas, figuem atentos ao movimento da realidade - a praxis, a
experiéncia extra-curricular vivida e, em especial, aos valores e atitudes que a educacgdo de nivel
superior tem capacidade de promover.

Quando ha envolvimento e participacdo dos individuos na busca de solugbes para
demandas sociais, por meio de estudo e analise da realidade de determinado ambiente e da
elaboracdo e execucdo de uma proposta de intervengdo, proporciona-se oportunidade para o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a participacdo politica e ao processo de construgdo
da cidadania. *

Nesse sentido, apesar de ndo ser o objeto de aprofundamento da categoria analisada

neste artigo, cabe salientar que este estudo, apesar de ndo ser quantitativo, desvelou que a maior
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parte dos estudantes apresentava, como uma de suas caracteristicas prévias a sua insercdo nesta
extensdo em andlise, a participacdo em coletivos como centros académicos ou outros trabalhos
coletivos.

Sendo assim, faz-se urgente colocar os processos educativos e as teorias de formacéo
em outros patamares, bem mais eloquentes do que a tdo trilhada e estreita vinculagdo entre a
universidade e mercado (capital). Se ha respeito pela natureza do ser humano, o ensino dos
conteddos ndo pode estar alheio a formacdo de valores éticos do educando; a educagdo deve
procurar desenvolver no estudante, entre outros, autonomia e solidariedade reafirmando seu
compromisso com a sociedade.

Reitera-se que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico,
fragmentado, [ao molde flexneriano], € amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no
exercicio educativo: o seu caréter formador.

Deste modo, aponta-se a educacdo no sentido de aperfeicoamento das relagdes sociais.
Isto €, do ser humano no meio social, reafirmando o pensamento de Freire, de que 0 homem é um
ser da praxis, da acdo e da reflexdo, a idéia de que o homem atuando se transforma.
Transformando, este cria uma realidade que, por sua vez, condiciona sua forma de atuar.®

Nessa direcionalidade, salienta-se a extensdo critica e socialmente comprometida
como um caminho possivel para ultrapassar o limite da ciéncia técnica, do curriculo fragmentado
e da visdo do homem enquanto objeto a ser manipulado, promovendo-se uma Visdo
multidimensional, em que as dimensdes politico-social-humanas estejam presentes na formacao
do sujeito, concebido como ser histérico. *’

Enfim, ressalta-se que a extensdo deve ser integrante fundamental da dindmica
pedagogica curricular do processo de formacdo e producdo do conhecimento em interacdo
inerente e permanente com o0 ensino e pesquisa de forma a contribuir na educagdo critica-
responsavel e solidaria do futuro profissional cidaddo, empreendida em favor das demandas

sociais.
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RESUMO: Este artigo se ocupa de analisar contribuicdes e desafios para a formacéo
universitaria na area da salde presentes nas percepcdes de estudantes envolvidos na extensao
interdisciplinar 'Educacdo em Salde' da Universidade Federal de Santa Catarina no periodo de
2007-2008. Trata-se de uma pesquisa exploratoria-descritiva, realizada com quinze estudantes da
area da saude por meio de entrevistas semi-estruturadas e diario de campo. Dos resultados da
analise de conteudo conforme Bardin, emergiram-se sete categorias e quatro subcategorias.
Realizou-se um recorte, no qual serd apresentada e discutida a categoria A Metodologia
Problematizadora, suas contribuicdes e desafios com uma Unica subcategoria Educar exige
disponibilidade ao dialogo: critica aos professores. As percepcdes dos estudantes demonstram
gue a Universidade deveria repensar seu atual modelo hegemdnico de formacdo na area da saude.
Nesse sentido, o enfoque problematizador da educacdo apresenta-se como uma possibilidade a
ser buscada na formacdo de todos os sujeitos nela envolvidos, professores, estudantes e
comunidade. Conclui-se que a extensédo inserida na dindmica social contribui para o exercicio da
problematizacdo do processo de aprendizagem universitéaria.
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THE PROBLEMATIZED METHODOLOGY IN UNIVERSITY TRAINING:
CONTRIBUTIONS AND CHALLENGES FROM AN INTERDISCIPLINARY
COMMUNITY EXTENSION EXPERIENCE IN THE HEALTH AREA.

ABSTRACT: This study involve the analysis of the contributions and challenges associated with
university training in the health area in relation to the perceptions of the students involved in the
interdisciplinary community project ‘Health Education’ of the Federal University of Santa
Catarina State during the period of 2007-2008. It comprise an exploratory-descriptive survey,
carried out with fifteen students of the health area through semi-structured interviews and field
logs. From the results of the content analysis according to Bardin seven categories and four sub-
categories emerged. It realized a clip, where will be present and discuss the Problematized
Methodology, yours contributions and challenges category with your single sub-category
Education demands availability to dialogue: criticism for teacher. The perceptions of the
students prove that the university needs to rethink its present hegemonic model of university
training. In this way, the problematized methodology of education it present as a possibility to be
search in education learning of all subjects involved, professors, students and the community. It
conclude that the extension project insert at social dynamics contributes to exercise of
problematized university learning process.

KEYWORDS: University Extension, University Training, Health Education.



INTRODUCAO

E preciso que, pelo contrario, desde o comego do processo,
vé ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre
si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado.*?

A situacgdo atual da formacéao universitaria na area da saude

A maneira de estruturar a educacdo universitaria na area da saude passou, em especial,
no fim do século XX e inicio deste, por profundas transformagdes que influenciaram como um
todo a formacao na universidade.

No Brasil, o esforco de mudar a educacdo universitaria nas profissbes da saude,
regulamentar a educacdo formal e tornar cientificas as formacGes superiores deu lugar a
introducdo do Relatério Flexner?, aplicado integralmente a partir da década de 50°, naquela
época, comemorado como uma educacdo cientifica da satde.” Essa educacdo teria base bioldgica,
orientada pela especializacdo e pela pesquisa experimental. O carater instrumental dessa
educacdo, compreendendo salde enquanto auséncia de doenca, passou a determinar conteudos
cristalizados em disciplinas subdivididas em ciéncias bésicas e clinicas, &rea bioldgica e area
profissional.

Este modelo, também chamado de biomédico, defendido a partir de 1910 nos Estados
Unidos, se caracteriza por uma concepcdo positivista do processo saude-doenca, cuja aplicacdo
na area da salude € marcada pela fragmentacdo do saber, pela negacdo do social e do

psicoldgico.*> Além disso, o modelo flexneriano caracteriza-se, entre outros, pela desvalorizacio
da subjetividade do paciente e do médico [profissional da salde], levando ao declinio do
humanismo.®

Dessa concepcdo de formacdo decorreu uma préatica pedagdgica que tomou 0 acesso a
informagdo como sindnimo de construgdo de conhecimento, embasada numa visdo de corpo,
salide e doenca reduzida, partida e estatica.” Quando a educacéo é feita através de um método de
“depdsito” de informagdes aos estudantes, ndo ha abertura ao dialogo, a troca, a escuta; a eles
cabe receber as informagGes, memoriza-las e reproduzi-las. Nessa visdo, dita “bancéria”, o
55 7:66

“saber” é sindnimo de “uma doagao dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber.

Reiterando essas proposicdes, traz-se a idéia de ensino dentro do “pensamento
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convergente” definindo-o como transmissao de conhecimentos. Esse repasse se constitui em uma
préatica na qual o estudante segue regras pela automatizacdo do corpo e da mente, fazendo com
que ele acabe por reproduzir conhecimentos e comportamentos esperados. O ensinar é concebido
como treino da mente.#?°

Autores como Moreira & Silva® e Silva™ afirmam que o ensino pelo curriculo escolar
[universitario] envolve questfes ideoldgicas, assim, busca-se reproduzir, de maneira autoritéria e
excludente, as desigualdades sociais e desejos da classe que se encontra no poder (classe
hegeménica). Nesse contexto, as elites encontram espago para implementar seu préprio poder
econdmico, politico e social utilizando-se dos conhecimentos cientificos para argumentar e
legitimar esse poder.™

Nesse sentido, o ensino de graduacdo na saude tem acumulado uma tradicéo
caracterizada por um formato centrado em contetdos, desconexdo entre nucleos tematicos,
excesso de carga horaria para determinados contetdos e baixa ou nula oferta de disciplinas
optativas; desvinculagdo entre ensino, pesquisa e extensdo predominando um formato
enciclopédico, orientado & doenca e & reabilitacdo, utilizando-se da pedagogia da transmissio.2

Contudo, esse modelo de ensino que fragmenta o conhecimento e pulveriza os saberes
vem sendo cada vez mais criticado, pois quanto mais 0s cursos se desenvolvem e se diversificam
em disciplinas estanques, mais elas perdem o contato com a realidade humana e cada vez mais se
distanciam da existéncia concreta. *?

Diante das exigéncias tdo complexas de atuacdo no campo da salde nas distintas
realidades sociais, torna-se mais aparente a fragilidade deste modelo de ensino chamado
“tradicional” ou de transmissdo, centrado na figura do professor, que detém e transmite o
conhecimento. 3

Sendo assim, urge a necessidade de se formar profissionais criticos, educadores
populares em salde, capazes de trabalhar em equipe interdisciplinar e de se aproximar dos
movimentos comunitarios, de levar em conta a realidade social para prestar atencdo humana e de
qualidade, de refletirem criticamente sobre os determinantes sociais dos problemas de salde,
resgatando a indissociabilidade entre a teoria e a pratica e incorporando diferentes saberes
cientifico e popular. ***

Neste panorama, situam-se novos desafios e perspectivas na formagao superior.

Identificam-se praticas educativas que assumem a construcdo do conhecimento como traco
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definidor e surgem como alternativas ao ensino tradicional, pois este parece ter atingido seu
esgotamento, a0 menos como Unico método de ensino, diante das exigéncias da sociedade. *3

Além da transmissdo dos conteddos para os estudantes, a visdo geral que se tem da
universidade é que esta Gltima deve prestar servico a sociedade. Esta prestacdo de servigos se
realiza, com maior énfase, pela reproducéo da transmissdo de conhecimentos agora a populacéo
por meio da extensdo. Esta perspectiva, que reforca a educacao bancéria, pode ser definida como
uma via de méo Unica. *°

Por outro lado, vem-se tentar incentivar uma outra compreensdo de educacdo
universitaria pela qual se busca a possibilidade de permutas nas relacfes entre universidade e
sociedade. Assim, pela extensdo, a universidade teria a possibilidade de troca do conhecimento
com a comunidade e vice-versa. Isto caracterizaria a condi¢do da extensdo como uma via de méo

dupla proporcionando uma abordagem problematizadora nos processos de aprendizagem.*®

A metodologia problematizadora: um caminho na formacao universitaria

Oponente ao ensino tradicional, a metodologia da problematizacdo € uma préatica
educativa que consiste em se detectar uma realidade determinada e tomar consciéncia critica
desta, ou seja, avaliar todos os aspectos de sua existéncia, especialmente sua razdo de ser, além
de questiond-los um a um. Em relacdo ao processo de aprendizagem, € o método freireano
voltado para a reflexdo tanto acerca do que se diz, quanto se faz, pessoal ou coletivamente, de
modo a reavaliar e apresentar a realidade na forma de problema. E pensar um contetdo para
melhor aprecia-lo, julga-lo e fazé-lo exequivel, conforme as exigéncias de uma determinada
situacdo. 1’

De acordo com lochida®®, essa metodologia tem um sentido de insercdo critica na
realidade para dela retirar os elementos que conferirdo significado e direcdo as aprendizagens. No
movimento de praxis, acdo-reflexdo-acao, sdo elaborados os conhecimentos, considerando a rede
de determinantes contextuais, as implicacdes pessoais e as interacdes entre os diferentes sujeitos
que aprendem e ensinam.*®

Neste sentido, ensinar ndo é transferir conhecimentos, conteidos, nem ‘“formar” é
acdo pela qual o sujeito criador da forma ou alma a um corpo indeciso e acomodado. “Ou seja,

ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que 0s
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conotam, ndo se reduzem a condic¢éo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e

. 1:23
quem aprende ensina ao aprender’”.

A Teoria Dialdgica no processo pedagdgico

No processo pedagogico, uma relacdo horizontalizada de A com B é uma relacéo eu-
tu, sendo assim, é uma relacéo de dois sujeitos ndo havendo dominacdo; ha entre esses dois polos
uma relacdo baseada no amor, na humildade, na confianca, no respeito, que os tornam criticos na
busca de algo.® Uma das maiores inquietacdes de Freire™*® foi exatamente isso, uma educagdo
que se voltasse para a decisdo, para a responsabilidade social e politica do estudante.

A partir do momento em que se defende a pedagogia do didlogo, entende-se o
antidialogo como uma relacdo verticalizada de A sobre B, que se nutre de desamor, desesperanca,
arrogancia. Ndo gera criticidade, isto €, molda-se o estudante a mero reprodutor das idéias
estabelecidas na sociedade. J& o didlogo tem o poder de comunicacdo, enquanto o antididlogo
ndo comunica, faz apenas comunicados, transfere contetidos. *°

Nessa direcionalidade, € inviavel formar os estudantes por simples técnica, por
fragmentacdo do saber mecanicista, por unicausalidades, pensando que se esta sendo neutro e
“cientificamente” correto. A concepgdo e pratica “bancaria” terminam por desconhecer os
homens como seres histdricos, enquanto que a problematizadora parte exatamente do carater
histérico e da historicidade dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem. "*°

Por outro lado, é importante pontuar que “a dialogicidade ndo nega a validade de
momentos explicativos, narrativos em que o professor expde ou fala do objeto”.*** Desta forma,
o fundamental é que professor e estudantes saibam que a postura deles, deve ser dialdgica, aberta,

curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve.

A extensdo universitaria como aprendizagem problematizadora na formacéao

Dada essa situacdo, o lugar e o papel da educacdo precisam ser continua e
expressamente retomados e redimensionados. A universidade ndo pode se ver como detentora de
um saber pronto e acabado, *° ela deve agregar modelos humanistas, calcados na solidariedade,
trabalhando na direcdo do desenvolvimento da cultura do didlogo e da inser¢do social. Deve
cumprir com sua responsabilidade na producgéo e divulgacdo do conhecimento, com equidade,

qualidade e pertinéncia. Além de criativa e solidaria, a universidade deve ser participativa, buscar
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a integracdo entre os diferentes setores e areas de conhecimento e fortalecer o interesse comum e
respeito matuo entre os individuos.

Os avangos nesta reflexdo e os questionamentos feitos ao longo dos anos sobre o
modelo de formacdo na universidade trazem para o debate académico a discussdo, entre outros,
do significado da extensdo universitaria adverso daquela visdo assistencialista que a originou,
principalmente na época da ditadura militar no Brasil. A extensdo assistencialista,
ideologicamente elaborada, consiste justamente na transferéncia de conhecimentos. E, por fim,
uma atitude inadequada a todo processo de conscientizacdo, ja que é antagbnico a este e nao
“libertador”. *'

A nova visdo de extensdo universitaria, a constitui parte integrante da dindmica
pedagdgica curricular do processo de formacdo e producdo do conhecimento, envolvendo
professores, estudantes e comunidade de forma dialégica, promovendo a alteracdo da estrutura
rigida dos cursos para uma flexibilidade curricular que possibilite a formacéo critica. >+

De acordo com o Plano Nacional de Extensdo Universitéria, pela extensdo, docentes e
discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, serd acrescido ao
conhecimento académico. Nessa problematizacdo, estabelece-se a troca de saberes
sistematizados, académico e popular. Ter-se-4 como consequéncias a producao do conhecimento
resultante do confronto com a realidade, a democratizagdo do conhecimento académico e a
participacdo efetiva da comunidade na atuacdo da Universidade. Além de instrumentalizadora
deste processo dialético de teoria/pratica, a extensdo pode ser um trabalho interdisciplinar
favorecedor de uma visdo integrada do social.?* %

Reforca-se que, na relagdo extensionista, os individuos em sociedade (professores,
estudantes e comunidade) sdo sujeitos do conhecimento que, em conjunto, problematizam e
estabelecem espacos de convivéncia onde o saber possa ser produzido e socializado. 24

Dado esse panorama, 0 objetivo do presente artigo é discutir a metodologia
problematizadora, a partir de um vivéncia extensionista interdisciplinar na area da saude, como
uma possibilidade a ser buscada no aprendizado de nivel superior onde todos os sujeitos nela

envolvidos, professores, estudantes e comunidade, estariam em permanente formagéo.

7 Libertagdio — De acordo com Freire, é aquela capaz de fazer o individuo oprimido um ser consciente de sua realidade, da
realidade do mundo que o cerca, das forcas que controlam aquela realidade. Sera livre aquele que puder questionar o estado das
coisas que o cercam e, 0 que é mais relevante, capaz de fazer parte deste contexto como agente transformador.
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PERCURSO METODOLOGICO

Trata-se de uma pesquisa exploratoria-descritiva, qualitativa, realizada com quinze
estudantes de graduacéo da area da saude da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) que
vivenciaram, no periodo de 2007 a 2008, o projeto de Extensdo “Educacdo em saude:
colaborando no empoderamento com um trabalho interdisciplinar”.

A coleta dos dados ocorreu entre os meses de novembro de 2008 a marco de 2009 por
meio de entrevistas semi-estruturadas e do diario de campo.

Este trabalho foi aprovado no Comité de Etica da UFSC sob n°303/08, e obedeceu a
Resolucdo CNS196/96 .

Garantiu-se anonimato dos sujeitos de pesquisa, pelo uso de codinomes através de
nomes de estudantes do Movimento Estudantil e professores, desaparecidos politicos, do periodo
da ditadura militar no Brasil.

O tratamento dos dados foi feito com base na Analise de Contetido de Bardin®. Foram
realizadas leituras flutuantes com intuito de extrair os nucleos dos sentidos e desvelar as sub-
categorias presentes nas unidades de registro, e posteriormente foram identificadas sete
categorias e quatro subcategorias. Nesse artigo, realizou-se um recorte através do qual serad
apresentada e discutida a categoria A Metodologia Problematizadora, suas contribuicfes e
desafios com sua Unica subcategoria Educar exige disponibilidade ao dialogo: critica aos

professores.

ANALISE E DISCUSSAO

A Metodologia Problematizadora, suas contribuicdes e desafios.

Esta categoria discute a metodologia problematizadora, realizada durante o
aprendizado na extensdo ‘Educac¢do em Saude’, como um possivel caminho em contraponto ao
ensino universitario tradicional na area da salde compreendido enquanto transmissdo de
conhecimentos e treinamento técnico e fragmentado aos estudantes.

Nessa direcionalidade, os estudantes, nos comentarios a seguir, demonstram indignacao

em relacdo ao modelo tradicional bancario de formacéo no qual sdo submetidos na universidade:
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“Eu odiava aguelas aulas que a gente tinha que ficar sentadinho olhando e decorando, e eu ndo
sabia decorar (...) eu ndo concordava com o jeito que as aulas eram dadas... Que superficial!”
(lara-nutricéo).

“No curso de medicina, a gente ndo pensa muito, a gente reproduz. Eu queria deixar de executar
coisas para poder refletir. ” (Edson Luiz-medicina).

Esses comentarios revelam a necessidade sentida pelos proprios estudantes de um
processo de aprendizagem mais critico e reflexivo. Percebe-se que essa critica referente ao
modelo de formacdo advém ndo de apenas um determinado curso da area da salde, pelo
contrario, ela tornou-se generalizada.

Por outro lado, na fala a seguir, um outro estudante manifesta ter consciéncia de que
muitos de seus colegas se conformam com a estrutura tradicional do projeto politico-pedagdgico

do seu curso.

(...) muito aluno acha isso... que passar guatro a cinco anos ali sentado vai sair dali um bom
profissional e, as vezes, ndo questiona, ndo pergunta... acha que é isso mesmo(...) esse ponto de
que a teoria que sentadinho vai aprender passa por conceituacao de que ja chegamos num ponto
otimo de sociedade...o que ta escrito ja ta bom(...) ’(Ruy- psicologia)

Essa assertativa faz emergir a questdo da ideologia na educacdo, possivel em funcédo
da alienacdo. Isto é, enquanto nao houver um conhecimento da histdria real, enquanto o estudante
acreditar que o conhecimento ja esta dado e a experiéncia com a vida for mantida sem critica e
sem pensamento, a ideologia dominante consegue se manter. %’

A ideologia, neste caso, pode ser caracterizada como o discurso do opressor, e a
utopia, como o discurso e a acdo de quem reage contra a opressao buscando organizar sua
liberdade e sua autonomia. Isso significa dizer que ha um antagonismo entre essas duas
concepcdes; uma, a que se identifica com a educacdo a “bancaria”, que serve a alienagdo e a
dominacdo; e a outra, a que pretende a libertacéo, a metodologia “problematizadora”. *’

A extensdo universitaria, quando problematizada no movimento da praxis,
proporciona o crescimento de um espirito de autonomia, caracteristica potencialmente formadora

e transformadora conforme pode ser observado nas seguintes falas:
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“(...) eu gostei muito da metodologia do grupo (...) de a gente montando junto o encontro que
vem, a gente poder sugerir textos, gostei do respeito pela individualidade (...) ”(Yeda - educagéo
fisica).

“(...) interessante 0S_momentos de discussdo e leitura do conteudo, de tentar identificar o
conteddo a atividade. ” (Carmem — servico social).

Todavia, ao se analisar a percepcdo dos estudantes, nota-se que até mesmo a relacdo
teoria-pratica, hegemonicamente exercida na universidade, tem sido colocada de forma distante,
insatisfatoria, precaria. Embora os aspectos tedricos vinculados a relacdo teoria-pratica sejam
pertinentes, muitas vezes, ndo conseguem alcancar a complexidade da préatica. Esse modelo de
transmissdo de contetdos se empobreceu dos fundamentos tedricos e ficou submetido ao limites
do empirismo. 2%

Abaixo o estudante apresenta o dinamismo do aprendizado vivenciado numa
comunidade através da extensdo, revelando a problematizacdo como inerente ao processo

pedagdgico, caso contrario, poderia virar “ativismo” ou “verbalismo” 11944

“(...) a_gente td acostumado a chegar, fazer, planejar e dar certo. Que a universidade apresenta
esse modelo. E a gente planeja e tem que ser na data. E a gente foi na comunidade na Vila do
Arvoredo e é muito diferente, 0 negdcio é muito dinamico (...)”’(lara — nutri¢éo).

Ou seja, o modelo tradicional que a universidade apresenta acredita revestir 0s
estudantes de uma autoridade sanitaria, procurando torna-los meros reprodutores das verdades
cientificas®® que ao se defrontarem com a realidade social, muitas vezes, acabam percebendo a
necessidade de um aprendizado voltado a horizontalidade das relagdes, conforme se verifica na

assertativa abaixo:

“(...) a oportunidade de um projeto [0 projeto de extensdo ‘Educacdo em Saude’] em que eu
pudesse trabalhar o modelo de construcdo conjunta do saber e desmonopolizacdo do saber e
empoderamento me pareceu muito importante, porque ele parte de principios mais holisticos,
mais dialogicos (...) ”(Edson Luiz — medicina).

Os depoimentos também revelam marcantemente a indignacéo dos estudantes no que

diz respeito a relacdo pedagdgica existente entre muitos docentes e estudantes e mesmo entre 0s
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proprios docentes nos departamentos; a primeira, marcada, em especial, pela verticalidade e a
segunda, pela competitividade e individualismo. Este achado conduziu a formacdo da
subcategoria Educar exige disponibilidade ao dialogo: critica aos professores.

As falas dos estudantes apontam essa direcéo:

“Os_professores ndo conversam entre si, eles ndo tem essa conexdo (...)” (Dinalva —
odontologia).

Na formacdo, as relacbes que a gente tem aqui dentro, coordenacdo departamento, corpo
docente (...) algumas vezes € bem complicado assim, e dificulta 0 nosso caminhar na graduacéo
(...)o exemplo € gue tu ndo consegue conversar com a pessoa. E alguns professores séo linha
“turrona”’ assim. Mantém uma linha bem tradicional, chega coloca o slide e vai embora. As
vezes, ndo se preocupam em mudar o conteldo mesmo que 0s alunos pecam e necessitam, né.”
(Yeda — educacéo fisica).

Em consonancia com as idéias de Freire *, é intoleravel o direito que se dé a si mesmo
0 educador autoritario de comportar-se como proprietario da verdade de que se apossa e do tempo
para discorrer sobre ela. Para ele, quem escuta sequer tem tempo préprio, pois o tempo de quem
escuta € o seu, o tempo de sua fala. Sua fala, por isso mesmo, se da num espaco silenciado e ndo
num espaco com e em siléncio.! Nesse sentido, os estudantes entrevistados esbocam a
necessidade de reflexdes sobre a atual pratica pedagdgica, hegemonica, na universidade sob a
pena, caso contrario, de tornar-se, como diz Freire, “uma farsa”*.

Parece ser indiscutivel que se ha a pretensdo de conscientizacdo dos homens quanto a
ideologia dominante da educagdo ndo se pode comecar por aliena-los ou manté-los alienados. A
conscientizacdo ndo é uma coisa que se deposita nos homens. E préxis, que implica acdo e
reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transforméa-lo. Ou seja, ndo pode fundar-se numa
compreensdo dos homens como seres vazios a quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode
basear-se numa consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada.

Entretanto, o que se tem percebido, através do depoimento abaixo, é que professores
inculcados pela ideologia dominante tém reproduzido uma préatica pedagogica sem didlogo a
medida em que ndo aceitam ouvir os estudantes nem levam em consideracdo as necessidades das
demandas sociais; seus interesses sdo voltados a reproducéo e transferéncia de conteidos e nédo a

construcdo coletiva no processo de aprendizagem:
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(...) Mesmo dentro do departamento eu sinto que muito pouco se dialoga. Uma disciplina néo
conversa muito com a outra (...)ndo tem essa continuidade, esse dialogo, acho que falta muito
disso.(...)”
“(...) o _professor d4 uma disciplina pensando em seus interesses e ndo pensando qual é a
necessidade social, 0 que se precisa agora em psicologia, né, qual é a demanda (...)” (Catarina —
psicologia).

Por outro lado, cabe pontuar que esse modelo de educacéao tradicional nem sempre é
percebido por muitos que o realizam, pois o0s proprios educadores, sofrendo a sua influéncia, nem
chegam a perceber o seu significado ou a sua forca desumanizadora.’

O depoimento abaixo reflete a possibilidade de o prdprio docente ser fruto

inconsciente deste modelo de formacéo:

“(...) o professor ndo tem tempo de conversar com a gente, ele chega no semestre, d4 uma aula e
vai embora, entéo, fica uma coisa muito mecanica.” (Tobias — medicina)

CONSIDERACOES FINAIS

E importante aqui registrar que, em outro artigo aprofundar-se-4 a origem destes
estudantes entrevistados nesta pesquisa que esta relacionada a militancia estudantil ou a trabalhos
coletivos em prol de um coletivo. Embora esta pesquisa ndo seja de carater quantitativo,
percebeu-se que quase todos os estudantes entrevistados tinham origem de centros académicos.
Provavelmente seja pela busca de reforcar um trabalho coletivo no qual estes estudantes ja
estavam engajados, que eles se aliaram a uma atividade extensionista desta natureza (critica e
socialmente comprometida). Portanto, as falas transparecem que, possivelmente, antes de
trabalhar com extens&o seja mais importante aprender a trabalhar coletivamente.

Outro aspecto essencial a pontuar diz respeito a idéia de formacdo universitaria. Com
base nos relatos, foi possivel entender que se identifica, quase exclusivamente, o ensino dos
contetdos como sindnimo de formagédo universitaria. Apesar da importancia dessa funcdo, em
nenhuma circunstancia pode-se deixar de compreender a universidade igualmente como lugar
priorizado da produgédo do conhecimento. A distingdo entre as fungdes de ensino, de pesquisa e
de extensdo, no trabalho universitario, deveria ser apenas uma estratégia operacional.

Este modelo hegemonico de ensino, lamentavelmente quase sempre entendido como

transferéncia de saber, ¢ o que vale, ¢ o que “mede” se o estudante sera um “profissional de
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sucesso” para os interesses de mercado. Ele gera seres dependentes e limitados a esses
conhecimentos e se caracteriza como agdo que impede e tolhe autonomia e liberdade, resultando
em dependéncia e submissao, ao gosto do mercado (capital) que exclui e subjuga. Assim, reitera-
se que a educacdo ndo é e nunca foi neutra, pelo contrério, ela € politica, podendo ser um
instrumento de manutengédo ou transformacao da realidade social existente.

A idéia de extensdo a servico de um processo transformacao (critica e socialmente
comprometida), desenvolvida na metodologia problematizadora, ressaltando-se o dialogo e o
respeito a construcdo coletiva do saber, permite perceber o quanto é necessario que as teorias
freireanas sejam cada vez mais reavivadas e praticadas na formacao universitaria como um todo.

Cabe salientar que um perfil critico, humanistico e reflexivo almejado para os
estudantes universitarios, embasado numa atuacdo comprometida com a transformacdo da
sociedade, é promovido nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)* de 2001. Todavia, neste
documento, a extensdo ¢, explicitamente, referida como “atividade complementar” que deve ser
criada pelas institui¢cbes, com a opcdo de inclui-las como parte da carga horéria curricular. Tal
fato demonstra que a extensdo ainda ndo é devidamente valorizada como parte inerente da
pesquisa e do ensino, onde a questdo central é que ela seja uma possibilidade educadora de
identificacdo do que deve ser apreendido, pesquisado e para quais fins e interesses se buscam
novos conhecimentos. Este é atualmente um dos maiores desafios na formag&o universitaria.

Para tanto, faz-se necessario um planejamento pedagdgico que se oponha a idéia de
extensdo como uma atividade menor na estrutura universitaria, a ser realizada por professores
sem titulacdo, nas sobras de tempo disponivel, e que o trabalho junto as comunidades carentes é
uma solidariedade individual %

A extensdo enquanto pratica libertadora e ndo assistencialista, sob a préxis, numa
metodologia problematizadora, demonstrou ser propicia a consciéncia critica do estudante em

relagdo ao seu proprio papel enquanto “sujeito integrado” **°%

s 32:306

num contexto socio-politico, ao
invés do “eu isolado nos ambientes de sala de aula e/ou laboratorios.

Por outro lado, os resultados sinalizam que a metodologia problematizadora, como
qualquer outra inovacéo educacional, também apresenta limitaces que podem se constituir em
obstaculos para a sua implantacdo no cotidiano universitario. A relagdo hegemonicamente néo

dialdgica entre os proprios professores e destes com os estudantes demonstrou ser uma delas, ou
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seja, isso conduz a idéia de que praticas de capacitacdo e sensibilizacdo docente devem ser
inerentes a implantacdo e ao avan¢o desta metodologia na formacé&o.

A construcdo de um novo sentido a formacdo aponta a exigéncia de profissionais
capacitados, dinamicos, com solida base de conhecimentos, mas também, fundamentalmente,
com flexibilidade para continuar aprendendo ao longo de sua vida profissional, na qual estdo
incluidos também os docentes %. De acordo com as idéias de Freire, a docéncia exige do docente
a consciéncia do seu “inacabamento”.

Desse ponto de vista, ao se adotarem experiéncias inovadoras no universo da
educacao superior, a perspectiva é de que possam contribuir para a diversificacdo do ensino,
formacédo profissional dos docentes, dos estudantes, de modo a emitir respostas aos problemas
sociais, pensando criticamente a sociedade envolvente. ¥

Nesse sentido, considera-se que o desenvolvimento da extensdo deve estar
intimamente ligado as caracteristicas do pesquisar e do ensinar universitarios, uma vez que a
extensdo ter4 maior chance de realizar-se na medida em que 0 ensino e a pesquisa se vinculem
cada vez mais as necessidades da sociedade em que a universidade se insere. *3

Fundamentando-se nos pensamentos de Freire', pretende-se tornar claro que
transformar a experiéncia em puro treinamento técnico, fragmentado, [ao molde flexneriano], é
amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater
formador.

Por fim, entende-se que o ato de ensinar ndo pode se distanciar do espaco e
temporalidade em que se realiza em virtude de sua ligacdo aos condicionantes sociais, politico-

econdmicos e culturais. 1sso pressupde uma formacao problematizadora, interligada a fatos reais.
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Apéndice 1 - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Roteiro de entrevista para estudantes que integraram o projeto de extensdo interdisciplinar

Identificagao/codinome:

Idade:

Curso:

Fase:

*Qual(is) motivo(s) que te levou(levaram) a participar deste projeto de extensdo?

*Qual (is) expectativa(s) vocé tinha em relacdo a este projeto?

*O que te manteve participando de um projeto de extensao interdisciplinar dessa natureza?

*Qual a sua percepc¢do em relacdo a sua vivéncia neste projeto de extensdo?

*Se vocé tivesse que dar um ciclo de palestras sobre tua experiéncia neste projeto de

extensdo que temas vocé daria? Por qué?

* Como vocé vé a extensdo na universidade?

*0O que vocé sente em relacéo a tua formacéo académica? Porque vocé acha que é assim?
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Apéndice 2 - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Roteiro de entrevista para estudantes desistentes do projeto de extensdo

Identificagao/codinome:

Idade:

Curso:

Fase:

*Qual(is) motivo(s) que te levou(levaram) a participar deste projeto de extensdo?
*Qual(is) motivo(s) que te levou(levaram) a desistir deste projeto de extensédo?

* Qual expectativa vocé tinha em relagéo a este projeto?

*Se voceé tivesse que dar um ciclo de palestras sobre a experiéncia que vivesse nos encontros

gue participaste neste projeto de extensdo que temas vocé daria? Por qué?

* O que representa para vocé a extensado na universidade?

*QO que vocé sente em relacéo a tua formacéo académica? Porque vocé acha que é assim?
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Apéndice 3 - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Roteiro de entrevista para estudantes desistentes do projeto de extensdo, mas que
retornaram apoés afastamento temporario

Identificacdo/codinome:

Idade:

Curso:

Fase:

*Qual(is) motivo(s) que te levou(levaram) a participar deste projeto de extensdo?

*Qual(is) motivo(s) que te levou(levaram) a desistir deste projeto de extensdo?

*Por que retornou ao projeto depois de seu afastamento temporario do mesmo?

*QO que te manteve participando de um projeto de extensao interdisciplinar dessa natureza?

* Qual expectativa vocé tinha em relagéo a este projeto?

*Se vocé tivesse que dar um ciclo de palestras sobre tua experiéncia neste projeto de extensao

gue temas vocé daria? Por qué?

* Como vocé vé a extensdo na universidade?

*QO que vocé sente em relacao a tua formacgédo académica? Porque vocé acha que é assim?
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Apéndice 4 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA
ENTREVISTA PRE-TESTE

Pesquisa: Extensdo interdisciplinar de carater popular: reflexdes e proposi¢cdes para

formacéo na area da saude na universidade

Assinando esse documento passo a consentir a minha participacdo nesta pesquisa desenvolvida
pela aluna Monica de Souza Netto Mello sob orientagdo do Professor Marco Aurélio Da Ros e
co-orientacdo do Professor Charles Tesser vinculada ao programa de pdés-graduacdo do
departamento de Saude Publica da Universidade Federal de Santa Catarina através desta
entrevista pré-teste.

Estou ciente de que o objetivo desta pesquisa é identificar as razes que levaram os estudantes a
participar do projeto de extensdo Educacdo em salde: colaborando no empoderamento com um
trabalho interdisciplinar e qual a sua percepcdo apds esta vivéncia no projeto. Assim como
também busca identificar as razbes pelas quais levaram alguns deles a desistir do projeto apos
terem ingressado no mesmo.

Informo que concordo que esta entrevista pré-teste podera ser gravada e transcrita e que nao serei
identificado em hipdtese alguma em qualquer registro desta pesquisa. Da mesma forma estou
ciente de que as informacgdes obtidas neste pré-teste poderdo ser utilizadas posteriormente pela
pesquisadora se assim ela precisar para alcancar os objetivos da pesquisa.

Sei também que, se for de meu interesse e desejo, poderei solicitar que ndo seja gravada alguma
informacdo o que prontamente sera atendido pela pesquisadora. Minha participacao € voluntéria e
estou ciente de que posso, em qualquer momento, desistir de participar.

Tenho ciéncia que poderei conhecer os resultados deste trabalho caso os solicite, e que serei
esclarecido pela pesquisadora a respeito de possiveis davidas sobre o teor do estudo ou sobre
meus direitos de participante durante o desenvolvimento da pesquisa. Telefones de contato da
pesquisadora: 32245820 e 91187007

Data Assinatura do (a) participante

Monica de Souza Netto Mello- Pesquisadora
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Apéndice 5 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: Extensdo interdisciplinar de carater popular: reflexdes e proposicdes para

formacao na area da saude na universidade

Assinando esse documento passo a consentir a minha participagéo nesta pesquisa desenvolvida
pela aluna Ménica de Souza Netto Mello sob orientacdo do Professor Marco Aurélio Da Ros e
co-orientacdo do Professor Charles Tesser vinculada ao programa de poés-graduacdo do
departamento de Saude Publica da Universidade Federal de Santa Catarina.

Estou ciente de que o objetivo desta pesquisa é identificar as razes que levaram os estudantes a
participar do projeto de extensdo Educacdo em saude: colaborando no empoderamento com um
trabalho interdisciplinar e qual a sua percepcdo apds esta vivéncia no projeto. Assim como
também busca identificar as razdes pelas quais levaram alguns deles a desistir do projeto apos
terem ingressado no mesmo.

Informo que concordo que os dados obtidos na entrevista poderdo ser gravados e transcritos e que
ndo serei identificado em hipotese alguma em qualquer registro desta pesquisa.

Sei também que, se for de meu interesse e desejo, poderei solicitar que nao seja gravada alguma
informacdo o que prontamente sera atendido pela pesquisadora. Minha participacao € voluntéria e
estou ciente de que posso, em qualquer momento, desistir de participar.

Tenho ciéncia que poderei conhecer os resultados deste trabalho caso os solicite, e que serei
esclarecido pela pesquisadora a respeito de possiveis davidas sobre o teor do estudo ou sobre
meus direitos de participante durante o desenvolvimento da pesquisa. Telefones de contato da
pesquisadora: 32245820 e 91187007.

Data Assinatura do (a) participante

Maonica de Souza Netto Mello- Pesquisadora



