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RESUMO

A formagdo de professores vem atravessando grandes mudangas nos
ultimos anos. O advento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacdo Béasica (Resolucdo CNE/CP 01-
2002) e para os cursos de Graduagdo em Educacdo Fisica (Resolugdo
CNE/CES 07-2004) provocou um amplo movimento de debate
curricular na area. A expansdo dos cursos de Formacgdo de Professores
a Distancia, com a criagdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) traz
novos elementos para o cenario académico. Consideramos que se
encontra em aberto nesta discussdo o tema da transposi¢do de um
conhecimento formal, construido em situagdo ndo-presencial, em
conhecimento tacito, aplicado na realidade concreta da pratica
pedagogica do componente curricular Educac@o Fisica, no cotidiano
escolar. O tornar-se professor exige certas rotinas e uma dessas trata da
constante tensdo que existe entre a cultura escolar e a acdo do
professorado. Neste caso, vislumbramos a possibilidade de observar
como se da este contato a partir do estagio supervisionado e como os
académicos ressignificam o que foi apreendido durante o curso, aliado
as suas biografias para se posicionarem na cultura escolar e a partir dai
pensarem sua pratica pedagdgica. Neste sentido, investigamos como
alunos-estagiarios interpretam suas experiéncias docentes ocorridas no
estagio supervisionado, tendo em vista a formagdo académica no curso
de licenciatura em Educacdo Fisica, modalidade a distancia (EAD),
oferecida pela Universidade de Brasilia (UnB), tendo como locus de
investigacdo o Polo de Apoio Presencial do municipio de Piritiba/BA.
Levamos em consideracdo a observacdo dos subsidios tedrico-
metodologicos desenvolvidos no curso; a elaboracdo e avaliagdo dos
planejamentos de ensino no estigio; e como se d4 a imersdo dos alunos
na cultura escolar nesta fase da formagdo docente. Para tanto,
construimos uma pesquisa do tipo de multiplos casos a partir da
descricdo interpretativa dos planos de aula e relatos feitos por 04
(quatro) académicos do curso em questdo, cujo critério de inclusdo dos
sujeitos da pesquisa foi a auséncia de experiéncias docentes anteriores
no ambito da Educagdo Fisica. Também foram coletados depoimentos
dos sujeitos da pesquisa através de entrevistas. A discussdo dos dados
foi organizada a partir de elementos tedrico-metodologicos sugeridos
pela técnica de andlise de contetido, com variagdes a partir da analise
tematica. A discussdo dos registros de campo da-se através de 04
(quatro) eixos: biografia dos sujeitos-casos, habilidades requeridas na



formagdo, a experiéncia docente e impressdes gerais sobre o estagio.
Como consideragdes finais, apontamos que: a) hd uma predominancia
da perspectiva desenvolvimentista nas praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos académicos; b) houve uma dificuldade dos alunos
em terem acesso aos Projetos Politicos Pedagogicos, proporcionando
assim uma integragdo precaria destes junto as escolas; c) foi destacada a
deficiéncia de supervisdo por parte da instituicdo que oferece o curso e
do polo de apoio presencial, o que torna mais complexa a atuagdo
docente dos estagiarios.

Palavras-chave: Formacdo de Professores a Distancia; Formagdo de
Professores em Educacdo Fisica; Estidgio Supervisionado; Cultura
Escolar.



ABSTRACT

Teacher training is undergoing major changes in recent years. The
advent of the National Curriculum Guide for the Teacher of Basic
Education (CNE/CP 01-2002) and for the undergraduate courses in
Physical Education (CNE/CES 07-2004) led a broad movement in the
curricular debate field. The expansion of the Distance Teacher
Education, along with the creation of the Universidade Aberta do Brasil
(UAB) brings new elements to the academic setting. We believe that
this is an open discussion of the issue of implementing a formal
knowledge, which is built in a non-classroom situation; a tacit
knowledge, applied in the reality of teaching practice component of
physical education in class routine. Becoming a teacher requires some
routines, and this is one of the constant tensions that exist between
school culture and pedagogical practice. In this case, we glimpse at the
possibility of observing how this connection from the supervised
internship works allied to the scholars’ biographies in order to place
them better in the school culture and therefore think their teaching
practice, as well as, how scholars reframe what was learned during the
course. In this sense, we investigated how students interpret their trainee
teachers’ experiences from the supervised training aiming at the
academic degree course in Physical Education, on the distance mode
(distance education) offered by the Universidade de Brasilia (UnB), with
the locus Research Support Polo of the city of Piritiba/BA. We consider
the observation of the theoretical-methodological developed in the
course; the evaluation and development of the internship educational
planning; and how is the immersion of students in the school culture at
this stage of teacher education. To this end, we built a research of the
kind of multiple cases which was created from the interpretative
description of the lesson plans and reports made by 04 (four) students
from the Physical Education course, whose inclusion criteria on the
research was the absence of previous teaching experiences in the context
of physical education. For that, testimonies were collected from the 04
(four) students through interviews. The discussion of the data was
structured from theoretical and methodological elements suggested by
the technique of content analysis, with variations from the thematic
analysis. The discussion of the field reports takes place through 04
(four) axis: the biography of the subjects-cases (scholars); required skills
in training; teaching experience and overall impressions about the
internship from the scholars. Lastly, we point out that: a) there is a



predominance of the developmental perspective in the teaching practices
promoted by academics, b) there was a students' difficulty in gaining
access to Political Pedagogical Projects, thus providing a poor
integration between these and the schools, and at last, ¢) A failure was
highlighted in the oversight of the institution that offers the course and
polo presence support, which makes more complex the teaching
performance of interns.

Keywords: Distance Teacher Education, Teacher Education in Physical
Education; Supervised Internship; School Culture
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CONSIDERACOES INICIAIS

a) Apresentagdo do tema e sua relevdncia

O ponto de partida deste estudo surge do seguinte paradoxo:
como ocorre a formacdo de professores de educagdo fisica, cuja
identidade (ou especificidade) é socialmente reconhecida pelas praticas
corporais (jogos, lutas, ginastica, danga e esporte), a partir da
modalidade de Educacgdo a Distancia (EAD), ja que esta possui a sua
interagdo com o conhecimento mediada pelas tecnologias digitais?

Neste sentido, compreendemos que o estidgio supervisionado
configura-se como um ponto convergente entre a cultura escolar e o
conhecimento apreendido durante o curso, ou seja, este momento se
destaca por ser a primeira oportunidade de experiéncia docente para os
académicos dos cursos de formacao de professores de educacao fisica a
distancia.

O notavel avango das tecnologias nas ultimas décadas, e em
especial o desenvolvimento dos meios de informagdo e comunicagdo,
decididamente implicou inimaginaveis possibilidades de relacao entre os
seres humanos e as maquinas. Toda essa situagdo vem acontecendo
concomitantemente ao fenomeno da globalizagdo em seu periodo mais
intenso de desenvolvimento' em nossa sociedade.

Tem como caracteristica essencialmente marcante as
transformagdes econdmicas decorrentes do fendmeno da globalizagio,
por exemplo, a abertura ao mercado mundial, reducdo da divida publica
e o combate a inflagdo como politica monetaria e fiscal, privatizagdo de
estatais, etc (SANTOS, 2003)>. Porém os contextos sociais, politicos,
culturais e epistemoldgicos, por exemplo, sofreram efeitos
diferenciados, com algumas caracteristicas similares e que foram/sdao
determinantes na atual conjuntura social em que nos deparamos.

! Marinis (2008) aponta que desde o inicio o sistema capitalista carrega consigo elementos
globalizantes. Acrescenta que este ndo ¢ um fendmeno recente, mas que se intensificou nas
ultimas décadas. Identificando assim que no atual momento existem elementos de ruptura e de
continuidade.

% Citado por Marinis (2008, p. 27-28), podemos nos referir as estratégias de organismos
internacionais como o Fundo Monetario Internacional (FMI) na década de 1990.
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Diante deste contexto, mais especificamente no tocante as
reformas educacionais, podemos observar, de acordo com Marinis
(2008), que a partir da década de 1980 (e principalmente na década
seguinte) estas modificagdes foram resultantes de diversas influéncias,
inclusive da redefinicdo do papel do estado sob a influéncia do
pensamento neoliberal.

No campo educacional, o cendrio atual inclui o debate sobre a
Formagdo de Professores, que vem atravessando grandes mudangas nos
ultimos anos. Uma dessas reformas educacionais implicou a publicagio
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
Educagdo Bésica (Resolugdes CNE/CP 01 e 02-2002)°, que provocou
um amplo movimento de debate curricular na formagdo inicial e
permanente de professores"”.

Outro elemento que se desdobra a partir destas reformas e que é
alvo de discussdes na formagdo docente diz respeito a Educagdo a
Distancia (EAD)’ como uma modalidade educacional. Diante desta
configuracdo vamos observar um crescimento avassalador nos ultimos
anos no numero de cursos ofertados regularmente na formagao inicial e
continuada de professores (GIOLO, 2008).

Desde a implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, a EAD vai ser desenvolvida com uma
sequéncia de acdes com a finalidade de atender a uma demanda
especifica existente de falta de professores, ja observada anteriormente e
com o intuito de qualificar os docentes que atuavam/atuam na educagéo
basica sem habilitagdo especifica em nivel superior. Se na época do
governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), esta modalidade
educacional era mais voltada para a formagao continuada, mantendo os
profissionais atualizados para garantir a sua empregabilidade, podemos
observar que no governo de Lula (2003-2010) o novo ideario visa
atender a demanda reprimida de graduagdo de professores ja
diagnosticada anteriormente, propondo entdo, diversas agdes que
concretizem tanto a universalizacdo do ensino superior, quanto a
valorizagdo do professor da educagdo basica.

? Elaboradas com base no Parecer CNE/CP 09/2001.

* No ambito da educacio fisica, com a implementacio das diretrizes curriculares para a
formagao de professores na educagdo basica, encontramos a Resolugdo CNE/CES n°07/2004,
que normatiza a formagdo em educagdo fisica em bacharelado e licenciatura.

> Observamos que existe a utilizagio tantos dos termos Educacio a Distancia como Ensino a
Distancia. Optamos pela primeira nomenclatura por ser mais frequentemente utilizada nas
pesquisas que a destacam como modalidade educacional.
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Dentre as estratégias organizadas pelo governo Lula, observamos
alguns mecanismos que atendem a esta perspectiva, como por exemplo:
o aumento do nimero de vagas nas universidades ndo-publicas a partir
do Programa Universidade Para Todos (PROUNI®) ¢ o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI) " a criagdo de novas universidades federais e
investimento para a ampliagdo das demais; elevacdo a condicdo de
Ensino Superior dos Institutos Federais de Educagdo Tecnologica;
criagio de mecanismos de formacdo permanente através da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), etc. Podemos observar ainda outras iniciativas e politicas de
incentivo a formagdo de professores como a Lei n° 11.738/08, que
institui o piso salarial profissional nacional para os profissionais do
magistério publico da educacdo basica, sendo um elemento unico na
historia do magistério publico no Brasil.

Como mais uma das politicas de ampliacdo do Ensino Superior, e
também para atender esta demanda especifica para a formagdo de
professores em determinadas areas, o governo Lula vai agregar ao seu
projeto um mecanismo de facilitagdo para suprir este déficit, criando a
Universidade Aberta do Brasil (UAB) através do decreto n® 5.800 de 8
de junho de 2006, ou seja, um marco regulatorio para os cursos a
distancia, incluindo as licenciaturas.

Com o surgimento da UAB, observamos a possibilidade de
ingresso a cursos de licenciatura ofertados por universidades através da
utilizagdo das tecnologias da informacdo e comunicagdo (TICs), o que
para Mota (2009) ¢é o sustentaculo da modalidade EAD. O autor ainda
complementa que os polos presenciais sdo de grande importancia para a
permanéncia do aluno no curso, por proporcionar um vinculo estreito
com a universidade.

Porém, existe um amplo debate acerca desta modalidade
educacional que muitas vezes recai numa simples dicotomia entre
aqueles que a defendem e aqueles que rejeitam essa forma de ensinar-
aprender. Alonso (2008) aponta que existem algumas questdes de
fundo® que necessariamente devem ser refletidas para que ndo caiamos

® Instituido pelo Governo Federal em 2004 com o objetivo de oferecer bolsas de estudos
(parciais ou integrais) para alunos de baixa renda em universidades privadas conveniadas.

" Iniciada em 2003 e com previsio de conclusio em 2012.

8 Alonso (2008) apresenta trés questdes emergentes no debate que cerca a formagio de
professores aliada as TICs: a primeira delas trata de uma reflexdo sobre as inovagdes
tecnologicas no seio educacional como um reflexo do fendmeno da globalizagdo; e uma diz
respeito a modificagdo de tempo e espago que essas tecnologias irdo possibilitar a partir da
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no reducionismo acima mencionado. Para esta autora, ¢ preciso pensar
nas tecnologias da informacdo e comunicacdo e a Formagdo de
Professores diante deste contexto.

Mesmo na modalidade EAD, a formagao de professores também
precisa estar em conformidade com as demandas da escola, para qual
deve orientar seus egressos. Entendendo que a atuacdo dos cursos de
formagdo deve promover os subsidios necessarios para a atuagdo no
ambiente escolar, ¢ fundamental a observagdo desta para que possamos
melhor compreendé-la e refletir sobre a mesma. Em outras palavras,
essa nova realidade reafirma a importancia de se pensar a escola e seu
cotidiano como instdncia privilegiada de vivéncia dos académicos,
visando a formagdo de professores para a educagio basica.

A partir do conceito antropologico de cultura (GEERTZ, 1989),
podemos pensar a escola como um espago social dotado de
caracteristicas particulares, como por exemplo, as relagdes sociais
diversificadas, os anseios subjetivos e a constante disputa de poderes
dos diversos sujeitos que neste ambiente se relacionam.

Nesse sentido, o ambiente escolar produz sua cultura propria e
especifica, o que diversos autores relacionam, ainda que nem sempre
com tal denominagao, a idéia da Cultura Escolar (como JULIA, 2001;
CHERVEL, 1991; FORQUIN, 1992; PEREZ GOMES, 2001; VINAO
FRAGO, 2002). Estes autores vdo compreender que a escola vai além de
um espaco de reproducdo da sociedade da qual estd imersa, como
algumas pesquisas educacionais apontavam.

Compreendendo que a escola possui esta possibilidade de
elaborar/construir cultura a partir de sua propria dindmica interna de
funcionamento, podemos observar que para preparar o professor que ira
interagir nesta realidade, ¢ preciso compreender as diversas nuances que
a cultura escolar produz, com o objetivo de pensar e mediar possiveis
mudangas neste cenario. Vago (2003) sugere que o espago escolar seja
observado e pesquisado com o objetivo de contribuir com a produgéo de
conhecimento diante dos dispositivos internos dela propria a partir da
relacdo do professor com a sua pratica pedagogica.

Neste sentido, ¢ possivel pensar as experiéncias docentes que
ocorrem no interior dos cursos de licenciatura como um dos momentos
essenciais na formacdo de professores tendo como ponto de partida o
envolvimento destes com a dimensédo da cultura escolar, que s6 pode se
constituir subjetivamente nas relagdes e praticas desenvolvidas e

relagdo em rede que permitem articular; e por fim, situa a formagdo de professores nesse
contexto de mudangas, onde a inser¢éo das TICs no cotidiano destes € cada vez mais presente.
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refletidas pelo professor em sua pratica pedagogica. Assim,
compreendemos que faz parte do processo de tornar-se professor:
observar e compreender o cotidiano escolar; selecionar os contetudos e
organiza-los didaticamente; planejar e desenvolver as aulas; elaborar
planos de curso; participar da constru¢ao do Projeto Politico Pedagogico
(PPP) da escola, articulando com os demais professores de outras areas;
envolver-se no cotidiano da escola, etc. Estes sdo alguns exemplos da
rotina dos professores no espago escolar, que necessitam serem
apropriados por académicos dos cursos de licenciatura, a seus modos,
para que possam refletir sobre suas praticas e as inconstantes
reorganizagdes que o ambiente escolar sugere.

Nos cursos de Formagdo de Professores, o Estagio
Supervisionado se caracteriza como um espago privilegiado para a
formagdo docente. Essa importancia se revela ainda maior nas
licenciaturas em EAD, em virtude de que nesta modalidade educacional
as experiéncias docentes sdo mais escassas e fragmentadas em outros
momentos da formacdo. Entende-se que este contato direto com a
cultura escolar vai ocorrer mais efetivamente no Estagio
Supervisionado, periodo no qual os académicos ensaiam o exercicio da
docéncia.

Entre outras caracteristicas que sdo tematizadas no espago do
Estagio, consideramos que se encontra em aberto a questdo da
transposicao de um conhecimento formal, construido em situacdo nao-
presencial, em conhecimento tacito, aplicado na realidade concreta da
pratica pedagogica de areas consideradas como componente curricular
(e entdo situamos os cursos de Educagdo Fisica), no cotidiano da escola,
a partir dos cursos oferecidos na modalidade de educag@o a distancia.

Feitas estas consideragdes preliminares a respeito da educagdo a
distancia e formagao de professores passamos, a seguir, ao delineamento
do problema, o objetivo da pesquisa e as questoes de investigacdo que
orientam essa pesquisa.

b) Problema, objetivo e questoes de investigacdo

Em nosso estudo, centramos nossas reflexdes no que diz respeito
a formagdo de professores através da modalidade EAD, mais
especificamente no que se refere ao contato que estes possuem com a
cultura escolar através do espago impar que se constitui o estagio
supervisionado. Assim, delimitamos nossas observagdes a um curso de
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Licenciatura em Educagdo Fisica, desenvolvido a distancia, para pensar
a relagdo acima descrita.

E qual seria o espago oportuno para os professores em formagao a
distancia aproximarem-se da cultura escolar? O estagio supervisionado
se configura como o principal e, talvez, unico momento em que isto
ocorra. Refletir sobre isto é de grande importancia, ja que o professor ao
adentrar na cultura escolar precisa estar preparado para pensar numa
atuagdo transformadora, porém sem desconsiderar as producdes
culturais que a escola elabora.

Desta forma, destacamos como problematica de pesquisa: que
significados sdo atribuidos pelos académicos as suas experiéncias
docentes no estagio supervisionado da formacido de professores de
Educacio Fisica na modalidade EAD?

Para atender o problema abordado, definimos como objetivo
geral de estudo compreender como os alunos-estagiarios interpretam
suas experiéncias docentes vivenciadas no estagio supervisionado,
tendo em vista a formacdo académica num curso oferecido na
modalidade EAD.

Para ampliar a compreensdo sobre o objeto de estudo, destacamos
as seguintes questdes de investigagao:

1) Quais os subsidios tedrico-metodologicos que sdo
desenvolvidos no curso, especificamente na preparagdo para o estagio
supervisionado?

2) Como sdo elaborados, desenvolvidos, acompanhados e
avaliados os planejamentos de ensino do estagio supervisionado?

3) Como a imersdo na cultura escolar, representada pelas
experiéncias do estagio supervisionado, pode ser relacionada a formagao
docente de académicos?

4) Como as historias de vida relacionada ao campo da educacdo
fisica dos sujeitos podem ser associadas na escolha do curso e nas
praticas e reflexdes realizadas no estagio supervisionado?

Tanto o problema, como seu objetivo e questdes de investigacao
possuem como iniciativa uma melhor compreensdo dos cursos
oferecidos na modalidade EAD, em especial as licenciaturas oferecidas
por Instituicdes de Ensino Superior credenciadas pela Universidade
Aberta do Brasil e os significados atribuidos pelos académicos que
provavelmente ingressardo na profissdo docente, neste caso, na area de
Educacdo Fisica Escolar.
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¢) Descri¢do dos procedimentos da pesquisa

Das instituicdes que atualmente estio consorciadas junto a UAB,
a Universidade de Brasilia (UnB) se destaca pelo pioneirismo na
formagdo de professores de Educagdo Fisica na modalidade EAD,
contando atualmente com o funcionamento de 07 (sete) polos de apoio
presencial espalhados em 04 (quatro) regides do pais’. Para este estudo,
por conveniéncia, optamos pelo polo de apoio presencial da cidade de
Piritiba/BA".

Partindo do objetivo geral proposto para esta pesquisa“, optamos
por tomar o contexto do estdgio como locus de observacdo e andlise.
Neste sentido, caracterizamos a pesquisa como um estudo de multiplos
casos, com a observagdo de académicos do curso que realizaram a
primeira etapa do estagio supervisionado no primeiro semestre de 2010.

O estudo de multiplos casos ¢ uma variagdo mais complexa do
estudo de caso que, conforme Merriam (1988)', “.. consiste na
observacdo detalhada de um contexto, ou individuo, de uma unica fonte
de documentos ou de um acontecimento especifico”. O estudo de caso
se justifica pelo fato de suas estratégias investigativas permitirem situar
e descrever levando em consideracdo todo o contexto, ou ainda, detalhar
possiveis relacdes ou impressdes a respeito do fato observado
(MINAYO, 2006). Possibilita também elaborar caracteristicas relevantes
dos eventos vivenciados de maneira sistematizada, prestando-se a cercar
um determinado sujeito (ou um caso a ser estudado), permitindo o
aprofundamento e o acimulo de informagdes a respeito deste para uma
melhor compreensdo do fendmeno a ser investigado.

Os casos estudados contemplam o objetivo de compreender os
significados dados aos académicos do curso de licenciatura em
Educagdo Fisica oferecido pela Universidade de Brasilia (UnB) e
materializado no polo de apoio presencial do municipio de Piritiba/BA,
a partir da inser¢do destes no cotidiano da escola, em contato com a

? Os Polos de Apoio Presenciais estdo localizados nas seguintes cidades: Porto Nacional (TO);
Barretos (SP); Coromandel (MG); Alto Paraiso (GO); Piritiba (BA); Santana do Ipanema (AL);
¢ Duas Estradas (PB).

1 Situado a aproximadamente 325 Km da capital Salvador, o municipio de Piritiba criou o
Polo de Apoio Presencial a partir do edital 001/2005 MEC e o curso de Licenciatura em
Educagdo Fisica foi iniciado em outubro de 2007.

' Submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) da Universidade
Federal de Santa Catarina, submetido no dia 18.05.2010 e aprovado no dia 31.05.2010 com
certificago registrada pelo Parecer Consubstanciado n°® 773/10.

12 Citado por Bogdan e Biklen (1994, p. 89).
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cultura escolar em que cada caso foi submetido diante do estagio
supervisionado.

A busca destes significados dados pelos alunos-estagiarios de
Educacdo Fisica que estdo obtendo sua formacgao a partir da EAD (tanto
da EAD quanto da presencial, que parece também ter o estagio pouco
estudado), precisa ser observada e refletida, j4 que para este objeto,
possuimos poucas informagdes sistematizadas.

Quanto a natureza da abordagem do campo de estudo,
caracterizamos a pesquisa como descritiva-interpretativa, sugerindo a
apresentagdo detalhada dos casos (sujeitos) estudados, ndo gerando
assim hipdteses mais gerais (MERRIAM, 1988)".

Ainda de acordo com os pressupostos dos estudos de caso, o
enfoque da pesquisa teve carater qualitativo, com o intuito de responder
a questdes muito particulares, onde a maior preocupagio esta no que nao
pode ser quantificado e sim nas diversas interpretagdes e significados
que o fendmeno pode oferecer, e que segundo Minayo (1994, p. 22), “...
corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis”.

A partir das informagdes obtidas junto ao coordenador do polo de
apoio presencial do municipio de Piritiba-BA, o curso de Educagéo
Fisica possui trés perfis diferenciados entre os seus académicos: a)
alunos que ja atuam como professores de Educacao Fisica sem titulagao
e que estdo agora tendo acesso ao nivel superior; b) alunos que ja séo
professores de outros componentes curriculares; c¢) alunos oriundos do
ensino médio, que ndo possuem experiéncia docente no ambito da
Educacéo Fisica. Este altimo perfil contempla os critérios de interesse
deste estudo. Dos 36 alunos matriculados e que realizaram a primeira
etapa do estagio supervisionado no polo de Piritiba/BA, 10 (dez) alunos
enquadraram-se neste terceiro perfil.

Apos contato inicial com os alunos, constatamos que apenas 04
(quatro) nunca haviam tido experiéncias docentes anteriores na
Educacdo Fisica. Assim, sdo estes os 04 sujeitos (casos) que desenham a
presente pesquisa, pois para estes alunos, o estagio supervisionado
constituiu-se, efetivamente, nas suas primeiras experiéncias docentes do
curso.

Para compreender os significados dados pelos académicos, diante
do contato com a cultura escolar dos casos estudados e através dos
depoimentos dos alunos a respeito do seu proprio estagio

¥ Citado por Molina (1999, p. 98).
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supervisionado, utilizamos como material de analise os planos de aula
com seus respectivos relatos a respeito das suas intervengdes, bem como
realizamos entrevistas semi-estruturadas para melhor entender o
processo  realizado  pelos  académicos. = Complementarmente,
entrevistamos o coordenador do polo de apoio presencial, bem como o
professor-tutor presencial com o intuito de ampliar a compreensao da
dindmica do curso, ¢ mais especificamente com relacdo ao estagio
supervisionado.

Duas visitas foram realizadas ao polo de apoio presencial do
municipio de Piritiba-BA. A primeira incursdo, no més de abril de 2010,
teve como objetivo conhecer o funcionamento do polo e fazer uma
aproximag¢do com os alunos do curso para a escolha dos casos,
esclarecimentos sobre a pesquisa'® e a coleta dos Termos de
Consentimento destes para comporem o estudo; na segunda visita
realizada no final do estagio, no més de julho, realizamos as entrevistas
com os académicos do curso, bem como com o coordenador e professor-
tutor do polo, assim como recolhemos o material didatico na plataforma
Moodle”.

Para apresentacdo e discussdo do campo, cada caso estudado
mereceu uma descrigdo interpretativa propria e foram verificados
aspectos recorrentes e aspectos diferenciados nos significados gerados a
partir do contato dos académicos com a cultura escolar, através do
estagio supervisionado.

Desta forma, o trabalho esta organizado em 04 (quatro) capitulos,
além desta introdugdo e das consideragdes finais. O primeiro capitulo
pretende reunir e apresentar elementos conceituais com vistas a
constru¢do tedrica do objeto de estudo, abordando consideragdes
conceituais de como vem sendo configurada no Brasil a formacdo de
professores a distancia; a relacdo da cultura escolar com a formagdo
docente; e o papel do estagio supervisionado, enquanto um espago de
experiéncia docente na formagao inicial de professores.

O segundo capitulo apresenta uma descricdo do campo de
investiga¢do, situando: um breve historico da UnB e sua relagdo com os

' Durante os meses que se seguiram, os académicos com potencial para comporem o estudo
ficaram encarregados de enviar seus planos de aula (juntamente com os relatos das
intervengdes). Inicialmente isto seria feito através de um espago virtual disposto no site
www.labomidia.ufsc.br; com as dificuldades apresentadas neste percurso, modificamos a
estratégia para que os académicos enviassem este material através de e-mail eletrénico, o que
se mostrou mais eficaz.

'S Plataforma de aprendizagem a distincia baseada em software livre. E um acrénimo de
Modular  Object-Oriented Dynamic Learning Environment (ambiente modular de
aprendizagem dinamica orientada a objetos).
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cursos em EAD; apresenta¢do do Projeto Politico Pedagdgico do curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica; o polo de apoio presencial de
Piritiba/BA, com sua estrutura e espaco comum aos académicos do
curso; o funcionamento de gestdo do polo; como ¢ dado o atendimento
aos alunos do curso por meio do tutor-presencial; e, por fim, fazemos
uma descricdo detalhada da disciplina FEstdgio Supervisionado na
Educacdo Fisica Infantil no Ambiente Virtual de Aprendizagem de
acesso aos alunos.

No terceiro capitulo, tratamos de descrever os sujeitos-casos, a
partir dos seguintes aspectos: as biografias destes no ambito da
Educacdo Fisica quando cursaram a educagdo basica; o acesso a
plataforma Moodle e as tarefas a serem desempenhadas durante a
disciplina de estagio; a experiéncia docente propriamente dita e a suas
impressoes e interpretagdes deste momento na formacdo de cada um
deles.

Para a interpretacdo transversal dos dados obtidos, no quarto
capitulo, utilizamos elementos da técnica de andlise de conteudo
sistematizada por Bardin (2009), associada a analise tematica, proposta
por Minayo (2006), como uma variacao da analise de contetdo.

A discussdao dos registros de campo deu-se através de quatro
eixos, sendo a priori a biografia dos sujeitos-casos; e os demais
construidos num dialogo resultante das estratégias de recolhimento e
interpretacdo dos dados empiricos, quais sejam: habilidades requeridas
na formag@o, a experiéncia docente e impressoes gerais sobre o estagio.

Nas considera¢des finais trazemos algumas reflexdes geradas a
partir das impressdes sobre a formagao destes académicos, dos limites
que o curso oferece e da necessidade de ampliarmos as pesquisas que
tratam de observar o cotidiano escolar, mais especificamente na tensio
gerada entre o estagio supervisionado e o contato com a cultura escolar,
para podermos apontar com propriedade as caréncias ou lacunas
existentes na formagdo inicial de professores.
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CAPITULO I — CONSTRUCAO TEORICA DO OBJETO DE
ESTUDO

Diversas sdo as polémicas existentes com relagdo a educacdo a
distdncia (EAD) e a incorporagdo das tecnologias da informagdo e
comunicagdo (TICs) nos processos educacionais. Um dos mais recentes
exemplos sobre tais polémicas gira em torno do documento final da
Conferéncia Nacional de Educagio (CONAEM) elaborado no ano de
2010, deliberando que os cursos de formagdo inicial de professores néo
ocorra na modalidade a distadncia por conta do entendimento de que os
cursos de formacdo de professores a distdncia ndo contemplam aspectos
estruturais e sdo solugdes emergenciais na demanda de aumentar o
numero de professores nas escolas brasileiras.

Uma infinidade de discursos nos ¢ apresentada dentro das
relagdes que se estabelecem na incorporacdo das tecnologias na
educacdo, principalmente quando tratamos da formac¢do docente por
meio da modalidade a distancia.

Em uma das primeiras publica¢des a respeito da EAD no Brasil,
no ano de 1999 e escrito por Maria Luiza Belloni'’, algumas tendéncias
futuras no campo educacional eram apontadas: a de que as experiéncias,
diante desta modalidade, atenderiam demandas na formagdo inicial e
continuada; de que haveria uma maior combinacdo de atividades
presenciais e a distancia, a partir de uma perspectiva integradora e
cooperativa; e também, uma ampliagdo das possibilidades pedagogicas
das TICs.

O que pretendemos no presente capitulo, que abre as discussoes
que servem de base para este estudo, é estabelecer inicialmente, que
aqui abordaremos o debate que trata especificamente da formacdo de
professores a distidncia, o que exclui de certa forma o foco direto na
EAD ou na formagdo para a docéncia na EAD, corroborando com as
palavras de Sommer (2010). Com isto, pretendemos delimitar nossos
esforgos para compreender melhor o processo de formacdo de

'® A Conferéncia Nacional de Educagio é um espago democratico aberto pelo Poder Pablico
para que todos possam participar do desenvolvimento da Educagdo Nacional. Ocorrido de 28
de margo a 1° de abril de 2010, foi precedida de Conferéncias Municipais, realizadas no
primeiro semestre de 2009 e de Conferéncias Estaduais e do Distrito Federal ocorridas no
segundo semestre do mesmo ano.

70 titulo da obra é “Educagdo a distincia” e foi editado em Campinas/SP pela Autores
Associados.
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professores através da EAD em seu interior, ou seja, a partir das relagdes
que ocorrem dentro de uma determinada realidade concreta de um curso
desta natureza.

Parece-nos pertinente também observar como se da o processo de
formagdo de professores a distancia no Brasil quanto aos seus aspectos
legais, que se inicia com a criagdo da Secretaria de Educacgdo a Distancia
(SEED) a partir do decreto n° 1.917/96, perpassando pela Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n°® 9.394/96 ¢
presente desde o Plano Nacional de Educagdo (PNE) na versdo
governamental através da lei n® 10.172/2001. O ponto culminante da
formag@o de professores a distancia se da com a criagdo da Universidade
Aberta do Brasil (UAB), pelo decreto n® 5.800/2006, que vai ser
instituido no Brasil com o objetivo principal de ampliar o acesso ao
ensino superior através da educagdo a distdncia, onde destacamos as
licenciaturas organizadas nesta modalidade educacional.

Outro elemento que necessita ser incorporado nestas discussoes
trata da forma em que as TICs sdo incorporadas na educagdo para ser o
elemento central (ou facilitador, ou ainda “mediador”’) na formagéao de
professores a distancia, trazendo desde aspectos limitadores as
possibilidades que estes artefatos tecnologicos podem proporcionar
numa formagao qualificada docente para atuar na educagio basica.

Objetivando ir além da polarizagdo existente, entre ser contra ou
a favor da EAD como elemento central na formagdo de professores,
entendemos que seja relevante observar mais profundamente o que
ocorre nos cursos de licenciaturas que se inscrevem na modalidade a
distancia.

Como o objetivo dos cursos de licenciatura estd relacionado,
obviamente, a preparacdo de docentes para suprir uma demanda
existente na educacdo basica em nosso pais, a preocupagdo com a
formagdo inicial é de justificada relevancia, devido a infinitas situa¢des
problematicas que assolam o “chdo da escola” como a violéncia, as
condi¢des materiais objetivas para o trabalho docente e a possibilidade
de desenvolvimento profissional reduzida, para citar alguns exemplos. O
cotidiano escolar ¢é repleto de rituais e fatos que ocorrem de maneira
dindmica e s6 podemos compreender melhor as formas de agdo neste
espaco de relagdes entre professores, alunos, comunidade, funciondrios,
etc, levando em consideragdo a sua propria condi¢do de produgdo
cultural especifica que transcende a formagao inicial.

Nesta esteira, partilhamos do entendimento da escola como
produtora de uma cultura e dindmica especificas, assim, apresentamos
também no presente capitulo, a compreensio de que a Cultura Escolar se
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apresenta como um conceito relevante que pode auxiliar na formacao de
professores. Alguns autores que tratam de pensar a escola como
produtora de cultura (JULIA, 2001; CHERVEL, 1991; FORQUIN,
1992; PEREZ GOMES, 2001; VINAO FRAGO, 2002), nos trazem a
reflexdio a possibilidade de didlogo com o campo da antropologia,
principalmente nas formulagdes de Geertz (1989) no que define a
cultura como uma “teia de significados” elaborados pelos préprios seres
humanos e passiveis de interpretacdes, as quais se resumem por sentidos
e significados atribuidos as nossas agdes.

Trazemos este arcabouco para pensar uma formagdo de
professores que permita a compreensao da escola por ela mesma, em seu
interior ¢ com a indica¢do de refletir sobre a realidade contida nela
prépria para evitarmos um olhar prescritivo sobre a mesma, ou seja, de
pensar a escola idealizada e apenas através do debate sobre teorias
educacionais. A importancia dos conceitos e teorias formuladas sobre a
escola s6 sdo pertinentes se forem observadas como uma ferramenta
para a organizacdo pedagdgica do professor e na possibilidade de
mudangas que estes podem oferecer a partir da dialética existente na
relacdo tedrico-pratico que o professor pode mediar.

Neste sentido, o espaco da experiéncia docente mais
sistematizado na formagao inicial de professores ocorre do momento do
estagio supervisionado. Todavia, observamos a caréncia com relagdo a
estudos neste campo. Uma falta de estudos relevante a partir da tensdo
necessaria com a cultura escolar e uma auséncia de estudos ainda maior,
a partir da modalidade EAD.

Para além da polarizagdo apontada no inicio desta introducao,
independentemente de uma formacgdo de professores na modalidade
presencial ou a distdncia, o que vislumbramos = sdo
questdes/problematicas de fundo, especificamente no que diz respeito a
educacdo de maneira geral.

Como abordamos acima, pretendemos somar esforgos para
refletir a respeito de um curso de licenciatura na modalidade EAD,
através da descricdo de casos de professores em formagdo, que serdo
trabalhados no capitulo seguinte a partir de um curso de licenciatura em
Educag@o Fisica oferecido pela Universidade de Brasilia (UnB) no polo
de apoio presencial do municipio de Piritiba/BA.
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1.1 A Formacao de Professores (a Distancia) no Brasil: situando o
debate

A formacdo de professores no Brasil ¢ uma tematica que tem seu
inicio no final do século XIX, com o surgimento das chamadas Escolas
Normais, que habilitavam docentes para atuarem no que atualmente
chamamos de séries iniciais da educacdo basica. Somente no inicio do
século XX ¢ que vai haver uma preocupagdo para formar docentes
especificamente para o ensino secundario. Como o debate ¢ muito
amplo, delimitaremos nosso raciocinio a partir do marco regulatorio que
trata da formagdo de professores na LDBEN 9.394/96, ja que ¢é a partir
desta que a EAD vai se tornando uma modalidade educacional conforme
observamos na atualidade.

Em meio as diversas reformas educacionais geradas desde a
promulgacdo da LDBEN n° 9.394/96, a formagao de professores é uma
tematica que ocupa um lugar de destaque. Um dos aspectos contidos na
referida lei aponta a obrigatoriedade de formagdo em nivel superior para
os professores que atuam na educacdo bésica (nos niveis infantil,
fundamental e médio). O prazo para que os sistemas de ensino fossem
adequados seria de dez anos a partir da promulgacdo da referida lei.

Partindo também da necessidade de modificar o perfil dos
docentes, tendo como iniciativa os cursos de formagdo de professores
para atuacdo na educagdo basica em nosso pais, um amplo debate foi
instaurado culminando na elaboragdo do Parecer CNE/CP 09/2001, que
aponta os pressupostos teodrico-metodologicos das diretrizes curriculares
para a formag@o de professores da educagio bésica.

O parecer ¢ dividido fundamentalmente em dois grandes
momentos: o primeiro trata do relatorio que situa a reforma da educagéo
basica partindo da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional
(LDBEN) ¢ a necessaria reforma curricular para uma formagao coerente
com o momento de mudangas os quais nossa sociedade vivencia
atualmente, relacionando inclusive a inser¢do das Tecnologias da
Comunicagdo e Informacdo (TICs) no meio educacional. O parecer
aponta questdes a serem enfrentadas no campo institucional e no campo
curricular para que esta adequagao seja efetivada.

No segundo momento deste documento, que trata da
fundamentacdo do voto da relatoria, sdo abordados trés elementos
essenciais: os principios que orientam um novo perfil na formagdo de
professores (com a concepgdo de competéncias, coeréncia entre a
formagdo oferecida e a pratica esperada bem como a pesquisa como
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atividade necessaria a pratica do professor); as diretrizes para esta
formag@o (com as competéncias necessarias a serem desenvolvidas na
formagdo da educacdo basica, conhecimentos para desenvolvimento
profissional, organizagdo institucional e avaliagdo da formagdo a ser
oferecida); e as diretrizes para a organizagdo da matriz curricular (com
eixos articuladores sobre o conhecimento profissional, desenvolvimento
da autonomia intelectual e profissional, entre a disciplinaridade e
interdisciplinaridade, formac¢do comum e especifica dos conhecimentos
que fundamentam a a¢@o educativa e a discussdo da dimensdo teoria e
pratica).

A partir das discussdes elaboradas no Parecer 09/2001, foram
publicadas as Resolugdes 01/2002 (que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores da Educagido Basica em nivel
superior, licenciatura e graduagdo plena) e 02/2002 (que institui a
duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, graduagio plena, de
formagdo de professores da Educagdo Basica em nivel superior).

O advento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educacdo Basica provocou um amplo movimento de
debate curricular na formagao inicial e permanente de professores. Tais
discussdes perpassam pela concepcdo do perfil do professor, que os
cursos de formagao precisam oferecer para que estes atuem na educagéo
basica e, dentre tantos outros elementos, vimos o surgimento de uma
nova modalidade educacional para os cursos de licenciatura através da
EAD.

Visando atender a uma problematica neste campo, ou seja, a
existéncia de uma demanda reprimida de formagdo de professores em
diversas areas, levando em consideracao a necessidade de qualificagéo
dos docentes que atuam na educagdo basica, podemos observar, no
periodo do governo Lula (2003-2010), diversas agdes que buscam
concretizar a universalizagdo do ensino superior e a valorizag¢do do setor
educacional com uma infinidade de investimentos.

Podem ser citados como exemplos de tais mecanismos que
atendem a esta perspectiva: o aumento do numero de vagas nas
universidades ndo-publicas a partir do Programa Universidade Para
Todos (PROUNI"®) e do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagéo
¢ Expansdo das Universidades Federais (REUNI) '°; a criacdo de novas
universidades e investimento para a ampliagdo das demais; a elevagdo a

'® Instituido pelo Governo Federal em 2004 com o objetivo de oferecer bolsas de estudos
(parciais ou integrais) para alunos de baixa renda em universidades privadas conveniadas.
" Iniciada em 2003 e com previsido de conclusdo em 2012.
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condi¢do de Ensino Superior dos Institutos Federais de Educacdo; a
criagdo de mecanismos de formagdo permanente de professores através
da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), etc. Podemos observar ainda outras iniciativas e politicas de
incentivo a formagdo de professores como a Lei n° 11.738/08, que
institui o piso salarial profissional nacional para os profissionais do
magistério publico da educagdo basica, sendo um elemento Unico na
historia do magistério publico no Brasil.

O governo Lula vai agregar também ao seu projeto, a criagdo da
UAB através do Decreto n° 5.800/2006, com o objetivo principal de dar
acesso ao ensino superior e subsidiar a formacgdo inicial e continuada de
professores. Através da EAD, paralelamente, podemos inferir a
necessidade de acelerag@o para o preenchimento no sistema educacional,
a formag@o em nivel superior tanto para os docentes que ja atuam na
educacdo basica, como para aqueles oriundos diretamente do ensino
médio.

A expansdo da modalidade EAD vem acontecendo de forma
avassaladora. A partir de 2002, a iniciativa privada comegou a ofertar
cursos nesta modalidade, possibilitada pelo Decreto n® 2.494/1998. Isso
vai modificar o perfil dos cursos conforme estava previsto na legislagao,
ou seja, de uma atividade complementar aos cursos presenciais, a EAD
passa a ser considerada uma modalidade propria de educagdo. De certa
maneira, com a UAB instaurada, a oferta destes cursos oferecidos
através da EAD passa a ter uma expansdo maior na oferta de cursos
superiores, inclusive as licenciaturas nesta modalidade educacional.

O debate que trata da EAD no Brasil aponta inevitavelmente dois
polos distintos, conforme destaca Sommer (2010). De um lado, alguns
apontam a necessidade de incorporagdo das tecnologias disponiveis para
uma suposta modernizagdo no processo ensino-aprendizagem com a
prerrogativa de que a forma como a escola atualmente trabalha com seus
alunos ndo acompanha estes avancos tecnologicos nos quais os alunos,
“nativos digitais®”, estdo imersos, rotulando a escola como um espago
que perdeu seu tempo na historia. O fato de adentrarmos numa “nova
era” da educacdo, onde a aprendizagem ¢ mais importante do que o
ensino.

» “Nativos Digitais” sio aqueles que nasceram e cresceram em meio a infinidade de
tecnologias presentes em seu cotidiano. Em contrapartida, aqueles que nasceram antes desse
“boom” tecnoldgico e que precisam estar habilitados a manusearem tais tecnologias sido
denominados de “Imigrantes Digitais”.
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No outro polo encontram-se aqueles que entendem que uma
educagdo de qualidade comporta os artefatos tecnologicos
(computadores, televisores, etc.), mas se da efetivamente com a
mediacdo necessaria para a constru¢do do conhecimento, o que
simplesmente pelo contato direto pelas tecnologias isso se torna
impossivel. Este grupo, em contraposi¢cdo ao primeiro, assume que o
trabalho cooperativo presencial ¢ de melhor qualidade do que o
realizado a distancia.

Acreditamos que pensar a formagdo de professores a distancia
precisa ir além, tanto dessa bipolarizagdo que acabamos de descrever,
quanto de alguns discursos salvacionistas propostos pelas agoes
governamentais por parte da UAB, em especifico. O que nos parece
necessario destacar dentro deste cendrio sdo os limites e possibilidades
que esta formagdo possui com o intuito de aprofundarmos ainda mais o
tema.

Destacando o bojo das problematicas e relacionando como
“limites” para a formacdo inicial de professores através da EAD ¢é que
trazemos algumas reflexdes diante deste debate.

A partir de algumas experiéncias como professor na modalidade
EAD, Sommer (2010) destaca a necessidade de avaliagdes dos cursos ja
existentes para a garantia da qualidade na formagdo de professores ¢ faz
algumas criticas & Associagdo Brasileira de Educagdo a Distancia
(Abed)®' que se posicionou contra a proibigio de 108 polos de
funcionarem em fevereiro de 2010, alegando que “mercado e alunos”
definem a qualidade dos cursos™.

Tal postura da Abed nos remonta os direcionamentos que a
educagdo em nosso pais tem tomado, como uma prestacdo de servico (e
ndo como um direito) em que o proprio mercado ¢ quem deve regular
também o setor que envolve a modalidade EAD de instituigdes privadas.

Diante da ma qualidade constatada em muitos cursos oferecidos
através da EAD, diversas vozes de entidades acad€micas, juntamente
com a sociedade civil, tém se manifestado, a exemplo do documento
final elaborado no CONAE 2010, que sugere ao Ministério da Educacdo
(MEC) levar em consideragdo, na construg¢do das politicas nacionais de
formagdo de professores para o PNE 2011-2020 e no Sistema Nacional
de Educag@o (SNE), que a formagdo de professores a distdncia se dé

2! Sociedade cientifica, sem fins lucrativos, criada em 1995 por um grupo de educadores
interessados em educagdo a distdncia e novas tecnologias de aprendizagem. Maiores
informagdes em www.abed.org.br

2 Informagdes em: http://www2.abed.org.br/visualizaDocumento.asp?Documento_ID=563
(acesso em dezembro de 2010).
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somente para aqueles professores que atuam na educagéo basica e ainda
ndo sdo habilitados (SOMMER, 2010).

O documento ainda aponta de forma negativa os atuais cursos de
formagdo de professores a distancia e sugere que os polos ja existentes
sejam transformados em centros de formagdo continuada de professores,
sendo coordenados pelas universidades em parceria com estados e
municipios.

Outras associagdes cientificas da area da educagdo ja haviam
manifestado posicionamentos semelhantes, como no caso da Associagido
Nacional pela Formacdo Profissional da Educagdo (Anfope) que
elaborou em 2008 a “Carta de Goidnia” em seu XIV Encontro Nacional.
No documento, defende que a formagdo inicial de professores se dé
exclusivamente através da modalidade presencial. Outras entidades
como a Associa¢do Nacional de Politica e Administragdo da Educagdo
(Anpae™) e a Associagdo Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em
Educagdo (Anped**) apresentaram ao Conselho Nacional de Educagio
(CNE) um documento intitulado “Consideragdes” para o Documento de
Referéncia para o Forum Nacional de Educagdo Superior”, destacando a
necessidade de regulacdo dos cursos de licenciatura em EAD.

1.1.1 Breve historico da formacao de professores a distancia no Brasil

Retratar uma possivel historia sobre a formacdo de professores a
distancia no Brasil nos remete a necessidade de uma delimitacdo precisa
para ndo mudarmos o foco de discussdo neste momento, ja que a EAD
vem sendo modificada ao longo do tltimo século, incorporando sempre
tecnologias diferenciadas em cada época. Para que isto seja feito,

# Associagio que congrega educadores com o objetivo de lutar pelo efetivo exercicio do
direito a educagdo de qualidade para todos, a partir de sua participagdo na construgdo, execugao
e avaliagdo de politicas e praticas de gestdo democratica, alicercadas nos valores éticos da
liberdade e da igualdade, da solidariedade e da justica social.

* Fundada a aproximadamente 30 anos, a Anped é uma sociedade civil sem fins lucrativos que
reune programas de pos-graduagdo, professores, pesquisadores e estudantes de pos-graduagado
em Educag@o com o objetivo de fortalecer a pos-graduagdo e a pesquisa na area da Educagio
no Brasil.

» Espaco que visou primordialmente, mobilizar e buscar subsidios a participagio da delegagio
brasileira na Conferéncia Mundial de Educagdo Superior (Paris/Franga, em julho/2009) e, a
partir desta, elaborar documento preliminar sobre a Educagdo Superior, a ser debatido na
Conferéncia Nacional de Educag@o Superior, em 2010, e apoiar a revisdo do Plano Nacional de
Educagéo para o periodo 2011-2020.
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optamos delimitar nosso recorte a partir do surgimento do sistema UAB,
conforme vem sendo mencionado.

Porém, ¢ necessario destacar alguns fatos que antecederam o
surgimento da UAB no tocante a formacdo docente a distancia, para que
possamos compreender como esta surge e regulamenta seus cursos
ofertados atualmente.

A primeira acdo organizada e implementada pelo governo
brasileiro, de acordo com Pretti (2005)26, visando atender a formacédo de
professores leigos através da EAD foi o Projeto Logos.

Gatti e Barreto (2009) destacam que o Ministério da Educagéo
cria em 1992 a Coordenadoria Nacional de Educagdo a Distancia e trés
anos mais tarde, em 1995, a Secretaria de Educagdo a Distancia (SEED).
Mesmo com essas agdes, 0 governo nao assume uma politica imediata
para a EAD, mas apoia e implementa, por exemplo, projetos como o
Proformal(;f?lo27 e Um Salto para o Futuro®

Em 1996, com a LDBEN n° 9.394, o incentivo de programas de
educacdo a distancia pelo poder publico esta destacado em seu artigo 80.
A EAD estaria presente em todos os niveis ¢ modalidades de ensino,
cabendo a Unido o credenciamento de instituigdes de ensino, ¢ estas,
com a incumbéncia de controlar e avaliar os programas de EAD.

O MEC inicia uma embriondria regulamentacdo da EAD a partir
dos Decretos n® 2.494/98% ¢ 2.561/98%, que tratam de regulamentar o
artigo 80 da LDBEN; e da Portaria n® 301/98, que apontam as normas
para o credenciamento de instituigdes que se interessam em propor
cursos de graduacdo e educagdo profissional tecnologica a distancia
(GATTI e BARRETO, 2009).

A partir desta primeira tentativa de regulagdo, vamos observar um
grande crescimento do niimero de cursos através da EAD. A formag@o
de professores a distancia vai adquirindo um espago de expansdo no
cenario educacional brasileiro, o que de certa forma impulsiona uma
modificagdo das politicas nesse contexto especifico.

Do que foi previsto no Plano Nacional de Educagdo em 2001°",
destaca-se a importancia que a EAD possui no atendimento relacionado
as demandas identificadas diante da formagdo de professores,

% Citado por Gatti e Barreto (2009).

" Destinado a formagao de professores leigos.

% Destinado a formagio continuada de professores que atuavam na educacio infantil e de 1° a
4% série do ensino fundamental.

» Revogado em 2005 pelo Decreto n° 5.622.

30 Este altera a redagdo dos artigos 11 e 12 do Decreto n°® 2.494/98.

*' Lei n° 10.172/2001.
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incentivando assim o aumento de abertura de cursos e possibilitando o
apoio financeiro a pesquisa sobre EAD.

Martins (2006)** reitera que estas agdes ja estavam previstas nas
recomendagdes da Conferéncia Mundial sobre o Ensino Superior em
1998 organizada pela UNESCO, que sugeria que as dificuldades de
acesso a este nivel educacional poderiam ser minimizadas a partir da
utilizacdo das TICs. Mesmo com a compreensao de que nos paises ditos
emergentes exista uma caréncia de infraestrutura, ¢ enfatizado que estes
paises no planejamento de suas politicas educacionais destaquem a
EAD, porém com uma particularidade: que sejam apoiados por
governos de paises centrais. No mesmo ano de 2001, o MEC passa a
autorizar nos cursos presenciais no ensino superior o limite de 20% para
ser utilizado através das disciplinas em caréter ndo presencial®.

Com esta possibilidade de agregar elementos ndo-presenciais nos
cursos presenciais, o MEC vai designar em 2002 uma Comissdo
Assessora para a Educacdo Superior a Distancia para estruturar
discussdes sobre a formagdo em nivel superior diante das demandas
educacionais existentes. Como resultado, esta comissdo apresenta um
relatério destacando que a EAD seria uma estratégia necessaria para
suprir as demandas oriundas a partir da forma¢do docente num espago
de tempo, digamos, mais acelerado. Com base nas experiéncias
semipresenciais em instituicdes publicas até entdo organizadas neste
sentido e de projetos inovadores, o0 documento destaca:

1. a elabora¢do de um novo conceito de educagio
a distancia, que incorpore as TICs e a internet, e
promova uma relacdo cooperativa entre alunos,
professores e institui¢des;

2. a equivaléncia de status entre EAD e a
educagdo presencial, atendendo os seus aspectos
especificos, e assegurada a boa qualidade da
educacdo em ambas modalidades;

3. a integracio de EAD no Plano de
Desenvolvimento  da  Instituigdo e  no
planejamento pedagogico das IES.

32 Citado por Gatti (2009).
*3 Portaria n® 2.253/2001. Esta foi revogada pela Portaria n® 4.059/2004.
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Em 2003, e com base neste relatério, a SEED disponibilizou os
primeiros Referenciais de Qualidade para Cursos a Distincia com o
objetivo de orientar as instituicdes num contexto ainda disperso do
ponto de vista da sua regulag@o.

Na tentativa de desacelerar a proliferacdo de cursos que
rapidamente comegava a crescer em niumero de maneira desordenada, o
MEC revoga o Parecer n° 2.253/2001, substituindo-o pela Portaria n°
4.059/2004, onde incluem alteragdes como, por exemplo, o
acompanhamento dos alunos através de tutoria qualificada, encontros
presenciais e que as disciplinas dos cursos presenciais poderiam ter até
20% de encontros semipresenciais.

A partir do diagndstico elaborado no Censo de Profissionais do
Magistério em 2003, a SEED convoca as universidades publicas a
oferecerem cursos de algumas licenciaturas (Matematica, Quimica,
Biologia, Pedagogia e Fisica), através do Edital 001/2004 (GATTI e
BARRETO, 2009), utilizando-se a modalidade EAD.

Para aumentar o acesso ao ensino superior, a SEED vai organizar
um sistema de acompanhamento das instituigdes consorciadas e também
vai aproximar estas do programa Pro-Licenciatura, instaurado em 2005
pela Secretaria de Educacdo Basica com o objetivo de certificar
professores que ja& atuavam na educacdo basica em diversos
componentes curriculares (MARTINS, 2006)34.

Através do Decreto n°® 5.622/2005, a EAD passa a ser considerada
como uma modalidade educacional sob o aspecto legal. Este documento
determina que os cursos sejam projetados com a mesma duragdo dos
cursos presenciais e que tenham os seus diplomas com certificados
equivalentes. E destacado também que os cursos devem seguir os
Referenciais de Qualidade para EAD, organizado pelo MEC em 2003
conforme apontamos anteriormente, como parametro para a construgdo
dos cursos.

Ainda neste mesmo ano, a partir das discussdes no Forum das
Estatais pela Educag¢do em conjunto com o MEC, vai surgir o projeto de
instituicdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) que visava como
principal objetivo oferecer formagdo inicial e continuada de
professores” a partir da modalidade EAD.

No ano seguinte, através do Decreto n® 5.800/2006, ¢ instituido o
sistema UAB sob responsabilidade da Diretoria de Educacédo a Distancia

3 Citado por Gatti e Barreto (2009).
35 Outros cursos de graduagido foram instituidos, mas cursos de licenciatura nas diversas areas
ainda sdo predominantes.
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(MEC), tendo como parceira a SEED. Também com ligacdo a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), a UAB faz articulagdes com instituicdes publicas de ensino
superior em parceria com estados e municipios com o objetivo de
expandir o ensino superior no interior das diversas regides brasileiras
através da implementacdo de Polos de Apoio Presenciais. De acordo
com Gatti e Barreto (2009), o MEC ainda pretendia fortalecer a
cooperacdo entre Unido e os demais estados da federagdo para estimular
a criagdo de centro de formacdo continuada no interior dos municipios
do pais por meio destes mesmos polos.

A estrutura que os municipios devem oferecer as institui¢des para
a materializacdo dos cursos nos polos de apoio presencial
prioritariamente sdo os espagos fisicos para o atendimento aos alunos
por meio de tutores locais/presenciais, bibliotecas e laboratorios de
informatica, fisica, quimica e biologia. Para ingresso nos cursos os
alunos precisam fazer concursos vestibulares gratuitos organizados pelas
Institui¢des de Ensino Superior (IES) que oferecem os cursos. Essas IES
devem ainda promover visitas aos polos para cumprir a carga horaria
destinada aos encontros semipresenciais, facilitando a estrutura de
acesso aos alunos.

O primeiro edital organizado com as diretrizes necessarias entre
as institui¢des de ensino superior em parceria com a UAB surgiu no ano
de 2005 para serem implementados em 2007. De acordo com Gatti e
Barreto (2009), 32.800 vagas foram oferecidas a partir de 27 polos
selecionados nesta ocasido. No segundo edital, publicado em 2006,
estavam previstos os projetos de criagdo de novos polos para funcionar a
partir de abril de 2008.

Com a proliferacdo dos cursos nesta modalidade educacional, o
MEC vai ampliar o papel da CAPES, que até entdo tratava de qualificar
os cursos de pés-graduacdo no pais, para garantir a qualidade também
dos cursos oferecidos pelo sistema UAB, principalmente as licenciaturas
com formacao para atuar na educago bdsica, na tentativa de fortalecer a
qualidade dos cursos oferecidos na modalidade EAD. O que ndo fica
claramente estabelecido, conforme Dourado (2008) aponta, é o papel
que teria neste contexto a Secretaria de Educacdo Basica, a Secretaria de
Educagdo Superior e a Secretaria de Educacdo a Distancia.

36 Vale ressaltar que foi neste segundo edital que o polo presencial de Piritiba/BA, campo de
investigagdo da presente pesquisa, foi contemplado para o oferecimento de cursos na
modalidade EAD.
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O fortalecimento de instdncias como o Inep (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais) e o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), a partir do momento que sdo
considerados como a triade acompanhamento, avaliacio e
financiamento, vai destacar principalmente a formacdo de professores
(DOURADO, 2008)".

Vamos observar em 2007, o surgimento dos novos Referenciais
de Qualidade para Educagdo Superior a Distincia, ampliando assim
os referenciais organizados no ano de 2003. Neste documento, o que
observamos ¢ uma maior aten¢do para obter informagdes mais claras e
precisas sobre os alunos que estdo envolvidos nesta modalidade
educacional com o objetivo de compreender a evasdo nestes cursos ¢
entender melhor a relacdo existente entre os professores, tutores e
alunos, além dos gestores e coordenadores responsaveis dentro da esfera
académico-administrativa.

Um ponto que merece ser destacado refere-se ao Programa Pro-
Licenciatura, que foi implementado pelo governo federal em 2005, e que
tem como objetivo qualificar os professores que estdo em servico, mas
que ainda ndo estdo habilitados com formacgao especificas nas areas em
que atuam. Coordenado pela Secretaria de Educacdo Béasica em
articulagdo com a Secretaria de Educagdo a Distancia, o programa realga
uma estreita relagdo entre as secretarias de educagdo estaduais e
municipais com o intuito de mapear quem sdo esses profissionais e
delimitar um plano de atendimento assim como suprir as necessidades
existentes no interior do Brasil.

O crescimento da modalidade EAD no Brasil ainda ndo possui
dados satisfatorios mais precisos sobre a formagdo de professores. O que
podemos elencar ¢ o crescimento dos cursos nesta modalidade em geral.
Como exemplo, podemos destacar a dificuldade que temos em mapear
os cursos de licenciatura em educacdo fisica, que apdés a criagdo do
sistema UAB, acabou abarcando todos os outros programas, o que torna
mais complexo saber com exatiddo quais os cursos estdo em
funcionamento, porque o sitio da UAB apresenta dados imprecisos.

Depois desta breve conjectura que situa a formacgdo de
professores a distancia em sua evolugdo histérica no Brasil, passemos
entdo a discutir e refletir sobre o aparato que proporciona essa formagao
inicial de professores, ou seja, tendo as tecnologias digitais como
elemento central na diminui¢do das “distancias” existentes entre as IES

%7 Citado por Gatti e Barreto (2009).
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e o interior do pais, conclamando entdo o discurso de acesso ao ensino
superior, potencializado por estes aparatos técnicos.

1.1.2 A formacgdo de professores a distdncia no ambito das tecnologias
digitais

Conforme ja havia sido detectado e sugerido no relatério da
Comissdo Assessora para a Educagdo Superior a Distdncia em 2002, a
utilizacdo das tecnologias digitais, e tendo a internet como uma extensao
dos processos comunicacionais eficiente neste processo. Também ¢
enfatizada a meta de qualificacdo e aperfeicoamento na oferta de cursos
de formagdo inicial e continuada de professores nesta modalidade
educacional.

Como uma caracteristica essencial dos cursos na modalidade
EAD, a utiliza¢do da internet, TV e DVD’s, apostilas confeccionadas
pelas institui¢des que oferecem os cursos precisam ter uma elaboragdo
minuciosa para o seu desenvolvimento. E claro que este suporte
tecnologico € de grande importancia para a efetivagdo dos cursos nesta
modalidade. Podemos dizer que a utiliza¢do destes suportes® tornou-se
uma caracteristica marcante para a atual EAD.

Mas se pudermos refletir um pouco sobre a expressdao
“tecnologias da informag¢do e comunicacdo”, podemos observar que
aparentemente esta expressao ndo tem relagdo com o campo educacional
e sim com o campo da comunica¢do™. Isso faz com que estas
tecnologias digitais sejam incorporadas na educagdo obrigatoriamente,
necessitando de uma ateng@o especial para a formagdo dos professores
para saber utilizar tais ferramentas tanto para a sua propria formagdo
como para o seu fazer pedagogico.

Barreto (2010) sugere ter ocorrido uma recontextualizagdo das
TICs, ja que estas tém suas origens em areas ndo educacionais ¢ vao
sendo incorporadas no campo educacional descontextualizando-se entao
do seu reduto inicial. Dessa forma, os professores, ou melhor, os futuros
professores que tém sua formagdo inicial e continuada exclusivamente
através destes, tém o grande desafio de estarem aptos a utilizarem as
tecnologias para a sua qualificacao.

¥ E claro que temos outros elementos que ddo suporte nas plataformas digitais que oferecem os
cursos através da EAD, como link para videos, artigos, e-books, etc.

% Talvez pudéssemos chamar de “tecnologias educacionais de informagio e comunicagdo” ou
quem sabe outro termo pudesse ser elaborado, se este fosse originado dela.
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Delimitando entdo as discussdes referentes as licenciaturas que
sdo organizadas através de editais pela UAB e oferecidas por
Institui¢des de Ensino Superior (IES) ja consolidadas, é que tratamos de
demarcar nossas discussoes. Os cursos chegam a diversos municipios
em que o ensino superior ainda ndo ¢ uma realidade através de parcerias
que as IES credenciadas estabelecem com Estados e Municipios (via
instituigdes governamentais) e que possuem um elemento importante: os
Polos de Apoio Presenciais, em que é oferecida uma estrutura para
encontros presenciais, acesso a internet, avaliagdes, etc.

Um dos elementos centrais na formacdo de professores através
desta modalidade educacional, conforme delimitamos acima, é a
necessidade de apropriagdo das Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo (TICs) por todos os que estdo envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem.

As apropriagdes das tecnologias digitais proporcionam uma
aproximagdo inimaginavel até pouco tempo, do ponto de vista do
desenvolvimento das plataformas digitais que comportam os Ambientes
de Aprendizagem Virtuais, maximizados pela utilizagdo da internet, que
cada curso oferece. A possibilidade de circulacdo de informagdes
através de webchats e de foruns de discuss@o; disponibilizagdo de
materiais para estudo; videoconferéncias para um contato através destes
meios tecnologico mais direto com professores; e a possibilidade de
comunicagdo instantdnea entre todos os envolvidos no curso sdo apenas
alguns dos intimeros recursos que podem ser oferecidos a partir destas
ferramentas na formagao de professores via EAD.

Como ja dissemos anteriormente, esta estratégia de certa forma
foi organizada com o intuito de diminuir a deficiéncia na demanda de
professores que existe atualmente no Brasil (em muitos paises esta
demanda ¢ apontada também). Intimeras sdo as discussdes que partem
desta realidade educacional e que tem aumentado significativamente a
quantidade de cursos de licenciaturas espalhados pelo pais. Algumas
delas transmitem a possibilidade de que no futuro a formagdo de
professores das proximas geracdes dar-se-a4 através deste modelo
educacional.

Talvez uma das maiores discussdes frente a formacdo de
professores a distdncia esteja situada na precarizagdo do trabalho
docente, sugerido por Lapa e Pretto (2010). Com a chamada feita pela
UAB as IES para fornecerem cursos de formagio docente a distancia, os
professores dos cursos encontraram-se num grande desafio: mediar a
construcao do conhecimento através das TICs com suas experiéncias em
educagdo presencial. Como exemplo, estes professores ndo possuem
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condigdes objetivas de trabalho: com falta de tempo para fazerem suas
tarefas; de formagdo para atender essas necessidades; de uma
institucionalizagdo das IES com relagdo a EAD.

Consequentemente teremos um novo ator no contexto da EAD,
ou seja, os tutores que, sem um vinculo empregaticio efetivo passam a
ter na realidade maior contato com os alunos dos cursos a distancia. Isto
vai implicar decididamente na qualidade da formacgdo, além da
valorizagdo tanto dos docentes que atuardo na educacdo basica, como as
condi¢des suficientemente necessarias para que a formacgdo destes
professores ocorra.

Outro debate pode ser pensado a partir dos limites da EAD diante
da formagdo, sem uma experiéncia efetiva que o ensino tradicional no
espaco universitdrio pode proporcionar, por exemplo, através do
exercicio nas disciplinas daquilo que € preconizado como transposi¢do
didatica do conhecimento e a veiculagdo da produgdo do conhecimento
em eventos cientificos, dada a distancia que os polos possam ter dos
grandes centros.

Esses pequenos exemplos sucitam a necessidade de um olhar
mais atento, a partir de avaliagcdes constantes dos cursos, para a garantia
da t3o almejada “qualidade na educagdo”.

Mais especificamente no ambito da educacao fisica, praticamente
ndo encontramos estudos sobre a formagdo de professores a distancia.
Em 2009, em ocasido do XVI Congresso Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CONBRACE), foi apresentado um trabalho no Grupo de
Trabalho Tematico (GTT) Comunicagdo ¢ Midia, um trabalho intitulado
“formacdo em Educac¢do Fisica/Ciéncias do Esporte: limites e
possibilidades do AVA (ambiente virtual de aprendizagem) Moodle em
um curso de Educacdo Fisica oferecido na modalidade a distancia”,
elaborado por Feres Neto et al. (2009). Este trabalho faz uma
apresentagdo do Moodle como um AVA, descrevendo as suas
ferramentas e descrevendo a estrutura do curso de licenciatura oferecido
pela UnB nesta modalidade.

Esta modalidade educacional possui caracteristicas especificas, o
que modifica o perfil do estudante que dela participa. O principal
aspecto trata da necessidade do aluno de ter uma autonomia na sua
prépria formagado, ou seja, a EAD tem sua centralidade neste sujeito que,
imerso numa sociedade contemporanea, complexa, com constantes
adaptagdes as diversas tecnologias que surgem e modificagdes na
relacdo espago-tempo bem como ainda desenvolvendo diversas
competéncias, tem que acompanhar esta tendéncia na modalidade
educacional (BELLONI, 1999).
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Para tanto, este sujeito, conforme destaca Belloni (1999) esta
imerso num processo de ensino e aprendizagem centrado nele mesmo,
tendo a figura dos seus tutores como recurso na mediacdo deste
processo. Ele ¢ uma espécie de gestor do seu proprio processo de
aprendizagem. Vale salientar que o contexto apontado pela autora é
anterior a criacdo da UAB, e que o formato de universidade aberta em
que ela descreve é o europeu.

Porém, ainda temos uma problematica: apenas uma parcela da
populagéo brasileira possui acesso a computadores ligados a internet, o
que merece um destaque, ja que o processo de apropriacdo deste
maquinario e deste imenso mundo nio ocorre de maneira natural. Como
uma possibilidade de superacdo desta dificuldade, o Polo de Apoio
Presencial ¢ um elemento importante, para que os alunos que fazem
cursos na modalidade EAD possam usufruir das tecnologias necessarias
para o desenvolvimento de suas tarefas basicas como, por exemplo, ter
acesso ao material disponivel em suas plataformas, discutir nos féruns e
chats, etc.

E necessario ter um dominio para que os sujeitos saibam utilizar
um e-mail (por mais que a nova geragdo de incluidos nessa realidade ja
trate esta forma de comunicagdo como “antiquada”, dada a velocidade
maior na circulagdo que redes sociais como o Orkut™’, o Facebook™ e o
Twitter”, por exemplo, podem proporcionar aos seus usuarios); saibam
utilizar plataformas especificas adotadas pelos cursos de licenciatura
(como o Moodle, TelEduc® e Navi*, por exemplo), com suas inimeras
ferramentas que fazem parte desta modalidade educacional.

Diante das potencialidades dessas tecnologias digitais utilizadas
que marcam a modalidade EAD, vamos observar um elemento “chave”
para a materializagdo dos cursos de formagao de professores a distancia,
qual seja, os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs). Neles
podemos encontrar espacos de discussdo via chat, onde alunos, tutores e
professores podem manter uma intera¢do no decorrer do curso, e ainda,

0 Rede social criada em 2004 e filiada & empresa multinacional de servigos on line e Software
Google.

1 Criado em 2004, inicialmente restrito a alguns ex-alunos da Universidade de Harvard e
expandido pelo Instituto de Tecnologia de Massachussets e outras instituicdes em 2006.

2 Criada em 2006, esta rede social tem como caracteristica receber e enviar atualizagdes
pessoais com até 140 caracteres.

# Ambiente criado em 1997 pelo Nucleo de Informatica Aplicada a Educagio da Universidade
de Campinas (UNICAMP).

* Plataforma desenvolvida pelo Nucleo de Aprendizagem Virtual da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS).
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podem conter todos os materiais necessarios aos alunos, além da
possibilidade de comunicagao direta via videoconferéncias, etc.

Dentro dos AVAs, Araujo Jr e Marquesi (2009), destacam a
importancia de compreender nesta esfera os conceitos de Virtual,
baseados em Lévy (1996 e 1999); o conceito de Aprendizagem, com
base em Pozo (2002); e a implicacdo das TICs na Educagao, utilizando-
se de diversos estudos.

Lévy (1996 ¢ 1999)* aponta que quando tratamos de falar sobre
o virtual, ndo queremos fazer uma oposi¢do ao que se manifesta na
realidade, mas pensar num espago que potencializa as a¢cdes humanas
em dire¢do a resolugdo de problemas, o que o autor denomina de
atualiza¢do. Neste caso, 0 que permite o acesso ao virtual seriam as
TICs.

No que trata da aprendizagem a partir desta nova forma de
relagdo com as TICs para a constru¢do do conhecimento, ou melhor,
para a formagdo de professores, ocorre de uma maneira peculiar, sendo
diferente das estruturas que normalmente observamos nos cursos
presenciais.

Além do professor e do aluno, como comumente estamos
habituados nos cursos presenciais, os agentes envolvidos no processo de
materializagdo possui um namero maior de pessoas para o seu
gerenciamento e elaboragdo de materiais. Geralmente, para cada
disciplina onde atuam um ou mais professores existe a figura do Tutor a
Distancia, que acompanha o desenvolvimento dos alunos, como uma
espécie de auxiliar do professor que ministra a disciplina. Outra figura
dentro da estrutura dos cursos a distancia trata-se do Tutor-Presencial,
que fica dentro do polo de apoio presencial para tirar diividas e orientar
os alunos do curso no desenvolvimento das suas atividades.

Um elemento de destaque frente a relagdo ensino aprendizagem,
em comparacdo aos cursos presenciais, diz respeito ao processo de
ensino-aprendizagem no contexto virtual. Para tanto, Aratjo Jr. e
Marquise (2009) apontam a necessidade de organizar uma
“transposi¢do”, no sentido de transpor a aula ou atividades presenciais
para um ambiente virtual.

Alguns aspectos podem ser observados dentro de um contexto
virtual de aprendizagem que difere dos contextos presenciais. Para
Tiffin e Rajasingham (2007), no contexto virtual o processo de
aprendizagem ¢ centrado no proprio aluno; o processo é baseado na
resolucdo de problemas; a aprendizagem ¢é flexivel, em que o aluno

# Citado por Aratjo Jr. e Marquesi (2009).



49

mesmo organiza seus horarios; postura democratica; estudos em grupo
através de praticas colaborativas e cooperativas; interagdo
potencializada pela internet; agdes centradas na hipertextualidade; e sua
aprendizagem mediada pelos professores e tutores através de
computadores nos AVAs.

O fato é que as TICs podem proporcionar diversas possibilidades
de interacdo entre os sujeitos e vai além, com uma infinidade de
elementos para a produgdo e veiculagdo do conhecimento. Por exemplo,
ha uma tendéncia internacional para a disponibilizagdo da producdo do
conhecimento através do Sistema de Acesso Livre. Esta tendéncia ¢é
observada através dos esforgos em disponibilizar em formato digital na
rede mundial de computadores os periddicos, com o Sistema de
Editoragdo Eletronica de Revistas (SEER); as produgdes organizadas em
eventos e congressos, como o Sistema On-line de Apoio a Congressos
(SOAC); e por fim, os Repositorios Digitais, que disponibilizam
pesquisas institucionais de forma colaborativa. Estes exemplos
demonstram uma grande possibilidade de acesso através das TICs e
pode auxiliar de certa forma na formagao de professores.

Porém, existe um grande desafio diante da formacdo de
professores na modalidade EAD, qual seja, o da formagdo dos sujeitos
para a utilizagdo maximizada dessas tecnologias, para que ndo sejam
simplesmente utilizadas como repositorios de textos ou simplesmente
como uma ferramenta de estudo. As TICs e suas linguagens podem
proporcionar infinitas possibilidades na constru¢do do conhecimento,
para tanto € necessario uma formagao para além da sua compreensio
tecnologica, ou seja, instrumentalmente.

Para tanto, além do dominio dessas tecnologias para a constru¢io
na sua formagdo docente, os académicos que fazem parte dos cursos de
formagdo de professores a distancia precisam ter um contato estreito
com o seu locus final, ou seja, com a escola. Portanto, fica uma questao
no ar: de que forma isso pode ser potencializado na formagdo de
professores a partir das licenciaturas que sdo eminentemente mediadas
através das TICs? Nao ha davidas que a potencialidade destes
dispositivos na formagdo ¢ mais do que evidente. O que poderiamos
apontar dentro da formacdo de professores como necessario aqueles que
irdo tratar de formar os futuros cidadaos?

Exige-se que os cursos de formagdo de professores sejam
pensados e construidos para além de suprir demandas numéricas nas
escolas. A necessidade de professores preparados para atuarem num
cenario tdo complexo na sociedade contemporanea ¢ de fundamental
importancia para tratarmos de modificagdes na educagao brasileira.
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Discutiremos no préximo subcapitulo o conceito de cultura
escolar e algumas de suas nuances para refletirmos a respeito de uma
questdo que tanto preocupa pesquisadores em direcdo a uma formagao
de qualidade para os professores da educacdo basica,
independentemente da modalidade educacional em que esta formagao
acontece.

1.2 A Cultura Escolar na formacéo de professores (a Distincia)

Muitos estudos realizados no Brasil entre as décadas de 1970 e
1980, especificamente no campo educacional, conforme Faria Filho
(2004) destaca, apontavam a instituicdo escolar como um espago
destinado a reprodugdo das idéias da classe dominante. A influéncia
desta perspectiva pode ser considerada a partir da “teoria da reprodugio”
proposta pelos franceses Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron
(editado no Brasil em 1975), em que as condigdes sociais e economicas
sdo refletidas pelas instituigdes em que estdo inseridas, como a escola,
por exemplo. Ainda nessa perspectiva vamos ter também a influéncia do
austriaco Ivan Illich com a sua “sociedade sem escolas” (traducgdo
brasileira da obra datada de 1973) e a “teoria dos aparelhos ideoldgicos
do estado” sugerida pelo francés Louis Althusser.

A partir da década de 1990, novas possibilidades de pesquisa no
campo educacional a partir de estudos etnograficos e estudos de caso
vem dando maior atencdo a contextos mais especificos, ou
micronarrativas, com o intuito de compreender o espago escolar por
dentro de sua estrutura, o que tem levado pesquisadores, de acordo com
Faria Filho (2004), a busca de novos referenciais teéricos para melhor
compreender “as realidades”, objetivando reflexdes para futuras
reformas educativas.

Eis que vamos encontrar nos autores que tratam de dar
importancia as relacdes da escola com a cultura ou a partir do conceito
de cultura escolar, que apontamos no inicio deste capitulo e que mais a
frente trataremos de descrever didaticamente. Estes autores refletem
sobre a autonomia que a escola tem no sentido de dar outras
interpretacdes dentro do debate referente a reprodugdo da estrutura
macrosocial no ambiente escolar.

O cotidiano escolar possui uma infinidade de caracteristicas.
Varios sdo os atores que dele fazem parte: alunos, professores, diretores,
equipe pedagogica e servidores (de maneira mais direta); e todos aqueles
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envolvidos nas diretorias educacionais e suas respectivas secretarias
(compondo indiretamente o cotidiano da escola), que conformam aquilo
que denominamos de sistemas de ensino. Claro que o alcance destes
sistemas esta incluido em sua esfera nacional.

O entendimento do conceito de cultura escolar supde a
possibilidade de articular, descrever e analisar de maneira impar os
dispositivos que constituem o ambiente escolar, nas palavras de Vifiao
Frago (2007, p. 85) as “caixas negras” do cotidiano escolar, para uma
melhor compreensdo do que ocorre no interior das escolas, indo além
dos estudos que a entendem somente como um espago especifico de
reprodugdo social. Pensar a formacdo de professores levando em
consideragdo todas as nuances que a escola possui, ¢ uma situagdo que
poderiamos apontar como emergente, ndo sO para uma melhor
compreensdao do ambito escolar, mas como uma possibilidade de refletir
sobre ela e articular possibilidades alternativas na resolugdo de
problemas a serem enfrentados de forma recorrente. Assim entendemos
que o espaco escolar ¢ dotado de caracteristicas particulares, ou seja, um
lugar que produz uma cultura propria e que precisa ser levada em
consideragdo na formagao inicial docente.

Os professores saem habilitados pelas instituigdes para atuarem
numa realidade onde a cultura escolar ja estd consolidada. De certa
forma, poderiamos dizer que o professor recém egresso seria uma “presa
facil” diante da cultura escolar. Para tanto, € necessario que este esteja
qualificado ndo s6 para compreender o cotidiano da escola, mas para
estabelecer com a escola uma interlocu¢do em direcdo as praticas
transformadoras. No que trata da reflexdo sobre a formacao a distancia,
o contato com a escola na formagao inicial se torna ainda mais reduzido,
jé que este se da ,preferencialmente, nos estagios supervisionados.

Como a escola ¢ dotada de inimeros sujeitos, que cotidianamente
se relacionam no seu interior, podemos tratar de fazer aproximagdes sob
o ponto de vista antropologico do conceito de cultura, ja que é evidente
que a escola ¢ dotada de elementos simbolicos que lhe sdo proprios.

1.2.1 Delimitando um conceito de Cultura

Definir um tnico conceito de cultura é impossivel. Isso se da por
conta deste ser objeto de inumeros campos, como por exemplo, da
filosofia, sociologia, antropologia, etc. Cada um com sua forma prépria
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de lidar com as caracteristicas especificas que sdo elaboradas e
utilizadas por estudiosos em suas pesquisas.

Do ponto de vista do objeto de estudo aqui abordado, o conceito
de cultura sob o viés antropologico nos parece ser uma possibilidade de
encarar os propositos desta pesquisa.

De acordo com Daolio (2008) podemos destacar, na tradi¢ao
antropoldgica, dois sentidos atribuidos ao conceito de cultura. O
primeiro deles, foi elaborado aproximadamente em 1871 pelo
antrop6logo Edward B. Tylor, que sinteticamente a compreendia como o
modo de vida que determinada sociedade possui, como seus
conhecimentos e qualquer habito adquirido pelos sujeitos que se inserem
num determinado contexto. Esse pensamento possibilitou a classificacdo
entre varias sociedades como mais ou menos civilizadas a partir da
quantidade da produg@o cultural que cada uma possuia.

Indo além deste ponto de vista antropoldgico, de uma abordagem
que compreende a cultura como um aspecto material em que
determinados grupos eram mais ou menos “civilizados”, em meados do
século XX, a partir das contribui¢des do antropdlogo norte-americano
Clifford Geertz o conceito de cultura recebe uma interpretagdo que o
considera como um processo inerente a todos os seres humanos
(DAOLIO, 2008), independente da posi¢do social que ocupam.

Os antropologos sempre buscaram uma definicdo quanto ao
significado do termo cultura. Isso era de grande importancia para que
estes pudessem realizar suas investigacdes cientificas com base neste
termo. Um ponto de partida para o entendimento do conceito de cultura
pelo viés da antropologia foi detalhado por Talcott Parsons (1951) e
comentada por Kuper (2002), para quem:

As pessoas concebem um mundo simbolico a
partir de idéias recebidas, e essas idéias chocam-
se com as escolhas que elas fazem no mundo real.
No entanto, ele tinha certeza de que idéias
sozinhas dificilmente determinam ac¢do. De forma
semelhante, os simbolos coletivos entram na
consciéncia individual, mas ndo a tomam
completamente. Entretanto, quanto mais o0s
antropologos se entregavam a sua nova
especificidade, mais convencidos ficavam de que
a cultura era muito mais poderosa do que Parsons
tinha levado a crer. As pessoas ndo apenas
constroem um mundo de simbolos; na verdade
elas vivem esse mundo (KUPER 2002, p. 38).
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Kuper (2002) vai destacar que no periodo “po6s Parsons”, uma
sériec de antropdlogos, como David Schneider, Marshall Sahlins e
Clifford Geertz vao prosseguir os estudos antropoldgicos por esta
compreensdo de cultura, mas com objetos diferenciados para poder
explicar suas investigagdes cientificas.

A proxima dificuldade para estes estudiosos se fundamentava nos
procedimentos necessarios para realizar as investigacdes sobre cultura.
Kuper (2002) relata que Parsons ndo havia deixado muitos escritos
quanto a metodologias de pesquisa dentro deste campo. Porém, na
metade do século XX duas possibilidades surgiram para encarar
metodologicamente este objeto: a primeira apontava a necessidade de
uma base cientifica expressa pelo campo da linguistica, onde a cultura
poderia ser estudada como um “discurso simboélico”; a outra
possibilidade residia na exploragdo de um mundo desconhecido, no qual
seria preciso traduzi-lo e interpreta-lo. Geertz vai evocar inicialmente as
propostas de Parsons, continuou a partir de Weber e por fim, tratou de
utilizar a hermenéutica como procedimento. O proprio Geertz ndo tinha
uma pretensdo de tornar o procedimento como cientifico, pois entendia
que a cultura poderia ser interpretada e ndo explicada, e com isso nao
poderia ser justificada.

Sendo assim, logo nas primeiras paginas de uma de suas obras
mais importantes sobre este conceito, “A Interpretacdo das Culturas”,
Geertz (1989) vai defender que o conceito de cultura:

[...] essencialmente semidtico. Acreditando como
Max Weber, que 0 homem ¢ um animal amarrado
a teias de significados que ele mesmo teceu,
assumo a cultura como sendo essas teias € a sua
andlise, portanto, ndo como uma ciéncia
experimental em busca de leis, mas como uma
ciéncia interpretativa, a procura do significado. E
justamente uma explicagdo que eu procuro, ao
construir ~ expressdes ~ enigmdticas na  sua
superficie. Todavia, essa afirmativa, uma doutrina
numa cldusula, requer por si mesma uma
explicagdo (GEERTZ, 1989, p. 15).

Partindo de um emaranhado simbodlico elaborado a partir das
relagdes sociais entre os sujeitos e que sdo susceptiveis a infinidade de
interpretacdes, temos aqui que Geertz (1989) chama sinteticamente o
conceito de cultura como uma “teia de significados”. Para ele, as agdes
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humanas geram sentidos especificos dentro de um determinado contexto
no qual o sujeito esteja diretamente envolvido.

Ainda dentro da antropologia, porém com as assertivas do
socidlogo inglés John B. Thompson, destacam-se duas concepgdes de
cultura: uma concepg¢do descritiva, onde os historiadores do século XIX
se interessavam em detalhar as sociedades ndo-européias numa
perspectiva comparativa dos estagios de civilizagdo; e uma outra
perspectiva retratada por Thompson (1995) denominada de concepgdo
simbolica, que traz como maior legado as contribuicdes do norte
americano Clifford Geertz, responsavel por inaugurar uma série de
pressupostos cujas contribui¢does decididamente influenciaram para o
avango dos estudos que tem a cultura como alicerce. Para Thompson
(1995) cultura é:

[...] o padrao de significados incorporados nas
formas  simbolicas, que inclui  agdes,
manifestagdes verbais e objetos significativos de
varios tipos, em virtude dos quais os individuos
comunicam-se entre si e partilham suas
experiéncias, concepgoes e crencgas
(THOMPSON, 1995, p. 176).

Mesmo com as contribuigdes que Geertz apresenta na elucidacdo
do trato com o conceito de cultura, Thompson (1995) apresenta trés
criticas e contribui como o que ele chama de concepgdo estrutural da
cultura.

A primeira critica refere-se a defini¢do de cultura elaborada por
Geertz que destaca diversos significados. A andlise que Thompson
(1995) faz destaca num primeiro momento que Geertz define cultura
como “um padrdo de significados historicamente transmitidos,
incorporados aos simbolos” e em outro momento destaca como “um
conjunto de mecanismos de controle — planos, formulas, regras,
instrugdes — para governar o0 comportamento”. Primeiramente,
Thompson aponta que néo fica claro que cultura é entendida como uma
elucidacdo de regras ou se seria uma explicagdo interpretativa do
significado. Em segundo plano, aponta que a compreensdo das regras
que governam o comportamento humano requer a atengdo “de
regulamentos e rotinas, relagdes de poder e desigualdades e tendéncias
sociais mais amplas” (THOMPSON, 1995, p. 177).

A segunda critica elaborada, ¢ em relagdo a compreensdo de
“texto” feita por Geertz, que ¢ determinante na elaboragdo do seu
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conceito. Ao apontar que os textos etnograficos fixam o dito do discurso
social, Thompson (1995, p. 178) destaca que “a relagdo entre o texto
etnografico e o assunto/tema sobre o qual o etndgrafo esta escrevendo
pode ser consideravelmente mais complexa que os preceitos
metodologicos que Geertz sugerem”.

A ultima critica trata da “atencdo insuficiente aos problemas de
conflito social e de poder” (THOMPSON, 1995, p. 179). Para
Thompson, Geertz desconsidera circunstancias sociais e historicas mais
amplas e que relagdes de poder sdo estabelecidas diante dos fenomenos
mais localizados, onde se configuram as observagdes feitas por Geertz.

Sendo assim, partindo de lacunas existentes na concepgao
simbdlica de cultura, ¢ que tem no maior expoente os estudos de
Clifford Geertz, Thompson (1995) da a sua contribuicdo ao tratar de
uma concep¢io estrutural da cultura®, em que os condicionantes
sociais, historicos e politicos ndo devem ser pensados de maneira
dissociada das relagdes culturais que s@o estabelecidas de maneira
localizada.

Thompson (1995, p. 181) formula essa concepgdo estrutural da
cultura para que “dé énfase tanto ao carater simbdlico dos fenomenos
culturais como ao fato de tais fenomenos estarem sempre inseridos em
contextos sociais estruturados”. Ele ainda aborda o que caracteriza esta
concepedo definindo a “analise cultural” como:

O estudo das formas simbolicas — isto é, agdes,
objetos e expressdes significativas de varios tipos
— em relagdo a contextos € processos
historicamente  especificos e  socialmente
estruturados dentro dos quais, e por meio dos
quais, essas formas simbolicas sdo produzidas,
transmitidas e recebidas (THOMPSON, 1995, p.
181).

Dessa forma, os fendmenos culturais, segundo o autor, sdo
entendidos como “formas simbolicas em contextos estruturados”. E a
analise cultural como o “estudo da constituigdo significativa e da
contextualizagdo social das formas simbolicas”. Estes fenomenos
acontecem cotidianamente e precisam ser interpretados tanto pelos

% 0 autor alerta que esta se referindo a um entendimento “estruturalista” da cultura, que pode
ser confundido como “uma variedade de métodos, idéias e doutrinas associadas a pensadores
franceses tais como Lévi-Strauss, Barthes, Greimas, Althusser ¢ Foucault” (THOMPSON,
1995, p. 182).
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atores que estdo ligados diretamente, quanto pelos especialistas que
buscam compreender os aspectos da vida social em seus mais diversos
segmentos. Passaremos agora a descrevé-los sumariamente.

Uma das caracteristicas apontadas por Thompson (1995) diante
da sua concepgdo estrutural da cultura, € organizada a partir do
conceito de campo de interagdo, dentro do conceito de campo elaborado
pelo francés Pierre Bourdieu. Para este socidlogo, um campo de
interagdo pode ser compreendido “como um espago de posigdes”
construido evolutivamente com o tempo, ou, “como um conjunto de
trajetérias”, dentro de uma determinada época. Os sujeitos elaboram
suas trajetorias e posi¢des de acordo com os recursos’’ que possuem e
se baseiam em regras e convengdes diversas no meio em que se
localizam.

Thompson destaca que os elementos dentro do contexto social
que vdo influenciar de certa forma a estrutura social em que so
elaboradas as formas simbolicas sdo: as situagdes espaco temporal; os
campos de interagdo, intermediados pelos recursos/capitais encarnados
nos sujeitos e as suas regras e convengdes em que estdo inseridos; as
instituigdes sociais de que fazem parte os sujeitos, com seus conjuntos
de regras, recursos e relagdes; e as estruturas sociais, que possuem
assimetrias e diferencas relativamente estaveis (Thompson, 1995, p.
1999). Estes elementos ndo sdo limitadores ou restritivos, eles podem
oferecer aos sujeitos elementos produtivos e capacitadores na elaboragdo
de formas simbolicas.

Outra caracteristica que se faz presente nas reflexdes de
Thompson (1995) trata da reprodug@o simbolica de contextos sociais,
onde a partir da produgdo das formas simbolicas ocorre a recepgdo pelos
sujeitos dessas formas simbolicas, e a partir deste movimento, vai
ocorrer uma determinada compreensdo cotidiana do significado criando
assim uma dupla face para o que o autor denomina de reproducio
simbdlica. A reprodugdo simbolica ocorre tanto diante das condi¢des de
recep¢do como também nas condi¢cdes de reproducdo das formas
simbdlicas.

Uma outra caracteristica apontada refere-se a valorizacdo das
formas simbdlicas, que basicamente depende das posigdes que os
sujeitos ocupam dentro de um campo de interagdo e que para cada

47 Os recursos, ou capitais, que Pierre Bourdieu destaca sdo baseados em trés elementos: o
capital economico, que diz respeito aos bens materiais com que o individuo tem ou teve
acesso; o capital cultural, que se baseia nos estimulos e habilidades construidos ao longo da
sua formagdo; e o capital simbdlico, que se refere a posi¢do que o sujeito possui dentro da
estrutura social em que estd imerso.
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posicdo dessas, o0s sujeitos empregam estratégias especificas de
valorizagdo simbolica, o que nos faz perceber que existe uma trama
constante no tensionamento das relacdes sociais estabelecidas dentro
dos contextos em que as formas simbolicas sdo produzidas, recebidas e
resignificadas.

Dentro desse arcabouco para situar o conceito de cultura que
atenda as especificidades do nosso objeto do estudo, podemos pensar
uma institui¢do social como a escolar, considerado-a como um ambiente
impar na interpretacdo de diversos elementos simbolicos que a
constituem. As contribui¢cdes apontadas por Thompson (1995) sdo de
grande importancia para o que iremos tratar no proximo item deste
primeiro capitulo, fazendo uma aproximagdo com o conceito de Cultura
Escolar, que mesmo com uma recente historia da expressdo e da
preocupacdo de adentrar um universo pouco explorado, possui uma
infinidade de aspectos que podem ser estudados, contribuindo de certa
forma para o desenvolvimento de pesquisas dentro da formacdo de
professores, e em especifico para esta pesquisa, a formacdo de
professores a distancia.

Compreendendo a escola como uma institui¢do social dotada de
caracteristicas particulares, uma série de dificuldades se apresenta, como
por exemplo: as relagdes sociais diversificadas; os anseios subjetivos; e
a constante disputa de poderes. Assim podemos entender que este
espaco produz uma cultura propria e especifica, o que chamamos de
cultura escolar. Observamos entdo que para preparar o professor para
interagir nesta realidade, ¢ preciso compreender as diversas nuances que
a cultura escolar apresenta, com o objetivo de pensar e mediar possiveis
mudangas neste cenario.

Abrindo mais uma possibilidade de investigagdo dentro do
ambiente escolar, em contraposicdo aos estudos que tratam a escola
como um espago apenas de reproducdo da sociedade somente, trazemos
para este debate a idéia de que o cotidiano escolar precisa ser observado
sob diversas frentes. Partindo entdo de um olhar diante das relacdes
simbolicas estabelecidas no contexto da formagdo de professores a
distancia, trazemos para a reflexdo o conceito de cultura escolar em
relagdo a necessidade de uma atengdo mais especifica para os
académicos dos cursos de formagdo de professores a distancia.

Diante da importancia dos estudos sobre cultura a partir de Geertz
(1989), juntamente com a preocupacdo de uma concepgdo estrutural da
cultura organizado por Thompson (1995), podemos inferir que a escola
(e as suas culturas escolares) se encontra na sociedade em meio a outras
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instituigdes de maneira estruturada, mas que possui suas producdes
especificas, como veremos no proximo item deste estudo.

1.2.2 Cultura Escolar como campo de estudo

Surgido aproximadamente na metade da década de 1990, no
cenario histérico educativo, a expressdo Cultura Escolar vai ser
introduzida, segundo Vifao Frago (2007), por historiadores que
trabalhavam no campo do curriculo e na historia cultural, ou a partir
destes.

Entendendo como uma possibilidade de pesquisar o espago
escolar, diante dos aspectos culturais como construtoras da sociedade,
vamos observar a contribui¢do de alguns autores, principalmente
europeus, que tratam a cultura escolar como uma categoria de andlise e
como campo de investigacao.

Dentro deste campo de estudo podemos observar algumas
tendéncias, o que torna o conceito polissémico. Inicialmente os
franceses Dominique Julia (1995)"® ¢ André Chervel (1991)*, véo
utilizar o conceito dentro de uma perspectiva historica, de acordo com
Vidal (2005), na elabora¢do da histéria das disciplinas escolares; outra
possibilidade, ainda dentro de uma perspectiva que diferencia a “cultura
da escola” da “cultura escolar”, tratada por Jean-Claude Forquin
(1993)*, em que esta ultima como um conjunto de saberes que sdo
organizados didaticamente e que compdem a base do conhecimento a
ser trabalhado por professores e alunos; os espanhodis Angel Ignacio
Pérez Gomez (2001) e Antonio Vifiao Frago (2007)*' também destacam
a centralidade da cultura do/no campo escolar. Faremos neste momento
um esforco de sintese para situar o conceito de cultura escolar a partir
destes autores.

Um dos pioneiros que trata da cultura escolar como um objeto
historico foi o francés Dominique Julia, que entende a cultura escolar

* Com tradugio brasileira no ano de 2001 no primeiro nimero da Revista Brasileira de
Historia da Educagdo, com tradugdo de Gizele de Souza.

* Em monografia publicada inicialmente em 1988 no niimero 38 do periddico en Histoire de
L’éducation. Em 1991, a Revista de Educacion n® 295 fez a tradugdo do francés para o
espanhol. Em 1990 foi traduzido para o portugués através do n° 2 da Revista Teoria &
Educacao.

%0 Escrito em 1989 e traduzido em portugués através da Editora Artes Médicas em 1993.

’! Editado inicialmente em 2002 pela Editora Morata, Madri, e traduzida em portugués em
outubro de 2007 na Colegdo Politica, Media. Estudos Culturais da Edigdes Pedago.
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como um “conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de prdticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses
comportamentos” (JULIA, 2001, p. 10).

Esta expressdo também foi utilizada pelo também francés André
Chervel, que compreende existir uma caracteristica singular, visto que a
escola possui uma certa autonomia na sua propria produgdo cultural e
ndo apenas como reprodutora do que acontece fora dela. Chervel
(1998)52 acredita que a escola faz uma adaptacdo da realidade e a recria,
tornando-se assim uma cultura propria. Ainda salienta que as disciplinas
escolares sdo producdes da propria cultura escolar, gerada através da
mediacdo pedagodgica em determinado campo do conhecimento.

Outro pesquisador que trabalhava com as questdes mais
pertinentes a produgdo de uma cultura propria no ambito escolar é o
francés Jean-Claude Forquin. O foco de discussdes frente a cultura
escolar vai ser dada também a partir das disciplinas escolares, porém
com reflexdes sobre o curriculo.

Ele apontava que a cultura escolar se apresentava como seletiva,
com relacdo a cultura social; e, derivada com relagdo a cultura de
criagdo. No que diz respeito a primeira caracterizagdo, destacava que
ocorria diante de fatores politicos, sociais e ideologicos que se davam a
partir de um cruzamento entre o curriculo oficial, o curriculo que
realmente era materializado e o curriculo apreendido pelos alunos.

Esses saberes sdo reorganizados mediante transposi¢do didatica
tornando o entendimento de cultura escolar de forma derivada
caracterizado de trés formas: a transposi¢ao do conhecimento elaborado
em saber escolar; a assimilagdo através de dispositivos de repeti¢do; ¢, a
partir da organizagdo dos tempos da escola, como as seriagdes, o tempo
de cada aula, etc. (FARIA FILHO et al., 2004).

No que diz respeito a influéncia que as condicdes
macroestruturais  condicionam ~ as  microestruturas, situando
especificamente a escola como uma instituigdo microsocial, os autores
que trabalham com o conceito de cultura escolar aqui descritos, de
acordo com Pich (2009), estabelecem graus de autonomia que a escola
possuiria diante desta relagdo supostamente condicionante da
macroestrutura.

Pich (2009) descreve que autores como Dominique Julia e André
Chervel destacam a escola como produtora de uma cultura propria e
confere uma maior autonomia na sua constru¢do cultural; num outro

%2 Citado por Vifao Frago, 2007.
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polo, poderiamos assim dizer, Angel Ignacio Pérez Gomez atribui uma
forte marca dos condicionantes estruturais. Mais proximo dos franceses
se encontra Jean-Claude Forquin, enquanto que mais proximo de Pérez
Gomez se encontra Antonio Vinao Frago.

Vifiao Frago vai ser o nosso suporte para pensarmos 0 conceito
de cultura escolar, j4 que entende que a escola é produtora de uma
cultura especifica, porém faz-se necessario situar as contribuicdes deste
autor por conta do conceito de cultura que destacamos anteriormente
com Geertz (1989) e Thompson (1995). Viiao Frago (2007) ndo destaca
a escola como um espaco de reproducdo de outras estruturas, mas
destaca que a cultura escolar (levando em consideragdo seus estudos
sobre as reformas dos sistemas educativos e a forma como as escolas
concebem tais reformas no dambito escolar) como um elemento que tem
a propriedade de gerar seus produtos proprios, por exemplo, as
disciplinas escolares, ¢ que estes tendem a se reproduzir dentro da
propria escola.

Alguns elementos da escola sdo especificos, de acordo com
Viao Frago (2007), como por exemplo: os atores envolvidos (pais,
professores, alunos, administracdo e servigos); os discursos, a partir de
uma forma de linguagem especifica; a propria organizagdo institucional;
e, por fim, o contexto fisico e material da propria escola. O autor assim
define o conceito de cultura escolar:

[...] seria constituida por um conjunto de teorias,
idéias, principios, normas, modelos, rituais,
inércias, habitos e praticas [...] sedimentadas ao
longo do tempo em forma de tradicdes,
regularidades e regras de jogo ndo interditas, e
repartidas pelos seus actores, no seio das
institui¢des educativas (VINAO FRAGO, 2007, p.
87).

Podemos observar nesta passagem que Viflao Frago (2007)
entende que os espacos escolares elaboram “culturas escolares”, ou seja,
cada escola possui um constructo cultural proprio e que ao longo do
tempo vai sendo incorporado pelos atores que fazem parte da instituigdo
escolar. Acrescenta que essas tradicdes podem proporcionar estratégias
transmitidas através dos tempos para observar a interagdo/integracdo das
institui¢des; as tarefas cotidianas frente as exigéncias e limitagdes
destas; e a forma como as escolas se reconfiguram diante das reformas
educacionais diante das necessidades de cada contexto.
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Notadamente a historia das disciplinas escolares se constitui na
producdo maior da cultura escolar. Mas Vifiao Frago enfatiza que “a
historia das disciplinas [...] ndo pode, pois, fazer-se sem analisar a
formagdo, as credenciais ¢ o modo de selecdo daqueles que a ela se
dedicam ou pretendem fazé-lo” (VINAO FRAGO, 2007, p. 90). Isso nos
remete a compreensdo de que a analise do processo de
profissionalizagdo num determinado campo académico se apresenta
como um dos aspectos de extrema relevancia na constru¢do de um
campo disciplinar.

A formagdo do professor vai ser contemplada diante do seu
contato direto com a cultura escolar em que ele estard imerso nesta
perspectiva. E o ponto importante na formagdo docente se encontra na
sua formacdo inicial em nivel de graduagdo, onde o estigio
supervisionado seria o ponto de aproximacdo dos académicos com a
cultura escolar.

1.2.3 Apropriagdo da Cultura Escolar no campo académico da Educacdo
Fisica

Mais especificamente no campo académico da educagio fisica, o
levantamento organizado por Pich (2009) aponta os autores que utilizam
o conceito de cultura escolar para balizar seus estudos e que trabalham
com o0s autores que aqui estamos tratando. Destacam-se os trabalhos de
Berto e Schneider (2008) que trazem em seu referencial Dominique
Julia, porém com diferencas metodoldgicas. Em relag@o as contribuigdes
do professor Tarcisio Mauro Vago (2003), destaca-se em sua bagagem
teorica os franceses André Chervel e Jean-Claude Forquin, e o espanhol
Antonio Vifao Frago. Destaca-se também o trabalho de Almeida e
Fensterseifer (2007), que cita os autores que tratam do conceito de
cultura escolar de maneira indireta através dos estudos de Tarcisio
Mauro Vago; e por fim, ¢ apontado o estudo de Marcus Aurélio Taborda
de Oliveira (2001, 2002), que também ndo trabalha diretamente com
Viiao Frago, mas compreende que a escola tem uma relativa autonomia
com os condicionantes macroestruturais.

Um dos trabalhos que nos sugere pensar em alguns elementos
como também algumas questdes no seio da cultura escolar nos ¢
apontado por Vago (2003). O referido autor traz questdes mais
especificas para a disciplina educagdo fisica, mas que podem muito bem
ser pensadas a partir de outros componentes curriculares, levando em
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consideracdo, € claro, as especificidades de cada um deles. Os aspectos a
serem refletidos e sugeridos por ele sdo: as representagdes de educagio,
0os tempos e os espagos escolares, os agentes escolares, e o0s
conhecimentos e as praticas escolares.

O primeiro elemento tratado por Vago (2003), diz respeito as
representagoes de educac¢do que estdo instauradas na escola e pelos
sujeitos que a constituem. Neste topico, o interesse de acompanhar a
historia dessas representagdes ¢ as suas apropriacdes pelos agentes que
constituem a escola pode trazer uma gama de possibilidades para
compreender e tragar estratégias de modificagdes. Com base em Chartier
(1990)*, as representagdes podem supor um campo de disputas, de
conflitos e de tensdes permanentes o que determina a identidade e
existéncia de um determinado grupo social.

Configurando-se como uma caracteristica no cotidiano escolar, o
segundo aspecto apontado por Vago (2003), ou seja, os tempos
escolares, também podem ser observados como possibilidade de
pesquisa. Varias sdo as suas formas de entendimento: o tempo de cada
aula; o tempo necessario para a transposi¢do didatica do conhecimento;
o tempo que cada aluno precisa para compreender determinados
conceitos ao longo dos anos; etc. Por exemplo, a alteracdo dos horarios
escolares repercute em toda uma organizagdo pré-estabelecida,
perpassando as criangas, os professores e as familias dos alunos, ou seja,
repercute em toda as outras praticas sociais.

Os espagos escolares também se configuram como um elemento
que precisa ser observado com bastante atencdo, pois sdo neles que o
processo de formagdo dos sujeitos que ali estdo envolvidos ocorrem. A
forma como os corpos sdo conformados dentro do espaco escolar ¢é
importante para a compreensdo do papel educativo que a ele é conferido.
Os espacos escolares também expressam a hierarquizagdo do poder
existente no interior da escola. Nao apenas por seus aspectos fisicos,
como tamanho e qualidade dos espagos, mas também na sua distribui¢ao
e formas de ocupacdo pela comunidade escolar.

Talvez os mais importantes dentro de todo este processo sejam os
sujeitos escolares ou agentes escolares. Varios sdo 0s grupos ou sujeitos
que compdem a escola e estes sempre estabelecem espacos delimitados
de agdes que acabam por determinar a sobrevivéncia de cada um deles
imersos na constru¢do da escola e da cultura escolar. Mas para que isso
aconteca, varios procedimentos ocorrem, tais como: a recepgdo, a

%3 Citado por Vago (2003).
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apropriacdo, a incorpora¢do ou estranhamento daquilo que ocorre na
sociedade. Vago (2003) destaca que:

Nessa operagdo, os agentes escolares nao sao
consumidores passivos de saberes impostos de
fora para dentro. Sdo produtores de um saber
encarnado, vivo, instituidor, aberto, em
movimento: a escola e seus agentes nao sao
objetos manipulaveis do conhecimento dito
cientifico, racionalizado, pronto, mas lugar de
sujeitos praticantes e produtores de conhecimento.
Sujeitos que carregam para o tempo-espaco
concreto da escola a sua historia de vida, as
marcas de sua cultura origindria, seus interesses,
seus sonhos, suas paixdes, suas caréncias: ora,
esses sdo elementos constitutivos de uma cultura
escolar, tanto quanto (se ndo mais que) o
conhecimento racional e cientifico (VAGO, 2003,
p- 213).

Para o autor, € interessante dar centralidade aos atores exclusivos
da escola, tais quais: professores, alunos, administradores e gestores,
funcionarios, etc. O que acontece cotidianamente na escola parte destes
sujeitos, dando os seus sentidos/significados elaborados para suas
praticas subversivas e inovadoras, o que, baseado em Certeau (1994), é
possivel na praxis do professorado. Essa relacdo dialética de adaptagdo e
inovagdo € o que o Vago (2003) denomina “tensdo permanente”, entre a
cultura estabelecida na escola e as constru¢des culturais historicas de
cada sujeito/agente escolar.

Ainda nesta esteira de raciocinio, um elemento relevante a ser
observado trata das praticas docentes. Diante dos aspectos que
engendram a cultura escolar para a formagdo do professor e a sua cultura
docente (que envolvem rituais especificos da sua profissdo, que vai
desde o seu planejamento, perpassando a transposi¢cdo didatica do
conhecimento e a sua postura diante dos outros agentes escolares),
vislumbramos a possibilidade de observagdo destas praticas tanto para
os que estdo estagiando na formacgao inicial, como para aqueles que ja
sdo professores e que necessitam de formacdo permanente/continuada.

Por fim, Vago (2003) aponta como uma possibilidade de
observacdo no contexto da cultura escolar os conhecimentos escolares e
as disciplinas escolares. De antemdo, aponta que para entender os
conhecimentos escolares é necessario compreender a sua historicidade,
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gerando assim o conhecimento escolarizado de cada disciplina escolar, e
como este vai ser incorporado na formacdo dos alunos de determinado
tempo historico.

Uma outra possibilidade de investigagdo no campo da educacdo
fisica, tendo como cerne o conceito de cultura escolar desenvolvido por
Pich e Alves (2010), mostra a dualidade entre a elaboragdo de novas
praticas pedagbgicas em educagdo fisica e o abandono do trabalho
docente, observada na rede publica de educagdo em Itajai/SC. Alguns
fatores referentes a identidade da educacgdo fisica e o reflexo na
formagdo profissional estdo aliados a fatores internos (dirigentes
escolares, dire¢do, supervisdo e orientagdo escolar, colegas professores
da educagdo fisica, infraestrutura e resisténcia as possibilidades de
mudanga) e externos (mudancas nas politicas educacionais e de
formagdo continuada de professores) que se enquadram como elementos
que constituem a educacéo fisica no ambito escolar.

Como o campo académico da educagdo fisica possui
caracteristicas proprias, com debates epistemologicos que estdo longe de
definir o que seria com exatiddo o campo e seu objeto, Bracht e
Rodrigues (2010) partem da reflexdo de que estes debates geraram
diversas identidades da educacdo fisica, sugerindo entdo uma
mesticagem, conforme propde Forquin (1993) para a superagdo da
compreensdao entre a escola e a cultura para longe de uma unica e
verdadeira cultura, dando lugar a diversas culturas especificas e
produzidas por cada institui¢do escolar.

1.2.4 Contribui¢des da Cultura Escolar para a formacao de professores:
o0 estagio supervisionado em foco

O conceito de cultura escolar vem sendo utilizado para delimitar
a historia das disciplinas escolares, teorias do curriculo, etc. Mas a
utilizacdo do conceito permite a possibilidade de trabalhar com uma
infinidade de tematicas, ja que para Vifiao Frago (2007) o conceito pode
ser util na compreensdo das modificagdes e continuidades das
instituigoes educativas e oferece referenciais para explicar e analisar:

1) como se materializam as reformas educacionais;
2) o tempo que determinados aspectos levam a serem
incorporados no cotidiano escolar;
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3) como a regulacdo institucional é recebida, resignificada ou
ritualizada ao longo do tempo no cotidiano dos professores;

4) como pode ocorrer as modificagdes e a inovagao educativa nos
cursos de formagao de professores;

5) como se da o processo de continuidade e mudangas a partir da
submissdo das regularidades e pressdes externas a escola diante das
politicas educacionais ou mudangas sociais e tecnoldgicas;

6) como se organizam os tempos, 0s espagos, as comunicagdes na
aula e a avaliagdo das disciplinas escolares diante deste produto
historico que € a cultura escolar;

7) como a sociedade em geral observa o fazer e pensar, proprios
da cultura escolar, e os adapta em outros contextos formativos
independentes.

E claro que o contexto descrito por Vifiao Frago ndo € o brasileiro
e sim o espanhol. Como 0 nosso pais tem suas especificidades no que
diz respeito a formagdo de professores (e aqui incluimos decisivamente
a formagdo de professores a distancia), estas particularidades sdo
decisivas no preparo dos docentes para a sua imersdo nas culturas
escolares, que potencialmente ingressarao nesse ambito profissional.

Refletindo a respeito do espaco escolar como produtor de uma
cultura especifica que precisa ser observada com atencdo, entendemos
que os cursos de formacdo de professores devem estar intimamente
ligados a escola, para proporcionar aos académicos um contato direto e
bem estreito com este elemento tdo importante (pelo menos em
discurso) que ¢ a educacgao escolar, conforme o proprio Parecer CNE/CP
09/2001, ja destacado anteriormente.

A elaboragdo (e a efetivagdo) dos projetos pedagogicos das
licenciaturas precisa estar voltada para uma formagdo que habilite os
futuros professores a um olhar mais atento sobre a escola, até porque,
como aponta Vifiao Frago, os professores precisam estar preparados
para compreender o que 0s espera, ou seja, contextos especificos que
precisam ser observados, diagnosticados, para que os professores
possam elaborar uma pratica transformadora.

Conforme destaca Faria Filho ef al. (2004), um dos elementos
fundamentais nos estudos que envolvem a cultura escolar diz respeito as
praticas escolares. Aponta ainda a dificuldade que existe em pesquisas
que tratem da historia das praticas escolares com relacdo a uma melhor
delimitacdo teodrico-metodologica, mas que com o didlogo entre os
historiadores da educag@o e outros campos do conhecimento tem sido de
grande relevancia para tanto.
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Observamos entdo uma possibilidade de reflexdo no campo
educacional a partir desta nova modalidade educacional (EAD), que
seria a de um olhar atento aos cursos de licenciaturas oferecidos, sob o
ponto de vista da efetividade de suas praticas, ou seja, quais seriam as
possiveis limitagdes geradas na formagdo daqueles que potencialmente
irdo trabalhar presencialmente e tendo uma formagao a distancia.

1.3. O Estagio Supervisionado como experiéncia docente na Cultura
Escolar

Como um dos aspectos mais relevantes nos cursos de formagao
de professores, independente do campo do conhecimento, o estagio
supervisionado possui uma centralidade impar por “iniciar”, por assim
dizer, o académico no espago de atuacdo profissional.

E neste momento que os alunos comegam efetivamente a
conhecer o meio escolar para ensaiar o “tornar-se professor”,
ingressando no cotidiano escolar através dos Projetos Politicos
Pedagogicos para planejar suas intervengdes; pensar e articular os
planos de ensino; praticar a transposi¢do didatica do conhecimento;
fazer avaliagOes sobre suas aulas; refletir sobre a sua pratica pedagogica;
enfim, exercitar o que aprende nos cursos de formagdo de professores
nos espagos destinados para tal, relacionando assim teoria e pratica™”.

E necessario que consideremos algumas concepgdes frente aos
estagios supervisionados neste sentido. Na literatura, podemos encontrar
concepgdes que podemos se opdem: uma, que podemos chamar de
tradicional, em que existe uma supervalorizacdo da teoria sobre a
pratica, e temos assim o estagio como a teoria aplicada a pratica e que
também podemos apontar uma pratica como instrumentalizagdo técnica
(PIMENTA e LIMA, 2002); em contraposicdo a esta perspectiva
tradicional, podemos apontar alguns autores que buscam levar em
consideragdo na formagdo de professores uma racionalidade reflexiva e
critica (SA-CHAVES, 2001)”, em que podemos destacar autores, que
discutem a questao do professor reflexivo a partir das suas intervengdes
pedagogicas, como Pérez Gomez (1995) e Zeichner (1995), por
exemplo. Ainda temos as contribui¢des de Giroux (1987), ampliando o

* Quando destacamos teoria e pratica, ¢ importante delimitarmos nossa posi¢do de que, no
exercicio da docéncia, ndo existe uma dissociacdo entre estes dois elementos, ¢ sim uma
relagdo dialogica, na qual, no processo de intervengdo, ou seja, na pratica pedagdgica mesma,
ndo se deixa de realizar nenhum movimento sem a tarefa de reflexao.

> Citado por Melo (2008).
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conceito do professor reflexivo, agregando também uma formacgao
politica, que por meio de acdes concretas, esteja imerso como sujeito
critico em determinado sistema educacional, de uma dada sociedade e
diante de um determinado momento histérico.

Essas duas ultimas concepgdes sdo observadas como sendo novas
vertentes na formacgdo de professores e estdo destacadas no Parecer
CNE/CP 09/2001, documento este que fundamentou as Diretrizes
Curriculares para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica
(Resolugdo CNE/CP 01/2002).

Um fator que merece destaque neste debate € o de reconhecer que
as instituicdes que oferecem os cursos de formacdo de professores para
atuar na educacdo basica ddo apenas o “pontapé” inicial através de
habilitagdo especifica conforme estd obrigatoriamente destacado na
LDBEN n° 9.394/96. Nesta discussdo, a centralidade no “tornar-se”
professor dar-se-a diante da sua inser¢do na cultura escolar, sendo o
estagio um elemento importante na formagdo de professores, pelo fato
de possibilitar sua inclusdo num ambito especifico que cria e recria uma
cultura propria e rituais singulares, os quais o professor passa a
incorporar, ¢ elabora suas estratégias para neste meio se inserir
efetivamente.

Entendemos que os académicos dos cursos de formagdo de
professores necessitam de uma formacdo qualificada para que, ao
adentrarem o espago escolar, sejam capazes de ndo s incorporar a
cultura escolar em que vdo estar imersos, como também de refletir a
partir do contexto especifico que futuramente constituirao.

A partir da modificacdo dos curriculos dos cursos de
licenciaturas, com base nas novas Diretrizes Curriculares para a
Formacédo de Professores da Educagdo Basica e as respectivas diretrizes
de cada componente curricular - elaborados subsequentemente -,
destacamos dois pontos que devem ser levados em consideragao.

Quanto as diretrizes curriculares para a formacdo de professores,
destacamos que estas ampliam o previsto na LDBEN n° 9.394/96 no que
se refere aos estagios supervisionados, que ganham uma maior aten¢ao
com o aumento da carga horaria de 400 horas para a implementagdo
destes na formagdo dos académicos. Outro elemento de importante
destaque refere-se a prdtica pedagogica como componente curricular
(PPCC) que, deve estar presente desde o inicio dos cursos de formagao
de professores, sob uma perspectiva interdisciplinar, ou seja, em todas
as disciplinas, as dimensdes praticas devem estar incluidas.

No interior do estagio, a centralidade se da ao que é denominado
de transposi¢do didatica. Elemento este, que implica a ressignificacao
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dos conhecimentos adquiridos nos cursos de formagdo em conteudos
escolares, numa linguagem acessivel para os alunos da escola. Séo
nesses momentos que os académicos/futuros professores iniciam o
exercicio da docéncia™.

Sendo assim, primamos neste item, pontos de destaque sobre o
estagio supervisionado (a partir do perfil apontado nas diretrizes
curriculares); sobre as experiéncias docentes no ambito da cultura
escolar; sobre como vem sendo focada a aten¢do desta tematica como
espaco de construgdo do conhecimento em teses e dissertagoes, elegendo
suas principais discussdoes no que destacamos de “Estado da Arte”; e,
por fim, ressaltamos reflexdes sobre o papel e a centralidade do estagio
supervisionado ocupado na formagao de professores (a distancia).

1.3.1 As Diretrizes Curriculares e o novo perfil docente: o papel do
Estagio Supervisionado

As Resolugdes que tratam das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formag@o de Professores da Educagdo Basica em nivel superior e
das respectivas cargas horarias (Resolu¢des n® 01/2002 e 02/2002)
tomam por base fundamentadora o Parecer 09/2001 do Conselho Pleno
do Conselho Nacional de Educacdo.

Fazendo uma analise do contexto educacional daquele momento,
o Parecer CNE/CP 09/2001 aborda um retrospecto das demandas
observadas nas décadas de 1980 e 1990 a respeito da universalizacdo do
acesso ao ensino fundamental obrigatorio e posteriormente com o ensino
médio e a educacdo infantil; além disso, chama aten¢do para o avango
das Tecnologias da Informa¢do e Comunicagdo em nossas relagdes
sociais, trazendo diante disto, a importincia da educacdo para o
exercicio real da democracia.

O Parecer parte de uma série de deficiéncias diagnosticadas sobre
a formac¢do de professores que precisavam ser revistas, como por
exemplo, a orientagdo e mediagdo na aprendizagem dos alunos, o
desenvolvimento de praticas investigativas, a utilizagdo de novas
metodologias, estratégias e materiais, etc. Neste sentido, o documento
gera os pressupostos conceituais € metodologicos que possibilitam uma
revisdo criativa diante do modelo que até entdo era implementado.

% E importante destacar que o “tornar-se” professor se efetiva no cotidiano com a cultura
escolar. Mas vale frisar, que a biografia de cada académico e suas experiéncias nos cursos de
formagao de professores sdo de grande importancia no que podemos chamar de “produto final”
da formagao docente.
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O perfil de profissional de atuagdo na educacdo basica precisa
garantir uma formacdo adequada, levando em consideracdo que a
construgdo dos curriculos escolares é especifica, e deve estar preparado
para possibilitar mudangas significativas na constru¢do cultural das
escolas com o objetivo de proporcionar uma formagao cidada aos seus
alunos. Para tanto, o novo perfil docente baseia-se em competéncias
inerentes a profissdo docente em sua pratica pedagdgica.

Definir as competéncias necessarias para o desenvolvimento da
atuacdo profissional e té-las como “norte” na organizagdo das propostas
pedagobgicas, institucionais e gestoras, sdo as bases para a concepgao das
diretrizes. Elas apontam que a formagdo dos professores deve garantir os
conhecimentos da escolaridade basica, com as oportunidades para
desenvolver as competéncias necessarias para a sua atuagdo na educacgio
basica.

As competéncias a serem desenvolvidas exigem que a formagao
contemple varias dimensdes do conhecimento profissional do professor,
principalmente os que sdo advindos da experiéncia. A selecdo dos
contetidos deve ser para além daqueles que os professores irdo se utilizar
nas diferentes etapas da escolaridade, visando ampliar as suas
possibilidades de transposi¢ao didatica dos contetidos.

Levando em consideracdo que a escola produz uma cultura
especifica, construida a partir do contexto em que ela se localiza e das
conformagdes proporcionadas pelos seus agentes, o momento do estagio
supervisionado ¢ um momento singular para o contato dos académicos
com a realidade de cada escola em que irdo experimentar a docéncia. E
neste momento da formagdo de professores que se evidencia a
necessidade de relacionar teoria e pratica de maneira indissociavel, além
de apropriar-se dos rituais do cotidiano da escola, o académico/professor
precisa pensar os tempos € espagos para a sua pratica pedagdgica e,
propor agdes que visem modificar aspectos contraditdrios para uma
formagdo cidadd e democratica no interior da escola.

O documento sustenta o desenvolvimento de “algumas”
competéncias, ja que no cotidiano da escola outras evidentemente
surgirdo. Séo elas: trabalhar visando estabelecer relagdes democraticas,
pautadas por principios €ticos, obter orientagdo metodologica e didatica,
reconhecer e respeitar a diversidade bem como zelar pela qualidade da
educacdo oferecida, compreender o papel social que a escola possui,
proporcionar didlogo com a comunidade escolar e utilizar-se de
conhecimentos que abordem aspectos econdmicos, sociais, culturais e
politicos.
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Outras competéncias sdo: o dominio dos conteudos a serem
organizados didaticamente, em que os multiplos significados destes
diante de diversos contextos possibilitem que a articulagdo
interdisciplinar seja contemplada; o conhecimento das competéncias que
tratem de preparar o professor para facilitar o processo de aprendizagem
do aluno (criagdo, planejamento, realizagdo, gerenciamento e avaliacao
de situacdes didaticas, etc.); o entendimento do processo de investigacao
como elementos que aprimore a pratica pedagogica com base em
analises dos fatos que ocorrem em sala de aula e ainda, organizar e
socializar reflexdes sobre a pratica docente; o gerenciamento do
desenvolvimento profissional na elaboragdo de projetos pessoais ou de
trabalho, etc.

Para a organizagdo da matriz curricular, o Parecer 09/2001 aponta
critérios a serem constituidos com base em seis eixos, expressando
dimensdes que precisam estar ponderadas pelos cursos de formagao.

O primeiro eixo aborda a necessidade de que a estruturagdo do
curso ndo seja concentrada exclusivamente nas disciplinas (sem
desconsidera-las, pois sdo de grande importidncia para a atuago
profissional), mas que observe tempos e espagos variados na formacao,
como por exemplo, oficinas, seminarios, grupos de trabalho
supervisionado, grupos de estudos, etc.

E preciso também que a matriz curricular possibilite o
desenvolvimento da autonomia profissional e intelectual, além da
responsabilidade coletiva e da ética profissional. Devem ser promovidas
atividades colaborativas e de interacdo bem como consideradas as
experiéncias dos futuros professores através de memorial, recuperagdo
de historias de vida e reflexdes sobre a atuagdo e pesquisas.

A disciplinaridade (que possibilita a sistematizacdo e o
aprofundamento de conceitos) e a interdisciplinaridade sdo os pontos
constitutivos do terceiro eixo descrito. Partindo da perspectiva de
aprofundamento dos conhecimentos disciplinares e questionamentos
sobre a relevancia de tais conhecimentos, podemos entender, planejar,
executar e avaliar situa¢des de ensino-aprendizagem.

O quarto eixo faz referéncia a articulagdo da formagdo comum e
da formacdo especifica, em que é compreendido que existem elementos
comuns a formagdo (independente do componente curricular) como
também elementos que atendam as especificidades de cada etapa da
educacdo basica onde os professores irdo atuar.

Os tempos e espagos devem ser articulados para que a
transposicdo didatica do conhecimento em objeto de ensino seja
facilitada ao aluno. Este eixo possibilita a ampliagdo e ressignificacao
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dos conteudos no sentido da atuagdo nos diferentes niveis de ensino
(com relagdo aos conteudos a serem ensinados), como para os
professores que atuam em campos mais especificos do conhecimento
(com relag@o aos contetidos pedagogicos e educacionais).

O ultimo eixo trata da articulagdo entre as dimensdes teodricas e
praticas, e ¢ responsavel pelo elo bastante peculiar que envolve a
formagdo de professores. Todas as disciplinas pedagogicas presentes no
curriculo possuem uma dimensao pratica e devem ser trabalhadas tanto
na sua aplicagdo no meio social quanto na perspectiva didatica. Além
disto, a articulagdo de praticas diferentes com base na
interdisciplinaridade ¢ de grande valia. E com a ajuda de materiais de
registro (diarios, videos, narrativas orais, producdes dos alunos, etc.), €
possivel uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica. O eixo ainda aponta
que o estagio deve ser vivenciado ao longo de todo o curso, para terem
experiéncias sobre as diferentes dimensdes de atuac¢do profissional.

Como pode-se perceber nos seis eixos, o documento
fundamentador das novas diretrizes preconiza uma organizagdo
curricular que possibilite uma efetiva aproximagdo do futuro professor
com a realidade da cultura escolar. Assim, na redagdo das Resolugoes,
as discussdes elaboradas e materializadas no Parecer CNE/CP 09/2001
reforcam a necessidade da formagdo de professores em maior
proximidade com a escola, sendo apontada a importancia, por parte dos
cursos, de manterem seus académicos em contato com elementos
praticos desde o inicio do curso, e que o estagio supervisionado
contemple todos os niveis educacionais referente a educagdo basica.

1.3.2 O “Estado da Arte” da tematica Estagio Supervisionado na
formagdo de professores

Em levantamento feito no Banco de Teses da Capes, ao
cruzarmos as palavras-chave “formagdo de professores” e “estagio
supervisionado”, entre teses e dissertagdes delimitamos o tempo
referente ao periodo de 2005-2009°" para observarmos os
direcionamentos das pesquisas que tratam do tema. Foram identificadas,
no periodo, quarenta e uma (41) dissertagdes de mestrado e doze (12)
teses de doutoramento que trataram do tema estagio supervisionado na
formagdo de professores. Dentre os estudos encontrados, em nenhum

37 Levantamento realizado em dezembro de 2010; o ano de 2010 ndo entrou porque ainda nio
constava no Banco de Teses da Capes.



72

deles observamos a utilizagdo do conceito de cultura escolar, o que
demonstra que investigar o estigio supervisionado na formagdo de
professores nesta perspectiva ainda é carente.

Viarias sdo as tematicas que esbogcam a formagdo de professores a
partir do estagio supervisionado, mas podemos destacar que a produgio
académica voltada para esta area de conhecimento ainda ¢ bastante
reduzida, levando em consideragdo que as novas diretrizes sdo datadas
no ano de 2002. Talvez isto se dé pelo fato de que o prazo para
adequagdo dos cursos tenha sido até 2007, o que de certa forma o torna
muito recente. Mas mesmo assim, independente das novas diretrizes o
estagio, sempre esteve presente nos cursos de formagao de professores.

A seguir, apresentaremos uma breve descricdo dos principais
temas de estudos nas dissertagdes e teses identificadas, para no final
deste topico esbogarmos uma sintese das pesquisas referentes a tematica
do estagio supervisionado.

O desenvolvimento das competéncias previstas nas novas
diretrizes e sua recepcdo pelos académicos nos cursos de formacao
inicial estdo presentes nos estudos de Marcon (2005) e Claus (2005),
retratada diante dos componentes curriculares educagao fisica e lingua
estrangeira, respectivamente. Canuto (2007) analisou os saberes
docentes construidos por académicos de cursos de licenciaturas, ¢ como
estes influenciaram na materializagdo do estagio supervisionado.

A interacdo entre professores iniciantes e professores experientes
no contexto do estagio supervisionado pode ser observado no estudo
realizado por Corradi (2005) a partir de um curso de formagdo de
professores de quimica.

A partir da observa¢do da relagdo feoria e prdtica, Martins (2005)
analisou o papel do educador a partir do estagio supervisionado,
enquanto Vincensi (2007) tratou de refletir sobre a dicotomia da relagao
teoria e pratica reveladas no estagio supervisionado em um curso de
pedagogia. Barillari (2008) também analisou a relagdo feoria e prdtica
em um curso de pedagogia, enquanto Gaspari (2008) estudou-a em um
curso de educacio fisica.

Refletindo a respeito do desenvolvimento da autonomia e da
consciéncia critico-reflexiva de estagiarios de um curso de educacdo
fisica, Scherer (2008) leva em consideracao a necessidade de reconhecer
e respeitar as diferencas existentes por parte de cada instituigdo e da
realidade de cada estagiario que influenciam determinante sobre a agdo
docente. Também traz como pressuposto que o momento do estagio
supervisionado pode proporcionar uma formagao voltada para a reflexdo
da agdo pedagdgica. O estudo aponta as dificuldades materiais e
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temporais e, a cultura instalada ja no interior das instituicdes como
elementos que dificultam a relagdo teoria e pratica, porém destaca a
riqueza de viver o espaco escolar podendo proporcionar aos alunos uma
reflexdo critica dentro do espaco escolar.

Perini (2006) aborda tanto o olhar dos professores supervisores
de estagio quanto o de alunos egressos do curso de pedagogia com o
objetivo de situar o papel do estagio supervisionado na formacgao inicial.
A partir da observagao da relacdo entre teoria e pratica organizada pelos
estagiarios, o tempo dedicado destes para esta etapa na formagdo
docente, o acompanhamento dos estagiarios e a possibilidade do
momento servir de suporte para o avango na producdo do conhecimento
balizam este estudo.

Para verificar as mudangas presentes nos cursos de formagdo de
professores em historia, geografia e pedagogia, Hissa (2005) analisou as
reformas a partir das novas diretrizes em suas mudangas curriculares de
cada um desses componentes curriculares a partir de alunos que se
encontravam no periodo do estagio. Campos (2006) observa as
transformagdes curriculares sugerindo a formagdo do professor reflexivo
em sua profissionalizagdo docente. Mulati (2006) analisou as alteracdes
da carga horaria proposta pelas novas diretrizes curriculares e observou
a atuacdo de diversos académicos que se encontravam realizando o
estagio supervisionado em um curso de educagdo fisica no estado de
Goias, apontando que o espago destinado ao estagio supervisionado ¢
um fator que potencializa a formagdo critica dos futuros professores,
proporcionando a eles uma formagdo mais solida dentro do cenario
educacional brasileiro.

Do ponto de vista de estagiarios em matematica, os trabalhos de
Valverde (2005), Passerini (2007) e Ludwig (2007) falam das
experiéncias docentes por parte dos académicos, identificando tensdes
com relacdo aos subsidios que a instituicdo formadora ofereceu sobre a
educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental. Mesquita
(2005) também estudou a partir dos depoimentos de estagidrios de curso
de letras, através da pesquisa-agdo, o didlogo destes com uma concepgao
de formacdo mais humana em detrimento a logica de mercado; o
compromisso social que a universidade possui a partir de uma qualidade
académica e cientifica; e a construgdo da autonomia na praxis formativa.
Lopes (2007) trabalhou numa perspectiva critica e dialética com alunos
de um curso de educacdo fisica, destacando a relevancia do estagio
supervisionado; as dificuldades enfrentadas, a partir da falta de
supervisdo adequada, a curta duracdo desta experiéncia docente e o
distanciamento da relagdo feoria e pratica. A partir destas constatacdes
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aponta a necessidade de rever tais problematicas para uma melhor
qualificagdo profissional.

Tomando o proprio trabalho docente como investigacdo, Godoy
(2005) reflete a respeito das novas diretrizes em sua pratica pedagogica
e define que o professor esta sempre em construgdo diante das situa¢des
cotidianas. Jordao (2005), nessa mesma esteira, também trabalhou com
a pesquisa-a¢do na formacdo de professores, através de alunos que se
encontravam no estagio supervisionado com estudantes de um curso de
biologia. Pilonetto (2007) observa a propria experiéncia como docente,
orientadora e coordenadora do estagio supervisionado de um curso de
pedagogia, enquanto Carvalho (2008) analisa as experiéncias
“autobiograficas” na formagao de professores de pedagogia.

Petri (2006) foca suas reflexdes a partir do conhecimento
construido na pratica de ensino a partir dos significados elaborados por
estagiarios de um curso de pedagogia. Mello (2007) observa a relagio
que académicos de um curso de biologia t€ém com o saber no estagio
supervisionado, enquanto que Antunes (2007) acompanhou esse tema
em alunos de um curso de formag¢do de professores de matematica.
Bueno (2007) analisa a recep¢do dos textos trabalhados durante a
disciplina estagio supervisionado e como estes influenciaram as praticas
dos estagiarios. Santos (2008) e Santos (2009) observam a construgao
dos saberes docentes no estdgio supervisionado em um curso de
pedagogia. Bruno (2009) faz uma analise da produ¢do em matematica
para a constituicdo dos saberes docentes a partir do estagio
supervisionado no periodo entre 2002 ¢ 2007.

Um levantamento organizado por Ventorim (2003), destaca que
frente a tematica pratica de ensino/estagio supervisionado em educagao
fisica, alguns elementos sdo recorrentes em ensaios, relatos de
experiéncia e resultados de pesquisa recolhidos no periodo entre 1988 e
2000 a partir do periddico Motrivivéncia. Com 10 (dez) textos
encontrados, e com andlise destes, a autora destaca 03 (trés) aspectos
que sdo recorrentes no material analisado. O primeiro deles aponta a
critica a0 modelo tradicional de estdgio desconectado das demais
disciplinas e caracterizado apenas como uma etapa desconectada do
principal, a escola. Dentro desta logica, aponta também a necessidade de
aprofundamento a partir das teorias pedagogicas na educacao fisica. O
segundo destaca a importancia de aproximagdo entre universidade e
redes de ensino para que o estagiario tenha uma inser¢do no contexto
escolar que contribua na formacdo dos académicos consequentemente
estreitando essa relagdo de proximidade. O terceiro aspecto sugere que o
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espaco oferecido pelo estidgio seja utilizado como ferramenta de
pesquisa articulada ao ensino.

Podemos destacar, de acordo com este simplificado levantamento
bibliografico, que algumas questdes sdao perseguidas diante do estagio
supervisionado, tais quais: a relacdo entre teoria e prdtica na
transposicao didatica do conhecimento para os alunos da escola; a
construgdo das competéncias necessarias ao trabalho docente; os
tempos, tanto da materializagdo do estagio quanto do aprendiz a carreira
do magistério nas suas rotinas/rituais escolares; a aproximacdo da
universidade com os contextos escolares em que o0s estagios estdo
inseridos, ou seja, com a cultura escolar que cada ambiente propicia com
suas dimensdes multifacetadas e especificas que cada escola possui; a
formagdo do estagiario visando com que este tenha o espaco escolar
como amplo campo de pesquisa, ou seja, um profissional que reflita a
sua propria a¢do e, que desta sua intervencdo problematize a escola
para o desenvolvimento de estudos visando assim uma melhor
qualificag@o da educagdo basica.

A vpartir destas considera¢des, ¢ que situaremos a seguir o papel
das novas diretrizes curriculares para a formagdo de professores da
educacdo basica, focando o estagio supervisionado como um elemento
chave para um novo perfil docente.

1.3.3 O Estagio Supervisionado na formacdo de professores (a
Disténcia)

O estagio supervisionado pode ser considerado um dos elementos
mais importantes na formacdo de professores rumo a sua futura atuagdo
profissional. E a partir destas primeiras experiéncias docentes que ele
vai sendo incorporado a cultura especifica da escola e vai ter a
oportunidade de exercitar a docéncia propriamente dita: com alunos de
verdade, numa escola de verdade, e com situagdes especificas que so6
existem no espago escolar.

Levando em considera¢do as demandas oriundas de estudos que
tratam do estagio supervisionado como tematica (como vimos: relagdo
teoria-pratica, construgdo dos saberes docentes, aproximacdo da
universidade com a escola, formagdo de professores que utilizem a
escola como campo de investigacdo, etc.), um aspecto especifico que se
faz necessario abordar ¢ de que necessariamente os académicos passem
pela experiéncia no tornar-se professor. Isto nos leva a pensar como isto
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efetivamente ocorre nos cursos de licenciatura organizados na
modalidade a distancia, em que provavelmente, a experiéncia docente s6
venha a ocorrer no periodo de estagio.

Para pensarmos a importancia da experiéncia docente na forma
do estagio, ¢ pertinente reconhecermos antes, de forma breve, o papel da
experiéncia na formagdo cultural da modernidade. Se levarmos em
consideracdo os ideais iluministas do século XVIII e do projeto de
modernidade, que neste periodo ocorria na Europa, temos que o ideal de
formagdo do sujeito moderno (Bildung) deveria se dar através do
esclarecimento (Aulfklarung). A formagdo do sujeito é, pois, elaborada
sobre dois eixos que necessitam estar em permanente tensdo para que
ndo haja uma formagdo limitada ou uma semiformagdo deste sujeito
(Halbbildung), conforme nos aponta Pires (2010).

No primeiro eixo, destacamos que a adapta¢do dos habitos e
valores desejados pela sociedade (Zivilization) deve estar em constante
tensdo com a liberdade de criacdo, ou as “producdes do espirito”
(Kultur). No outro eixo, Pires (2010) destaca a necessidade de tensdo
também através de dois outros elementos na formagdo do sujeito, ou
seja, a vivéncia ¢ a experiéncia, conceito chave da teoria proposta por
Valter Benjamin. Estas duas expressdes (vivéncia e experiéncia) podem
nos parecer muito semelhantes, mas possuem diferencas que se tornam
importantes para pensarmos sobre a formagdo de professores através da
EAD.

A vivéncia (Erlebnis) possui algumas caracteristicas especificas.
Em sua etimologia tem relagdo com presenciar ou assistir determinado
fato; quanto ao tempo, ele é um conhecimento que fica arquivado e que
quando precisamos dele o acionamos; um tipo de memoria de forma
voluntaria, ou seja, quando queremos.

A experiéncia (Erfahrung) possui caracteristicas diferenciadas.
Etimologicamente, refere-se ao saber elaborado pela vida, que possui
um conhecimento prolongado, produzindo um tipo de memoria
involuntaria que ¢ acessada quando estamos passando por algo, nao
necessitando que busquemos onde esta informagdo/conhecimento que
estd armazenado em nossa consciéncia.

Relacionando com a formagdo de professores estes conceitos e
reflexdes, o académico se prepara diante das disciplinas oferecidas pelo
curso de licenciatura através das leituras de ensaios e relatos, busca
fundamentar-se para algo que estd por vir. Neste caso, a preparacao
racional e especifica para o que chamamos de “aplicagdo” de tudo o que
aprendeu num momento proprio que é o estagio supervisionado.
Podemos aqui dizer que isto se trata da vivéncia que o académico possui
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em seu curso de formacdo, com o que mais tarde terd com sua pratica
pedagogica.

Diante desta nova etapa, o estagiario vai se deparar com
elementos ja existentes na realidade escolar em que este esta inserido, ou
seja, acaba ingressando no que chamamos de cultura escolar e, a partir
deste contato, em que passa a inicialmente a ser incorporado por esta
cultura que ja vem sendo produzida anteriormente, passa a organizar
suas estratégias para adaptagdo para poder assim elaborar suas proprias
produgdes com o objetivo de formar os seus alunos. Nesta etapa,
diriamos que o aluno passa a ter a experiéncia docente. Mas por que
“ter” experiéncia, e ndo “passar” pela experiéncia? Simplesmente pelo
fato de que esta ¢ algo que nos acontece e que fica marcado na nossa
formagdo como sujeitos.

Ao tratar de relacionar a pratica com o saber da experiéncia,
Bondia (2002), destaca este conceito como necessaria para a
compreensdo da relagdo teoria e pratica que tanto € debatida no campo
educacional. O autor destaca alguns aspectos que sdo prejudiciais para a
experiéncia, por exemplo, o grande nimero de informagdes que as
pessoas tem acesso atualmente e que preferem estas a sentir as
experiéncias advindas de determinado fato ou acontecimento ocorrido;
outro “inimigo” da experiéncia seria o excesso de opinido que nds seres
humanos modernos usamos com base em informagdes, o que nas
préprias palavras do autor “anula nossas possibilidades de experiéncia”
(BONDIA, 2002, p. 19).

O sujeito da experiéncia, de que trata Bondia, ndo é aquele ativo,
mas o que passivamente sofre a experiéncia e que da a abertura para que
ela aconteca. Aquele em que ndo é tocado, afetado ou ameagado pela
experiéncia ¢ incapaz de estar nesta condi¢do. Heidegger (1987)°° em
sua definicdo de experiéncia trata que € algo que acontece conosco e que
possui a capacidade de nos transformar. O “fazer” experiéncia, para
Heidegger, trata-se de sofrer a¢des que nos faz modificar a partir da
submissao a tal condicado.

Desta forma, o saber especifico ocasionado pela experiéncia
somente ocorre “na relacdo entre o conhecimento e€ a vida humana”
(BONDIA, 2002, p. 26), o que corrobora, se fizermos relagdes com a
formagdo de professores. O momento do estagio supervisionado serd o
momento de tensdo entre o que havia sido vivenciado sobre a escola
para a experiéncia de ser professor diante de todos os elementos que
compdem a cultura escolar e o que o académico ira “experimentar”. E

%8 Citado por Bondia (2002).
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claro que nao descartarmos a possibilidade da biografia destes em sua
jornada rumo a sua formag@o docente. Nas biografias estdo as suas
experiéncias escolares e suas experiéncias de vida, que serdo
importantes na sua formacdo como docentes para atuarem na educacgdo
basica também.

No campo da educagdo fisica, Hildebrandt-Stramann (2005)
discorre sobre a centralidade da categoria experiéncia para destacar
algumas reflexdes advindas da fenomenologia, através de Merleau
Ponty (1975) e com a psicologia Gestalt por Weisdcker (1966). Para
discutir uma configuracdo dialética a partir do antagonismo entre o
conhecimento cientifico e a experiéncia do cotidiano, o autor destaca
que com o aumento do conhecimento técnico-cientifico sobre os
fendmenos ocorre um certo desprezo pelo conhecimento que ¢€
construido na experiéncia diaria, ou como ele mesmo destaca da
experiéncia do mundo da vida.

Entendendo que a construg@o da experiéncia do mundo da vida é
a experiéncia dos sentidos e, portanto, ligadas ao corpo, a experiéncia
possui como caracteristica principal a subjetividade, o que trata de
destacar que esta experiéncia ndo possui uma identificagdo com a
objetividade, que ¢ uma caracteristica inerente da experiéncia cientifica
nos moldes das ciéncias naturais. Ele nos chama a aten¢do de que “o
professor que queira estruturar contextos de aprendizagem e de agéo
deve preocupar-se com essa questdo” da experiéncia (HILDEBRANDT-
STRAMANN, 2005).

Além da dimensdo de pensarmos o estagio supervisionado como
espaco e tempo na cultura escolar, para a realizagdo de experiéncias
docentes pelo futuro professor, é também necessario refletirmos sobre a
formag@o inicial (e continuada) dos professores como intelectuais
(GIROUX, 1997), que possam utilizar o ambito escolar como espago de
reflexdo de sua praxis pedagogica. E importante a compreensio de cada
cultura escolar para que este movimento seja pensado e articulado junto
as particularidades em que cada estagiario estara inserido, contribuindo
assim com a produ¢do do conhecimento dentro destes moldes.

Para tanto, os cursos de licenciatura precisam estar preparados
para oferecer aos seus académicos a efetiva qualidade para pensar a sua
intervencdo, no estagio supervisionado, numa perspectiva de ter nestes
espacos a possibilidade de reconstrugdo das identidades pessoais e
sociais dos professores.

Entender o conhecimento pratico e pessoal produz subjetividades
que merecem ser destacadas na formagdo de professores. Figueiredo
(2009) ressalta alguns pressupostos que direcionam a organizagdo do
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curriculo no processo de “formar-se” professor. Estes aspectos precisam
ser levados em considerag@o (sem desmerecer outros como as pesquisas,
por exemplo) para maximizar a relagdo entre o que vai ser construido
durante a formacao inicial e o que vai ser construido durante o exercicio
docente. Dentre as caracteristicas ou “naturezas” identificadas por Beyer
e Apple (1998)*°, a natureza pessoal®™ é apontada como vontade propria
dos académicos em romper com curriculos que possuem formagdes
tradicionais, na modificacdo da atuacdo de cursos de formacdo na
construc¢do de seus curriculos.

Figueiredo (2009) apresenta uma organizagdo curricular que visa
romper com a idéia de disciplinas isoladas, sugerindo a necessidade de
articulacdo entre eixos que mobilizem a formagdo do professor. Na
direcdo de valorizar a experiéncia e os saberes dela decorrentes, aponta
ainda que o professor seja o sujeito da sua pratica pedagogica e que uma
abordagem biografica da formacdo do sujeito ¢ importante para a
articulacdo dos conhecimentos ¢ do saber-fazer destes, favorecendo o
autoconhecimento dos académicos. Desta forma, além de compreender o
contexto social em que estdo inseridos, os sujeitos pensam numa
formagdo mais humana e comprometida com as futuras geracdes.

Inserindo os conhecimentos sociais e pessoais dos académicos,
entendemos que o estagio pode ser tratado como elemento de destaque
na formagdo de professores. E na modalidade EAD, estes fatores
precisam ser levados ainda mais em conta, para que tenham uma
qualificagdo de acordo com as demandas democraticas que nosso pais
vem passando, diante de uma pratica transformadora.

A seguir, no proximo capitulo, descreveremos o campo de
investigacdo da nossa pesquisa, visando situar o contexto do estudo para
a apreensao dos casos que analisaremos mais a frente.

% Citado por Figueiredo (2009).

% Qutras naturezas sio apontadas por Beyer ¢ Apple (1998), mas ndo iremos nos debrugar
sobre elas. A titulo de esclarecimento citamos: epistemoldgicas, que conta o conhecimento
geral para os professores do curso; politica, para quem trabalha especificamente com a
formagdo de professores; ideologica, selecionando os conhecimentos necessarios para
determinada formagdo de professor; técnica, com as estratégias para transmitir e resignificar o
conhecimento pelos académicos; historica, com os conhecimentos produzidos pelo campo
académico a serem levados em consideragao.
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CAPITULO II - O CAMPO DE INVESTIGACAO: o curso de
Licenciatura em Educacio Fisica da Universidade de Brasilia (UnB)
na modalidade a distancia (EAD) no Polo de Piritiba/BA

Neste capitulo nos propomos fazer uma descri¢do a respeito do
campo de investigacdo objeto da pesquisa. Iniciaremos a apresentacao
por uma breve sintese da trajetoria da educacdo a distdncia na UnB,
seguido do detalhamento do seu Projeto Politico Pedagogico®' para os
cursos de formacdo de professores a distancia da referida instituicao
oferecidos aos municipios localizados no interior do pais.

Na sequéncia, apresentamos o polo de apoio presencial do
municipio de Piritiba, localizado no Estado da Bahia, através de uma
descri¢do breve sobre seu surgimento, sobre a estrutura fisica oferecida,
sobre algumas caracteristicas quanto ao numero de alunos e sobre como
se configuram suas atividades neste polo, também, quanto ao
funcionamento do sistema de gestdo do polo, e como se da a fungdo do
tutor-presencial em relagdo ao atendimento aos alunos que fazem parte
do curso de licenciatura em educagdo fisica. Estes itens foram
elaborados a partir de dados contidos no sitio www.uab.unb.br, como
também das observagdes realizadas nas ocasides de imersdo no campo
em entrevistas realizadas com o coordenador e o tutor presencial do
polo.

Finalizando este capitulo, buscamos descrever como estéd disposta
na plataforma Moodle a disciplina Estdgio Supervisionado na Educagdo
Infantil, trabalhada pelos alunos durante o primeiro semestre de 2010.
Este detalhamento foi dado através de acesso no Ambiente Virtual de
Aprendizagem a partir do login de um dos participantes desta pesquisa.

2.1 A UnB e a Educacio a Distancia

O oferecimento de cursos de licenciatura a distdncia pela
Universidade de Brasilia (UnB) tem aproximadamente 11 anos®.
Iniciou-se a oferta desta modalidade educacional no ano de 1999, com o
curso de Pedagogia para Professores em exercicio no Inicio de

°! Disponivel em http://www.uab.unb.br (acessado em 27/01/2011).
2 Informagao disponivel em http://www.uab.unb.br/index.php/institucional/historico (acessado
em 29/01/2011).
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Escolarizacao (PIE)63 , que tinha como caracteristica a formacgdo
continuada de professores que estavam em exercicio.

Em 2003, prossegue concorrendo em editais publicos organizados
pelo MEC para dar continuidade a formagdo de professores através da
EAD junto ao projeto Pro-Licenciatura.

Conforme as medidas organizadas pelo governo federal sobre a
utilizacdo de softwares livres, a UnB passa a aliar nos cursos presenciais
a recorrente utilizacdo de ambientes virtuais de aprendizagem, com o
intuito de implementar esta TIC na formagdo de seus alunos, incluindo
nestes os cursos de licenciatura. No ano de 2005, participa de dois
editais: o primeiro tratava do ingresso no Programa Pro-Licenciatura em
parceria com a Universidade Federal de Goias (UFG), a Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA), a Universidade Federal de Rondonia
(UNIR) e a Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes) para
os cursos de graduagdo em Artes Visuais, Musica e Teatro; no segundo,
11 (onze) projetos de cursos de graduagdo, pds-graduacdo e extensdo
sdo apresentados para a UAB e, destes, 06 (seis) cursos de licenciatura
aprovados. Foram eles: Artes Visuais, Musica, Teatro, Letras/Portugués,
Pedagogia e Educacao Fisica.

A UnB ingressa no sistema UAB a partir do Edital n° 01 de 16 de
dezembro de 2005*, devido as demandas que o sistema possuia,
principalmente no que diz respeito a formagao de professores.

De acordo com os dados disponiveis no sitio UAB/UnB,
atualmente, a institui¢do possui 08 (oito) cursos de licenciaturas a
distancia em 25 polos presenciais espalhados em 09 (nove) estados
brasileiros.

Especificamente, no que trata esta pesquisa, o curso de formagao
de professores de educacdo fisica a distancia, ¢ ofertado em 07 (sete)
municipios brasileiros®, com carga horaria total de 2910 horas e
duracdo de 08 (oito) periodos, ofertados semestralmente.

Feito esta caracterizagdo preliminar da institui¢do-campo em que
a pesquisa foi realizada, situando como esta se incorpora aos cursos de
formagdo de professores a distdncia no atual contexto, passamos a seguir
a apresentar o Projeto Politico Pedagdgico do seu curso de licenciatura
em educacdo fisica a distancia.

®  Maiores informagdes em http://www.fe.unb.br/pie/orgacurricular.htm (acessado em

29/01/2011).

® Informagdes capturadas em http://www.capes.gov.br (acessado em 29/01/2011).

 Alto Paraiso de Goias (GO), Barretos (SP), Coromandel (MG), Duas Estradas (PB), Piritiba
(BA), Porto Nacional (TO) e Santana do Ipanema (AL).
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2.2 O Projeto Politico Pedagégico do curso

O PPP do curso de licenciatura em educagdo fisica da UnB é
detalhado em 37 itens, que iremos discorrer neste momento, descritos de
forma agrupada, como este curso estd organizado e planejado.

Segundo o PPP, o publico alvo deste curso sdo cidaddos que
tenham concluido a educagdo basica e tenham sido aprovados através de
processo seletivo para atender as exigéncias da instituicdo de ensino.

Diante da relevancia e coeréncia com a demanda da area
geografica de abrangéncia, podemos observar o posicionamento efetivo
da instituicdo que oferece o curso diante de toda as discussdes
epistemoldgicas que ocorrem no campo académico, tal qual, o
desenvolvimento da qualidade de vida e promog¢do de saude da
populagdo. Desta forma, procura atuar em regides que possuem
necessidades sociais grandes e que possuem demandas para o seu
desenvolvimento local e consequentemente regional.

No projeto, especificamente, aponta-se que o niimero de vagas
serdo de 200 (duzentas), divididas em 05 (cinco) polos, o que acarretaria
num nimero de 40 vagas por municipio/polo que estivessem inscritos
juntos a UnB. Como o numero de polos que oferecem este curso no
banco de dados da UAB ¢ de 07 (sete), estes dados ja ndo sdo corretos,
mas ndo ha informagdes quanto a essa discrepancia. O ingresso se da
através de processo seletivo vestibular, realizado pelo Centro de
Promog¢do de Eventos da Universidade de Brasilia (CESPE),
selecionando assim os candidatos melhor preparados intelectualmente.

Em consonancia com os pressupostos da UAB, o curso aponta
como objetivo propor a “articulacdo e integracdo de um sistema nacional
de educacdo a distancia” (UAB/UNB, 2009, p.1), isto com base na A¢do
6328/2005 do MEC. Esta iniciativa visa a amplia¢do e interioriza¢ao do
ensino superior gratuito e de qualidade do Brasil (grifo nosso).

A fundamentac¢do deste documento se da através dos seguintes
documentos: Os Pareceres CNE/CP 09 e 21/2001, que fundamentam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da
Educagdo Basica; As Resolugdes CNE/CP 01 e 02/2002°, que tratam
das novas diretrizes; a Resolugdo CD/FNDE n° 34/2005, que estabelece
os critérios e os procedimentos de cursos de licenciatura para
professores em exercicio nas redes publicas para os(as) anos/séries
finais do ensino fundamental e ensino médio, na modalidade EAD; ¢ os

% No texto do PPP, em sua pagina 02, apresentam as Resolugdes como sendo datadas de 2001.
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Referencias de Qualidade para Educagdo Superior a Distancia,
organizado pela Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED) do MEC
em 2007,

A partir deste suporte legal, seguem as propostas metodologicas
da UAB, que compreendem: que o curso ¢ o inicio da formagao e, que
sejam articuladas a partir deste: uma rede para a socializacdo entre os
educadores; a necessidade da inclusdo digital, viabilizando o acesso aos
codigos e linguagens proporcionadas pelas TICs; a melhoria na
qualidade de ensino; o desenvolvimento da interdisciplinaridade, para o
envolvimento de toda a comunidade escolar em que o professor estara
inserido; e uma forte carga de leitura aliada a observagdo do contexto
em que os alunos (futuros professores) estiverem envolvidos.

No que diz respeito em particular a formagdo de professores de
educacdo fisica em sintonia com as propostas da instituicdo de ensino,
sdo apontadas as seguintes acdes: formagdo solida sobre a educagdo, a
inser¢do dos principios éticos e politicos enquanto na formacdo docente;
a valorizacdo do educador como um agente capaz de transformar a
realidade das escolas em que irdo trabalhar; a inclusdo e preparagdo dos
académicos diante das TICs e seus codigos e linguagens; bem como, o
estimulo ao trabalho de maneira colaborativa que proporcione a
construgdo de redes para troca de informagdes, experiéncias e produgdo
do conhecimento. E destacado que o curso tem como principio:

[...] a formagdo ampla e aprofundada sobre a
Educagdo Fisica como componente curricular nas
escolas, seu potencial de desenvolvimento da
cidadania, qualidade de vida/promogdo da saiude e
sobre os aspectos politicos e éticos pertinentes a
profissdo de professor no Brasil (UAB/UNB,
2009, p. 3).

Com uma formagdo voltada para o trabalho colaborativo,
pretende-se refor¢ar a educagdo fisica local e nacional, procurando
desenvolver nos académicos uma vis@o critica do contexto em que se
inserem a partir da compreensao do campo académico na historia, suas
influéncias e perspectivas metodologicas. Também ¢é esperada que a
formagdo seja voltada para a elaboracdo de redes, para além de veicular
a producdo do conhecimento, trocar experiéncias docentes e estreitar

%7 A sua segunda versdo, ja que a 1* é datada no ano de 2003.
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relacdes com os alunos da educacdo basica, a partir dos seguintes
objetivos:

- Qualificacdo e diplomagao dos alunos no campo
da Educacdo Fisica a fim de buscar a melhoria da
qualidade de ensino nas escolas em que os
egressos atuardo;

- Construgdo do conhecimento de forma
colaborativa que venha a reforcar a Educagdo
Fisica local e do Brasil, apresentando suas
estruturas e complexidades, ao longo do curso;

- Proporcionar aprendizagem das diversas
dimensoes da Educacdo Fisica no contexto da
cultura brasileira;

- Preparacdo do aluno para ser pesquisador de
Educagdo Fisica e ndo somente transmissor de
conhecimentos;

- Possibilitar, experimentar e aprimorar praticas
de ensino-aprendizagem na area da Educagdo
Fisica;

- Tratar o conhecimento de forma contextualizada,
tendo em conta a realidade social e cultural de sua
regiao;

- Produzir materiais de apoio a pratica docente e
aprender a utilizar equipamentos e meios de
informag@o e comunicacdo para a preparagdo das
aulas (UAB/UNB, 2009, p. 3).

A organiza¢do curricular se coaduna com o Parecer CNE/CP
21/2001 que trata da duracdo e carga horaria dos cursos de formagéo de
professores da educacdo basica, em nivel superior, de licenciatura e de
graduacao plena, ou seja, o curso oferece 400 horas de pratica de ensino,
1.800 horas para o trabalho académico, 400 horas para os estigios
supervisionados e 200 horas do que chamam de enriquecimento
curricular. Os contetidos sdo trabalhados através da plataforma Moodle
para que seja utilizado de forma colaborativa. E para aqueles que
apresentam dificuldades para acessar o ambiente virtual sdo ...
distribuidos kits contendo guia do aluno e o material didatico produzido
especialmente para o curso” (UAB/UNB, 2009, p.4).

A proposta metodologica esta centrada na auto-aprendizagem,
com incentivo & construgdo da autonomia dos académicos, que serdo
acompanhados por tutores académicos a distancia e presenciais. A
reflexdo sistematica é levantada como um dos privilégios do curso
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diante de cada tema estudado, relacionando-o com a pratica em sala de
aula e contexto local.

Com base nas diferentes tendéncias pedagdgicas que existem no
cenario da educacdo fisica brasileira, o curso se propde a refletir todas
elas, levando em consideragdo: a historia, para que o aluno compreenda
que o conhecimento ¢ desenvolvido dentro de um determinado contexto
historico, social e cultural; a constru¢do, compreendendo que estes
conhecimentos historicos sdo construidos diante de um conjunto de
relagdes que envolvem tanto os proprios sujeitos entre si quanto os
mesmos diante da natureza e da cultura; e a diversidade, levando o
aluno a reconhecer as diferentes abordagens e as determinagdes politicas
que cada uma delas acarreta diante da agéo profissional.

A Organizagdo Curricular tenta dar nomenclaturas as disciplinas
de acordo com os debates epistemologicos da educagdo fisica,
acompanhando e apropriando-se destas discussdes. Os elementos que
constituem os conhecimentos relativos as modalidades esportivas sdo
enfatizados com a pretensdo de um trabalho além de uma perspectiva
instrumental, objetivando levar em consideragdo as tendéncias
pedagogicas produzidas pelo campo académico e sendo subsidiado pela
diversidade de enfoques metodologicos existentes. Essas praticas
corporais estdo distribuidas ao longo do curso da seguinte maneira:
jogos e brincadeiras, abordados como intervengdes pedagogicas;
pedagogia dos esportes coletivos, diante de modalidades esportivas de
cardter coletivo; pedagogia dos esportes individuais, enfatizando
modalidades com caracteristicas individuais; e, por fim, a pedagogia das
lutas, englobando as diversas manifestagdes de lutas.

A Estrutura Curricular do curso estd organizada em 05 (cinco)
eixos. O primeiro deles, denominado de Nicleo de Formagdo Ampliada,
¢ constituido dos conhecimentos que enfatizam a relacdo do ser humano
com a sociedade; fundamentos socio-filosoficos e historicos da
educacdo e da educacio fisica; relacdo entre lazer, trabalho e sociedade;
estrutura e funcionamento da educagdo bdsica; e politicas publicas
diante do campo educacional e da educagao fisica.

O segundo eixo, chamado de Produgdo do Conhecimento
Cientifico e Tecnologico, trata de preparar os alunos a partir das técnicas
de comunica¢do e expressio e estudos académicos; pesquisa em
educacdo fisica; informatica instrumental; e envolve as etapas referentes
ao trabalho de concluséo de curso (TCC).

O terceiro eixo envolve o0s elementos constitutivos
especificamente dos conteidos da educagdo fisica e chama-se
Conhecimentos sobre a Cultura do Movimento Humano. Pedagogias
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para a ginastica, jogos, esportes coletivos e individuais, danga, lutas e
artes marciais, além de manifestagdes ritmicas e expressivas e
manifestacdes ditas como alternativas da Cultura Esportiva.

O quarto eixo, denominado de Conhecimentos Técnico-
Instrumentais, engloba prioritariamente os fundamentos mais
especificos das ciéncias biologicas, como anatomia humana e
cinesiologia; fundamentos de biologia aplicados a educagdo fisica;
fundamentos de fisiologia; programas de desenvolvimento de valéncias
fisicas; medidas e avaliagdes biométricas; ensino-aprendizagem de
habilidades motoras; crescimento e desenvolvimento motor humano;
aspectos relacionados a saide e qualidade de vida; educacgao fisica para
portadores de necessidades especiais; elementos de nutrigdo; e
organizacao de eventos de educagao fisica.

O quinto e ultimo eixo, chamado Conhecimentos Diddtico-
Pedagigicos, envolve a psicologia da educagio; didatica especifica da
educacdo fisica; pedagogias especificas para o ensino infantil,
fundamental e médio; e os estagios relativos a estes niveis de ensino.

A Matriz Curricular esta dividida em 08 (oito) semestres,
perfazendo um total de 2.910 horas, integralizando o tempo minimo de
04 (quatro) anos para a conclusao do curso. As delimitagdes curriculares
estdo divididas em: disciplinas académicas, que perfazem 1.875 horas
equivalente a 125 créditos; as praticas curriculares com 405 horas ou
27 créditos; as atividades de estdgio supervisionado, com 420 horas ou
28 créditos; e as atividades complementares com 210 horas ou 14
créditos.

Para associar o saber académico com o campo profissional, o PPP
do curso prevé especificidades diante das Prdticas Curriculares e
Estdagios Supervisionados, onde a primeira esta posta desde o inicio do
curso, enquanto que a segunda ¢ incluida somente a partir do 5°
semestre, ou seja, a partir da 2* metade do curso, conforme previsto na
Resolugdo CNE/CP 01/2002.

As Prdaticas Curriculares ocorrem em 03 (trés) semestres em
sequéncia a partir do 2° semestre do curso: na primeira etapa, o
académico ird aprender as técnicas de observagdo participante para
poder descrever aulas de educacdo fisica em alguns dos diversos campos
de atuacdo do professor de educacdo fisica, seja na “educagdo escolar,
lazer, satde ou esporte de rendimento” (UAB/UNB, 2009, p. 10); em
sua segunda etapa, sera identificado e selecionado um campo de
intervencdo, o aluno devera elaborar um projeto de intervengdo a ser
aplicado, levando em consideracdo a teoria da complexidade e a pratica
pedagogica em educagdo fisica, organizacdo, participagdo, cidadania e
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os conteudos abrangentes da educacdo fisica; finalizando, a terceira
etapa trata-se de materializar o projeto feito anteriormente.

Nos casos que serdo apresentados no préximo capitulo, as
praticas curriculares (ou comumente chamadas de PPCC) ndo se
caracterizam como uma experiéncia docente. Conforme descrito no PPP,
os alunos ndo seriam obrigados a escolher o &mbito escolar para realizar
as suas atividades.

Os Estagios Supervisionados estao organizados a partir do quinto
semestre, ocorrendo concomitantemente com as pedagogias especificas
de acordo com o nivel de ensino a ser experimentado pelos académicos.
Dessa forma, no quinto semestre o estdgio sera na educacdo infantil; no
sexto semestre ocorrera no primeiro ciclo do ensino fundamental; no
sétimo semestre, no segundo ciclo do ensino fundamental, e no §°
semestre ¢ reservado para o estagio no ensino médio. Vale salientar que
no sexto semestre, existe uma disciplina denominada Pedagogia da
educacdo fisica na Educacgdo Infantil, enquanto que no sétimo semestre,
as pedagogias abordadas nas disciplinas sdo as das lutas/artes marciais e
da danga.

Outro elemento que se faz presente no documento em questao sdo
as Atividades Complementares que sio exigidas aos cursos de
licenciatura, conforme estd previsto nos Pareceres CNE/CP 09 e
21/2001, visando ampliar a formagdo docente através de atividades
cientificas, culturais e académicos. As atividades que fazem parte deste
universo sio:

Seminarios, apresentacoes, exposigoes,
participagdo em eventos cientificos, estudos de
caso, visitas, acOes de carater cientifico, técnico,
cultural e comunitario, producdes coletivas,
monitorias. Resolugdo de situagdo problema,
projetos de ensino, ensino dirigido, aprendizado
de novas tecnologias de comunicagdo e ensino,
relatorios de pesquisa sdo modalidades, entre
outras atividades, deste processo formativo
(UAB/UNB, 2009, p. 10).

As Atividades Complementares sdo regulamentadas dentro do
proprio PPP, cabendo ao polo presencial, especificamente ao seu
coordenador e tutor presencial, analisar a veracidade destas atividades e
arquiva-las para envio a UnB. Estdo previstas também as organizagdes
de 06 (seis) eventos a serem desenvolvidos nos proprios polos,
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denominado de “Semana Pedagégica”, incluindo este como uma
atividade complementar.

A Investigacdo e Iniciacdo Cientifica sio pressupostos, que
podem estar presentes durante todo o curso, visando a compreensdo de
que a educagdo fisica, a educagdo e a ciéncia ndo sdo desvinculadas de
opgodes teorico-metodologicas diante destes processos.

A integralizacdo do curso de licenciatura em educagdo fisica se
da mediante a elaboragdo de TCC, organizado pelo académico a partir
das discussdes e questdes teodricas apresentadas durante todo o curso, e
que culmina numa sintese de sua formacao.

O Referencial Teorico para a Implantacdo do curso de
Educacio Fisica da UAB traz como elemento central as TICs e suas
possibilidades pedagégicas colaborativas. Baseado em autores como
Sharan & Sharan (1992), Johnson & Johnson (1994), Slavin e Teles
(1993) que trabalham com aspectos colaborativos na educacdo basica; e
no ensino superior com a utilizagdo da web, como Harasim, Hiltz, Teles,
Turoff (1995), Moraes (2000) e Santos (2003), diante desta perspectiva
colaborativa on-line, que sugere a aprendizagem a partir do trabalho
individual e coletivo para a producdo de conhecimento e troca de
experiéncias. Essa possibilidade pedagégica ¢é realizada a partir dos
ambientes virtuais de aprendizagem, que possui ferramentas especificas
para a criagdo de grupos e gerenciamento destes através dos professores
que compdem o curso.

Como os cursos a distdncia geralmente abarcam um grande
nimero de estudantes e o professor tem dificuldades para atender a
todos os alunos com qualidade, surge entdo, como elemento principal de
suporte aos professores, o Tutor. Conforme o PPP do curso para ocupar
tal func@o de apoio aos professores é necessario:

[...] ter, no minimo, graduacdo na 4&rea e
experiéncia didatico-pedagdgica para realizar a
capacitacdo prevista, ter dedicagdo de carga
horaria compativel com seu contrato, incluindo
possiveis atividades inerentes a tutoria fora do seu
horario normal de trabalho; ter facilidade de
comunicagdo; ter conhecimentos basicos de
informatica; participar de cursos de formagdo
(UAB/UNB, 2009, p. 33).
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O modelo de EAD adotado no curso traz como meio de interagdo
entre os seus participantes a utilizagdo do software livre Moodle™, em
que a partir deste pretende-se desenvolver e utilizar as tecnologias
através da web. Um principio adotado pelo curso é o “protagonismo do
estudante”, proporcionando os estudos durante o curso de maneira
autonoma.

A Concepcio de Aprendizagem prevista no PPP ¢ a
construtivista, através das teorias de Piaget e Vygotsky, partindo da
premissa que a aprendizagem se inicia a partir de um problema que deve
ser resolvido. Compreendendo a problematica em voga, o aluno passa a
tentar resolvé-lo a partir das suas experiéncias no mundo externo.
Dentro desta perspectiva, o académico em contato com o AVA podera
ter que estabelecer uma relagdo de interagdo com os professores e os
proprios colegas na tentativa de sanar suas dificuldades.

A Estrutura do Curso possui encontros presenciais e seminarios
tematicos, estudos a distdncia e avaliagdes. Os professores das
disciplinas, por semestre, irdo desenvolver tematicas a serem
pesquisadas pelos alunos do curso para o aprofundamento dos contetidos
e a relagdo teoria e pratica. O estudante realizard seus estudos através
de leituras individuais e coletivas, participard de videoconferéncias, bem
como realizarda as atividades organizadas no AVA. Os momentos
presenciais contemplardo as avaliagdes, os estagios, apresentagdo de
TCC’s e as atividades relacionadas a laboratorios de ensino.

O Sistema de Comunicagdo se da em dois niveis: um, que diz
respeito ao sistema de acompanhamento ao estudante a distdncia: neste,
existe uma estrutura que difere dos cursos presenciais e que engloba
varios niveis, que sdo os acompanhamentos pelos: Professor-supervisor,
Tutores a distancia, Tutores presenciais, Supervisdo do curso e
Coordenador do polo. Estes atuam como mediadores entres os
académicos e a institui¢do de ensino ¢ tem como fungdo motivar os
estudantes, esclarecer duvidas, facilitar e reforcar a aprendizagem. O
outro nivel trata dos meios utilizados na tutoria, viabilizada gela
internet, telefone, fax, correio, e-mail, foruns, chats, o AVA Moodle ? e,
possivelmente, videoconferéncias.

O processo de Avaliagdo da Aprendizagem terd como objetivo
“verificar o desenvolvimento, pelo aluno, das competéncias previstas

% Utilizado desde 2005 pela UnB.

© Disponibiliza foruns, diadlogos, testes, trabalhos, wikis (construgdo de textos de forma
colaborativa), glossarios, ligdes, books, inquéritos (instrumentos de consulta rapida),
referendos, questiondrios e o material didatico disponibilizado e organizado em unidades
tematicas.
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para cada disciplina e a capacidade de mobilizar conhecimentos e
aplicd-los para colocar situagées-problemas [sic], delinear hipdteses,
etc” (UAB/UNB, 2009, p. 45). Mais uma vez, ¢ destacado que o curso
ira proporcionar aos académicos os subsidios para o desenvolvimento da
autonomia a distancia, cedendo meios para que o estudante seja capaz de
buscar e encontrar as informagdes necessarias para que exerca a sua
capacidade de reflexdo e elabore os seus proprios textos académicos.

O PPP aponta que em cada disciplina estdo previstos 02 (dois)
encontros presenciais, sendo que o material de trabalho destes encontros
¢ elaborado pela equipe de professores e realizado com os tutores dos
polos, fazendo parte das atividades presenciais previstas para os cursos a
distancia. Para a aprovag@o nas disciplinas, o aluno devera cumprir ao
menos 75% das atividades previstas. E para a conclusdo no curso,
devera ter desempenho satisfatoério no curso como também apresentar
seu relatorio final de estagio aprovado (UAB/UNB, 2009, p. 46).

O Corpo Docente possui 22 (vinte e dois) professores que
também atuam no curso presencial da Faculdade de Educacao Fisica da
UnB. Destes vinte e dois docentes, 02 (dois) possuem nivel de
especialista; 04 (quatro) sdo Mestres e 16 doutores. A atuagdo na
formagdo de professores no ensino superior varia entre 05 (cinco) e 33
(trinta e trés) anos.

Para que o polo de apoio presencial funcione, é necessario, no
minimo, uma estrutura administrativa para o atendimento aos alunos do
curso. A responsabilidade pelo suporte a estrutura do polo é dos
municipios ¢ da UAB/UnB como parceiras no oferecimento do curso .
Entdo deve haver: uma sala para a secretaria académica; uma sala de
coordenagdo do polo, uma sala para os tutores, uma sala de professores,
uma sala presencial tipica, um laboratério de informatica e uma
biblioteca. Cada um destes espacos com seus mobiliarios e
equipamentos de servigo especificos. Tomamos por estudar a estrutura
do polo também pelo fato do objeto da presente pesquisa, o estagio,
ocorrer neste ambiente.

No projeto também estdo descritas as Instalacoes Fisico—
Esportivas, Equipamentosm e Material Diddtico e Esportivo", como:

01 cicloergdmetro com interface; 01 esteira rolante com interface; 01 teen cem; 01
effigmonamometro de merctrio € um manual; 01 ventilometro; 01 lactimero; 01 equipamento
de bio impendancia bio elétrica; 05 polares (frequencimetros); 03 compassos; 03 bancos de
well, 05 crondmetros; 02 paquimetros grandes; 03 paquimetros pequenos; 01 balanga digital;
01 estadiometro; 01 quadro de medigdo de postura; 20 trenas para perimetros; 01 trena de 30
metros; 01 dinamoémetro manual; 01 fleximetro; 01 speed test; 01 jump test; 01 camera de
video; 01 camera fotografica; e 03 bonecos de primeiros socorros.
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uma quadra poliesportiva preferencialmente coberta; um campo de
futebol; duas salas multiuso com aproximadamente 15x15; uma piscina
semi-olimpica; uma sala de avaliagdo morfo-funcional, uma sala de
musculacdo; depdsito para material esportivo; e dois conjuntos de
vestiarios com oito duchas, oito sanitarios, oito pias, cem armarios e
dois espelhos (UAB/UNB, 2009, p. 50-51).

A Avaliagdo Institucional ¢é realizada pela propria UnB e € feita
dos professores autores dos materiais didaticos, dos professores
supervisores, coordenadores e tutores presenciais e a distancia, onde sdo
avaliados os programas das disciplinas; do desempenho dos professores
e tutores quanto ao dominio dos contetidos, adequagdo das atividades e
integracdo tedrico-pratico; auto-avaliagdo e satisfacdo com a disciplina
de acordo com o suporte a sua execugao.

O PPP ainda conta com um Guia do Tutor, situando o contexto,
os objetivos da UAB, os eixos que a fundamentam, como se da o
funcionamento do curso a distincia, etc. Também aborda
detalhadamente quem sdo os atores que fazem parte do curso, como o
coordenador da UAB, o coordenador do curso (Faculdade de Educagdo
Fisica/UnB), professores autores, professores supervisores, coordenador
do polo. Relata também a fun¢do do tutor na rede de formagao UAB, as
caracteristicas da tutoria, ¢ as atribui¢des especificas tanto do tutor a
distancia quanto do presencial.

O documento ¢ finalizado com a Legislagdo sobre a EAD em que
¢ fundamentado, através dos Decretos n° 5.622/2005"%; o Decreto n°
5.800/2006"; a Lei n® 11.273/2006™*; e a Resolugio n® 44/2006".

Feito entdo a descricdo do PPP que fundamentam os cursos de
formagdo de professores de educagdo fisica a distancia oferecido pela
UAB/UnB, apresentaremos o polo de apoio presencial de Piritiba/BA,
que subsidiou esta pesquisa.

"' 25 pull boys; 25 pranchas; 25 pés de pato; 50 espaguetes; 25 bolas de basquetebol; 25 bolas
de handebol; 25 bolas de futebol; 25 bolas de futsal;, 25 arcos; 25 bolas de borracha; 25
bastdes; 25 cordas; 50 mini colchdes; 20 colchdes; e 02 bancos suecos.

" Decreto que regulamenta o artigo 80 da LDBEN 9.394/96, que versa sobre o credenciamento
das institui¢des para EAD.

7 Decreto que cria a UAB.

™ Lei que concede bolsas de estudo e pesquisa na formacio inicial e continuada de professores
para a educagdo basica.

> Resolugdio que estabelece as orientagdes e diretrizes na concessdo de bolsas de estudos e
pesquisa dos cursos e programas de formagdo superior na UAB/MEC a ser executado pelo
FNDE no ano de 2006.
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2.3 O Polo de Apoio Presencial de Piritiba/BA

Criado a partir do Edital 001/2005 organizado pelo MEC, o Polo
de Apoio Presencial do municipio de Piritiba/BA, que atende a UAB,
possui atualmente 02 (dois) cursos de graduacdo oferecidos a populagéo
desta regi§076, esta localizado a aproximadamente 325 Km da capital da
Bahia, Salvador e tem aproximadamente 90 (noventa) alunos em seu
total.

A partir do consoércio firmado entre a Prefeitura Municipal de
Piritiba e o sistema UAB, o polo foi inaugurado em 19 de outubro de
2007, tendo o curso de licenciatura em educagdo fisica oferecido pela
UnB. Em fevereiro de 2008, e através da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE), o polo também passa a oferecer o curso de
Licenciatura em Computacao.

Em seu projeto inicial apresentado a UAB, o polo de Piritiba
ofereceria 07 (sete) cursos, sendo 05 (cinco) em nivel de graduacdo
(Licenciaturas em Educagdo Fisica, Quimica, Computacdo e Fisica, e,
Ciéncias Contabeis) e 02 (dois) cursos de Pos-Graduagdo Lato Sensu
(Gestao de Agronegocios ¢ Enfermagem), mas os cursos que funcionam
sdo somente os de Educacado Fisica e Computagdo Licenciatura.

O polo’” de Piritiba funciona com sua instalagio cedida pelo
Governo do Estado da Bahia a Prefeitura Municipal de Piritiba, na Rua
Francisco Horacio Sampaio, localizado no centro da cidade (figura 1). O
horario de funcionamento do polo de segunda a sexta-feira é das O8h as
22h e aos sabados das O8h as 17h. O polo conta com 06 (seis)
funcionarios cedidos pela prefeitura nas areas de secretariado,
biblioteca, servicos gerais e portaria. Além destes, também temos o
coordenador e um professor-tutor presencial.

A estrutura fisica do polo possui os seguintes ambientes: sala de
coordenagdo/secretaria, reservada para o atendimento dos alunos e
gerenciamento do polo; uma sala de aula com capacidade para 50
(cinquenta) alunos com possibilidade de realizagdo de
videoconferéncias; uma biblioteca, com aproximadamente 900
(novecentos) livros que também funciona como sala de estudos, com
alguns computadores a disposicdo dos alunos (figuras 2 e 3); dois

7 De acordo com o Projeto de Expansdo de Cursos da Secretaria Municipal de Educagio, as
areas atendidas pelo Polo de Apoio Presencial sdo as micro-regides que envolvem a Chapada
Diamantina e Piemonte da Chapada Diamantina.

7O espaco fisico que atualmente se encontra o polo, anteriormente funcionava a Escola
Estadual Edgar Pereira.
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laboratérios de informatica, que juntos possuem aproximadamente 45
(quarenta e cinco) microcomputadores, todos eles com acesso a internet
banda larga, via satélite Embratel; Cantina e cozinha; 03 (trés)
banheiros, sendo um utilizado pela coordenagdo/secretaria e os outros
dois aos alunos (feminino e masculino); um corredor central que da
acesso as salas; e um patio externo, que possui aproximadamente
duzentos e cinquenta metros quadrados (250 m”) e ¢ destinado para
atividades externas e de lazer.

UAB

POLO D ypgg
PRESENCIAL 0 parg

UNIVERSIDADE
ABERTA Df

"- =
INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR & o = T
— UnB PS - Ll
— UFRPE PIRITIEA
— UNEB QBahia

GOVERNO FEDERIL

Figura 1 — Fachada do Polo de Apoio Presencial do municipio de Piritiba/BA
Fonte: Acervo pessoal.

O polo de apoio presencial, conforme descrito em seu projeto,
tem como objetivo geral “ampliar a oferta de cursos de graduag@o e pds-
graduagdo na modalidade a distancia, [...], contribuindo para o
crescimento  educacional, social e cultural, fortalecendo o
desenvolvimento da Educacdo Bésica” da regido. Seus objetivos
especificos sdo destacados da seguinte maneira: ampliar o polo de
acordo com as demandas existentes; desenvolver projetos de pesquisa
com vista na produgcdo do conhecimento cientifico regional; e
possibilitar projetos de extensdo, que em nome das universidades, o polo
possa articular acdes junto a sua comunidade local.
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O polo possui também um blog’®, onde sio postados os eventos
que acontecem no polo, bem como as avaliagdes e agendamento dos
encontros presenciais com as suas respectivas programacdes; possui
também mural de recados; /inks para os sitios da UAB e dos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem das instituigdes que oferecem seus cursos ao
polo. Esta ferramenta possibilita uma integragdo dos alunos com relagéo
aos acontecimentos do polo.

Figura 2 — Biblioteca do Polo.
Fonte: Acervo pessoal.

O curso de licenciatura em educagdo fisica teve sua primeira
turma ingressando em outubro de 200779, conforme apontamos acima, e
foi iniciado com 45 alunos. No periodo em que a coleta de dados foi
feita, este numero havia reduzido para 34 alunos.

Os encontros presenciais ocorrem aos sabados, de forma
alternada, e contam com a participagdo do tutor presencial que fica a
disposicdo dos alunos para tirar suas duvidas, aplicar atividades e

" http://www.uabpiritiba.blogspot.com/ (acessado em 08/02/2011. As tltimas informacdes
contidas no blog sdo do més de novembro de 2010).

" De acordo com postagens contidas no blog acima citado, um novo processo seletivo foi
aberto para ingresso no curso de licenciatura em educagao fisica no final do ano de 2010.
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organizar as avaliacdes das disciplinas ou outras tarefas determinadas
pela Faculdade de Educacdo Fisica da UnB. A cada semestre, existem
encontros presenciais com os professores das disciplinas ou com os
tutores a distancia que ddo suporte para o desenvolvimento das
atividades do curso.

Figura 3: Computadores na biblioteca do Polo.
Fonte: Acervo pessoal.

No desenvolvimento da pesquisa, foi-nos possivel presenciar no
1° semestre de 2010 em dois encontros presenciais da etapa inicial do
estagio supervisionado. Em abril de 2010, periodo em que estivemos no
campo de investigacdo pela primeira vez para ter o primeiro contato
com 0s possiveis sujeitos da pesquisa, foi realizado o segundo encontro
presencial da disciplina®, que contou com a presenca da professora
Marisete Peralta Safons (FEF/UnB) sendo este segundo encontro
organizado para tirar diividas dos alunos e fazer a entrega dos relatorios

% O primeiro encontro presencial foi feito no inicio do semestre e contou com a presenga do
professor Alcir Braga Sanches e teve como objetivo a apresentagdo das disciplinas a serem
desenvolvidas durante o semestre. No segundo encontro, a parte da manha foi destinada a uma
disciplina chamada Desenvolvimento e Crescimento Motor, e contou somente com o tutor
presencial.
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de diagndstico das escolas em que estavam estagiando pelo menos por
uma semana.

Nosso segundo encontro presencial ocorreu em julho do mesmo
ano, momento este em que pode-se realizar a coleta de dados da
pesquisa, e constou-se do fechamento do relatério final do estagio
supervisionado na educag¢ao infantil.

Observamos que a estrutura fisica do polo de apoio presencial do
municipio ndo comporta algumas exigéncias descritas no PPP do curso,
como por exemplo, piscina semi-olimpica e quadra poliesportiva. Na
falta destes espagos o polo organizou-se de forma a utilizar estruturas
que a cidade possui. Exemplificamos este caso citando o Ginasio
Municipal de Esportes, que ¢ utilizado para desenvolver atividades
presenciais para o curso de licenciatura em educacao fisica.

Apos descrever o polo, com elementos que se fazem presentes no
seu projeto organizado pela Secretaria Municipal de Educacdo do
municipio de Piritiba, ¢ com base em anotacdes particulares e
entrevistas feitas durante a estada em campo, podemos passar para a
proxima etapa, que trata de como ¢é organizado o gerenciamento do polo
para a materializagdo deste curso de formagdo de professores a
distancia.

2.4 O sistema de gestdo do polo

A figura central para a gestdo do polo de Piritiba esta relacionada
ao seu coordenador. Primordialmente, a sua func¢lo destaca-se por
coordenar a oferta do curso superior no polo, por fazer a manutengéo
das instalacdes no atendimento aos académicos bem como por
responsabilizar-se pelos contatos diretos entre os coordenadores dos
cursos das IES que oferecem seus cursos ao polo.

Uma série de elementos retrata as atividades exercidas pelo
coordenador do polo, que aqui chamaremos de Fabio®'. Ele ¢ o
responsavel por participar no curso de formagdo em EAD e reunides
pedagogicas. Nascido no estado de Sdo Paulo, Fabio possui graduagio
em Fisica pela Universidade Estadual Paulista (UNESP) de Rio Claro e
mestrado em Ciéncias e Engenharia de Materiais pela Universidade de

81 Com o objetivo de preservar os colaboradores da pesquisa, todos os nomes dos sujeitos que
fizeram a pesquisa terdo nomes ficticios. Além do coordenador, o tutor presencial e os 04
(quatro) casos que serdo apresentados no proximo capitulo.



97

Sao Paulo (USP). Residindo em Piritiba por aproximadamente 10 (dez)
anos, ele se encontra na coordenacdo do polo desde 2009.

Outras fungdes sdo atribuidas ao coordenador do polo, como: o
acompanhamento da participagdo dos alunos; a orientagdo e
acompanhamento do trabalho dos tutores presenciais; bem como,
possibilitar a permanéncia do académico, organizando os horarios de
atendimento a eles/elas de acordo com os seus horarios; promover os
encontros presenciais; elaborar os relatorios das atividades do polo;
organizar as atividades extracurriculares, oficinas de informatica e
espacos culturais; ser responsavel pelo recebimento e zelo do material
destinado ao polo; dominar a plataforma Moodle; e dinamizar as a¢des a
serem implementadas de acordo com o MEC, UAB, UnB e prefeitura.
Basicamente sdo estas as atribuigdes previstas a este agente que faz
parte do sistema UAB.

Fabio fala que todo semestre existe uma reunido com oS
coordenadores dos polos do curso de licenciatura em educagdo fisica em
Brasilia para tratar dos assuntos administrativos e pedagogicos de cada
polo. Com relagdo ao Estagio Supervisionado, acrescenta que eles nio
discutem nada sobre o desenvolvimento da disciplina. A tnica coisa
solicitada a ele foi que fosse feito um levantamento das escolas ptblicas
que existem no municipio para que os académicos pudessem realizar o
estagio. Para esta primeira etapa do estagio, na educacdo infantil, houve
a inclusdo de escolas privadas no levantamento. O seguinte relato,
extraido da entrevista feita, complementa ainda:

“Eu até pedi a ajuda da Secretaria Municipal de
Educagido e da Diretoria Regional de Educacao.
Me informava nas escolas. Algumas a gente
procurou pessoalmente e pedi também que os
alunos pudessem ver os dados das escolas. Dai
eles queriam saber a quantidade de alunos, quem
era o diretor, qual era o espago para as atividades
fisicas, etc. Primeiramente foi educagdo infantil,
dai a gente aproveitou e mandou ver escolas de
ensino fundamental 1” (FABIO, coordenador do
polo).

Com isso, foi elaborada uma tabela contendo as escolas
disponiveis para que os académicos pudessem realizar a primeira fase do
estagio. Eles procuraram as escolas que estavam nesta lista e foram
escolhendo de acordo com os proprios critérios. A partir disto, os alunos
receberam uma carta de apresentagdo para solicitarem, junto a diregéo
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das escolas, uma autorizagdo para o desenvolvimento do estagio
supervisionado.

Na carta, era explicado ao(a) diretor(a) da escola as finalidades
do estagio, apontando o desenvolvimento deste em duas etapas (uma de
observagio e outra de intervengdo)*”. Também foi repassado aos
académicos um Formulario de Acompanhamento de Estigio na
Instituicdo, que consiste no preenchimento das datas, horarios e
atividades realizadas pelo aluno. Este por sua vez, teve como fungdo
exercer suas atividades em no minimo 04 (quatro) horas semanais de
docéncia. As atividades deveriam entdo, ser autenticadas por algum
responsavel pela instituicdo em que era realizado o estagio. A fala
abaixo reflete este tipo de organizagao:

“[...] a UnB encaminhou pra mim o modelo de
uma ficha e uma carta realmente apresentando o
aluno que deveria ser assinada pelo diretor
aceitando o aluno a estagiar na sua escola. Af essa
carta voltava assinada e encaminhdvamos para a
UnB. E a cada semana essa ficha era sendo
preenchida com o acompanhamento... Escrevendo
data, horario de entrada e saida, atividades que
foram feitas e assinada pelo professor da sala que
ficou 14 orientando. Dessa maneira que foi feito o
acompanhamento [...]”(FABIO, coordenador do
polo).

Da forma expressa, os académicos nao possuiam uma pessoa
designada a supervisionar efetivamente os estagios. Fabio inclusive
alertava que seria necessario um bolsista somente para fazer o
acompanhamento dos alunos, até para poder observar a veracidade das
atividades docentes que eram expressas através dos planos de aula,
seguidos dos relatorios de aula.

Uma das maiores dificuldades apontadas pelo coordenador Fabio,
trata-se das atividades complementares que os académicos precisam
realizar, de aproximadamente 210 horas (14 créditos) conforme esta
evidenciado no PPP do curso. Dificuldades estas primeiramente, pelo
fato de a cidade ficar longe de centros que promovam cursos especificos
ou eventos cientificos na area da educacdo fisica; e em segundo plano,
por conta da maioria dos académicos trabalharem ao mesmo tempo em

82 Detalharemos sobre as atividades da disciplina no 5° topico deste capitulo.
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que fazem o curso, o que dificulta a saida deles do municipio para a
execucdo dessas tarefas especificas.

Na tentativa de minimizar estes prejuizos, o polo organiza as
Semanas Pedagogicas, que de acordo com o PPP do curso estariam
“previstas 06 [...] a serem realizadas nos polos, ao longo do curso, como
parte desta modalidade e integradas ao projeto pedagogico do curso”
(UAB/UnB, 2009, p. 10). Fabio enfatiza este evento da seguinte
maneira:

“A Semana Pedagogica foi uma proposta da UnB,
justamente para que o aluno tenha essas atividades
complementares. Ela foi pensada para o aluno ndo
precisar buscar outras coisas. Entdo, se a cada ano
sdo feitas 40 horas complementares, essa seria a
idéia se fossem feitas 04, uma para cada ano de
curso seria 160 horas pelo menos. Na verdade a
idéia era tentar fazer 5. Eu sei que em 2008 era
pra ter sido feita a primeira, e quando cheguei 14
em Brasilia essa era a reclamagdo, que ndo tinha
sido feita ainda” (FABIO, coordenador do polo).

Vale frisar que Fabio ndo foi o primeiro coordenador do polo. Ele
assumiu os déficits existentes no polo quanto a promocgédo das atividades
complementares. Uma analogia poderia ser feita, a de que se os alunos
nio vdo as atividades académico-cientificas das universidades, esta
estrutura € trazida para o interior dos polos. Mas, isto pode gerar um
certo distanciamento dos alunos em relagdo as institui¢des cientificas do
campo académico da educagdo fisica®, o que poderia maximizar a
formagdo destes professores na modalidade a distancia.

Depois de descrever as fungdes e algumas caracteristicas do
trabalho do coordenador do polo junto ao curso de educagdo fisica,
vamos detalhar um pouco o trabalho de um agente pedagogico que esta
mais presente no cotidiano dos alunos, em um carater “face a face”, ou
seja, o tutor presencial.

8 Talvez fosse importante que as entidades cientificas transmitissem on-line suas mesas,
palestras, assembléias, etc, para a inclusdo destes alunos nestes espagos, que diante da
realidade brasileira isto ¢ dificultado.
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2.5 A tutoria presencial de atendimento aos alunos

Dentro da estrutura que trata dos recursos humanos para o
desenvolvimento de um curso através da modalidade EAD, a figura do
tutor tem um aspecto bastante relevante. E ele quem cotidianamente vai
ter contato direto com os alunos do curso, possibilitando um papel de
facilitador ou mediador da constru¢do do conhecimento. Este auxilia
diretamente os professores-supervisores, aqueles que sdo efetivamente
os professores das disciplinas ofertadas a cada semestre.

Neste curso oferecido pela UnB, a tutoria tem uma caracteristica
peculiar. Cada polo possui dois tutores, sendo um a distancia e outro que
se localiza no polo de apoio presencial. De acordo com o PPP do curso
de licenciatura oferecido, para tornar-se tutor ¢ necessario que este tenha
formagdo em nivel superior, tenha tido experiéncia, pelo menos, na
educacdo basica e deve atuar na rede publica ou privada de ensino da
cidade onde se localiza o polo.

O nosso foco aqui vai ser tratado a partir da figura do tutor
presencial. Isso porque ndo teriamos como ter acesso a todos os agentes
que fazem parte do curso. Dessa forma, ao ingressar no campo de
investigacdo o tutor presencial foi entrevistado para que melhor
compreendéssemos o desenvolvimento do estagio supervisionado dos
académicos do curso de licenciatura em educagdo fisica do polo de
Piritiba.

Vamos aqui chamar o tutor presencial de Robson. No periodo em
que fizemos a entrevista ele exercia esta fungdo no polo desde fevereiro
de 2010, ou seja, ndo estava no curso desde o seu inicio. Licenciado em
educacdo fisica pela Universidade Federal da Bahia (UFBA) e poés-
graduado em Metodologia do Ensino da Educagdo Fisica com énfase na
Educagdo Basica pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), era professor substituto da Universidade Estadual da Bahia
(UNEB), na ocasido, e residia em uma cidade proxima chamada
Jacobina. Sobre o seu ingresso como tutor do polo, o proprio Robson
destaca:

“Eu ja tinha participado aqui antes em uma
Semana Pedagodgica como palestrante e ai o antigo
tutor me convidou para que substituisse ele,
porque ele assumiu a coordenagdo da Plataforma
Freire e por conta do sistema de distribuicdo de
bolsas ele ndo poderia ficar nos dois. Como
participei antes auxiliando na disciplina de
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‘avaliagdo funcional’, na parte pratica e na semana
pedagogica, eles gostaram do meu trabalho e
pediram para eu mandar meu curriculo para a
UnB” (ROBSON, tutor presencial).

Dentre as fungdes especificas da tutoria presencial estdo: o
acompanhamento mais proximo aos académicos do polo, estimulando-
os e motivando-os a permanéncia dos mesmos no curso; a orientacao as
atividades e o acompanhamento dos alunos em seu desenvolvimento; o
dominio na utilizacdo das ferramentas da plataforma digital, dado pelo
acesso frequente aos ambientes contidos nela; a contactacdo com os
alunos que estdo ausentes nas atividades do curso; a organizagdo do
relatério sobre os atendimentos feitos aos alunos; a aplicacdo das
atividades preparadas para os encontros presenciais, observando a
frequéncia dos alunos; bem como, propor estratégias que visem a
autonomia do estudante; como também, assegurar o zelo e o
funcionamento das instalacdes e equipamentos que o polo possui
(UAB/UnB, 2009, p. 60-61).

Os tutores presenciais também fazem reunides especificas junto
aos outros agentes do curso (professores e tutores a distancia)
semestralmente para a organizacdo e preparacdo das disciplinas que
serdo oferecidas. Um ponto destacado sobre este tipo de formagdo ¢é
relatado por Robson que participou desta experiéncia:

“Na verdade, foi na reunido de tutores em Brasilia
onde eles apresentaram as disciplinas, como seria
feita, qual a base de sistema que foram
constituidas. Eles apresentam o professor e o tutor
a distancia. Falam como serd desenvolvida a
disciplina, qual seu proposito, etc. Interessante foi
o que foi feito pela professora (nome excluido).”,
que fez uma atividade e mais uma dindmica, para
a disciplina de estdgio supervisionado”
(ROBSON, tutor presencial).

Robson relata que nesta reunido, com relagdo a disciplina de
estagio, foram informados sobre como ela seria realizada e também
foram instruidos quanto ao preenchimento da carta de apresentacdo e da
ficha de acompanhamento de estdgio. Estes sdo elementos essenciais

% Omitido propositadamente a fim de evitar constrangimentos éticos na pesquisa. O mesmo
procedimento serd tomado sempre que houver essa necessidade.
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para que o aluno possa desenvolver a disciplina, sob o ponto de vista
legal. Robson detalha que basicamente a sua fungdo ¢ tirar as duvidas
que os alunos possam ter durante o curso.

Com relagdo a disciplina estagio supervisionado, a sua
participacdo tratou de organizar as escolas e auxiliar os académicos no
preenchimento dos documentos que eram necessarios. As orientagdes
restantes (podendo citar como exemplos a correcdo de planejamento e
dos planos de aula) da disciplina eram dadas pelo tutor a distancia e
pelos professores da disciplina, conforme o seu relato:

“Os trabalhos s3o postados direto ao tutor a
distancia que faz a corre¢do desse material. Eles
falaram que os alunos teriam que planejar e
mandar o planejamento inicial... Num primeiro
momento eles avaliam todas as questdes, a escola,
a estrutura e depois viriam as aulas para depois
intervir. Para intervir eles teriam que fazer os
planos de aula, mandar para serem corrigidos e
somente depois de corrigidos que poderiam ser
aplicados. Corrigidos pelo tutor a distancia e pelo
professor da disciplina” (ROBSON, tutor
presencial).

Uma das maiores preocupagdes relatadas por Robson com relagdo
a disciplina ¢ que o acompanhamento efetivo de um supervisor que
auxiliasse os alunos durante as interven¢des nio existiu.

Robson afirma que nos encontros presenciais, ocorridos a cada 15
dias, tentava auxiliar aos alunos-estagiarios fazendo com que eles
relacionassem o estdgio supervisionado com a disciplina que estava
sendo feita pelos académicos no mesmo semestre, sobre Pedagogia da
Educacdo Fisica na Educagdo Infantil. Isso porque, para ele, as dividas
dos alunos eram muitas com rela¢do ao que fazer nas aulas de educagéo
fisica nesta etapa da educagdo basica. O tutor presencial percebia que os
alunos estavam organizando seus planos de aula mais em outra
disciplina, que também estava transcorrendo simultaneamente, do que
na acima referida. Vejamos:

“A disciplina de estagio ainda estava no periodo
de observagdo, estava no primeiro bimestre. Mas
eram paralelas, aconteciam simultaneamente. O
que eu percebi foi que com a linha
desenvolvimentista [tratada dentro da disciplina
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abaixo citada] era muito mais fécil vocé trabalhar
porque ela ja vem ‘pronta’ [organizada
didaticamente], ¢ s6 seguir. Eles aproveitaram
muito menos a disciplina ‘pedagogia da Educagdo
Fisica infantil’ e aproveitaram muito mais a linha
desenvolvimentista apresentada na disciplina
‘crescimento e  desenvolvimento  motor’”
(ROBSON, tutor presencial).

Robson comenta também que somente um dos alunos que
estavam estagiando veio tirar alguma divida com ele sobre as
intervengdes no estagio supervisionado.

Sobre os encontros presenciais, também afirma que as
programagdes sdo organizadas pelo professores da disciplina em Brasilia
e que ele apenas executa. Cita que numa oportunidade, por conta da falta
de um representante da UnB, teve que fazer e executar o planejamento
do encontro. Ele observa algumas limitagdes dentro do préprio curso
com relagdo a estrutura oferecida ao estagio supervisionado e relata que
os académicos desconhecem institui¢Ges cientificas € movimentos
estudantis dentro do campo da educagdo fisica, o que para ele pode
trazer prejuizos na formagdo destes futuros professores.

De certa forma podemos ter uma idéia mais proxima de como
ocorreu a experiéncia docente dos académicos do curso através do
estagio supervisionado. Na sequéncia finalizaremos este capitulo sobre
uma descrigdo da disciplina Estagio Supervisionado na Educagdo
Infantil na plataforma Moodle.

2.6 A disciplina “Estagio Supervisionado na Educacfo Infantil”

Na educagdo fisica, ndo existe ainda uma defini¢do especifica do
seu papel na educacdo infantil. Primeiro, pelo fato de serem poucas as
regides e cidades brasileiras que possuem a Educacdo Fisica neste nivel
de ensino, por exemplo, podemos citar as Diretrizes Curriculares para a
Educagdo Fisica no Ensino Fundamental e na Educacdo Infantil da
Rede Municipal de Florianopolis/SC, elaborado entre 1993 e 1996 em
parceria com a Secretaria Municipal de Educag¢do (SME-Floriandpolis) e
o Nucleo de Estudos Pedagogicos de Educacdo Fisica (NEPEF/UFSC).
Também podemos destacar que nos cursos de formagdo de professores
em Educacdo Fisica, mesmo os presenciais, poucos estudos sdo
desenvolvidos. Podemos destacar os estudos desenvolvidos por Saydo
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(1999, 2002), Sayao e Schmitz (2011) e Gomes-da-Silva (2010).
Podemos destacar também a edigdo especial da revista Motrivivéncia,
que em seu numero 29 (2007) que possui como titulo Educagdo Fisica
na Educacdo Infantii da Rede Municipal de Florianopolis:
problematizando limites e possibilidadesgj.

Para fazermos a descri¢do da disciplina Estdgio Supervisionado
na Educagdo Infantil a partir do Ambiente Virtual de Aprendizagem
organizado pela UAB/UnB (Moodle), optamos por detalha-la a partir de
dois caminhos, ainda que ambos sejam indissociaveis: quanto a sua
forma, observando as caracteristicas visuais da plataforma e as
ferramentas nelas incluidas; e quanto ao contendo, envolvendo os
textos, videos, atividades avaliativas e orienta¢des para os académicos
realizarem a disciplina.

Elementos singulares na constituicdo da disciplina, as ementas
estdo destacadas no PPP do curso e organizada em duas etapas: Estagio
Supervisionado na Educagdo Infantil e no Primeiro Ciclo do Ensino
Fundamental; Estagio Supervisionado no Segundo Ciclo da Educagio
Fundamental e no Ensino Médio. Ambas descritas com 200 horas de
carga horaria cada, onde trazemos abaixo a descricdo de ambas
respectivamente:

Estagio Supervisionado em escolas publicas ou
privadas do ensino infantil: pré-escola e da 1* a 4*
séries do ensino fundamental. Integragdo do aluno
com a realidade social, econdmica e profissional
na sua area de interven¢do de Educagdo Fisica
(UAB/UnB, 2009, p. 30).

Este estagio supervisionado sera realizado em
escolas da rede publica ou privada do ensino
fundamental (5* a 8* séries do ensino
fundamental) e do ensino médio. Estabelecimento
da integracdo do aluno com a realidade social,
econdmica e profissional na sua area de
intervengdo (UAB/UnB, 2009, p. 31).

Diferente das outras disciplinas que estdo organizadas no PPP do
curso, destacamos dois elementos que podem ser refletidos: o primeiro
deles ¢ o fato destas disciplinas ndo estarem organizadas de acordo com

% Disponivel em: http://www.periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/issue/view/1180

(acessado em 05.05.2011)
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a matriz curricular proposta, com 04 (quatro) ementas especificas e,
também por ndo possuirem uma bibliografia especifica. Talvez isso se
dé pela dificuldade que ainda temos em organizar didaticamente “o que
fazer” em cada nivel da educagdo basica na preparagdo dos futuros
professores.

O segundo elemento a ser refletido é a importancia de pensar a
educacdo fisica realmente como componente curricular, relegando estas
disciplinas to importantes num secundo plano, de acordo com o que
observamos. Vale destacar que as ementas ndo se encontram no espago
destinado a disciplina na plataforma digital em que coletamos nosso
material.

O acesso para o curso de licenciatura em educac@o fisica se da a
partir do sitio www.uab.unb.br, que pode ser acessado pelos alunos com
seu login e senha para entrar diretamente no curso em que fazem parte.
Neste ambiente também existem noticias genéricas, calendario de
atividades e de encontros presenciais, além de depoimentos de alunos
que fazem algum dos cursos oferecidos.

Ao adentrar a plataforma, encontram-se disponiveis todos os
cursos oferecidos pela institui¢ao através da modalidade EAD (cursos de
graduacao, extensdo, especializagdo e um espago destinado a gestao dos
coordenadores do polo), sendo necessario optar pelo curso em que o
aluno esta matriculado.

Entrando no ambiente do curso de licenciatura em educagdo
fisica, observamos em seu cabecalho o logo do MEC juntamente com o
logo da UnB, especificamente sobre curso a distancia. Existem duas
barras laterais: do lado esquerdo temos icones, em que podemos ver os
ultimos usuarios que acessaram a plataforma, os participantes do curso,
as atividades (foruns e recursos), administragdo (com notas e perfis) e os
cursos (ou disciplinas) em que o usudrio tem acesso. Na barra lateral do
lado direito, podemos observar as mensagens, as ultimas noticias, os
proximos eventos e as atividades recentes dentro do curso. Na parte
central da plataforma, ha uma saudacdo do coordenador do curso da
FEF/UnB e neste espaco estdo as programagdes existentes no curso
(figura 4).

Ao ingressarmos na plataforma especificamente na disciplina
Estagio Supervisionado na Educacao Infantil, o ambiente sofre algumas
modificagdes. O cabegalho é o mesmo, porém os contetidos das barras
laterais € no espago central sdo alterados. Na barra lateral do lado
esquerdo sdo acrescentadas algumas ferramentas para o
desenvolvimento da disciplina, como os chats, os foruns, questionarios
recursos e tarefas inerentes a disciplina e também por uma ferramenta de
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busca por palavras-chave dentro dos foruns. Na barra lateral direita,
temos as mensagens que o usuario recebe de outros participantes do
curso ¢ dos demais que fazem parte dele, demonstrativos dos usudrios
que estdo on-line e o restante configura-se idéntico ao ambiente inicial
do curso descrito anteriormente. O espaco central do ambiente detalha
toda a disciplina, onde as atividades e as demandas desta foram
organizadas semanalmente (figura 5).
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Figura 4: Acesso ao curso de licenciatura em educagio fisica da FEF/UnB.
Fonte: Fotografia capturada em www.uab.unb.br

Destacado em seu inicio pelo nome da disciplina, seguido pelo
nome dos professores responsaveis por ela. Na sequéncia, temos um
topico chamado Orientacio ao Estudante, que fornece a Apresentagio
dos Professores da disciplina; e as Orientagoes e Formuldrios para
Estagio, que possui 04 (quatro) arquivos (figura 5), sendo o primeiro, o
arquivo do 1° encontro presencial, ocorrido no dia 06/03/2010, o qual
apresentava a disciplina e os procedimentos para o estigio dos alunos
bem como os locais onde seriam, na época, realizados os estagios,
calendarios, fichas de apresentacdo e esclarecimentos de duvidas; o
segundo arquivo ¢ o formulario que cada estagiario encaminharia as
instituigdes; o terceiro descreve as orientacdes para a visita nestas
instituigdes; e por ultimo, uma ficha de acompanhamento de estagio
dentro da institui¢@o, que deveria ser preenchida pelo professor regente
da turma.
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Figura 5 — Ambiente da plataforma destinada a 1* etapa do estagio supervisionado.
Fonte: Fotografia capturada em www.uab.unb.br

O segundo topico ¢ chamado Comunicagdo e Debate ¢ destaca as
informagdes necessarias sob 03 (trés) ambitos: Mensagens da Tutoria e
Noticias, como um espago de comunicagdo entre o tutor (a distancia) e o
aluno, oferecendo informagdes e orientagdes durante o periodo de
estagio; Forum de Duvidas, espaco em que os académicos poderiam
trazer duvidas através de questdes mais gerais; e o Chat Tematico, que
organizaria semanalmente debates sobre tematicas inerentes ao estagio
(no caso do polo de Piritiba, este ocorria na quarta-feira no horario entre
21:00 h as 22:00, dentro do horario de Brasilia).

Chamado de Atividades Complementares, este topico traz um
Glossario com alguns termos-chave inerentes ao estagio; Referéncias
Bibliogrdficas, que aponta obras/livros (alguns comentados) e alguns
sitios da internet; e um espaco destinado a tarefas de reposicdo para
alunos com atividades atrasadas.

As referéncias bibliograficas depositadas no ambiente (Moodle)
da disciplina Estagio Supervisionado na Educagio Infantil conta com 36
(trinta e seis) obras. Na area pedagogica observamos a predominancia de
obras que se referem aos jogos cooperativos. Especificamente sobre o
estagio supervisionado encontramos a obra de Iraide Marques de Freitas
Barreto com “pratica de ensino e estagio supervisionado na formacao de
professores. Encontramos uma coletdnea que trata do cotidiano escolar
organizada por Marcia Mariguela. Percebe-se também a caréncia de
obras sobre como trabalhar didaticamente com criancas neste nivel de
ensino. Autores como Paulo Freire com a “pedagogia da autonomia” e



108

José Libaneo com “organizacdo e gestdo da escola”, mais ligados ao
campo educacional fazem parte das sugestdes de livros.

Também se encontra como referéncia uma lista de sitios, como o
portal do MEC e a revista Nova Escola, para citar alguns exemplos. O
ambiente virtual ndo possui nenhum link de periddicos da educagdo ou
da educagao fisica, que atualmente conta com um vasto material sobre o
campo e encontra-se disponivel na rede mundial de computadores, ndo
obstante, podemos destacar que existe pouco material sobre a educagéo
fisica no ensino infantil exibido na plataforma.

Resumidamente, a disciplina Estagio Supervisionado na
Educacdo Infantil foi dividida em 03 (trés) etapas: a primeira delas (da
1* a 6 semana) foi feita com o objetivo de orientar os académicos e
proporcionar um momento para observacdo das classes em que iriam
estagiar como docentes, culminando na elaboragdo de um relatério de
observagdo como atividade da disciplina; a segunda etapa (da 7* a 14*
semana) consistiu na intervengdo propriamente ditas, com os planos de
aula (elaborados anteriormente e debatidos junto aos tutores e
professores-supervisores) e seus relatos; a terceira etapa (15* e 16*
semana) foi utilizada para a elaboragdo e apresentagao do relatorio final
de estagio. Outro elemento obrigatdrio como atividade da disciplina
seria a elaboragdo de um ensaio académico a partir de tematicas surgidas
dentro do periodo de realiza¢do da disciplina.

Esses foram elementos mais introdutdrios sobre a utilizagdo do
Moodle e suas ferramentas para a disciplina. O que se segue a partir
daqui sdo descrigdes das atividades semanais. Foram trabalhadas 16
(dezesseis) semanas, para o desenvolvimento da disciplina.

Para 1* Semana (08-14/03/2010), foi organizado na plataforma
um sumdario, dando um direcionamento aos alunos sobre os textos a
serem lidos. As Leituras Obrigatérias neste periodo foram as de 02
(dois) textos*®: um que tratava da inser¢do do académico no espago
escolar, observando o ambiente a ser estagiado, o tipo de administragao,
quem eram os agentes escolares e o Projeto Politico Pedagdgico; o outro
abordava  algumas  questdes que envolvem o  estagio
supervisionado/pratica de ensino, relembrando os alunos sobre o que
aprenderam no 2° semestre do curso com a observagdo participante ¢ a
importancia deste no momento de realizar o estagio, ja que é um
elemento basico para a formagdo profissional dos alunos.

% Os textos presentes na plataforma sdo sinteses elaboradas pelos Professores-Autores (no
caso, estes sdo os Professores-Supervisores da disciplina). E uma caracteristica dos cursos na
modalidade EAD, esse tipo de pratica.
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Outro elemento contido nesta primeira semana foi o espago
denominado de Videoteca, onde os estudantes encontraram 02 (dois)
videos com acesso direto ao sitio www.youtube.com.br®”: o primeiro,
denominado “o espaco da pré-escola”, que foi produzido pela TV Escola
e mostra a evolugdo da educacdo infantil nas escolas brasileiras; o
segundo, intitulado “educa¢fo infantil parte II”, abordando a educagao
infantil em seus desdobramentos desde a Constituigdo de 1988.

Apds a apropriagdo destes textos e videos, os alunos possuiram o
Forum Tematico 1 (o estagio na educagdo infantil: o ambiente e nossas
acdes neste) para que pudessem colocar seus comentarios a respeito do
material didatico organizado para a decorrente semana. Os alunos
também tiveram o Forum de Relato de Atividades desenvolvidas por
eles neste periodo. Nesta mesma semana, os académicos receberam um
arquivo com as orientagdes para a elaboracdo do relatdrio de
observagdo, como uma das atividades dentro da disciplina.

A 2° Semana (15-21/03/2010) nos chama a atengdo para os
elementos contidos em seu Sumdrio, com a orientacdo de que os
académicos deveriam observar o espaco escolar para a elabora¢do do
relatério de observacdo e para que dedicassem atencdo especial ao
ambiente como as instalagdes, os agentes escolares, a administracao, etc.

As Leituras Obrigatorias que ddo suporte para este periodo
também foram duas: a primeira tem como titulo “a crianca na educagio
infantil”, enfatizando que neste periodo (de 0 a 6 anos) ¢ importante
trabalhar as competéncias motoras e psicomotoras para 0
desenvolvimento das criangas, sugerindo algumas estratégias para a
organizacdo didatica do estagiario; a segunda, intitulada “presenca do
movimento na educacdo infantil: idéias e praticas correntes”, tem como
base o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil de
(1998, vol. 3), e indica que as atividades que privilegiam a apreensdo e a
significagdo do movimento sdo os jogos, as brincadeiras, as dangas e as
préaticas esportivas.

A Videoteca € composta por 05 (cinco) videos: “o personalismo 3
a 6 anos ¢ idade”, ¢ um video elaborado por alunos do curso de
Psicologia da Universidade Paulista (Unip) na disciplina Psicologia
Sécio-Interacionista ¢ descreve a personalidade das criangas neste
periodo, a partir da teoria pedagogica elaborada pelo francés Henri
Wallon; os videos “brincar na educacdo infantil”, “a importancia de
brincar” e “a crianga ¢ o brincar 00017, sugerem a importancia da

%7 Sitio que tem a caracteristicas de depositar videos gratuitamente através de uma conta junto
ao servidor de internet Gmail.
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brincadeira na formagdo das criancas nesta etapa da educagdo basica; o
quinto video, chamado “Educacdo Fisica escolar/educagao infantil” traz
uma aula de educacdo fisica na educagdo infantil por uma professora
que divulgou na internet algumas experiéncias entre os meses de
fevereiro e margo de 2009.

O Forum temdtico 2 teve como objetivo comentar os textos e 0s
videos, na tentativa de fazer aproximacgdes com a realidade que estava
sendo observada nas escolas em que os alunos estavam imersos. O
Forum de Relato das Atividades daquela semana teve 66 (sessenta e
seis) postagens.

Na 3“ Semana (22-28/03/2010), o Sumdrio recomendava melhor
atencdo as caracteristicas das atividades para serem trabalhadas neste
nivel de ensino e, que os jogos e as brincadeiras seriam as principais
ferramentas para o planejamento das intervengdes dos alunos.

As Leituras Obrigatorias possuiam 03 (trés) textos de base: o
primeiro, chamado “que atividades realiza esta crianga”, levanta uma
problematica causada pelo desenvolvimento das tecnologias, e nos
mostra como necessario o resgate para as brincadeiras e jogos que
oferecem maior interacdo entre as criancas até os 06 (seis) anos de
idade; o segundo texto, intitulado “jogos e aprendizagem de nocdes
matematicas e letramento”, sugere que a partir da utilizagdo de
elementos basicos matematicos através de resolucdo de problemas as
criancas desenvolvem a capacidade de sintese, andlise reflexdo,
formulacdo de hipoteses, etc, enquanto que a utilizacdo dos jogos
atrelados as letras pode auxiliar na capacidade interpretativa no
desenvolvimento delas; o terceiro texto, chamado “planejamento e
objetivos da Educacdo Fisica infantil”, expde a necessidade de
planejamento na pratica docente a partir da definigdo de objetivos
quando ha identificagdo das dificuldades e potencialidades das criangas
bem como, quando estas se encontram passivas de melhoramento, ou
seja, dificuldades com as quais se pode trabalhar.

A Videoteca possui 04 (quatro) videos: em “educagdo infantil —
parte 17, é apontada a divisdo entre creches e pré-escola na educagéo
infantil do mesmo modo que relata o ingresso das criangas na escola
refletindo sobre possiveis estratégias para acolher estas num ambiente
diferente de suas casas e longe dos pais; o segundo video, chamado “a
importancia do jogo na educagdo infantil”, retrata mais uma vez a
importancia do brincar na formagdo das criangas; “educagdo infantil”
(parte 3) foi produzido em 2000 e traz relagdes das estratégias relatadas
por professoras no cotidiano escolar com o Referencial Nacional
Curricular da Educacédo Infantil e a necessidade da formagao continuada
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de professores para tanto; o quarto video (“Educacdo Fisica infantil”)
traz como elemento principal para as aulas de educacdo fisica o
desenvolvimento das capacidades motoras das criangas e aponta varias
categorias de jogos para que o professor possa se utilizar para alcancar
estes objetivos.

O Forum Temdtico 3, teve como tematica “planejamento, jogos e
brincadeiras, rotinas e objetivos” e visou introduzir a discussao sobre os
jogos e brincadeiras como estratégias a serem inseridas no planejamento
dos estagiarios. O Forum de Relato de Atividades da semana teve 87
postagens.

Na 4“ Semana (29/03-04/04/2010), o Sumario salienta que serdo
elaborados os primeiros planos de aula para que eles fossem
aprimorando-os até o periodo em que iriam fazer suas intervengoes.

As Leituras Obrigatorias desta semana foram: “como planejar
aulas de Educacdo Fisica para as criangas”, o texto refor¢a mais uma vez
a necessidade do desenvolvimento das capacidades psicomotoras nesta
idade e descreve também algumas caracteristicas desta idade como a
capacidade de fazer distingdes (certo ou errado, masculino e feminino, o
que ¢ possivel fazer, etc.); o segundo texto, chamado: “planejando a
intervencdo educativa na Educacdo Fisica infantil”, sugere atividades
que necessitem a utilizagdo da imaginacdo das criangas (o faz-de-conta).

Nesta semana foi apresentado um modelo de plano de aula a ser
seguido pelos alunos para orientar as suas intervengdes, constando os
objetivos da aula de acordo com os objetivos da escola, descrigdes sobre
as estratégias a serem utilizadas para o alcance dos objetivos e os
comentarios do que de fato ocorreu na aula para auxiliar os estagidrios
nas intervengdes futuras. Nesta ocasido, o plano de aula a ser formulado
nesta semana seria aplicado na semana n° 7.

A Videoteca foi composta por 04 (quatro) videos: o primeiro
(“adaptagdo na educagdo infantil”) traz um relato de experiéncia de uma
professora sobre a adapta¢do das criangas no ambiente escolar; em
“rotina na educagao infantil 0001, “trabalho sobre movimento eixo do
referencial da educacdo infantil” e “planejando a atividade ludica”, é
expressa a necessidade do planejamento neste nivel de ensino a partir
das diferencas individuais, sociais e historicas das criangas, além de ter
como foco o desenvolvimento de habilidades motoras através das
atividades ladicas; o ultimo video, chamado: “referenciais curriculares
nacionais para a educacdo infantil”, aborda a sintese dentro desses
mesmos referenciais, ou seja, este video traz basicamente as mesmas
informag¢Ges contidas nos videos apresentados em semanas anteriores.
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O Forum Tematico desta semana teve o titulo de “planejamento
da interven¢do” e teve como objetivo fazer com que os estagiarios
pudessem trocar informagdes a respeito dos seus planejamentos,
formulagdes de objetivos e conjuntamente apresentar de maneira
fundamentada os cuidados que se deve ter com as criangas na
formulagdo das aulas. O Forum de Relato de Atividades nesta semana
contou com 53 (cinquenta e trés) postagens.

Na 5“ Semana (05-11/04/2010) o Sumdrio reitera os primeiros
planos de aula recebidos pela instituigdo, tais quais, seriam avaliados e
entregues para possiveis corregdes, para entdo serem aplicados na 7°
semana, conforme ja descrevemos.

As Leituras Obrigatorias continuaram com mais 02 (dois) textos:
“avaliacdo em Educac¢@o Fisica infantil”, o qual aponta os subsidios nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que trata da avaliagdo em
educacdo fisica de acordo com trés pardmetros, quais sejam: realizagdo
das praticas (se o aluno respeita os outros e a forma como ele executa as
atividades); a valorizag@o da cultura corporal de movimento (o interesse
dos alunos a partir deste objeto da educagdo fisica) e a relagdo da
educacdo fisica com saude e qualidade de vida; e, o segundo texto,
chamado: “Educacdo Fisica adaptada”, traz a descrigdo dos artigos 58° e
59° da LDBEN, que trata da educagdo para portadores de necessidade
especiais ¢ sugere que ndo existe ninguém perfeito e que todos
possuimos algum tipo de necessidade.

A Videoteca destaca 04 (quatro) videos, sdo eles: “O movimento
na educag@o infantil” que traz a importancia do movimento na educagio
infantil, com identidade e autonomia que sfo necessarios para o
desenvolvimento das criangas; “Educagdo Fisica — equilibrio”, que
destaca estratégias para o desenvolvimento do equilibrio; no video
chamado: “curriculo e avaliacdo na educa¢do infantil”, elaborado pela
Fundacao Universidade do Tocantins (UNITINS), destaca a avaliagdo
ndo mais como um exame de mensura¢do do conhecimento, mas como
parametro para a organizagdo das aulas dos professores; e, “convivendo
com a diferenca”, mostra uma oficina organizada por uma escola
particular junto com familiares ¢ profissionais de saude, em que os
alunos da educagdo infantil passam momentos com criangas com
necessidade especiais.

No Forum Temadtico desta semana (“a avalia¢do e as adaptacdes
nas aulas”) os académicos teriam que postar a compreensdo deles a
respeito da avaliacdo e das possibilidades de uma educagdo fisica
adaptada com base nos textos e videos nesta semana. O Forum de
Relato de Atividades contou com 46 postagens.
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Nesta semana, a plataforma disponibilizou Orientagoes para os
Planos de Aula, sugerindo a forma de organizacdo das aulas para as
intervencdes dos alunos ¢ dando-lhes conselhos sobre a forma como
deveriam trabalhar com as criangas. Ainda neste periodo, os académicos
tiveram o prazo até do dia 12/04 para enviarem os Formularios de
Acompanhamento do Estagio preenchidos e assinados.

A 6" Semana (12-18/04/2010) trazia em seu Sumdrio que 0s
académicos estavam em sua ultima semana do Estagio de Observagéo e
que deveriam estar com seus planos de aula iniciais prontos para darem
inicio as intervengdes. Sugere ainda que fosse feita uma revisdo até o
momento para que pudessem iniciar a construgdo do Relatorio de
Observa¢do que terminaria de ser preenchido no 2° Encontro Presencial,
previsto para o dia 24/04. Nesta semana nao houve Leituras
Obrigatorias.

A Videoteca possui 03 (trés) videos: em “professor de Educacdo
Fisica 00017, aborda-se a necessidade do professor de ter uma formagéo
especifica para atuar na educacdo infantil com o intuito de efetivar uma
qualidade na educagdo; o video chamado “perfil do professor” nos
mostra a necessidade do professor refletir sobre sua propria pratica e
estar bem proximo aos seus alunos neste nivel de ensino, possibilitando
lagos de afetividade, estimulando a criatividade e potencialidades dos
alunos; em “100 formas de mostrar as criangas que vocé se importa”,
vemos uma série de sugestdes no trato com as criangas.

O Forum Temdtico desta semana, intitulado “o professor e suas
acdes”, solicita que os alunos comentem a respeito do que fora
observado nas escolas durante o periodo inicial de estagio, como
estavam elaborando seus planos de aula e como se dava a organizagao
os preparativos para as intervengdes. O Forum de Relato de Atividades
nesta semana contou com 49 postagens.

Ainda nesta semana, Novas Orientagoes Quanto a Construgdo
dos Planos de Aula foram dadas, no sentido de preparar os académicos
quanto as possibilidades dos planos ndo ocorrerem da forma esperada;
observar com atengdo se 0 mesmo plano de aula pode ser aplicado em
mais de uma turma; e com o intuito de ceder um exemplo de
preenchimento de um plano de aula para que os académicos possam ter
uma idéia de como devem fazé-los.

A 7% Semana (19-25/04/2010), traz em seu Sumdrio um didlogo
sobre a 1* semana no Estagio de Intervengdo com as expectativas e
alertas sobre o periodo de observagdo. Nesta semana também ndo houve
Leituras Obrigatorias. Existe um campo chamado Re-envio dos planos
de aula para a semana 8 (2* semana de intervengdo) para os alunos
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depositarem e outro campo chamado Relatorio de Observagdo, que foi o
espago utilizado para os alunos enviarem seus relatorio iniciais do
estagio e que foi aberto no 2° encontro presencial, ocorrido no dia
24/04%,

A Videoteca foi composta por 02 (dois) videos: em “clip
homenagem a educagdo infantil — texto de Rubem Alves”, encontramos
trechos da obra de Rubem Alves falando sobre a educagao de criangas; o
segundo video, chamado: “Anderson Guimardes — wolverine aula —
aquecimento hot whells” mostra uma aula de educag@o fisica, em que as
criangas brincam de dirigir carro de maneira imaginativa.

O Forum Temdtico da semana teve como titulo “os materiais de
estudo foram uteis? Que valor ddo hoje a educagdo infantil?”, para que
os alunos comentassem, a partir da insercdo deles na escola, a
contribui¢do do material didatico disponibilizado até entdo. No Forum
de Relato de Atividades houve 57 postagens.

O icone referente ao 2° Encontro Presencial direciona para a
programagdo deste evento, que contava com: uma sintese oral sobre o
periodo de observac¢do, uma revisdo sobre a construgdo dos planos de
aula, relatos sobre o primeiro contato das intervengdes realizadas,
esclarecimentos de duvidas sobre o estdgio, esclarecimentos sobre as
atividades a serem desenvolvidas na plataforma sobre o Relatorio de
Observagdo e demais assuntos que possam ocorrer.

Na 8% Semana (26/04-02/05/2010), o Sumario aborda que a
plataforma estd organizada de maneira coerente a cada semana e pede
para que os académicos sigam-na para melhor desenvolver a disciplina.
Um campo foi aberto para uma atividade exclusiva para os alunos que
faltaram no 2° Encontro Presencial. Havia mais dois campos na
plataforma: o de Re-envio dos planos de aula para a semana 9 (3*
semana de intervengdo) e outro campo para Envio dos planos de aula da
semana 10 (4* semana de intervencao).

A Videoteca foi dividida em duas etapas: na primeira, o video
“aula de Educacdo Fisica escolar” mostra uma brincadeira com musica
com as criangas na aula de educagdo fisica; os outros dois videos
“parlendas, cantigas e trava-ligua” divididos em duas partes nos trazem
alguns exemplos de cantigas para serem trabalhadas com as criangas; a
segunda etapa trouxe dois videos com o mesmo titulo “brincadeiras de
crianga”, que apresenta ao fundo composi¢cdo de Flavio Almeida

% Neste Encontro Presencial pude estar presente, ocasiio em que selecionei e fiz contatos com
0s possiveis sujeitos para a pesquisa.
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Patrocinio, em que um video resgata as brincadeiras contidas na letra da
cangdo e no outro oferecem imagens de criangas brincando.

Nesta semana foi acrescentado um artigo® de Maria Solange
Portela Santarém e Maricélia Silva da Cruz, que trata sobre reflexdes
referente a avaliacdo na educagdo infantil.

No Forum Temdtico desta semana (“brincadeiras de crianga e
avaliacdo”) foi sugerido que os alunos entrassem mais de uma vez para
poder comentar sobre os relatos dos colegas. O Forum de Relato de
Atividades teve 67 postagens.

Na 9“Semana (03-09/05/2010), a plataforma trazia os PCNs para
a educagdo infantil. O Sumdrio sugeria que ele fosse lido
detalhadamente para ser discutido no Forum Tematico (“os PCN da
educacdo infantil”). Também solicitava que os alunos corrigissem seus
planos de aula antes de fazer as intervengdes.

A plataforma também trazia um novo modelo de plano de aula,
mais enxuto € com apenas uma pagina. Também havia um campo para
deposito dos planos de aula da semana 11(4? interven¢do). O Forum de
Relato de Atividades teve 65 postagens. Nesta semana ndo houve a
utilizagdo da Videoteca.

Na 10° Semana (10-16/05/2010), o Sumdrio apontava que 0s
alunos corrigissem os planos de aula da semana 11 (5% semana de
intervencdo). A plataforma também tinha um espaco para o depo6sito dos
planos de aula da semana 12 (6* semana de intervengao).

A Videoteca possuia 02 (dois) videos: o primeiro, chamado: “aula
do tio Alex — maternal 1”, mostrando uma aula de educagdo fisica em
que o professor faz uma espécie de alongamento no inicio da aula e
depois brinca a partir da imaginacdo das criangas; em “atividade de
equilibrio CEO”, encontramos mais exemplos de atividades que podem
desenvolver a aptiddo motora, e equilibrio com as criancas na educacgdo
infantil.

O Forum Temadtico, intitulado: “uma visdo critica sobre as
atividades e atitudes na educagfo infantil”, tinha como objetivo a
reflexdo dos alunos a respeito dos videos, sobre as atitudes dos
professores, o comportamento das criangas, as atividades escolhidas, etc.
O Forum de Relato de Atividades desta semana teve 76 postagens.
Havia ainda um aviso sobre a entrega dos formuldrios de
acompanhamento de estagio preenchidos e assinados até o dia 17/05.

¥ Disponivel em: http://www.pedagobrasil.com.br/pedagogia/avaliacaoformativa.htm

(acessado em 15/02/2011).
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A 11° Semana (17-23/05/2010) tinha em seu Sumario
basicamente a revisdo dos planos de aula desta semana e na Videoteca
uma entrevista dividida em 04 (quatro) partes com a Psicéloga Maria
Stella Cabaz Tavares exibida pela TVB” e postada no sitio
www.youtube.com em dezembro de 2006. Este material foi sugerido
para que fosse utilizado no ensaio que cada académico teria que elaborar
como uma das atividades prevista para a disciplina.

O Forum Temdatico desta semana teve como titulo o “debate sobre
as posigdes da especialista”, para que levassem em consideragdo as
experiéncias que estavam tendo durante o Estagio de Intervengao.

Havia também um espaco na plataforma para o depdsito dos
planos de aula da semana 13 do estagio (6* intervencdo). No Forum de
Relato de Atividades, houve 72 postagens. Outro elemento importante
contido no Sumario desta semana trata do incentivo a elaboragdo dos
ensaios dentro da disciplina, pois estes teriam uma publica¢do pela UnB,
intitulada “Educagdo Fisica na Educacdo Infantil: a experiéncia do
Estagio no Ensino a Distancia”.

Na 12 Semana (24-30/05/2010), o Sumdrio tratava da
preparagdo do plano de aula da semana 14 (7 interveng¢do), solicitando
também a preparagdo de algum tipo de avaliagdo junto as criangas. Uma
caracteristica peculiar nesta semana foi a solicitagdo de algum tipo de
registro das aulas feita pelos académicos (fotografias ou filmagens). Nao
houve Leituras Obrigatorias e nem utilizagdo da Videoteca. Também
havia um campo para o depdsito dos planos de aula para a semana 14.

Somente o Forum de Relato de Atividades foi utilizado para que
os académicos pudessem trocar as suas experiéncias durante aquela
semana, gerando um total de 99 postagens.

Novamente os alunos foram estimulados a continuarem na
confec¢do do ensaio com mais um convite de que este trabalho seria
publicado e que seria um “privilégio” para os estagiarios.

Na 13“ Semana (31/05-06/06/2010), o Sumdrio alertava para que
os académicos revisassem o plano de aula n° 14 (o da ultima
intervencao) e solicitava também que estes preenchessem os formularios
para serem enviados a UnB. Pela segunda semana consecutiva eles
abordavam a necessidade de seguir as orientagcdes fornecidas para a
elaboragdo do estagio, s6 que este documento estava na plataforma da
14? semana.

% Afiliada a Rede Record em Campinas/SP.
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Mais uma vez, somente o Forum de Relato de Atividades estava
aberto para que os alunos pudessem continuar a trocar suas experiéncias
no decorrer da semana. No total foram 94 postagens.

Na I14° Semana (07-13/06/2010), o Sumdrio anunciava os
momentos finais do estagio, e solicitava que os alunos fizessem suas
avaliagdes finais, além de preencher os formularios necessarios pelo
professor regente de turma, com o parecer final do estagio do
académico. Havia um texto depositado neste espago da plataforma com
as orientac¢des para a elaboracdo de um ensaio, contendo os elementos
basicos de introducdo, desenvolvimento e concluséo.

O Forum de Relato de Atividades contou com o nimero de 97
postagens. Foi solicitado que todo o material de registro em fotografias
e filmagens fosse arquivado em DVD para que fosse enviado a UnB.

A 15° Semana (14-20/06/2010) foi organizada de maneira a
iniciar o fechamento da disciplina com o Formulario para avaliagdo
pelos professores regentes a ser aplicado na ultima semana de
intervencdo dos estagidrios. Foi criado um espago para depdsito dos
ensaios e outro para o envio do Relatorio Final de Estagio. Havia
também um aviso para a entrega dos formularios de acompanhamento
do estagio preenchidos e assinados até o dia 21/06.

No Sumiério, foi descrito como seria organizado o processo de
avaliagdo da disciplina, demonstrado a seguir:

“Para fechar a disciplina serdo considerados:

- Foruns tematicos - no total valendo 11% da nota;
- Foruns de relatos - no total valendo 14% da nota;
- Relatorio de observagdo - no total valendo 10%
da nota;

- Planos de aulas - no total valendo 32% da nota;

- Ensaio - no total valendo 14% da nota;

- Relatério final - no total valendo 14% da nota;

- Autoavaliag@o - no total valendo 5% da nota.
(sera realizada no tltimo encontro presencial)”

A 16" Semana (21-27/06/2010) o Sumario tratava do fechamento
da disciplina e orientava os alunos para o 3° e ultimo Encontro
Presencial que seria no dia 26/06, mas devido aos festejos juninos
(muito presente nesta regido), acabou sendo adiado para o dia 03/07°".

°! Pude participar do wltimo encontro presencial da disciplina. Foi neste periodo que as
entrevistas com os sujeitos desta pesquisa foram realizadas.
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Havia um campo com um questionario para que o estagiario
fizesse uma autoavalia¢do para terminar de compor o quadro avaliativo
do semestre.

Com esta descricdo de como se deu a disciplina Estagio
Supervisionado na Educacdo Infantil, entendemos que se torna
compreensivel o contexto especifico que orienta e registra as
experiéncias docentes dos académicos do curso. Assim, no proximo
capitulo, passamos a descrever e discutir cada caso da pesquisa,
lembrando que sdo 04 (quatro) sujeitos que fazem parte do corpus de
analise, cuja caracteristica comum, como ja afirmamos, ¢ o fato de todos
terem vivenciado, no estdgio supervisionado, suas primeiras
experiéncias docentes.
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CAPITULO III - OS ESTUDOS DE CASO

Neste capitulo trataremos de descrever os casos que servem de
base para as nossas observacdes nesta pesquisa. Iza, Max, Karla ¢
Andrea s3o os sujeitos que estudamos com o intuito de compreender os
significados gerados a partir das suas experiéncias docentes no momento
em que ocorreu a 1 etapa do estagio supervisionado, realizado na
educacdo infantil. Ndo ¢ demais reiterar que os 04 (quatro) casos
estudados tiveram como critério de inclusdo o fato de, em depoimento
preliminar, afirmarem ndo ter tido nenhuma experiéncia docente no
ambito da educacdo fisica anteriormente ao estagio supervisionado do
curso de licenciatura em questdo, o que aumenta a importancia dos
significados expressos pelos mesmos quanto a relevancia do estagio em
suas formagdes como professores.

Na descri¢do de cada caso, tragamos, num primeiro momento,
aspectos da biografia de cada um, explorando suas experiéncias
anteriores como alunos na educacdo fisica escolar e praticas corporais
que fizeram/fazem parte das suas vidas, seja na educagdo basica
(levando em consideragdo que isto é uma potencialidade na atuag¢do no
momento do estagio de cada um), seja fora da escola e também,
explorando seu(s) motivo(s) de ingresso no curso oferecido no polo de
apoio presencial de Piritiba/BA.

Para a construgdo da segunda parte das descrigdes, focamos
nossos esfor¢os para observarmos a relacdo dos académicos a partir do
seu acesso ao curso e as atividades organizadas durante esta 1* etapa do
estdgio com base nas entrevistas concedidas ao final do estagio,
juntamente com o material construido por eles, como: os planos de aula,
os relatos de intervengdo, os relatdrios de diagnostico e de conclusdo do
estagio, bem como os ensaios que cada um deles elaborou como uma
das etapas da disciplina.

Com base nos planos de aula e seus relatos, elaboramos o terceiro
momento de descri¢ao dos casos, abordando a experiéncia propriamente
dita do estdgio. Como possibilidade de maximizag¢do das atividades
propostas durante a disciplina na plataforma Moodle, utilizamos os
comentérios postados nos Féruns Temdticos” e nos Foruns de Relato

°2 Das 16 (dezesseis) semana que a disciplina durou, o Férum Tematico so aparece nas 11
(onze) primeiras semanas, enquanto que os Foruns de Relatos de Atividades se da até a 14*
semana.



120

de Atividades que a cada semana, durante o periodo de estdgio, era
propiciado, além das entrevistas e dos Relatorios Finais de Estagio,
com o intuito de caracterizarmos as interpretagdes oferecidas pelos
casos durante este periodo, organizando assim o quarto momento de
descricdo dos casos.

3.1. Caso 01: 1za

3.1.1 Apresentacdo e breve biografia na Educacdo Fisica na educagdo
basica

Com 27 (vinte e sete) anos de idade, Iza é solteira e trabalha
como secretaria de uma escola municipal. Nascida em Itaberaba/BA,
mudou-se ainda na infancia para a cidade Piritiba/BA, onde mora com
0s pais.

Alegando poucas possibilidades de lazer na cidade, Iza costuma
sair as vezes, nos finais de semana pela noite, para casa de amigos para
conversar. Semanalmente sua rotina de trabalho ¢ comum para muitos
brasileiros. Trabalha de segunda a sexta de 07:30 até as 17:30 com
intervalo de duas horas para almogo. Quando chega em casa, geralmente
cumpre com suas tarefas domésticas e logo apos tenta fazer as
atividades do curso de educacdo fisica. Geralmente aos sabados vai ao
polo de apoio presencial, independentemente de ter ou ndo aula
presencial, e aos domingos quando ndo esta fazendo os trabalhos do
curso gosta de assistir filmes.

Iza teve aulas de educagdo fisica da 5% série do ensino
fundamental até o 1° ano do ensino médio. Nos dois anos seguintes ela
mudou para o periodo noturno e a disciplina ndo era ofertada - muito
provavelmente devido a interpretacdo dada ao artigo 26° da LDBEN n°
9.394/96, que até 2003” em sua redagdo apresentava como facultativa
no periodo noturno.

Sobre como foram as aulas de educagdo fisica de Iza em sua
formagdo na educacdo basica, ela pouco recordava. Ela relembra que na
6 série, na maioria das vezes as meninas ficavam conversando sobre
novelas ou sobre o final de semana, momentos dos quais ela ndo gostava
de participar. Ela também relembra que o espago fisico para as aulas era

” A redagio foi alterada pela Giltima vez através da Lei n® 10.793/2003.
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uma area com muitas pedras e com exposi¢do ao sol, o que dificultava a
participacdo nas aulas. Somente os meninos que eram “fanaticos” por
futebol, nas palavras dela, encaravam as aulas naquelas condigdes.

Numa escola municipal, ela declarou que na 5* e 6* série os
professores deixavam as aulas por conta dos alunos, deixando os
materiais como bolas, por exemplo, para que eles as usassem da forma
que quisessem. Ela também comenta que as aulas eram de 50
(cinquenta) minutos e eram conjugadas as duas aulas semanais nas
sextas-feiras.

Passando a estudar numa escola estadual na 7* e 8 série, as
praticas corporais mais vivenciadas por Iza foram relativas ao esporte,
sobretudo o futebol e o voleibol. Ela comegou a ser mais participativa
nas aulas, por causa dos meninos que incentivavam as meninas a
participarem. Ela destaca que “foi um momento muito bom porque a
gente participava. A turma era unida e todo mundo estava junto para
qualquer coisa. Nao havia aquela divisdo de grupo, como em qualquer
lugar” (ENTREVISTA). Ela s6 tinha medo de praticar estes esportes nas
aulas de educagdo fisica diante da possibilidade de levar uma “bolada”
de algum(a) colega ou também pelo fato de poder quebrar uma janela ou
coisa parecida.

O inicio das aulas de educacdo fisica se dava a partir do sinal
que era tocado na escola. Os alunos geralmente corriam para a secretaria
(local onde ficavam depositados os materiais e as bolas para as aulas),
ou entdo o professor se encaminhava as sala com o material pronto. O
final da aula ocorria com o mesmo sinal, sem uma conversa ou
discussdo dos alunos com relagao ha algum fato ocorrido na aula.

No ensino médio, precisamente no 1° ano, Iza passou a estudar
numa escola particular que possuia uma melhor estrutura fisica, com
espacos diferenciados para as aulas de educagdo fisica: campo de
futebol, quadra de futsal, volei e basquetebol. S6 ndo havia aulas de
natagdo. Fica bastante claro que o esporte era a pratica hegemonica nas
aulas, se ndo a unica. Nao havia uma divisao claramente apontada entre
meninos € meninas, mas Iza aponta um aspecto que merece ser
destacado, em que o professor deixava o grupo livre e estes segregavam
aqueles que mais se destacam nas modalidades esportivas praticadas por
eles:

“[...] no 1° ano, por exemplo, ficava ao critério
dos meninos o que podia acontecer durante a
aula... Nunca estimulava as meninas para
participarem das aulas. Normalmente era assim,
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0s meninos se organizavam em ‘grupinhos’, se
sentiam os ‘donos do pedaco’ e os mais
habilidosos e assim aconteciam as aulas. Os
‘outros’ assistiam, conversavam, ficavam fazendo
qualquer outra coisa, contanto que estivesse por
ali, ndo podiam se afastar da 4rea onde as aulas
eram realizadas”(ENTREVISTA).

Pelo fato de ser bem relacionada com os colegas, Iza ndo se
sentia excluida das aulas, apesar de que, como nido dominava as
habilidades “futebolisticas”, ficava meio por fora do jogo.

Quando se aproximava algum evento esportivo de impacto na
midia em escala mundial, como os Jogos Olimpicos ¢ a Copa do
Mundo, os professores passavam trabalhos de pesquisas a serem
apresentados sob a forma de seminario, que de acordo com Iza, eram
apresentadas de maneira livre, em que cada aluno escolhia sobre como ¢
0 que iria falar.

Iza destaca que nunca foi avaliada por testes fisicos, e que a
avaliagdo se dava pela frequéncia e participagdo nas aulas. Ela via as
aulas de educagio fisica como uma atividade de lazer, ja que ndo havia
nada organizado pelo professor como uma agéo educativa.

Ao ser indagada sobre a influéncia das aulas que tivera na
educagdo basica na experiéncia docente como estagiaria, agora no curso
de licenciatura em educagdo fisica, ela traz um comentario que nos
parece pertinente, no sentido de observarmos uma percepgdo
diferenciada que pode auxiliar na sua pratica pedagogica futura. Eis o
comentario:

“Acredito que houve influéncia dos professores de
educagdo fisica que tive sim, mas no sentido de
ndo fazer coisas que eles deixavam de fazer com
os seus alunos [...] A atencdo do professor deve
estar primeiramente diante da turma, ou seja, pra
mim o que eu via que os professores faziam, de
deixar os alunos decidirem a aula e ficar longe,
me fez refletir a ndo tratar os meus alunos dessa
forma e fico pensando em tentar envolver todos na
atividade sempre. Existem aqueles que tem medo
de fazer a aula e a minha atengdo foi mais voltada
para esses” (ENTREVISTA).
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Para ela, a falta de estimulo dos professores para suprir as
insegurancas dos alunos em relagdo a participacdo das aulas através das
praticas corporais era um dos elementos que marcavam a sua pratica
como estagiaria. Em algumas atividades, durante o estagio, ela relembra
que os alunos tinham vergonha de abragar os colegas e, como estratégia
para suprir esta dificuldade, as criangas tiveram que abragar a estagidria.

3.1.2 O acesso ao curso e as atividades na disciplina de estagio

A opg¢do de Iza em fazer o curso de licenciatura em educagdo
fisica se deu, primeiramente, pelo fato de que, desde a sua infancia seu
pai dizia que ela levava jeito para ser professora, pois sempre gostara de
brincar de “escolinha”; em segundo lugar, pela necessidade de continuar
seus estudos apds o término do ensino médio e aproveitar a
oportunidade da UAB (em parceria com a UnB) estar oferecendo o
curso no municipio em que residia; por fim, Iza destaca que foi
influenciada por um amigo que queria fazer o concurso vestibular nos
cursos que estavam sendo oferecidos naquela ocasido, o que despertou
nela o interesse em fazer esta graduacg@o.

Sem possuir computador em sua residéncia, Iza utiliza na maioria
das vezes o espaco do polo para acessar a internet e fazer as tarefas do
curso. Quando ndo utiliza este ambiente, ela o faz na casa de amigos.
Acessando a plataforma do curso aproximadamente 03 (trés) vezes por
semana, ¢ quando tem um acumulo de atividades, ela acessa pelo menos
uma hora nos dias em que tem essa possibilidade.

Ao ser perguntada sobre como ela adquiria o material da
disciplina, se imprimia ou lia direto na plataforma, Iza salienta que no
comeco do curso ela imprimia o material, mas foi chamada a atencdo
pelo fato de ndo estar acessando a plataforma’*

Quando se deu a abertura da disciplina Estagio Supervisionado na
Educac¢do Infantil, ela ndo tinha dimensdo do que iria fazer, o que lhe
gerava uma certa ansiedade, pelo fato de acreditar que os alunos
poderiam ter resisténcia as atividades que seriam propostas durante as
intervencdes. Como o estagio seria numa creche, ela passou a ficar mais
tranquila, pois poderia pedir ajuda aos professores regentes das turmas
em que iria intervir.

** E possivel controlar o nimero de entrada, acessos e permanéncias dentro do Ambiente
Virtual de Aprendizagem. O Moodle possui este dispositivo, mas somente tém acesso a estes,
os tutores e professores das disciplinas.
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Como a escolha dos locais de estagio seria individual, Iza decidiu
fazer numa escola diferente da que trabalhava, por entender que, na sua
escola, os alunos ndo iriam vé-la como professora e sim como secretaria
ou diretora (j4 que muitas vezes os alunos pensavam que ela fosse a
diretora da escola em que trabalha) e também por ndo achar adequado o
espaco fisico da escola para a pratica de aulas de educacdo fisica.
Vejamos:

“Eles ndo entenderiam a minha linguagem como
professora. Também ndo achava o espago
adequado... E um terreno de cascalho, com muitas
pedras e aberto, com bastante sol, entdo preferi a
realidade da educag@o infantil numa creche.
Chegando 14 me apresentei, falei sobre o curso,
falei das atividades previstas pela disciplina de
estagio e entdo ela me apresentou a todas as
professoras e deixou que eu escolhesse quais as
turmas eu queria trabalhar” (ENTREVISTA).

Como sabemos, da 1* a 6* semana da disciplina houve dedicagéo
para a observagdo do campo de intervencdo pelos académicos,
culminando no relatorio de observagdo a ser confeccionado e entregue
no segundo encontro presencial, que ocorreu no dia 24/04/2010. Neste
relatorio, Iza expressou expectativas positivas quanto ao estagio por ter
achado a creche um ambiente agradavel.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola existia, mas a
estagiaria ndo conseguiu ter acesso. Ela tinha a inten¢@o de compreender
como a educagdo fisica estava integrada na escola. Este ¢ um ponto
crucial para saber como planejar as aulas, ou seja, pensando a partir do
PPP ¢ que podemos elaborar a idéia de sujeito que se pretende formar na
escola e, assim, pensar nas estratégias para a formagdo deste sujeito
levando em consideracao tanto as discussdes epistemoldgicas do campo,
como da especificidade cultural de cada escola.

No relatério de observagdo do estagio, ela faz uma pequena
descri¢do dos espacos fisicos, seguido pela descricdo dos seus alunos,
porém de maneira genérica, das duas turmas que iria trabalhar. A turma
do maternal (criangas de 3 e 4 anos) com 21 (vinte ¢ uma) criangas € o
pré-escolar (criancas de 4 ¢ 5 anos) com 17 (dezessete).A seguir uma
descri¢do pela propria estagiaria da rotina dos alunos na escola:

“as criangas chegavam e se dirigiam para a sala
onde ocorria acolhida e brincavam com os jogos,
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depois se dirigiam para o café da manha,
retornando a sala formavam um circulo na sala,
cantavam e, logo, a professora contava uma
historia, momento o qual fiquei surpresa, pois, as
criangas em siléncio transmitindo um ar de
curiosidade prestavam atencdo em tudo o que a
professora falava. Apds, a professora perguntava a
turma o titulo da historia, nomes dos personagens,
trabalhava com reconhecimento de letras e todos
participavam da aula com muito entusiasmo”
(RELATORIO DE OBSERVACAO DE
ESTAGIO).

Iza observou também que as criancas ficavam o tempo todo
realizando atividades para o desenvolvimento das habilidades de ler e
escrever. Destacou também que, de acordo com os videos observados e
contidos na plataforma Moodle, seria “brincando que a crianga
aprende”. Esta ¢ uma primeira impressdo que acabou se configurando
por todo o periodo de observagdo. Inclusive ela também aponta no
relatorio de observacdo que pretende trabalhar com atividades ludicas e
recreativas nas suas intervencdes como estagidria. Ela prossegue
destacando as atividades que a professora da classe elaborava para o
desenvolvimento da leitura e da escrita das criangas e finaliza o relatorio
de observagdo planejando conversar inicialmente com as criangas para
saber delas as atividades, musicas e jogos que mais gostam de fazer, a
fim de pensar no seu planejamento a ser executado da 7* a 14* semana
do estagio, que correspondeu ao periodo de intervencdo e de experiéncia
docente efetivada.

A interagdo proporcionada pelos Féruns Temdticos’, durante o
periodo da disciplina, foi o momento em que os estagiarios puderam
manter o didlogo entre os textos confeccionados pelos professores, os
videos sugeridos, e a compreensdo deles diante destes materiais mediada
pelo tutor a distdncia. Em cada semana, em que havia textos e videos
para serem lidos e observados, haviam questdes a serem respondidas e
discutidas com os alunos do curso durante o periodo da disciplina. Com

.

% “Q estagio no ensino infantil: o ambiente e nossas agdes neste”; “a crianga da educacio
infantil e suas atividades”; “planejamento, jogos e brincadeiras, rotinas e objetivos”;

2. G,

“planejamento da intervenc¢do”; “avaliagdo e as adaptagdes nas aulas; “o professor e suas

2.

acdes”; “os materiais de estudo disponibilizados foram tuteis? Que valor ddo hoje a educagdo
infantil?”; brincadeiras de crianga e avaliagdo”; “o PCN da educac@o infantil; “uma visdo
critica sobre as atividades na educagao infantil”; “debates sobre as posi¢des da especialista”; “a

experiéncia do estagio”.
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18 (dezoito) participagdes nos foruns durante o periodo de estagio em
sua primeira etapa, Iza foi pontual em falar sobre os textos e videos
contidos na plataforma, sem fazer alusdo as suas intervengdes na escola.

3.1.3 A experiéncia docente

Houve uma confusdo na elabora¢do dos planos de aula antes do
estagio, por conta do nimero de aulas que seriam dadas por semana.
Como Iza iria trabalhar em duas turmas, o maternal e o pré-escolar, o
previsto seriam duas aulas para cada turma por semana, chegando a um
total de 04 (quatro) planos de aula a serem elaborados por semana.
Porém, como alguns colegas iriam utilizar o mesmo plano de aula para
as duas turmas, da 2* semana em diante, Iza fez a mesma coisa. Este fato
deve ser observado com bastante atengdo, por conta de que se espera
que cada turma tenha as suas caracteristicas especificas, o que gerariam
planos de aula diferenciados para cada turma. Fagamos uma breve
descricdo das 07 (sete) semanas de estagio de Iza.

Os planos de aula estavam organizados por Unidades Tematicas
(UT), em que basicamente foram desenvolvidas atividades como os
Jjogos e brincadeiras infantis, na condi¢@o de estratégias para a aquisicao
de habilidades motoras (correr, pular, saltar, etc.), higiene corporal,
ludicidade, socializagdo dos alunos e o desenvolvimento da qualidade
fisica equilibrio. Para exemplificar, exaltamos as que foram incluidas
nos planos de aula durante a interven¢ao de estagio:

Desenvolvimento da psicomotricidade, estimular
o desenvolvimento das habilidades motoras
basicas, vivéncias corporais, ludicidade,
recreacao, afetividade, companheirismo,
socializacdo (1% e 2% semana);,

Estimular o desenvolvimento as vivéncias
corporais, ludicidade, recreacdo, afetividade,
socializacdo por meio de improvisagdes e
interpretagdes musicais (3%, 4* e 5* semana);

Coordenagdo motora; respeito; trabalho em grupo;
nogodes de higiene; socializagdo e afetividade (6°
semana);
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Socializagdo; afetividade; respeito pelo proximo;
trabalho em grupo; coordenagdo motora; e nogoes
de higiene (7* e 8" semana).

Diante das Unidades Tematicas, em diversos momentos estas se
confundem com os objetivos gerais a serem alcancados nestas UTs. Os
objetivos, como ja destacamos anteriormente, visam de maneira geral o
desenvolvimento de habilidades motoras, a socializagdo entre as
criangas, o desenvolvimento do equilibrio, além de aspectos de higiene
pessoal e integracdo das criangas. Como os aspectos didatico-
pedagégicos na educagdo fisica na educagdo infantil ainda sdo pouco
explorados, parece que ainda tem-se muito a fazer neste campo em
constru¢do. Vale salientar também que, paralelamente ao estagio, os
académicos estavam cursando a disciplina “crescimento e
desenvolvimento motor”, o que pode ter influenciado nas escolhas
durante o estagio na educacdo infantil, pelo menos nos discursos dos
planos de aula. A énfase na psicomotricidade e no desenvolvimento das
habilidades motoras foram apontados pelo tutor presencial, que
observava que os académicos ndo buscavam os elementos da disciplina
“pedagogia da educagio infantil”.

Em alguns momentos foi necessario alterar as intervencdes
planejadas de acordo com algumas datas comemorativas em que a
escola estava envolvida, como por exemplo, o “dia do indio”. Iza levou
equipamento de audio para trabalhar com as criancas atividades que
fossem relacionadas a tematica, tdo explorada pelas escolas. Este é um
exemplo claro de incorporagdo da cultura escolar em que professor-
estagiario acaba incorporando e planejando suas aulas a partir das
manifestacdes que lhe sdo intrinsecas. Outro momento em que ela
destaca esta adequacdo com as atividades propostas pela professora
regente da turma se refere ao “descobrimento do Brasil”, conforme
destacamos:

“Demos inicio, a aula comegou com uma roda de
conversa, onde cantamos a musica Indiozinho, e
aproveitando a oportunidade, funcionou como um
reforgo para uma apresentagio de parlendas’
programada pela professora regente e por meio de
uma pequena historia falou sobre o
‘Descobrimento do Brasil’, ja que hoje

% Sao versos infantis com rimas, criados para as mais diferentes finalidades, entre elas divertir,
acalmar, ajudar a decorar nimeros ou escolher quem deve iniciar uma brincadeira.
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comemoramos o ‘aniversario do Brasil’”
(RELATO DA AULA 02 COM O MATERNAL).

A incorporagdo no planejamento de datas civicas ou
comemorativas na escola, conforme o exemplo acima destaca, se
apresenta de forma anacronica, ou seja, comemorar o dia do indio
mostrando uma cultura estatica em que se apresentam como seres
humanos que vivem da caca e moram em ocas, enquanto podemos nos
deparar nas ruas com indios pedindo esmolas, sendo assassinados nas
cidades‘”, etc.

De maneira geral, as aulas sempre iniciavam e encerravam com
um alongamento, tratado de maneira lidica com os alunos, para que eles
pudessem se preparar para as atividades a serem realizadas nas aulas.

O encerramento do estagio foi marcado com a exibicdo de um
video com diversas fotografias dos alunos durante o periodo de
intervengdo de Iza, marcado também por algumas brincadeiras e lanche
com 0S pequenos.

3.1.4 Interpretando a experiéncia docente

Neste campo de observagdo, o primeiro elemento destacado por
Iza refere-se a relagdo estabelecida entre ela e os demais agentes que
fazem parte da escola em que ocorreu o estagio. Os funcionarios da
escola sempre estiveram auxiliando no que fosse preciso; os professores
da escola também deram uma atengdo especial, inclusive os professores
que em cujas turmas ndo estava ocorrendo o estigio. Segundo ela, os
professores ajudavam-na para o controle da turma na saida da sala de
aula e no retorno. A Unica figura que Iza achou distante foi a diretora da
escola.

Com relacdo ao contato com os alunos da turma de estagio, ela
descreve que no inicio houve uma dificuldade em estabelecer rela¢des
com eles. Ela descreve como empecilho maior obter a atencdo das
criangas no inicio das aulas. Todas as vezes que os alunos a viam com
uma bola, os alunos simplesmente comegavam a correr € ndo queriam
saber de mais nada que fosse proposto. Entdo ela acabou tendo como
estratégia conversar com os alunos antes de iniciar as aulas, para que
eles soubessem o que iriam fazer. Iza relata que os alunos agem dessa

°7 Fago aqui uma referéncia ao indio assassinado num ponto de onibus na cidade de Brasilia em
abril de 1997, queimado vivo por jovens de classe média.



129

maneira, ¢ ainda diz que deve acontecer nas proximas etapas do estagio,
por conta de que “os alunos ja estdo acostumados na aula de educagio
fisica cada um fazer o que quer” (ENTREVISTA), o que para ela
explicaria a questdo. Esta situacdo evidencia, de certa forma, uma
cultura escolar da educacdo fisica, sem generalizar, em que as praticas
corporais ndo sao pensadas de maneira pedagogica.

Além desta dificuldade, o espago destinado para as aulas de
educacdo fisica tinha suas problematicas, diante da arquitetura da escola.
Como as aulas eram realizadas num patio com salas de aula ao redor, os
ruidos e conversas da aula de educacdo fisica chamavam a atengdo das
outras turmas e atrapalhava o trabalho dos outros professores de certa
forma. Outros estagiarios também dividiam o mesmo espago, o que
fazia com que Iza improvisasse outros locais para a realizagdo da suas
intervengdes, como por exemplo, uma area com piso “duro e irregular”.
Neste outro ambiente ela cita que tinha medo das criangas se
machucarem com alguma queda. Também havia uma preocupagdo da
Iza com relagdo a roupa das criangas quando voltavam para a sala. Para
ela, “os pais podem estar acostumados a vé-los chegar limpinhos e de
repente estariam sujos por conta das aulas de educacdo fisica”
(ENTREVISTA).

O acompanhamento de estagio, de acordo com Iza, foi feito em
parte pelos professores regentes das turmas nas quais ela atuou. Na
turma do maternal havia dois professores, o regente e um auxiliar, que
sempre estavam presentes nas intervengdes. Na turma do pré-escolar, o
professor regente apenas acompanhava observando as aulas.

Ao ser indagada sobre uma possivel falta de um
acompanhamento mais proximo do curso para efetivamente
supervisionar as suas intervengdes, ela destaca que nao havia pensado
nesta possibilidade. Ela estava mais preocupada com o parecer do
professor regente, que era necessario para a validacdo da intervencdo
realizada. Como ndo houve uma supervisio por parte do curso, Iza relata
que os proprios colegas acabavam “fiscalizando” uns aos outros, além
deles mesmos trocarem suas experi€éncias e se ajudarem no
aperfeicoamento dos planejamentos que eram corrigidos pelos tutores a
distancia, conforme destacamos:

“[...] um colega tinha uma atividade para a turma
dele essa semana e o tutor a distdncia chamou a
atengdo dele dizendo que a atividade que ele havia
programado ndo estava adequada. Dai, uma
atividade que eu estava pensando em fazer na
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semana seguinte ja havia sido observada pelo
tutor a distancia, entdo eu modifiquei o que eu
pretendia fazer. Um exemplo: a ‘danga das
cadeiras’. Aqueles que forem eliminados vao ficar
fazendo o qué na aula? Viao ficar olhando
(apontamentos do tutor)? Ai com isso eu fique
pensando e tentei fazer adaptacGes para que os
alunos nao fossem eliminados da brincadeira”
(ENTREVISTA).

Poderiamos aqui abrir um questionamento diante dessa forma de
corre¢do dos planos de aula: como podem os tutores a distancia corrigir
os planos de aula sem estarem inseridos no contexto? Sem tratar de
minimizar o trabalho que estes fazem, mas ¢ uma questdo que precisa
ser ponderada pela instituigdo de ensino.

No Relatorio Final de Estdgio, podemos identificar alguns
sentidos/significados na resolugdo de problemas enfrentados nas
intervengdes e que nos auxiliam a melhor visualizar a experiéncia do
estagio diante da cultura escolar no qual estava inserida.

O primeiro destaque, em entrevista, pode ser feito por conta do
espaco dado as praticas corporais na educagdo infantil na escola de
estagio. Primeiro pelo fato da escola educar as criangas prioritariamente
dentro das salas de aula e, segundo, pelo fato de que quando tinham a
oportunidade de experimentar as aulas de educacdo fisica durante o
estagio, as criangas, ao sairem da sala, ficavam correndo ¢ ndo ouviam
nada do que fosse proposto. Esta situacdo aos poucos foi diminuindo
durante o estdgio, com uma maior aproximagdo da estagiaria com 0s
alunos, que foram se acostumando com ela. Iza, nas primeiras aulas,
diante desse desordenamento das criancas ao sairem da sala de aula,
percebeu que muitas criangas ndo tinham o equilibrio bem
desenvolvido, elemento este que foi tematizado nas intervengdes de
estagio.

De acordo com Iza, as aulas foram pensadas a partir das
dimensdes”: conceitual (o que se deve saber?); procedimental (o que se

% Essas dimensdes (conceitual, procedimental e atitudinal) sdo origindrias da Pedagogia das
Competéncias que orientaram a reforma educacional espanhola e, que teve a frente o espanhol
César Coll Salvador (professor da Universidade de Barcelona). Na mesma esteira temos o
estudioso francés Edgar Morin (Pai da Teoria da Complexidade) e o socidlogo suigo Philippe
Perrenoud. A Pedagogia das competéncias influenciou as reformas educacionais brasileiras na
década de 1990 e, mais especificamente na educagio fisica ¢ discutido através de DARIDO
(2004). A principal critica referente a esta teoria trata de que ao fragmentar a agdo humana e,
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deve saber fazer?); e atitudinal (como se deve ser?). Justifica a insercao
da educag@o fisica neste nivel de ensino devido a possibilidade de “[...]
estimular o desenvolvimento de habilidades fundamentais cognitivas,
afetivas, sociais e motoras” (ENTREVISTA).

Quanto as brincadeiras e jogos contados como conteudo para o
desenvolvimento das intervengdes, Iza relata que trabalhar com estas
estratégias teve a “importancia de poder resgatar esta cultura [...] das
brincadeiras de roda” possibilitando “a confraternizagdo, fraternidade,
afetividade, expressdo corporal e cooperagdo” (PLANO DE AULA 01).
Os jogos estimulavam o trabalho em equipe e o respeito mutuo, porém,
as que se mostraram mais eficientes foram os jogos que solicitavam das
criangas atividades de arremesso para acertarem determinado alvo.

A metodologia utilizada ndo ¢ mostrada com exatidao, conforme
estd descrito no relatério. De acordo com o texto, metodologia ¢
confundida com estratégias de ensino, por exemplo, “[...] tanto os
professores do maternal quanto os do pré tinham sua metodologia
baseada no uso de musicas em quase todos os momentos”.

O processo avaliativo na escola indica uma avaliagdo processual
e continua, mas Iza destaca que o mais importante era que a crianga
demonstrasse o dominio da leitura e da escrita, e as competéncias
motoras, afetivo-emocionais, cognitivas e sociais pareciam estar
relegadas a um segundo plano.

Iza compreende que o professor para atuar neste nivel de ensino
precisa ter paciéncia, atengdo e cuidado com as criangas, além de estar
atualizado com relagdo a produ¢do do conhecimento neste campo.
Atesta que as atividades ludicas “[...] auxiliam na constru¢do de um
individuo, participativo, critico e ético para a sociedade”. Ainda relata
duas questdes fundamentais para a atuagdo do professor: a possibilidade
de proporcionar uma diversidade de experiéncias motoras as criangas
para que possam “descobrir e inventar movimentos”; ¢ a necessidade de
conhecer os estagios de desenvolvimento das criancas nesta fase (0 a 6
anos), para poder estimular as criangas de acordo com a faixa etaria
destes. Nos parece contraditéorio o fato de ter ao mesmo tempo uma
perspectiva desenvolvimentista como pratica pedagogica, em que a
objetividade estd presente no planejamento docente, nos depararmos
com um discurso pautado na construgdo de um sujeito que possa ter
experiéncias subjetivas do se-movimentar (KUNZ, 2008). Podemos
destacar esta situagdo como uma das contradi¢des internas que existe

consequentemente o ensino, perdemos o foco da formacdo integralizadora do sujeito. Ver
Gentili (1995) para outras criticas.
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dentro do proprio curso. Iza ainda destaca nas conclusdes do relatdrio,
que se encontra apta para atuar neste nivel de ensino, porém, ao levar
em consideracdo a experiéncia de estagio, refere-se ao tempo em que a
intervencao se deu durante a disciplina:

“Contudo, acho importante dar énfase na questdo
do tempo dedicado a disciplina, visto que
tinhamos que dividi-lo com outras disciplinas, e
assim fazer um estdgio supervisionado na
educacdo infantil ficou um tanto pesado, aliado
com outras disciplinas” (RELATORIO FINAL
DE ESTAGIO).

Nos Foruns de Relato de Atividades observamos praticamente o
detalhamento de como ocorreram as aulas conforme os planos de aula,
com pequenas alteragdes para melhor adequar as atividades realizadas.
Alguns destes elementos podem ser destacados em relagdo as suas
atividades docentes.

Na terceira semana de intervengdo as aulas foram suspensas por
conta da organizacdo da escola para a comemoragdo do dia maes, mas
os estagiarios foram convocados pela diretora da escola para que
ajudassem no que fosse possivel para os festejos.

Na quarta semana, Iza teve uma surpresa ao propor as criangas
uma atividade que consistia em arremessar uma bola ao cesto, quando
repentinamente os alunos modificaram a atividade, ora chutando a bola,
ora arremessando para o cesto, gerando assim uma dificuldade dela em
manter a ordem das criangas para a execucdo da atividade.

O encerramento de sua participacdo nestes foruns foi destacado
pela preocupacdo que a estagiaria tinha no curso quanto a esta etapa de
ingressar na escola e exercer a atividade docente. A partir do auxilio
dado pela professora da disciplina (acredito que tenha sido a tutora a
distancia) na elaboragdo dos planos de aula com as corregoes feitas, ela
se sentiu mais aliviada e compreende que este momento do curso foi de
grande importancia na sua formagao como professora.
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3.2 Caso 02: Max

3.2.1 Apresentagdo e breve biografia na Educagdo Fisica na educacéo
basica

Natural de Piritiba/BA e com 26 (vinte e seis) anos de idade, Max
trabalha a pelo menos 12 (doze) anos na area de informadtica e,
atualmente faz parte de uma empresa de software, onde exerce a fungao
de programador.

Considerado evangélico, Max costuma em seus momentos de
lazer jogar futebol aos sabados com os amigos da igreja, tocar violdo e
também gosta de jogos de ag@o, futebol e corrida em seu videogame.
Uma outra paixdo ¢ a misica. Musico contrabaixista ha 12 (doze) anos,
Max entende esta como uma atividade de lazer, ndo obstante, se dedica
profissionalmente tocando em algumas bandas com o objetivo de fazer
musicas de autoria propria.

Tendo estudado sempre na rede privada de ensino, com relagéo as
suas aulas de educacdo fisica na educacdo basica, da 1* a 4* série ele ndo
se recorda de como eram realizadas as mesmas. Apenas lembra que
eram as proprias professoras regentes de turma que realizavam
atividades ludicas para ele e seus colegas.

A partir da 5% série até a 8" série ele teve aulas com professores
especificos de educacdo fisica. Na escola em que estudava, as aulas
eram organizadas a partir da iniciagdo dos fundamentos basicos de
algumas modalidades esportivas, como por exemplo: futebol, natagdo e
voleibol. Nos periodos em que ocorriam grandes eventos esportivos
como as Olimpiadas e a Copa do Mundo, a escola “fervia”, conforme
relata Max:

“[...] era bem interessante essa questdo das
Olimpiadas. E que a gente tinha acesso a diversas
modalidades esportivas e ndo somente o futebol.
A gente tinha acesso ao atletismo (com corridas
de longa distancia, saltos e arremessos), natagdo e
ténis de mesa. Quando era Copa do Mundo,
faziamos  torneios entre  salas, torneios
intercolegiais. Era bem interessante”
(ENTREVISTA).
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Geralmente as turmas eram separadas por género. No depoimento
de Max “geralmente era futebol s6 das meninas e futebol dos meninos,
ou baleado (queimado) das meninas e futebol dos meninos”. Raramente
havia outras modalidades esportivas, como o basquete ou voleibol,
mesmo a escola tendo condigdes fisicas para estas praticas corporais, o
futebol era predominante. Porém, ndo havia um aprofundamento das
modalidades esportivas, como as habilidades especificas inerentes a
cada modalidade esportiva ou elementos taticos.

Na 5% e 6 série as aulas geralmente aconteciam nos periodos
finais dos turnos da escola. Apds o sinal, todos saiam da sala de aula em
dire¢do ao patio da escola. Raramente era feita a chamada pelo
professor. Geralmente eram as meninas que pegavam a caderneta e
observavam a presenca dos alunos da classe. Max ndo se recorda de no
inicio das aulas, o professor explicar o que seria feito naquela aula ou
alguma atividade final em que todos estivessem presentes para o
término da aula. Outro comentdrio € que a partir da 7% série os
professores reclamavam quando os alunos retornavam suados apos as
aulas de educacao fisica.

A avaliagdo se dava pela participag@o nas aulas, ja que ele ndo se
recorda de ter feito provas ou trabalhos, com exce¢do de uma ocasido,
em que ele precisou organizar juntamente com alguns colegas uma
maquete de um campo de futebol com as dimensdes oficiais, em termos
de proporg¢ao. Isto em virtude da Copa do Mundo de 1998.

Perguntado a respeito de como via as aulas, Max declara que as
via sempre como uma forma de competi¢do. Simplesmente era dada a
bola e a aula acontecia. A professora chegava na sala de aula com uma
bola e um apito, dividia a turma em dois, por género, e dava o material
para os alunos, que se organizavam em equipes. Aqueles mais
habilidosos sempre eram logo escolhidos para fazerem parte dos times.
Como era amigo de todos na turma, Max geralmente era logo escolhido
pelos colegas devido a sua afinidade. Ele relembra de um dos fatos que
mais marcaram a sua vida escolar de acordo com as praticas esportivas:

“l[...] O que mais marcou para mim foram as
olimpiadas escolares, em que tive o privilégio de
ser o primeiro colocado em algumas provas.
Ganhei trés provas de natagdo, duas de ténis de
mesa e revezamento em equipe. As medalhas
estdo 14 guardadas. Até ja ganhei dois torneios de
futebol por classe [...]” (ENTREVISTA).
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Questionado se as suas experiéncias nas aulas de educagdo fisica
na educacdo basica influenciaram as suas praticas como docente no
momento no estagio supervisionado, Max diz que reproduziu muito dos
elementos utilizados por seus professores, conforme vemos em um de
seus relatos:

“Tive uma influéncia sim. Até pelo método de
abordagem em sala de aula ou até dessa abertura
de deixar que os alunos se organizem na formagao
dos times e chegarem num consenso do tipo ‘ah,
nosso time vai ser esse aqui’, etc. Fazia um
revezamento entre os times para que todos
pudessem participar das aulas” (ENTREVISTA).

Ao ser indagado pela escolha em fazer um curso de licenciatura
em educagdo fisica, Max esclarece que a principio foi por causa do
esporte, no sentido de poder contribuir no treinamento e formagdo de
atletas. Acha sensacional a parte técnica e de preparagdo fisica para esta
finalidade. Logo no inicio do curso, quando teve aulas de fisiologia,
sentia-se bastante empolgado com o curso, mas quando comegou a fazer
disciplinas mais voltadas para a pedagogia, o curso tornou-se frustrante
para ele. Comenta ainda que muitos colegas do curso sentiram a mesma
coisa. Max confessa que ndo se sente apto a dar aulas na escola, mas
pretende concluir o curso com a idéia de tentar atuar em outros espacos
que ndo a escola.

3.2.2 O acesso ao curso e as atividades na disciplina de estagio

Com o término do ensino médio em 2001, Max tentou ingressar
no ensino superior em diversos momentos. Primeiramente arriscou o
curso de Ciéncia da Computacdo na Universidade Federal da Bahia
(UFBA), porém nao conseguiu ser classificado para ingressar no curso.
Com varias idas e vindas entre Salvador/BA, Jacobina/BA e
Piritiba/BA, fez varios cursos técnicos na area de informatica. Tentou
ingressar no curso de Engenharia da Computagdo na Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS), Direito e Arquitetura pela
Universidade Estadual da Bahia (UNEB). Também tentou fazer o curso
de Publicidade na Universidade Catolica de Salvador (UCSAL), porém
desistiu por conta dos valores das mensalidades que teria de arcar para a
sua formagdo neste nivel de ensino. Foi quando, em um de seus retornos
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a cidade de Piritiba, observou a oferta de dois cursos oferecido ao Polo
de Apoio Presencial e fez o concurso vestibular para ambos, tanto o de
computacdo (oferecido pela Universidade Federal Rural de Pernambuco
— UFRPE) e o curso de licenciatura em educacio fisica (oferecido pela
UnB). Acabou optando pelo curso de educagdo fisica, primeiramente,
por conta do inicio tardio das aulas e também pela quantidade de tarefas
que ja estava fazendo na época.

Como Max possui computador com acesso a internet em casa, ele
faz as atividades do curso numa média de 03 (trés) horas diarias,
perfazendo um total de aproximadamente 18 (dezoito) horas semanais.
Ele entra na plataforma do curso e observa as atividades da semana.
Geralmente nas quartas e quintas-feiras ele participa dos foruns,
comentando os textos e videos em interagdo com os outros colegas. Na
sexta-feira & noite ou nos sabados pela manha ele posta as atividades
referentes aquela semana.

Max afirmou que o material disponibilizado na plataforma
Moodle referente a disciplina de estagio supervisionado em sua primeira
etapa contribuiu para o desenvolvimento da sua pratica pedagdgica,
fazendo-o pensar sobre diversos aspectos decorrentes das aulas e formas
de intervengdes, como por exemplo, as possibilidades pedagogicas a
partir da capoeira. Outro destaque feito por ele trata da exclusdo de
algumas criangas nas atividades a serem desenvolvidas, conforme ele
retrata:

“Se vocé vai fazer alguma atividade em que a
crianga vai ter que ‘pagar’ uma ‘prenda’, vocé vai
ter que adaptar para que nao haja constrangimento
da crianca na frente dos colegas e nem que ela
seja excluida da brincadeira. Vocé acaba
encontrando até na internet formas de adaptar os
jogos para que isso ndo ocorra. Também acaba
influenciando dentro da sala de aula, adaptando o
jeito de agir do professor, de falar, de se portar
diante de um acidente que possa acontecer, o que
¢ normal, pois a crianga estd correndo e pode
acabar se machucando. Neste sentido a plataforma
ajuda bastante” (ENTREVISTA).

Diante das atividades previstas para a disciplina de estagio, a
confeccdo do Relatorio de Observagdo teve como base os seus
comentarios nos Foruns de Relatos de Atividades, em que da 1* a 6°
semana foram realizadas por ele observagdes para a construgdo dos
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planos de aula de acordo com as turmas em que ele iria estagiar. Max
relata que mesmo conhecendo os professores da turma, foi uma
sensacdo de estranheza estar ali junto dos alunos observando tanto a
pratica pedagogica deste professor como observar as criangas com as
quais iria trabalhar. Ele fotografou e filmou algumas aulas para registrar
a rotina deste grupo para poder pensar nas proprias estratégias que
poderia utilizar com a turma.

O ensaio, que era também uma atividade da disciplina, teve como
titulo “Educacdo Fisica na Educagéo Infantil: desenvolvimento integral
da crianga”, onde ele enfatizou a insercdo da educacdo fisica na
educacdo infantil, apontando a adaptagdo de atividades e a importancia
da educagdo fisica neste nivel de ensino, justificando também o
desenvolvimento motor como a contribui¢do da educagdo fisica na
educacao infantil.

A participagdo de Max nos Foruns Tematicos foi pontual de
acordo com as suas percepgdes a respeito dos textos e videos, porém nao
dialogava com o debate construido em cada féorum. Tratava de responder
somente as questdes pertinentes a cada semana, porém deixou de
participar do foérum tematico que tratava especificamente do
planejamento da intervengdo. N6 forum que tratava da avaliacdo e das
adaptacdes na sala de aula, ele relata a presenga de alunos com
necessidades educativas especiais e observa que estes se destacam pela
sua inteligéncia, esperteza, alegria e companheirismo. Ainda chama
atencdo para a necessidade dos professores estarem atentos para atender
todas as criangas no cotidiano escolar.

3.2.3 A experiéncia docente

Max trabalhou com duas turmas em seu estiagio: uma do pré-
escolar, com criangas entre 05 (cinco) e 6 (seis) anos, totalizando um
nimero de 10 (dez) alunos; e uma turma do 1° ano do ensino
fundamental, com idades entre 6 (seis) ¢ 7 (sete) anos, totalizando 14
(quatorze) alunos.

Como tinha de fazer duas intervengdes em cada turma
semanalmente, ele organizou dois planos de aula por semana, aplicando
o mesmo plano para as duas turmas em que estava trabalhando, ou seja,
ele organizou um plano de aula comum para as duas turmas em cada
uma das intervencdes semanais.
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Nas Unidades Tematicas e nos objetivos propostos, ao longo dos
17 (dezessete) planos de aula, podemos observar a perspectiva
desenvolvimentista, fruto talvez da concomitancia entre a 1* etapa do
estagio supervisionado e a disciplina Crescimento e Desenvolvimento
Motor Humano, com outras tendéncias pedagodgicas do campo da
educacdo fisica a partir do reconhecimento do mundo vivido dos alunos.
Isso explica a marcante presenga da psicomotricidade e do
desenvolvimento de habilidades motoras. Vejamos alguns exemplo da
descricdo das UTs:

“Vivéncia corporal, socializagdo” (1%, 4°-8*
Semanas de Intervengdo);

“Desenvolvimento da psicomotricidade, vivéncias
corporais, ludicidade, recreagao, socializagao” (1%,
2% ¢ 3* Semana de Intervengao);

“Coordenagdo motora ampla, Orientacdo espacial,
Atengdo e Concentragdo” (2 Semana de
Intervengao);

“Criatividade, expressdo corporal; Coordenagdo
motora; Nogdo de espago” (4" - 8 Semana de
Intervencao);

Como se percebe, além das habilidades motoras, os objetivos
sempre contemplam o desenvolvimento da socializagdo entre os alunos.
E as estratégias utilizadas para desenvolver os objetivos foram os jogos
e brincadeiras, conforme podemos observar:

“[...] fizemos com que as criangas resgatassem
brincadeiras antigas, fazendo eles pesquisarem
juntos com seus pais, avos e parentes mais idosos
0 que eles costumavam brincar quando crianga.
Eles (os alunos) trouxeram muitos brinquedo e
jogos que, inclusive, eles mesmo ainda
brincavam. Dai entdo houve um resgate cultural”
(ENTREVISTA).

Na constru¢ao do planejamento, ao ser indagado se ele utilizou
outros materiais para a construgdo dos planos de aula, Max Afirma que
também comprou livros e que procurou fontes na internet, porém nao
especificou quais eram esses materiais. Ele acredita que utilizar somente
o material da plataforma iria limita-lo, além de todos os alunos do curso
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estarem utilizando as mesmas referéncias também para a elaboragdo das
suas atividades.

Perguntado sobre a dificuldade em construir os planos de aula,
Max disse que no inicio ele sentiu uma pequena dificuldade, ja que era
algo que nunca havia feito, mas com o feedback dado pelos tutores a
distancia, ele foi conseguindo reformular para as intervengdes futuras.
Também argumenta que cada tutor a distancia cobra as atividades de
maneira diferenciada em cada disciplina.

3.2.4 Interpretando a experiéncia docente

Max escolheu para estagiar a escola em que havia estudado
quando crianga ¢ adolescente, ou seja, uma instituicdo privada. Ele
atesta que foi muito tranquilo, por conta dele conhecer a maioria dos
agentes escolares. Em uma outra situagao ele prestou servigo a escola na
area de informatica.

Ele também relata que sua relagdo com os alunos foi boa, apesar
da dificuldade que sentia em estar exercendo a fun¢do docente quando
estava com eles dentro da sala de aula, mas quando saiam da sala essas
dificuldades eram diminuidas.

Sobre o acompanhamento do estagio, Max declara que tanto o
professor regente das turmas em que atuou, como a coordenagdo e a
dire¢do estavam sempre presentes em suas aulas. Nem sempre todos ao
mesmo tempo. Porém, ndo houve nenhum tipo de acompanhamento por
parte dos professores do curso ou tutores polo e, ele declara que ndo fez
falta. Ele relata que:

“[...] quando tinha alguma dificuldade eu
procurava o professor da turma para poder
aprender a lidar com as criangas, pois eu s6 havia
trabalhado com pessoas adultas e nunca numa
escola com criangas pequenas, o que eu entendo
ser mais dificil trabalhar com elas pelo receio de
nao saber fazer a coisa certa” (ENTREVISTA).

Essa dificuldade em trabalhar com criangas pode ser um reflexo
da duvida sobre o que fazer na educagdo fisica neste nivel de ensino, o
que nos leva a refletir que € necessaria uma maior publicizagdo do que
ja existe, em termos de pesquisa nesta area, assim como a necessidade
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de se fomentar mais pesquisas sobre elementos didaticos para a
educacdo infantil.

Ja em seu Relatorio Final de estagio, Max foi bastante objetivo
na sua elaboragdo, o que vai demonstrar o seu sentimento, ao final, de
que ndo pretende se envolver com a pratica docente em escolas.

Sobre o ambiente em que ocorrem as aulas de educacdo fisica
destaca que existem 03 (trés) areas, mas somente um espaco ¢ coberto e
ele mesmo destaca que nenhum desses locais ¢ adequado para praticas
corporais. Ele teve que adaptar suas intervengdes neste espago coberto e
ainda detalha que “a educacdo infantil ndo ¢ valorizada, pois a
instituicdo ndo dispde de um profissional especializado na area de
Educacdo Fisica para trabalhar com os alunos” (destaque nosso).

Como suas estratégias para as intervengdes foram os jogos e as
brincadeiras, Max justifica a sua utilizagdo de maneira que os estimulos
dados por estas, permite a inser¢do da cultura ludica acessivel as
criangas, em que, tanto pela diversdo como pelo prazer em realizar estas
atividades, ha o desenvolvimento de diversas capacidades sobre a
exploragdo e reflexdo da realidade em que as criangas estdo inseridas de
acordo com o momento historico em que estamos imersos.

De acordo com a metodologia utilizada, parece haver uma
confusdo, pois ele identificou que os professores da escola em que ele
estagiou utilizavam as “metodologias™ critico-emancipatoria, critico-
superadora, psicomotricidade, desenvolvimentista e construtivista.
Como estas sdo propostas que ndo emergem da Pedagogia e do campo
académico da Educacdo Fisica (vale pontuar que estas perspectivas sdo
fruto dos debates gerados na década de 1980 e que culminaram em
produgdes no final desta mesma década e inicio da década de 1990).
Entdo ele ressalta como trabalhou em suas aulas junto as criangas,
vejamos:

“Durante um primeiro momento, os alunos
conheceram os conteidos que lhes foram
apresentados. O segundo momento ocorreu a
vivéncia (experiéncia) desses conhecimentos,
relacionando-os as diversas realidades as quais os
alunos pertencem. Apos esse percurso, devem
ocorrer momentos de reflexdo que propiciem ir
além dos limites da escola, visando a incorporag@o
do conhecimento pelos alunos e, assim, a
formagdo de futuros cidaddos” (RELATORIO
FINAL DE ESTAGIO — Grifo nosso).
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O processo avaliativo, de acordo com Max, se deu de maneira
processual, observando o avango dos alunos diante da capacidade de
superagdo destes. A forma como avaliaram isto foi através de conversas
com as criangas no inicio e ao final das intervengdes; a participagdo,
levando em consideragdo ao seu efetivo posicionamento, ou seja, “se
como sujeitos do processo educativo ou como ‘objetos’, sem voz e
a¢io” (RELATORIO FINAL DE ESTAGIO).

Max encerra o seu relato final informando que nédo tem afinidade
para trabalhar na area, qual seja, o espago escolar, mas que compreende
a importancia de estar presente na escola neste momento do curso para

aqueles que pretendem atuar neste campo. Assim ele descreve:

“Sinceramente ndo me sinto nem um pouco apto e
nem preparado para ser professor, independente
do componente curricular e, principalmente na
educag@o infantil. Primeiro porque ndo tenho
nenhuma afinidade com a sala de aula, que por
sinal ¢ um ambiente que eu detesto estar presente.
Segundo pela pouca experiéncia que tive como
docente, tanto no estdgio ou como profissional
ndo me senti em nenhum momento a vontade em
estar atuando na escola, pois ndo me vejo como
professor de educagio fisica” (RELATORIO
FINAL DE ESTAGIO).

No Forum de Relato de Atividades, Max nos traz algumas
percepcdes do exercicio da docéncia, porém se limita a apenas descrever
os elementos que ja constam em seus planos de aula.

A primeira questdo que observamos trata-se da possibilidade de
compreensdo a respeito de atividades que precisam ser reorganizadas
para que sejam materializadas, como no caso da 1* semana, em que “as
atividades para criangas com essa idade (5 e 6 anos) tem que ser o mais
simples possivel ndo podendo ser muito extensa, pois eles se distraem
com facilidade” (grifo nosso); ou como na 4* semana, em que numa
atividade chamada “vélei com lengol”, as criangas estavam com
dificuldades para executar e entdo ele sugeriu alteragdes na atividade,
fazendo com que a turma pudesse realiza-la com satisfacao.

Max também descreve uma limitagdo técnica da plataforma
Moodle. Ao tentar postar alguns videos de sua interveng¢do na 6* semana
de intervencdo, Max ndo conseguiu fazer pelo fato de que a plataforma
nao suportava o tamanho do arquivo a ser inserido, mesmo em formatos
compactados com reducdo da qualidade dos videos.
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3.3 Caso 03: Karla

3.3.1 Apresentagdo e breve biografia na Educagdo Fisica na educacéo
basica

Com 26 (vinte e seis) anos e trabalhando ha cinco anos como
auxiliar de dentista, Karla ingressou no curso de licenciatura em
educacdo fisica por conta das poucas condi¢des de ingresso no ensino
superior no Brasil. Ja havia feito concursos vestibulares para os cursos
de Letras e Geografia (também a distancia). Com uma carga horaria de
trabalho de pelo menos 40 (quarenta) horas semanais, ela geralmente se
dedica ao curso quando chega do trabalho em casa ¢ fica a0 menos até a
meia noite ou uma hora da manhad fazendo as atividades do curso,
facilitado por ter computador com acesso a internet em casa.

Em relacdo as suas atividades de lazer, Karla aponta que apesar
das poucas opgdes que a cidade de Piritiba oferece, ela gosta de ver
filmes. Declarada evangélica, ela frequenta muito a igreja nos finais de
semana. Joga futebol com seus amigos e amigas aos sabados e feriados.
Aos domingos ela oferece um espago voluntariado de formagao religiosa
para criangas e adolescentes (de 8 a 14 anos) de rua, em que proporciona
também atividades recreativas com elas.

Durante a sua passagem na educacdo basica como estudante, de
1* a 4* série Karla se lembra que as atividades eram mais brincadeiras
como o “baleado” e cantigas de roda feita pela professora da turma. Da
5% série do ensino fundamental até o 3° ano do ensino médio ela teve
aulas de educacdo fisica, porém sem professores com habilitacdo
especifica.

Da 5% a 8" série, ela lembra que tinha duas aulas por semana,
sendo que uma era “pratica”, fora da sala de aula, e outra “tedrica”, na
sala de aula. O professor trabalhava por unidades e em cada uma dessas
unidades ele trabalhava com as modalidades esportivas, vejamos seu
relato:

“A gente trabalhava a parte tedrica do vodlei na
sala com explicagdes basicas sobre as regras e
algumas habilidades especificas como a manchete,
0 saque, etc, e depois a gente partia para a pratica.
Mas na verdade nos nunca tivemos um professor
formado mesmo em educacdo fisica, entdo eles
acabavam passando pra gente a sua propria
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experiéncia com algumas nogdes de cada
modalidade esportiva” (ENTREVISTA).

Diferente da segunda etapa do ensino fundamental, em que o
esporte era a pratica corporal trabalhada, no ensino médio, por conta de
cursar a modalidade educacional “magistério”, as praticas eram
recreativas com jogos e brincadeiras.

Ao lembrar das suas aulas de Educacgdo Fisica, Karla diz que
sempre foi ativa e que, quando pensava nelas, ja se animava. Ainda com
relagdo as suas praticas corporais na escola, ela recorda que no horario
de intervalo (o recreio) ela costumava ficar jogando basquetebol com os
seus colegas.

Com as turmas mistas na escola no ensino fundamental ¢ mesmo
com a predominancia do esporte como conteudo, nas aulas, ditas
“tedricas”, os professores costumavam trabalhar com temas como a
violéncia nos esportes, drogas e esportes, etc. JA no ensino médio, os
professores trabalhavam com aspectos da educagdo infantil mesmo, em
como trabalhar atividades recreativas com as criangas.

A organizacdo das aulas (da 5* a 8 série) dependia de onde iria
acontecer a aula. Se fosse aula “pratica”, o professor levava todos os
alunos para a quadra da escola ou para o patio e 14 ele comegava a
explicar o que iriam fazer naquela aula. Entdo os professores iniciavam
com alongamentos, seguido de aquecimento e entdo partiam para a parte
principal da aula. Quando havia tempo disponivel, o professor reunia os
alunos embaixo de uma arvore e conversava um pouco sobre a aula
realizada. As aulas aconteciam no mesmo turno que as outras disciplinas
da escola e as vezes o professor da aula seguinte ficava chateado porque
os alunos demoravam para entrar na sala, pela necessidade de se
refrescarem um pouco, tomar agua, etc.

O processo avaliativo se dava através da participacao dos alunos
nas aulas e de algumas tarefas e exercicios ou pesquisas sobre temas
relacionados ao esporte. Karla diz que nunca fez nenhum tipo de
avaliagdo fisica como testes de resisténcia aerobia ou abdominal.

Percebendo as aulas de carater mais recreativo, 0s esportes mais
praticados por ela eram o futebol, o voleibol e o basquetebol. Nas
competigdes escolares, Karla preferia ndo participar das equipes,
inclusive por ndo haver times femininos inscritos.

Sobre a influéncia das aulas de Educacdo Fisica na sua educagao
basica com relagdo ao estagio realizado neste momento do curso de
licenciatura, ela responde que trabalhou diferentemente com os alunos.
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Ela entende que no ensino fundamental as suas aulas de educagdo fisica
eram desorganizadas e sem objetivos aparentes.

3.3.2 O acesso ao curso ¢ as atividades na disciplina de estagio

Como ja dissemos anteriormente, Karla possui computador com
acesso a internet em sua residéncia, o que faz com que ela ndo precise
do polo para acessar o curso. Ela geralmente ingressa na plataforma
Moodle no periodo noturno quando chega do trabalho, perfazendo um
total de aproximadamente 18 (dezoito) horas por semana.

No inicio do curso ela tinha dificuldades em enviar as tarefas e
em organizar o seu tempo para estudar, mas que com a frequéncia na
utilizacdo do ambiente virtual isto foi minimizado. Antes de fazer o
curso ela pouco utilizava a internet, o que justifica as dificuldades na
plataforma Moodle aliado, é claro, ao curto tempo que tinha para
desenvolver as atividades do curso por conta da alta carga horaria de
trabalho que exerce.

Sobre a importancia da disciplina estdgio supervisionado para a
sua pratica pedagogica, ela detalha que no inicio do curso, as disciplinas
foram dando uma base para ela. Inicialmente com a disciplina de
Diddtica, que tratou de preparar os alunos para a elaboragdo dos planos
de aula. Depois os passos das disciplinas Praticas Curriculares 1, 11 e
III, em que ela optou por observar, planejar e desenvolver uma
intervencdo junto a comunidade na igreja em que presta atividade
voluntéria. O periodo de observagdo do estagio (da 1* a 6* semana) foi,
para ela, de grande importincia, porque permitia conhecer as criangas,
pensar sobre como trabalhar os contetdos fornecidos pelo curso da
UnB, através dos textos e dos videos e, ainda acrescenta:

“[...] a gente vem estudando desde o inicio do
curso sobre a historia da educagdo fisica, conhecer
0s seus propositos, quais os objetivos a serem
trabalhados. Entdo, durante o curso a gente vai
vendo tudo isso e quando chega na parte do
estdgio a gente ja tem uma nocdo de como
trabalhar, do que fazer [...], o que eu ja acho que
muito diferente dos professores de educagio fisica
que eu tive na escola, até porque eles ndo tiveram
esse tipo de formagdo com esta no¢do de como
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trabalhar a educagdo fisica na escola”
(ENTREVISTA).

Ela conclui dizendo que as vezes sente que ¢ complicado estar
fazendo o curso por ser a distancia, pelo fato de, muitas vezes, acabar
ficando com um pouco de acompanhamento e faz comparagdes com 0s
cursos presenciais, em que se tem um professor mais proximo para tirar
davidas e explicar determinados assuntos com maior clareza. Também
confessa que nos foruns de discussdo e no Ambiente Virtual de
Aprendizagem ela nunca consegue esclarecer com os tutores as duvidas
e, por conta disso, acaba escolhendo palavras mais “bonitas, falar de
forma que as idéias todas se encaixem, ter que escrever de uma forma
bem sutil para que o tutor entenda”. Na sua opinido, a linguagem
somente textual, através de mensagens nos foruns ou mensagens
particulares ¢ um fator complicador com relagdo a outras formas de
linguagem, como a oralidade.

Quanto as atividades desenvolvidas durante a disciplina, além do
relatorio de observacdo, havia os foruns tematicos ¢ o de relato semanal
das atividades, a elaboragdo dos planos de aula, a confec¢do de um
relatorio final da experiéncia de estdgio e um ensaio.

Karla escolheu como titulo do seu ensaio “Brincando e
Aprendendo na Educagdo Fisica infantil”, que retrata a importancia da
brincadeira para o desenvolvimento das criangas, tendo como base
teorica Huizinga, a partir do seu classico “Homo Ludens”; Jean Piaget; e
os videos disponibilizados no ambiente, principalmente as entrevistas e
documentarios sobre a educagdo infantil.

3.3.3 A experiéncia docente

As intervengdes de Karla foram realizadas em duas turmas: uma
no maternal, com criangas entre 03 (trés) e 04 (quatro) anos de idade; e
uma turma do pré-escolar com criancas entre 04 (quatro) e 05(cinco)
anos de idade. As intervengdes ocorreram durante 08 (oito) semanas,
com duas aulas por semana em cada turma. Da 1* a 4* semana ela
organizou 01 (um) plano de aula por turma, totalizando 16 (dezesseis)
planos; e da 5% a 8 semana foram elaborados planos de aula para
trabalhar com as duas turmas, sendo construidos mais 08 (oito) planos.
Sendo assim, ao todo foram elaborados 24 planos de aula durante o
periodo de estagio.
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A organizacdo dos planos também esta organizada em Unidades
Tematicas. Para ndo ser tao repetitivo, como vem sendo descrito desde
os casos anteriores, o foco central que sustenta a a¢ao da estagiaria em
sua intervencdo docente € o desenvolvimento de habilidades motoras,
como: chutar, correr, saltar, arremessar, etc, ¢ de capacidades
psicomotoras, como: o equilibrio e a lateralidade. As estratégias
utilizadas para o desenvolvimento das aulas também seguiram os jogos
e brincadeiras. Sobre a forma em que procurava organizar suas
intervengdes ela relata:

“A gente trabalhou muito voltado para a questdo
da coordenagdo motora, entdo utilizavamos
brincadeiras que pudessem estar relacionadas com
a coordenagdo motora. Com as habilidades
basicas da crianga, como correr, saltar e pular, por
exemplo. Buscdvamos brincadeiras para trabalhar
essas  habilidades, visando também o
desenvolvimento das questdes afetivas e sociais
também” (ENTREVISTA).

As aulas geralmente eram organizadas tendo como inicio uma
atividade de “acolhimento”, com cangdes para despertar o interesse das
criangas. Em sequéncia, realizavam um alongamento com os alunos,
seguido de um aquecimento com cangdes infantis que proporcionasse
movimentos as criangas. A partir deste ponto, eram realizadas as
atividades (jogos e brincadeiras) planejadas, ou seja, o que podemos
denominar de parte principal da aula. O encerramento da aula sempre se
dava com a estagiaria, nos seus 05 (cinco) minutos finais, conversando
com as criangas sobre a aula e sobre brincadeiras que eles gostavam,
proporcionando um momento de interagdo mais proxima dos alunos e
entre eles mesmos.

Quando indagada sobre a teoria pedagogica em que ela se baseou,
nao soube precisar o material que utilizou para fazer os planejamentos,
citando apenas que trabalhava a partir de Jean Piaget, que de certo
estava organizado nos textos que davam suporte a disciplina na
plataforma.

Uma outra questdo que se faz pertinente no momento de
organizar o planejamento para intervengdo no estagio se trata de
observar o Projeto Politico Pedagdgico da escola para poder visualizar
como a educagdo fisica estd inserida e a partir dai pensar as
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intervengdes. Mas, para a surpresa de Karla, a educagdo fisica nao
constava no documento conforme ela relata:

“Tivemos sim o acesso ao projeto politico
pedagogico da escola, mas ndo tinha nada que
contemplasse a educagdo fisica. Inclusive nos
sentimos algumas dificuldades nessa escola em
que estagiamos. Sentimos uma rejeicdo por parte
da diretora e até mesmo de alguns professores. E o
PPP a gente queria analisar melhor, mas nao
deixaram a gente levar uma copia para dar uma
olhada com mais calma. Vimos ele
superficialmente na propria escola, entdo fizemos
a proposta de intervengdo pelo nosso olhar
mesmo” (ENTREVISTA).

O PPP ¢ um documento que expressa toda a fundamentagio para
a formacdo dos alunos e é de grande importancia tanto o seu acesso
quanto a sua apropriacdo por parte dos professores da escola. Ao ter
dificuldades em analisa-lo, os alunos-estagiarios deixam de ter a
oportunidade de compreender toda a concepgdo educacional que a
escola vem construindo. Uma falha, que muito possivelmente poderia
ser resolvida com uma aproximagdo maior das instituigdoes envolvidas
no processo de formagdo destes futuros professores. E claro que as
experiéncias ndo precisam estar ligadas somente ao PPP da escola, mas
destacamos este documento como importante na formagao dos sujeitos,
pois sintetiza os ideais do coletivo de agentes que possui determinada
cultura escolar.

Ja sobre a orientagdo na formula¢do dos planos de aula, ela
apontou que o tutor a distdncia mandava mensagens solicitando para que
fossem revistos os objetivos e as necessarias adaptagdes das atividades
em relagdo a faixa etaria das criangas. Entdo ela reenviava os planos
com as alteragdes até que estivesse estruturado o plano. Nos encontros
presenciais ela conclui que ndo havia momentos para poder pensar as
intervengdes junto aos outros colegas mediados pelo tutor presencial.

3.3.4 Interpretando a experiéncia docente

A primeira questdo apontada a respeito dessa sua experiéncia
docente, deu-se ainda no momento de observagdo do estagio (da 1% a 6*
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semana), em que Karla relata que, na escola, as Unicas atividades, sem
considerar o letramento, eram jogos de quebra-cabeca, inferindo assim
que os alunos ndo saiam da sala de aula para realizarem outras praticas
corporais recreativas ou de qualquer outra natureza.

Com isso, no inicio de suas atividades docentes de estagio, ela
destaca que os alunos ndo sabiam como se comportar nas aulas, como se
organizar para realizar as atividades e eram descontrolados querendo
somente correr para longe dela. Mas, com o decorrer do estagio, e com
as estratégias utilizadas por ela (cantigas de roda, jogos de estafeta), isto
foi sendo modificado a ponto dos alunos ficarem mais organizados para
a realiza¢do das atividades propostas por ela. Podemos apontar este
exemplo como uma reflexdo na acdo de Karla.

Algumas dificuldades apontadas referem-se a solucdo de
problemas que normalmente os professores precisam estar presentes,
mediando situagdes. A primeira apontada por Karla tratou de uma
situagdo em que nas brincadeiras de roda as criangas ndo queriam dar as
maos porque alguns, segundo ela, eram negros. Entdo ela teve que
conversar com as criangas para superar os constrangimentos causados
por atitudes discriminatdrias como essas, ¢ coloca-las em situagdo de
cooperacdo. Logo, isto foi sendo minimizado durante as intervengdes.

Outra situacdo relatada por Karla refere-se ao fato de que ela
havia planejado atividades recreativas em forma de “circuito”, que ao
perceber o grau de dificuldade da atividade proposta ela precisou
reorganizar para que a atividade fosse facilitada a fim de ser realizada
pelos pequenos. Ela entende que, mesmo num curto espago de tempo,
consegue-se observar modificagdes no comportamento e nas habilidades
motoras das criangas, o que ndo deixa de ser otimista demais, ja que o
contato com a realidade da escola foi de aproximadamente 14 (quatorze)
semanas.

Ainda na relagdo com os outros agentes da escola em que
estagiou, Karla diz que mesmo sentindo uma certa rejeigdo por parte da
direcdo e de alguns professores, observava que alguns deles ficavam
fazendo anotagdes e que, em algumas situagdes, ela foi procurada para
ajudar nas interveng¢des dos professores regentes. Quanto a sua relagao
com os alunos ela considerou 6tima, primeiro pela facilidade que ela
teve em trabalhar com as criangas e também pelo fato de sempre que
pisava na sala de aula, as criangas comecavam a cantar uma musica
especifica que ela costumava cantar com os alunos.

Num processo de autocritica, Karla considera que:
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“A principal dificuldade foi a falta de experiéncia
no inicio das aulas, mas especificamente com a
turma do maternal. Quando me deparei com eles,
tdo pequenos e tdo dispersos que eu fiquei
surpresa. Na verdade quando eu fui dar a primeira
aula eu sai da escola me sentindo arrasada e
pensando no que iria trabalhar com aquela turma
[...]” (ENTREVISTA).

Ela complementa que este primeiro dia de aula havia sido muito
dificil pelo fato dela ndo saber como os alunos reagiriam diante das
atividades que ela estava propondo e também por conhecé-los muito
pouco: “afinal, foram apenas 06 (seis) semanas de observacdo”, relata
Karla.

A professora regente de turma sempre esteve presente € quando
havia alguma dificuldade ela se prontificava e fazia os alunos ficarem
quietos prestando atengdo na estagiaria. Mas para Karla, algumas vezes
a professora da turma mais atrapalhava do que ajudava, conforme relata:

“[...] as professoras acham que os alunos nas aulas
de educagdo fisica precisam ficar quietinhos,
como se fossem um monte de robozinhos ou que
as criancas tem que fazer exatamente o que a
gente estd mandando. E nas aulas de educacdo
fisica voc€ solta as criangas no patio e ja comeca
aquele barulho e no inicio da aula, a professora da
turma ficava pedindo siléncio o tempo todo.
Entdo, em uma ocasido eu conversei com ela e
pedi que a gente pudesse resolver junto aos
alunos. Até porque aula de educagdo fisica sem
barulho néo existe” (ENTREVISTA).

Mesmo sendo acompanhada pela professora regente de turma no
estagio, Karla destaca que sentia falta de alguém para poder conversar
sobre as dificuldades que estava tendo durante o estagio e como ela
propria relata, “nao que precisasse estar presente em todas as aulas, mas
nos acompanhando”. Entdo ela destaca que em um encontro presencial,
que contou com a participacdo de uma professora da UnB, via a aflicdo
de alguns colegas diante do comportamento dos alunos, sem saber como
agir em diversas ocasioes. E o que acontecia, de acordo com Karla, é
que entre os proprios académicos havia uma espécie de cooperagao para
tentar superar as dificuldades uns dos outros. Ela ainda enfatiza:
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“S6 naquele momento em que veio essa
professora de Brasilia foi que a gente conseguiu
discutir alguma coisa porque ela deu espaco. E
nem foi para isto que ela havia ido ao polo, porém
a turma toda comegou a falar. Mas também néo
passou disso. Nao houve outros momentos
efetivos de discuss@o sobre o acompanhamento
dentro do estagio” (ENTREVISTA)

Em seu Relatorio Final de estagio ela faz uma critica a professora
regente de turma, pelo fato de entender que as aulas na educagio infantil
ndo podem ser somente dentro da sala de aula, que as criangas precisam
de espacos para praticas corporais. Outro aspecto refere-se a formacao
adequada para os professores que atuam ou irdo atuar na educacgdo
infantil, mais especificamente nas aulas de Educag¢éo Fisica. A avaliagdo
descrita por ela era feita baseada através do dominio da leitura oral e da
escrita e que, em suas aulas, ela observava o desempenho de habilidades
como: correr, pular, saltar, chutar e arremessar, juntamente com o0s
demais aspectos do relatério ja foram explicitados anteriormente. Ela
conclui que a experiéncia foi muito rica para a vida dela, pessoal e
profissional, e também, que o material disponibilizado pelo curso foi de
grande importancia na realizagdo do estagio de maneira mais segura e
deixa subentendido que se sente apta em atuar na educagdo infantil
através do componente curricular Educacdo Fisica.

Nos Foruns de Relato de Atividades, Karla destaca as mesmas
dificuldades apontadas na entrevista concedida para a pesquisa. Ela
descreve basicamente como foram as aulas, como foram feitas as
adaptagdes e adjetiva sempre que as “aulas foram legais”. Também em
diversos momentos espera que ‘“na proéxima aula” ocorra tudo bem, etc.

3.4 Caso 04: Andrea

3.4.1 Apresentagdo e breve biografia na Educagdo Fisica na educacao
basica

Nascida no municipio de Mundo Novo/BA, Andrea tem hoje 28
(vinte e oito) anos de idade. Reside em Piritiba/BA desde a infincia e
atualmente trabalha em um laboratorio de analises clinicas da mesma
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cidade. Antes disto trabalhou por aproximadamente 07 (sete) anos no
servigo publico, como contratada, exercendo a fun¢do de secretaria na
prefeitura do municipio de Piritiba. Casada e com uma filha de quase 10
(dez) anos, Andrea precisou trabalhar desde cedo, ja que seus pais eram
separados. Por conta disto ela ficou longe dos estudos ao término do
ensino médio.

Gosta de ouvir musica e andar de bicicleta em suas horas de
lazer, além de assistir novelas quando chega do trabalho. Andrea ja
praticou capoeira, mas acabou desistindo por “indisciplina”, conforme
prefere falar. Também ndo suporta fazer exercicios em academias, mas
enfatiza que precisa estar com o corpo em forma por conta da idade.

A opcdo por cursar educagdo fisica se deu primeiramente por
conta de querer ingressar no ensino superior, ja que as suas amigas de
adolescéncia tinham feito cursos de graduacdo em diversas areas e ela se
sentia envergonhada pelo fato de nao ter continuado os estudos. Ela ndo
tinha pretensdo de estudar na Universidade Estadual da Bahia (UNEB),
por conta da distdncia e, por coincidéncia, surgiu a oportunidade de
fazer o curso de licenciatura em educacao fisica a distancia, o que para
ela se tornou bastante comodo, pois ndo precisaria viajar para outra
cidade (como € o caso de muitos alunos) para fazer uma graduagéo. Ela
ja pensou em cursar algo na area de comunicag@o, como jornalismo, por
exemplo, mas acabou ndo tendo as condigdes necessarias para tentar
fazer um curso desta natureza.

A primeira aula de Educacgéo Fisica somente aconteceu a partir da
5% série e ela destaca que tinha uma ansiedade em fazer as aulas, ja que
sua irma mais velha fazia aulas de ginastica e, para Andrea, aquilo era
fantastico. Nesta época, as aulas de educagdo fisica, na escola em que
estudava, eram no turno contrario e se baseavam em exercicios
ginasticos. A partir da 6 série ela lembra que ndo se interessou mais
pelas aulas. Ela destaca:

“O professor chegava, dava uma bola e ficava 1a
sentado. Na verdade no6és ndo tinhamos uma
orientagdo. Parecia que ele ndo estava preparado
para ser professor de educagio fisica. Ele ndo era
formado. Como ele ndo tinha preparacdo, entdo
eram aquelas brincadeiras de ‘pega-pega’,
‘corrente’, etc. Entdo toda aula de educacio fisica
eu inventava uma colica, porque eu ndo queria
participar” (ENTREVISTA).



152

No ensino médio ela relata que também ndo tinha muito
compromisso com as aulas de educagdo fisica. Tendo feito o curso de
nivel médio para atuar no magistério, as aulas estavam mais
direcionadas em ensinar aos alunos atividades de recreacdo para as
criangas do ensino infantil. Com isso ela teve poucas experiéncias com
praticas corporais durante a educacdo basica, o que ela relata que por
conta disto estava tendo dificuldades em disciplinas do curso de
licenciatura que faz, como por exemplo, Esportes Coletivos.

A primeira aula de educagao fisica somente aconteceu a partir da
5% série e ela destaca que tinha uma ansiedade em fazer as aulas, ja que
sua irma mais velha fazia aulas de ginastica e, para Andrea, aquilo era
fantastico. Nesta época, as aulas de educagdo fisica, na escola em que
estudava, eram no turno contrario ¢ se baseavam em exercicios
ginasticos. A partir da 6® série ela lembra que ndo se interessou mais
pelas aulas. Ela destaca:

“A professora comecava a aula naquele estilo bem
militar mesmo. Fazia a chamada, e deixava a
turma em fileiras. E ai faziamos os movimentos
de ginastica ¢ de alongamentos e, no final ela
fazia atividades de relaxamento. Deixava todo
mundo deitado e conversava sobre a nossa
respiracdo para nos fazer relaxar apds a aula”
(ENTREVISTA).

Nas séries seguintes ndo havia separagdo por gé€nero nas turmas,
mas como quem organizava as aulas eram os proprios alunos, completa
que o processo de exclusdo entre meninos € meninas e também entre os
mais e os menos habilidosos existia, principalmente no caso do esporte
hegemonico: o futebol. Na 7* série, ela teve uma professora que dava
aulas “tedricas” na sala de aula, mas ndo recorda das tematicas que ela
abordava.

Sobre como eram organizadas as aulas de educagdo fisica, apds a
5% série, ela aponta que era uma completa bagunc¢a, havia muito tumulto
entre os alunos e ninguém queria ouvir o que o professor tinha a dizer.
Muitos alunos e alunas pediam dispensa da aula e, entdo o professor
fazia com que eles ficassem sentados, somente observando a aula. Ao
final da aula, assim que tocava o sinal da escola, todos ja saiam da aula.
Nao havia um momento de conversa ou de reflexao no final das aulas.

Ela aponta que nunca foi realizado nenhum tipo de teste fisico
nas aulas. Sobre a avaliacdo na disciplina, Andrea ndo se recorda. Ela
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acredita que a participagdo era o que contava e que o professor sempre
dava uma boa nota para todos os alunos. Na 7% série, havia alguns
trabalhos de pesquisa, mas ela também nao se recorda sobre o que eram.

Andrea se sentia excluida das aulas e destaca que geralmente,
quando participava, era a ultima a ser escolhida e a primeira a sair da
atividade, por causa da pressdo que os colegas faziam para ela “jogar
direito”. E o professor se eximia de fazer qualquer tipo de intervencao
nestes casos. Ela sentia que o professor ndo tinha paciéncia para ensinar
e os colegas também ndo, porque queriam apenas jogar € serem oOS
melhores.

A respeito da influéncia das aulas de educagéo fisica na educacdo
basica terem influenciado na experiéncia dela como professora no
estagio supervisionado, Andrea concorda que, em alguns momentos sim.
Diversas vezes ela refletia sobre o motivo pelo qual os alunos ndo se
encontravam dispostos a participar das aulas organizadas por ela e ao
mesmo tempo via-se como na época em que era estudante.

3.4.2 O acesso ao curso e as atividades na disciplina de estagio

Como possui computador com acesso a internet em sua
residéncia, todos os dias ao retornar do trabalho Andrea dedica pelo
menos 03 (trés) horas por noite as atividades do curso e também acessa
o ambiente virtual nos finais de semana, perfazendo um total de
aproximadamente 20 (vinte) horas semanais de dedicacdo a sua
formagdo. Como a maioria dos seus colegas, ela teve dificuldades no
inicio em utilizar a plataforma Moodle ¢ as suas diversas ferramentas,
mas que com o tempo isso foi sendo minimizado.

Ela recorda que, ao ver os videos sugeridos a partir da disciplina
ficou fascinada, por conta das possibilidades que surgiram para ela
pensar as suas intervengdes. Quanto aos textos, ela compreende que
foram muito importantes para o desenvolvimento dos planos de aula.
Porém, no acompanhamento do tutor a distancia na elaborag¢do dos
planos ela se sentia chateada com as corre¢des, mas com o tempo ela
acabou aceitando e fazendo as alteragbes solicitadas sem reclamar.
Vejamos uma postagem no Forum Tematico 07:

“Ola! Todos os textos e videos disponibilizados
para no6s até o momento com certeza nos deram
uma base enorme para hoje atuarmos de forma
significativa com os pequenos. Além de ser um
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material de facil interpretacdo, tanto as leituras
quanto os videos, s3o materiais muito ricos que s6
vem para somar” (postado em 21.04.2010).

Sobre a utiliza¢do de outras referéncias fora do ambiente virtual
de aprendizagem, ela diz que utilizou alguns sitios na internet, mas que
ndo recordava o nome deles. Ela procurou ler alguns livros como
Educac¢do de Corpo Inteiro, de Jodo Batista Freire e livros que tratavam
do desenvolvimento motor, sem falar nos livros sobre jogos e
brincadeiras para criangas, que uma amiga dela emprestou.

Diante das atividades que precisavam ser desenvolvidas durante a
disciplina de estagio, Andrea participava com frequéncia dos foruns e
postava suas atividades. A tUnica coisa que ela ndo fez foi o ensaio
abordando a educac@o fisica na educagio infantil. Ela comentou que nao
fez por conta da quantidade de atividades que estava desenvolvendo na
época em outras disciplinas e também porque esta atividade ndo iria
influenciar na sua aprovag@o em estagio.

Nos Féruns Tematicos, Andrea sempre apresentava seu ponto de
vista e aproveitava para dialogar com os colegas sobre o material
disponivel na plataforma. Por exemplo, a respeito da rotina do professor,
ela entende como de grande importancia o planejamento do professor:

“Acho importante que se tenha a rotina em sala de
aula, mas nada muito sistematizado porque sendo
as criangas nao aprendem a pensar ficam sempre
acostumadas com a mesmice, jd& sabem sempre
tudo o que vem depois, acredito que ¢ legal
implantar mudangas na vida dos pequenos para
que eles se acostumem sempre a novas situagdes
despertando assim senso critico e gosto pelo
novo” (postado em 28.03.2010).

Da mesma forma, ela expressou seu entendimento favoravel ao
planejamento das atividades da educagdo fisica na educagdo infantil:

“Com certeza [...], se um professor planeja uma
aula de matematica, biologia... porque ndo
planejar uma aula de educacdo fisica? Nao ¢ so
entregar uma bola a crianga e pronto, mas sim
orienta-la para que os objetivos a que se pretende
chegar seja alcancados e isso sO serd possivel se
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houver um bom planejamento visando os pros e
contras” (postado em 28.03.2010).

Em sua participagdo frequente pode ser percebida que Andrea
sempre dialogava tanto com os seus colegas de curso, quanto com 0s
mediadores dos foruns, neste caso a professora da disciplina e a tutora a
distancia.

3.4.3 A experiéncia docente

Andrea estagiou também em duas turmas: uma do pré-escolar,
com criangas entre 05 (cinco) e 06 (seis) anos de idade, tendo nesta, 18
(dezoito) criangas; e uma turma da 1* série, com criangas entre 06 (seis)
e 07 (sete) anos, totalizando 15 (quinze) criangas.

Diferentemente dos seus colegas, Andrea organizou a interven¢ao
dela em 03 (trés) aulas semanais, por conta de uma orientacao da tutoria
a distdncia que pedia para que ela ndo fizesse aulas com mais de 45
(quarenta e cinco) minutos. Entdo, em um dia na semana ela fazia uma
aula de 45 minutos e nos outros dois dias ela dava 30(trinta) minutos de
aula em cada turma. Andrea elaborou 24 (vinte e quatro) planos de aula,
com as mesmas atividades para as duas turmas em que estagiou.

Para a construgdo das aulas ela conversava com os alunos para
saber do que eles gostavam de brincar e entdo a partir disto ela planejava
sua pratica pedagogica. A respeito da teoria pedagdgica utilizada para
dar sustentacdo no planejamento das aulas, ela ndo soube responder.

Como os outros colegas, as Unidades Tematicas e os objetivos
das aulas também traziam em seu bojo o desenvolvimento da agilidade,
equilibrio e de algumas habilidades motoras (correr, chutar, saltar, etc.),
tendo como estratégias para alcancar esses objetivos os jogos € as
brincadeiras. Elementos estes tdo presente no cotidiano das criangas,
porém em um relato ela assim descreve:

“A gente trabalhou muito com jogos nas aulas. Eu
ndo tinha habilidade com bola, entdo a gente
trabalhava muito com recreagdo. Nos proprios
planos vocé vai ver que sO tem recreagdo
praticamente. Os meninos adoravam futebol de
campo. Mas isso na verdade ndo estava nos
planos. A gente modificou porque um dia eles ndo
queriam brincar ¢ quando perguntamos se eles
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queriam jogar futebol eles toparam. Nos planos
constavam mais atividades ludicas”
(ENTREVISTA).

Para fazer os planos de aula, Andrea tentou ter acesso ao Projeto
Politico Pedagogico da escola, mas ela ndo conseguiu, por mais que a
direcdo da escola falasse que existia, ela nunca conseguiu ter este
documento em maos. Entdo acabou organizando as intervengdes de
acordo com o que ela estava tendo acesso no ambiente virtual de
aprendizagem.

Sobre a possibilidade dos planos de aula serem discutidos nos
encontros presenciais, ela comentou que nunca houve um espago desta
natureza, o que poderia ter sido feito, j4 que o polo possuia um tutor
presencial, porém como ndo era competéncia dele, os planos eram
enviados diretamente para o tutor a distancia, afirma.

Quanto as suas relagdes com os outros agentes escolares, Andrea
reportou que eram muito boas e que deve isso ao fato dela conseguir
fazer amizade com facilidade com as pessoas. No inicio das aulas ela
tinha vergonha pelo fato de outras pessoas estarem ali observando as
aulas, mas depois de algumas aulas ficou mais tranquila porque “eles
gostavam de ver a espontaneidade das criangas” durante as aulas. Como
a diretora estava gestante, a vice-diretora deu um apoio para ela,
inclusive cedendo um livro sobre jogos para criangas que havia na
escola.

Ja com as criangas, Andrea sentiu num primeiro momento uma
estranheza, por conta da realidade da escola publica em que estava.
Acostumada com um ideal de escola em que vivera e em que sua filha
também estuda (em escola privada), ela se deparou com criangas
despenteadas, paredes amareladas, sem bichinhos pendurados nas
paredes para enfeitar a sala, etc. No periodo de observagdo, Andrea usou
como estratégia ir anotando o nome das criancgas, para que quando fosse
realizar a intervengdo ela soubesse quem era cada aluno e os chamasse
pelo nome.

3.4.4 Interpretando a experiéncia docente

As primeiras sensa¢des que Andrea teve ao adentrar no contexto
da cultura escolar foram de desolagdo, de tristeza e de frustragdo, por
nao poder colocar em pratica as coisas que havia visto durantes os textos
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e videos na disciplina, por conta de inimeras adversidades do proprio
cotidiano da escola. Em uma passagem da entrevista ela relata:

“Confesso que as vezes eu saia da escola com
vontade de chorar. No meu primeiro dia de
estagio foi assim: eu sai de l& com um ndé na
garganta, com vontade de chorar. Ja sai de 6culos
escuros justamente pra ndo mostrar. Eu tinha
muita vontade de chorar. Eu me sentia uma inutil
ali e tive muita vontade de largar o curso. Porque
eu via aquele monte de menininho pequenininho
na minha frente e eu morria de medo. Eu tinha
vergonha deles” (ENTREVISTA).

E esta foi a principal dificuldade que Andrea teve com as criangas
no periodo de estagio. Ela ndo conseguia “dominar” a turma, de forma
com que eles a escutassem e ficassem mais calmos. Um determinado
aluno era muito dificil de lidar, por ser um dos mais danados da turma.
Como estratégia, ela trouxe a crianca para perto dela e comecou a
designar tarefas de forma que ele a ajudasse durante as aulas. Com isto,
o aluno mudou de comportamento e inclusive depois do estagio, a
professora regente da turma percebeu a mudanga e conversou com a
estagiaria a respeito.

Ela desabafa que ndo tinha nenhum tipo de acompanhamento,
nem por parte da escola e nem por parte do polo, o que a deixava
angustiada. Ela inclusive comenta que se tivesse algum professor mais
proximo para poder observar suas aulas e que acompanhasse o estagio,
talvez tivesse minimizado as suas dificuldades, conforme relata:

“Muitas vezes eu tinha uma dificuldade e eu
pensava ‘meu deus, como € que eu vou resolver
isso? Eu queria alguém aqui pra me dizer o que eu
fago agora’. [...], dai ficava pensando, se houvesse
um professor, talvez fosse mais facil pra dizer o
que a gente poderia fazer.. Eu sentia essa
necessidade” (ENTREVISTA).

No Relatorio Final de estagio ela descreve que a escola ndo
possui “profissionais qualificados para atender” as necessidades
relacionadas a educacdo fisica como um componente curricular
obrigatorio.
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Também podemos perceber o relatdrio mais brando no que diz
respeito as dificuldades enfrentadas pela estagiaria durante o periodo de
intervencdo. Para Andrea, “tudo era novo. A experiéncia com criangas
dessa faixa etaria, a forma como planejar, a maneira de executar as
atividades [...] necessario a uma pratica mais pertinente, fundamentada e
coerente”. Ela compreende que ¢ necessaria a producdo do
conhecimento sobre a educagdo fisica na educacgdo infantil, porém nao
podemos observar nos dados coletados elementos concretos que tratem
de uma apropriagdo do que vem sendo produzido no campo académico
da educagdo fisica, o que se torna imprescindivel na formacao inicial de
professores.

Em sua opinido, a experiéncia docente no estagio se apresenta
para ela de maneira importante para a sua formag¢ao como professora e
reitera que o material disponivel no ambiente virtual referente a
disciplina foi de grande importancia para que os estagiarios pudessem
obter éxito no exercicio docente.

Os Foruns de Relato de Atividades retratam também essas
dificuldades apresentadas pela estagiaria no trato direto com os alunos,
mesmo ela tendo relatado em entrevista que o relacionamento era 6timo.
Nestes foruns o que percebemos € que também s3o apenas relatos do
que ela fez em sala, com algumas modificagdes para adequar as
atividades. Em varias semanas ela descreve as dificuldades com os
alunos na materializagdo da suas aulas.

Apos a descrigdo das experiéncias docentes ¢ a forma como cada
caso exposto neste capitulo se comportou diante do “ser professor”,
empreenderemos no proximo capitulo uma discussdo transversal a
respeito destes dados a partir de elementos que evidenciem uma certa
recorréncia em relagdo a experiéncia docente do estagio, ainda que sem
o proposito de generalizar os casos individuais de estudo.
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CAPITULO IV — DISCUSSAO DOS REGISTROS DE CAMPO

Para estabelecer uma coeréncia interna para a organizagdo dos
dados coletados, neste capitulo propomos (diferentemente do capitulo
anterior, em que buscamos fazer uma descri¢gdo mais linear de cada
caso) estabelecer uma discussdo transversal neste momento, com o
intuito ndo de generalizar os casos, mas agrupar as caracteristicas mais
especificas entre os casos de maneira a estabelecer como elemento base
o papel do estagio supervisionado, a partir dos significados atribuidos
pelos académicos que fazem parte do curso estudado, com a imersdo
destes na cultura escolar em que estiveram realizando as suas primeiras
experiéncias docentes, especificamente na sua construgdo entre o espaco
e tempo dos académicos/estagiarios que fazem parte deste estudo.

Extraidos a partir da analise empirica dos dados, dividimos a
discussdo em 04 (quatro) eixos. Primeiramente os esfor¢os sao tragados
diante da biografia destes futuros professores em relacdo as suas
experiéncias como alunos na educacdo basica; em seguida, esbogamos
as possibilidades e limites em relagdo as habilidades técnicas
requeridas no curso em questdo; continuando, um elemento central de
discussdo ¢ destacado por nds como um dos elementos centrais, qual
seja, a experiéncia docente como fator preponderante do tornar-se
professor; e, por fim, apontamos as impressoes gerais sobre o estagio
observadas nas entrevistas realizadas.

4.1 Biografias dos casos: influéncias na construcio do tornar-se
professor

Diante dos casos apresentados neste estudo, esta primeira etapa
trata de observar como as experiéncias de vida durante a educagéo
basica se situam na formagdo destes professores e, como estes
ressignificaram estas experiéncias neste momento consequente das vidas
profissionais destes sujeitos, que brevemente estardo habilitados para
atuarem como professores.

Antes de situar os dados da pesquisa neste subcapitulo,
apontaremos algumas questdes de base para os estudos biograficos para
a pesquisa na formagdo de professores e situar as discussoes a partir do
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ponto de vista do campo académico da educagdo fisica, mais
especificamente pontos que tocam tensdes diante do ambito escolar.

Diante da “subjetividade reivindicada” no inicio da década de
1980 para as pesquisas no ambito da educacdo, conforme destaca Bueno
(2002), os estudos biograficos sdo retomados nas ciéncias humanas de
maneira preponderante para a compreensdo de fatos sociais mais
localizados. Esta retomada vai ser efetivada devido as possibilidades das
vozes dos sujeitos que atuam no contexto social para relacionar com
fatos sociais mais complexos.

Surgido como perspectiva metodologica nas primeiras décadas do
século XX por socidlogos da Escola de Chicago como estratégia
diferenciada da sociologia positivista, porém, com o crescimento da
pesquisa empirica entre os socidlogos americanos, de acordo com
Bertaux (1981)”, a utilizagio deste método fica praticamente em
desuso. Somente nos tltimos 30 (trinta) anos, aproximadamente, ¢ que o
método biografico ressurge no campo socioldgico.

Para os estudos com historias de vida de professores, Bueno
(2002) enfatiza que este método tem sido utilizado em grande nimero
em pesquisas que envolvem a formagdo continuada de professores. Por
outro lado, enfatiza uma certa escassez de pesquisas voltadas para
grupos de sujeitos que ainda ndo ingressaram na profissdo docente,
como por exemplo, os alunos que fazem cursos de licenciatura nas mais
diversas areas do conhecimento e que muito provavelmente ingressarao
na carreira do magistério. Ela destaca:

Argumentar  nestes  termos  supde  um
redimensionamento do que se entende por essa
formagdo. Fundamentalmente, é preciso pensar a
formagdo do professor como um processo, cujo
inicio se situa muito antes do ingresso nos cursos
de habilitagdo — ou seja, desde os primoérdios de
sua escolarizacdo e até mesmo antes — e que
depois destes tem prosseguimento durante todo o
percurso profissional docente (BUENO, 2002, p.
22).

A partir desta concepgdo para as histdrias de vida dos sujeitos que
atuam ou que atuardo no exercicio da docéncia, sugere-se que sejam
observadas as narrativas da formacdo intelectual dos professores nas

% Citado por Bueno (2002).
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suas mais variadas fases em suas trajetérias, para a compreensdo destes
elementos nas pesquisas educacionais.

No campo académico da educagdo fisica, embora pouco
difundida, a utilizagdo do método autobiografico tem sido proficuo para
refletirmos sobre a formag@o inicial de professores, como nos trabalhos
de Figueiredo (2004 e 2009), Figueiredo et al. (2008) e Betti e
Mizukami (1997), por exemplo, para compreendermos a pratica
profissional docente.

Pensando a partir das abordagens biograficas dos casos descritos
nesta pesquisa, podemos inferir que: o curso de licenciatura € um espago
de ressignificag@o das suas trajetorias construidas ao longo da educagéo
basica em contato direto com os conhecimentos pertinentes ao campo
académico em que estdo situados (educacdo fisica). Esta reconfiguragdo
¢ experimentada a partir do exercicio docente, que tem na formacao
inicial de professores o espaco de organizagdes pertinentes ao tornar-se
professor. Se, por um lado, as historias de vida sdo importantes para que
0s sujeitos possam reelaborar os significados da pratica docente, por
outro, estes também serdo importantes para planejar, desenvolver e
avaliar as experiéncias no decorrer do curso de formagao de professores.

No que tange ao campo académico da educacdo fisica, alguns
pontos precisam ser esclarecidos para que possamos pensar suas
especificidades a partir dos elementos que a diferenciam das outras
areas. Primeiramente o que diferencia a educacdo fisica de outras
disciplinas escolares sfo as praticas corporais como principal
caracteristica da area.

O debate epistemoldgico dentro do campo da educagao fisica na
década de 1980 suscitou novas possibilidades de organizagéo
pedagogica, culminando na elaboragdo de diversas teorias pedagogicas
na década seguinte, gerando assim questdes frente a didatica da
educagdo fisica, ou melhor, em relagdo ao “como fazer” diante destas
novas abordagens.

As consideracdes que seguem se fazem necessarias a uma leitura
biografica dos sujeitos desta pesquisa, conforme Bueno (2002), para
uma reflexdo do “olhar sobre as experiéncias” como um importante
alicerce na construgdo do “ser professor” nos cursos de formagao inicial
de professores, neste caso os de Educacdo Fisica a partir da modalidade
EAD.

A partir das questdes que esbogaram em suas biografias na
educacdo fisica na educagdo basica, as praticas corporais mais
evidenciadas foram os jogos pré-desportivos, como, por exemplo, o
queimado (ou “baleado” conforme algumas descricdes relatadas). E
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dentre as modalidades esportivas o futebol é hegemdnico, seguidos do
voleibol e do basquetebol. Somente em um dos casos (Max), praticas
como a natagdo e o ténis de mesa estdo presentes; e no caso da Andrea,
atividades ginasticas estavam presentes nas aulas de educacdo fisica
durante a sua passagem pela 5% série do ensino fundamental.

Quanto a origem da sua escolarizagdo, entre as esferas publica e
privada, os académicos entrevistados sdo predominantemente oriundos
de escolas publicas. Somente Max estudou tanto o ensino fundamental
como o ensino médio na rede particular de ensino. Outra caracteristica
importante nos casos de Karla e Andrea é o fato destas terem cursado a
habilitagdo magistério (antigo Normal) no ensino médio. A influéncia
deste momento de formagao na pratica do estagio foi referida por elas.

As impressdes que os sujeitos tinham das aulas de educacdo
fisica, predominantemente, eram de aulas livres, em que os proprios
alunos se organizavam para realizar as atividades que a maioria, ou pelo
menos num consenso minimo, estava interessada em praticar, de forma
recreativa. Diante deste dado podemos inferir um momento de pensar a
educacdo fisica, como uma pratica social que ocorre no espago escolar
(BRACHT, 1999), a partir das transformagdes geradas pela LDBEN n°
9.394/96, que a torna componente curricular obrigatorio, integrado ao
projeto pedagogico da escola.

Fruto das discussdes geradas no campo da Educagdo Fisica
desde a década de 1980, entender a Educacdo Fisica como um
componente curricular ndo apenas amplia o seu status em relacdo as
demais presentes no espago escolar, como implica que seja tratada como
um conhecimento especifico e organizado sequencialmente em cada
série/ano nos niveis existentes na educagao basica.

A partir das sensagdes que os sujeitos tinham ao lembrarem das
aulas de educagdo fisica podemos destacar em pares, aspectos positivos
e negativos'®. Sob o ponto de vista positivo, Max relembrava com certo
saudosismo por conta das suas medalhas conquistadas durante os jogos
escolares, o que parece confirmar a tese de Kunz (1994)'"' de que
vivéncias de sucesso no esporte na escola produzem atitudes positivas
em relacdo a educacdo fisica. Karla também relembra com animagéo e

1% Abordamos aqui estes aspectos de forma que essas sensagdes foram construidas sob o ponto
de vista da experiéncia com a cultura de movimento. Se as experiéncias foram boas para os
sujeitos, identifique-as como positivas; e, se as experiéncias ndo foram agradaveis para eles,
identifiquei-as como negativas.

1% Vale lembrar que, segundo o autor, promover vivéncias de insucesso ou fracasso no esporte
no ambito da educagdo fisica escolar configura-se como uma irresponsabilidade pedagogica
(KUNZ, 1994).
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se identifica como ativa nas aulas de educacdo fisica. Iza aponta
aspectos positivos e negativos. Quando relembra das aulas ela recorda
com felicidade os momentos divididos com seus colegas e amigos,
porém em alguns momentos surge o medo de se machucar ou de
provocar algum dano material, como quebrar uma janela, por exemplo.
Andrea demonstrou ndo ter boas recordagdes das aulas de educacdo
fisica, porque se sentia decepcionada pela ndo continuidade das aulas de
ginastica e pelo fato de se sentir cobrada constantemente em “jogar
certo” nas atividades desenvolvidas posteriormente, o que acabou a
desestimulando-a nas aulas de educagao fisica.

Para a maioria dos sujeitos (casos), as aulas eram vistas como
livres (aulas em que se davam os materiais ¢ os proprios alunos se
organizavam para realizarem praticas corporais), com excegdo de Karla,
que apontou que tinha aulas fedricas (com aulas expositivas sobre as
regras de cada modalidade esportiva) e aulas prdticas (com a
experimentagdo destas modalidades nas aulas realizadas fora da sala de
aula). Estas historias necessitam estarem localizadas num determinado
contexto, ou melhor, dentro de uma relagdo de espago e de tempo, tanto
dos atores aqui envolvidos, como do desenvolvimento de proprio campo
académico da educacdo fisica em que, no turbilhdo de mudanca de
“olhares” gerados a partir da década de 1980, se reflete de certa forma a
tomada de decisdes dos académicos para construirem suas praticas
pedagogicas.

A formagdo da identidade profissional de professores de
Educagdo Fisica esta ligada diretamente as experiéncias anteriores
construidas a partir das suas histdrias de vida. Em pesquisa desenvolvida
por Figueiredo (2004) com alunos de graduacdo em Educagdo Fisica ¢
destacado que as experiéncias incidem significativamente no processo
de construcdo e reconstrugdo de identidades, ja que a constituicdo destas
assume um carater provisorio que vai sendo modificada ao longo da
experiéncia docente. As experiéncias passam a ser menos individuais e
mais sociais, o que vai configurar o que Dubes (1994)'” denomina
experiéncias sociocorporais.

As mudancas identitarias ocorrem quando as experiéncias
corporais anteriores dos académicos se articulam com os requisitos que
a formagdo profissional exige, possibilitando reflexdes pessoais a serem
desenvolvidas na formagao inicial.

Apds a formagdo inicial, de acordo com Figueiredo et al.
(2008), essas experiéncias sociocorporais tornam-se referéncias

12 Citado por Figueiredo (2009).
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significativas no modo em que o professor de educacdo fisica se
organiza didaticamente.

Temos entdo que a tensdo com a cultura escolar pode ser
determinante, para situar um exemplo, nas praticas corporais escolhidas
pelo professor para a elaboracdo da sua pratica pedagogica, conforme a
seguinte passagem nos apresenta:

Vistas dessa forma, as experiéncias sociocorporais
ocupam lugar importante, mas, por vezes
‘perverso’ nos processos de formacdo inicial, com
influéncia nos curriculos de formagao; na pratica
pedagogica cotidiana, com influéncia no ensino de
contetdos; e na formacdo e transformacdo de
identidades, com influéncia no tornar-se professor
(FIGUEIREDO, 2009, p. 4).

Além do envolvimento com as experiéncias anteriores de
académicos que, no ingresso em cursos de licenciatura, as resignificam
(em tese) para o “tornar-se professor”, deve-se também levar em
consideracdo pontos a serem discutidos na formacdo profissional em
Educacdo Fisica, sintetizada por Betti ¢ Mizukami (1997) a partir de um
estudo realizado com o método de historias de vida, que traz algumas
sugestdes a serem discutidas por alunos e professores, incentivando
inclusive pesquisas com o intuito de observar estas narrativas para
poderem melhor compreender o processo de formagdo de professores.

Situando alguns pontos destacados pelas autoras acima citadas,
um deles se refere a vocagdo diante da escolha profissional, que deve ser
consciente. Com excec¢do de Iza, os outros casos do nosso estudo, a
escolha pelo curso de licenciatura em educagéo fisica parece ter-se dado
mais pela comodidade em ingressar num curso de nivel superior
oferecido na regido em que moram do que uma vontade especifica em
serem professores de educagdo fisica.

4.2 Habilidades técnicas requeridas no curso

Neste segundo eixo de discussdo abordamos as dificuldades e
limites enfrentados pelos sujeitos-casos durante a realizagdo do estagio
supervisionado na contribuicdo das tecnologias digitais na formacao
docente na modalidade EAD.
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Um fator que deve ser levado em consideragdo entre os casos ¢
que todos trabalham e procuram nos seus momentos do ndo-trabalho a
sua formagao docente em educacdo fisica. Iza € a inica que ndo possui
computador em casa e geralmente necessita do polo de apoio presencial
para a realizag@o das tarefas propostas pelo curso. Com excecdo de Max,
todos tinham dificuldades em interagir no ambiente virtual (inclusive de
manuseio dos computadores), mesmo tendo ocorrido uma capacitagdo
no inicio do curso sobre como utilizar a plataforma.

Dentro do ambiente virtual existem cerca de 17 (dezessete)
atividades Moodle que, de acordo com Feres Neto et al (2009),
possuem como objetivo promover a interagdo dos académicos do curso
diante dos conteudos que sdo depositados, entre os colegas de curso e
para com os tutores, facilitando a aprendizagem através de atividades
em grupo, foruns de discussdo, exercicios, etc. Isto requer uma
habilidade técnica especifica para estar inserido no curso.

Um fato que chama a atencdo é o caso de Iza que, como ndo
possui computador em sua residéncia, imprimia os textos para poder ler
em casa ¢ posteriormente executar as tarefas solicitadas pelo curso nas
disciplinas, mas foi chamada a atencdo pelo fato de ela ndo estar
acessando e permanecendo “logada” a plataforma na freqiiéncia e tempo
desejados.

Podemos fazer algumas inferéncias sobre a técnica a partir da
Teoria Critica da Sociedade, com certa ressalva, ja que as formulacdes
dos tedricos da Escola de Frankfurt'® ndo faziam mencdo a formagdo de
professores através de tecnologias digitais.

Para Pucci (2008)'", a técnica deveria ser o “brago prolongado
do homem” para realizar as suas tarefas cotidianas, situando inclusive
que pensadores iluministas viam como algo que acabaria com a miséria,
a ignorancia e o exaustivo trabalho a que eram submetidos os seres
humanos. Porém, a técnica, desde o seu surgimento, vai servir aos
propositos do capitalismo, dominando os seres humanos na obtengao de
maiores lucros. Ainda enfatiza que isto se manifesta na atualidade com o
intuito de realizar as ambi¢des do capitalismo global.

1% De acordo com Pucci (2001, p. 14) a Escola de Frankfurt era um “grupo de intelectuais
marxistas ndo ortodoxos, alemaes, que, a partir dos anos 1920, desenvolveram pesquisas e
intervengdes teodricas sobre problemas filosoficos, sociais, culturais, estéticos gerados pelo
capitalismo tardio e influenciaram sobremaneira o pensamento ocidental, particularmente dos
anos 40 aos anos 70 do século passado”.

' Entrevista cedida ao LaboMidia em 30 de abril de 2008. Disponivel em:
http://www.labomidia.ufsc.br
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Com a adaptacdo apressada as tecnologias digitais, ocorre
também uma diluicdo da capacidade de emancipagdo do sujeito,
deixando pouco tempo para a reflexao, o que diminui as potencialidades
que essas tecnologias podem oferecer (PUCCI, 2008). Dessa forma
ocorre uma formagdo aligeirada e superficial deste processo. Em outra
ocasido, ¢ feito um destaque quanto as potencialidades das tecnologias
na formac@o de professores:

Os professores ¢ os formadores de professores

tém nas tecnologias educacionais um instrumental

extraordinario para potencializar a educagdo de

seus alunos e devem ser competentes a0 maximo

no conhecimento e na utilizagdo desse

instrumental. Ao mesmo tempo devem superar a

postura laudatéria do uso das tecnologias mais

avancadas e ter acuidade e percepcdo das virtudes

especificas que busquem compensar as falhas e os

prejuizos causados por elas (PUCCI, 2001, p. 28).

Com relagdo a matriz curricular proposto no Projeto Politico

Pedagogico do curso em questdo, esta possui alguns elementos

contraditorios que podem ser refletidos. Por exemplo, pode-se perceber

que o curriculo foi perspectivado numa mesticagem entre os curriculos

tradicional-esportivo (com disciplinas voltadas para a anatomia,

biologia, fisiologia e nutri¢do) e de orientag@o técnico-cientifica, com

disciplinas voltadas as ciéncias humanas (Rangel-Betti ¢ Betti, 1996).

Como o curso ¢ declarado como licenciatura em educagdo fisica, esta

mescla pode gerar certa confus@o por parte dos académicos a respeito do

campo profissional para atuar, o que ocorreu no caso do Max. Suas

experiéncias anteriores ja haviam sido pautadas no esporte e em

competigdes esportivas, quando percebeu o foco em que o curso estava

indo (para a escola), sentiu-se desestimulado, conforme podemos
observar neste trecho da entrevista:

A40 — Mas me explica uma coisa: por que vocé
escolheu o curso de educacao fisica?

MAX - A principio foi a questdo do esporte. A
parte técnica que eu acho sensacional. Poder
contribuir na formagdo de um atleta, a formagao
de uma equipe eu acho muito interessante ¢ a
preparacdo fisica. Também pela questdo de que eu
ja pratiquei esportes, ¢ ainda jogo. Ja malhei
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também e acho bem interessante essa parte da
biologia.

A40 - E vocé agora vendo que o curso tem esse
lado mais focado na escola e ndo no treinamento,
como voce vé isso?

MAX — E, logo que comecei ja comegou a parte
da fisiologia e ai fiquei empolgado. Quando o
curso se voltou mais para a questdo pedagogica
acabei ficando um pouco frustrado em relagdo a
isso. A maioria da turma também sentiu isso.
Mesmo tendo dado aulas no estagio, ndo me sinto
a vontade e nem apto a dar aulas na escola. Estar
em sala de aula como professor ¢ interessante por
estar contribuindo na formagdo do cidadao,
transmitindo conhecimento, mas ndo me sinto a
vontade, ndo me vejo como professor em sala de
aula. Vou concluir o curso? Vou! Mas vou ficar
longe da sala de aula, voltado mais para o
rendimento de atletas e na parte fisiologica
(ENTREVISTA).

Ainda podemos destacar neste trecho da entrevista feita com Max
que um dos propositos principais da criacdo da UAB, que visava a
ampliacdo da oferta de vagas no ensino superior, incluindo as
licenciaturas, para atuagdo na educagdo basica, no minimo se apresenta
distorcido nesse caso, ja que a vaga ocupada por Max poderia estar
sendo preenchida por algum académico que tivesse o desejo de exercer a
docéncia.

Outro aspecto que merece atengdo ¢ o material didatico
disponibilizado na plataforma para a disciplina estagio supervisionado.
Com a premissa de que a modalidade a distancia possui caracteristicas
especificas diferenciadas da modalidade presencial, os materiais
didaticos precisam ser confeccionados de maneira diferenciada. Sartore
e Roesler (2005) destacam que as producdes de materiais didaticos sdo
elaboradas por uma equipe composta pelo coordenador pedagogico do
curso, um designer instrucional, webdesigner, diagramador, professor
autor, etc. Cada um com a sua fungdo, que vai desde a escolha do
conteudo e perpassa as estratégias de linguagem e de organizagdo do
texto.

Para além dos textos didaticos, todo polo de apoio presencial
precisa ter uma biblioteca com acervo (livros e revistas) atualizado para
os alunos dos cursos conforme as parcerias firmadas entre IES, UAB e
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prefeituras. Mais que isso, no caso especifico da Educago Fisica, uma
série de periddicos estdo disponiveis para acesso on-line e gratuito;
também o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte vem
disponibilizando os anais dos seus eventos on-line, para acesso livre. Ou
seja, uma infinidade de fontes se encontra disponivel na rede mundial de
computadores. Essas possibilidades poderiam fazer parte como
sugestoes aos alunos, colocando links para o acesso a este material, seja
nos espacos das disciplinas, sejam em algum espaco comum da
plataforma.

Diante da bibliografia complementar sugerida para a disciplina de
Estagio Supervisionado na Educagdo Infantil disponivel no ambiente
virtual de aprendizagem, o acervo do polo s6 dispde de apenas 04
(quatro) obras, sendo que dentre estas obras disponiveis nenhuma delas
faz alusdo a educagdo infantil.

Acreditamos que o que estd em discussdo ¢é qualidade na
formacgdo docente. As experiéncias sdo cada vez mais restritas, o que
pode prejudicar a qualidade da formagao. Partindo das palavras de Pucci
(2001), as reflexdes propostas por Theodor W. Adorno a respeito da
teoria da semicultura ou da semiformacao cultural podem nos auxiliar a
detectar problemas relacionados a educacdo, e poderiamos neste caso
apontar num curso de licenciatura, em que professores sdo habilitados
com deficiéncias profundas na formagdo cultural. Evocando mais uma
vez os ideais da Teoria Critica, o objetivo fundamental desta & a
formagdo de sujeitos emancipados e criticos para que possam pensar ¢
agir por si. A formacdo cultural se da na tensdo entre dois polos de um
continuum segundo Pucci (2001): de um lado as produgdes do espirito,
ou da caracteristica de poder criativo que o sujeito possui; do outro a
capacidade de adaptagdo (ou integracdo) destes no meio social. Se ha
um fortalecimento de um dos polos, em detrimento do outro, teremos
uma danificagdo na formacdo cultural deste sujeito. Da critica que o
autor faz a escola, poderiamos perfeitamente destacar isto no ensino
superior a distancia:

A escola, particularmente, se faz um campo
fecundo de desenvolvimento do processo
semiformacional. A politica educacional vigente,
as  propostas curriculares, os conteudos
disciplinares, as metodologias e técnicas de ensino
tendem, funcionalmente, a favorecer um ensino
mediocre, superficial, acritico, empobrecido de
experiéncias formativas (PUCCI, 2001, p. 25).
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Diante desta passagem, se caracteriza urgente chamarmos a
atengdo do material disponibilizado aos académicos do curso para que
sejam incentivados a utilizarem as fontes bibliograficas, com o intuito
de ampliarem os seus acervos culturais para que possam ter um suporte
qualitativo em suas formagoes.

Um dos desafios para a formacdo de professores, independente de
modalidade educacional, é a montagem de uma formagdo em rede entre
as instituigdes publicas de ensino superior, conforme destaca Pretto
(2010), denominando de éfica hacker'”, em que alguns aspectos podem
ser ressaltados para serem associados a formagdo de professores: a
primeira destaca que o compartilhamento de dados ¢é essencial, além do
conhecimento e infraestrutura de maquinas serem acessiveis a todos; o
resgate da ludicidade como aspecto inerente ao estilo hacker; e, o desejo
de ndo simplesmente reproduzir, mas sim de querer explorar e poder
criar produtos a serem veiculados e compartilhados com todos que se
interessem pelo que esteja sendo produzido. Isto evitaria que os
ambientes virtuais de aprendizagem acabem por ser somente depositos
de arquivos no formato “pdf”.

As TICs na educagdo ndo podem ser consideradas somente como
instrumento. As suas possibilidades s@o infinitas aos sujeitos, porém ¢
preciso uma formag@o maximizada para que ndo sejam meras pegas de
consumo. Ribeiro (2010) nos faz uma ressalva sobre a sua utilizacao:

As Tic’s tém um papel significativo no atual
contexto da sociedade contemporanea. Ao mesmo
tempo em que elas nos aprisionam — pois ¢ quase
impossivel viver sem — elas nos possibilitam a
liberdade, a ousadia de fugir as regras e
principalmente, a autonomia do sujeito. Trata-se
entdo, da necessidade de criar possibilidades de
sair da aporia que nos é colocado na sociedade
(RIBEIRO, 2010, p. 89).

O proprio contexto em que nos encontramos de avango das
tecnologias digitais, nos apresenta possibilidades contra-hegemonicas,
nas palavras de Ribeiro (2010), ou seja, o compartilhamento, a
cooperatividade e democratizagio do conhecimento através do

19 Qs principios da Etica Hacker sio detalhados pelo finlandés Pekka Himanen publicado no
ano de 2001 em seu livro 4 ética dos hackers e o espirito da era da informag¢do (PRETTO,
2010).
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movimento dos softwares livres, incluindo entre eles a plataforma
Moodle, que da o subsidio para que o curso de licenciatura seja
oferecido pela UnB ao Polo de Apoio Presencial de Piritiba/BA.

Para tanto é necessario estar preparado para as multiplas formas
de utilizagdo que as tecnologias digitais possam oferecer. Uma possivel
superagdo da utilizacdo meramente instrumental destas tecnologias, em
que € requerido o seu uso somente como recurso didatico (com a
postagem de textos e execugdo de tarefas a serem postadas, ou até
mesmo, a obrigatoriedade na participagdo dos foruns dentro do ambiente
virtual), configura-se na apropriagdo destes meios tecnolégicos a partir
do conceito de Midia-Educacdo.

Para Rivoltela (2008), a Midia-Educagdo possui trés
importantes vertentes. Sdo elas: educar com a midia, ou seja, fazer uma
reflexdo sobre o uso educativo da midia; educar sobre a midia, a partir
da reflexdo e da pesquisa a partir da cultura; educar através da midia,
transformando-a num ambiente no qual a educacdo acontece.

Na mesma direcdo, de acordo com o que aponta Fantin
(2006), a Midia-Educacdo possui trés dimensdes manifestadas através
dos seguintes contextos: instrumental, que é considerada como um
recurso didatico e visa acrescentar-se aos meios convencionais como o
livro, por exemplo; critico, onde ¢ tida como objeto de estudo e objetiva
entender, avaliar e resignificar os contetdos oriundos dos meios de
comunicacdo; e produtivo, promovendo o conhecimento criativo e
critico das linguagens através da interacdo dos sujeitos com os meios,
por meio da produgdo de contetido midiatico na educagio.

4.3 A experiéncia docente

Como a experiéncia possui aspectos subjetivos, a discussdo que
perpassa este eixo serd abordada a partir da percep¢do do pesquisador
sobre os relatos dos sujeitos (casos) sobre o estagio, a supervisdo do
estagio e as relagdes experimentadas com os agentes, no ambito da
cultura escolar.

De fato, o que caracteriza a educacdo fisica das demais
disciplinas escolares, ou componentes curriculares obrigatorios, € o fato
de ela ser tradicionalmente atrelada as praticas corporais, “tanto em sua
formagdo profissional quanto nas vdarias intervengdes sociais
decorrentes” (SILVA et al., 2010, p. 173). Existe entdo um paradoxo: se
as intervengdes pedagogicas da educacio fisica possuem as experiéncias
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das praticas corporais como principal referéncia, como professores de
educagdo fisica sdo formados a distdncia (em tese, sem praticas
corporais experimentadas) para atuarem presencialmente neste
componente curricular da educagdo basica? Por exemplo, no caso
especifico da Andrea, que ndo gostava das aulas na educacdo basica e,
posteriormente durante o curso, teve grandes dificuldades em realizar o
exercicio da docéncia no espaco do estagio.

Diante da experiéncia docente que os sujeitos-casos relatam, ha
elementos que ndo podem ser descritos pelo fato de somente eles
(sujeitos-casos) terem passado por tais, de certas situagdes terem
ocorrido exclusivamente com eles e para eles e por vezes, fatos que os
tocaram verdadeiramente durante o estagio supervisionado, evocando as
palavras de Bondia (2002). Mesmo assim, no limite, cabem algumas
reflexdes sobre tais relatos.

O primeiro elemento de destaque diante das experiéncias no
estagio trata-se do planejamento dos académicos para as intervengdes.
Parece nao ter havido um planejamento maior para o programa de
intervengdo e a elaboracdo das aulas no estagio. A cada semana os
planos de aula eram confeccionados, enviados aos tutores a distancia,
corrigidos e reenviados aos académicos para fazerem adaptacdes quando
necessario e, entdo, as aulas eram organizadas.

Ao mesmo tempo em que acontecia o estagio, as disciplinas
Crescimento e Desenvolvimento Motor e Pedagogia da Educagdo
Fisica Infantil ocorriam simultaneamente. A partir disto, pela
organizagdo dos planos de aula, podemos perceber que
hegemonicamente as intervengdes tinham seus objetivos pautados na
psicomotricidade, com o desenvolvimento de habilidades motoras, que
tem como caracteristica a objetividade cientifica pautada nas ciéncias
naturais. Porém, ao mesmo tempo possuiam em determinados
momentos, elementos como a ludicidade e a socializacdo dos alunos
através dos jogos, o que denota caracteristicas subjetivas que vem sendo
mais discutidas com base nas ciéncias sociais ¢ humanas.

Outro aspecto importante refere-se a supervisdo do estagio.
Conforme o Projeto Politico Pedagogico do curso de licenciatura em
educacdo fisica a distancia, a supervisdo do estagio nao fica claramente
explicita de que forma deveria acontecer. De acordo com as entrevistas
realizadas com os sujeitos-casos, com o coordenador do polo e o tutor
presencial, a supervisdo deu-se pelo professor regente de cada classe em
que os académicos fizeram suas intervengoes.

Nas entrevistas, ficou claro que o professor regente de classe
assinaria a ficha de frequéncia do estagiario, o que ficaria de certa forma
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subentendido que este era o supervisor do estagio. Obviamente,
controlar a freqiiéncia do estagiario pode ser considerado uma agdo
meramente formal da supervisdo. Nos documentos e entrevistas, ndo ha
elementos que possam informar quais eram os critérios de
acompanhamento e avaliagdo (enfim, de supervisdo) que competiam a
estes supervisores. Além disso, por se tratar, esse primeiro estigio, de
educacdo infantil, ndo havia nenhuma contribui¢do de professor de
educacdo fisica; isto é, a especificidade da area do conhecimento
(educagdo fisica) ndo foi efetivamente observada ¢ analisada pela
supervisdo do estagio.

No caso de Iza, ela expressa que nem percebia a possibilidade de
ter alguém da instituicdo formadora. No caso da Andrea isso ficou bem
evidente, pelo fato de ndo conseguir ter o controle da turma e muitos
insucessos nas atividades que elaborava para as suas turmas. Max
destaca que os professores regentes estavam presentes, mas que nao
faziam nenhum tipo de acompanhamento. Karla também destaca que
nao tinha com quem conversar sobre suas dificuldades. Isto somente
acontecia entre os académicos e de maneira isolada, sem que fosse um
momento propiciado para a turma.

Esta situagdo concreta, em que o0s sujeitos-casos estavam
submetidos a falta de acompanhamento de um supervisor efetivo, é
apontada por Gatti e Barreto (2009) e que precisa ser pensada nos cursos
de licenciatura a distancia:

Uma vez que os cursos de graduagdo a distancia
passam a ser regulares, a tendéncia € que, como os
presenciais, eles recebam crescentemente alunos
egressos do ensino médio, como nas demais
licenciaturas. Certamente que maior atengdo
deverd ser conferida aos requerimentos de estagio
na escola basicas nesse novo formato (GATTI E
BARRETO, 2009, p. 115).

Diante da perspectiva do professor reflexivo, Albuquerque et al.
(2005) destacam a importancia do orientador/supervisor do estagio de
forma que este possibilite ao estagiario(a) condigdes satisfatorias que
permitam: a integragdo no ambiente escolar para adquirir as informagdes
que sejam tteis, incluindo nestes a forma como estd contemplada a
Educacdo Fisica em seu projeto; o auxilio na construgdo das unidades
tematicas, planos de aula, contetidos de ensino e a forma avaliativa e
sugere ainda que os estagiarios exponham semanalmente os seus planos;
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a compreensdo do que devem fazer no espaco escolar; a construgdo do
seu perfil e estratégias que os auxiliem na superacdo de problemas
eventuais; ¢ a promog¢do de espacos de discussdo sobre as observacdes
do supervisor/orientador como ponto de partida para a atividade
reflexiva sobre a agdo dos estagiarios.

Como podemos observar, a supervisdo ¢ um elemento central na
formagdo dos professores na situacdo em que ao mesmo tempo sio
alunos também sdo professores e € por este motivo que ali estdo.

Interessante ressaltar, com Freire (2007), que os “homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo”. As palavras de Paulo Freire
jé& apontavam a necessidade da superagdo da educagdo bancdria,
denunciada por ele desde a década de 1960. E isto so6 ocorre quando ha
dialogicidade no processo educacional. No caso do estagio, é de grande
importdncia que haja uma mediagdo entre o sujeito (estagiario) e a
institui¢do que oferece a formagdo com uma responsabilidade mutua
para a a¢do docente.

Outro elemento de destaque frente ao estagio destes sujeitos-
casos e suas primeiras experiéncias docentes se refere as dificuldades de
acesso aos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) das escolas em que
fizeram suas intervengdes. Vale destacar, que ndo é por conta da
existéncia deste documento que transformagdes no ambito escolar
possam ocorrer, mas entendemos que este se configura como relevante
na tentativa de proporcionar a comunidade escolar a possibilidade de
pensar sobre a formagdo dos alunos em que estdo inseridos. Néo ¢é pela
falta do PPP que o professor (ou futuros professores) de educagéo fisica
que o planejamento para as suas experiéncias seja um obstaculo na
construcdo da pratica pedagogica.

A partir de 1996, com a nova LDB, a Educagéo Fisica deixa de
ser uma atividade complementar para tornar-se um componente
curricular obrigatorio, integrada a proposta pedagodgica da escola. O
significado disto se reflete na necessidade de pensar a Educacao Fisica
como uma pratica social, de forma a possuir uma organizagio
pedagogica dentro do a&mbito escolar e pensar como isto deve ser feito.
No campo académico temos uma variada literatura, com diversas
tendéncias pedagogicas, que possibilitam professores a pensarem na
inser¢do deste componente no seu projeto curricular. Porém, ao menos
diante da inser¢cdo dos sujeitos-casos nas escolas, a organizacao
constituida pelas proprias escolas (cultura escolar) ainda ndo contempla
efetivamente a educagdo fisica como componente curricular em seus
PPPs.
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Um fato que merece destaque: no artigo 14° da LDBEN (n°
9.394/96), a gestdo democratica das escolas inclui a construgdo
participativa do projeto pedagodgico da escola. De modo particular, na
Educacdo Fisica é de grande importincia a observagdo de como a escola
pensa esta disciplina na formagdo dos alunos. O fato de ndo constar algo
sobre a Educac¢do Fisica, ou até mesmo o ndo acesso a este documento
pelas escolas que receberam os estagiarios implica estas questdes ainda
ndo discutidas e nem elaboradas autonomamente pelas instituigdes de
ensino, conforme ¢ estabelecido pela lei acima referida.

4.4 Impressoes gerais do estudo

A formacdo de professores na modalidade a distancia precisa ser
melhor observada por dentro de suas estruturas para que possamos
visualizar num primeiro momento como ela ocorre no que se refere as
experiéncias docentes de alunos-estagiarios; e em um segundo momento
apontar possibilidades para superagdo de limites encontrados diante dos
ultimos eixos de discussao que trouxemos até o presente momento.

Pelas observagdes feitas, tanto nas entrevistas, relatos (na
plataforma Moodle, principalmente) e nas incursdes presenciais ao polo,
as comunicagdes/interagdes/mediagdes sdo hegemonicamente através da
linguagem escrita. Com excecdo dos encontros presenciais que ocorrem
a cada 15 (quinze) dias com a presenga do tutor-presencial ou com
algum representante da institui¢do que oferece o curso, no caso a UnB.

Importa ressaltar que os meios de comunicagdo oferecem novas
formas de interagdo para a educacdo a distancia e isso se maximizou de
forma que podemos obter interacdo em audio e video de forma
instantdnea e em tempo real.

Thompson (2008) nos destaca que existem 03 (trés) tipos de
interagdo a partir dos meios de comunicagao: interagdo face a face, que
ocorre num contexto de co-presencga; a intera¢do mediada, que implica a
utilizagdo de algum meio técnico para a transmissdo da informagéo; e
temos, por fim, a interacdo quase mediada, para determinar as novas
relacdes estabelecidas pelos meios de comunicag¢do de massa.

No ambito das possibilidades de interagdo estabelecida num curso
a distancia, nos moldes do campo de investigagdo desta pesquisa,
podemos destacar que esses tipos de interagdes sdo convergentes.

Como as possibilidades de comunicagdo, através das tecnologias
digitais, diminuiram significativamente a relagdo de espago e tempo,
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hoje podemos conversar em tempo real através de videoconferéncias,
por exemplo. Em um curso de formagdo de professores, por mais que a
modalidade seja diferente, acreditamos que as mediagdes nao devem se
dar somente através da linguagem escrita. A possibilidade de interagdes
face a face, a partir desta estratégia ndo é somente importante, mas
viavel e necessario para que os académicos possam estabelecer didlogos
com seus professores (sejam os professores das disciplinas ou os
tutores).

Com este recurso, por exemplo, a interacdo mediada teria as
mesmas caracteristicas que a interacdo face a face, ja que a partir das
caracteristicas que as diferenciam (THOMPSON, 2008) minimizariam-
se as possibilidades de deixas simbdlicas diante da relagdo espago-
tempo (percepgdes gestuais e sonoras inerentes a comunica¢dao, como
um sorriso ou uma mudanga na entona¢do de voz), que elimina a
separacdo destes contextos distantes, mas ainda existiria uma
disponibilidade estendida desta relacao.

Ainda neste contexto, os recursos que a plataforma Moodle
oferece sdo multiplos, aliados ao fato de que hd um grande numero de
produgdes imateriais disponiveis na internet, como periodicos, anais de
congressos, depositos de videos, etc., com destaque para o material
audiovisual que foi disponibilizado pelo curso. A propria instituigdo
poderia elaborar materiais audiovisuais didaticos (objetos educacionais)
visando facilitar a mediagdo com aos académicos, o que caracterizaria,
de acordo com Thompson (2008), uma quase intera¢do mediada.

Os polos podem utilizar os seus recursos digitais, como as salas
de videoconferéncias para ampliar as atividades académicas dos seus
alunos. Para Cruz (2009), as relagdes a partir dos ambientes
informatizados sugerem que o elemento que distingue o presencial do a
distancia estd sendo modificado, ou seja, as possibilidades de interagdo
face a face, a partir das tecnologias digitais, ja s@o realidade ha alguns
anos. Sendo criada como um instrumento empresarial para as reunides
de negocios, nos ultimos anos a videoconferéncia vem sendo utilizada
de maneira educativa, nas mediacdes em espacos geograficamente
distantes.

Mesmo com limitagdes técnicas existentes (como por exemplo,
uma boa conexdo de internet, manejo com cameras de video, etc), as
potencialidades didaticas desta estratégia (videoconferéncia) sdo
inimeras ¢ podem maximizar a formagdo de professores neste formato
estabelecido pela UAB e, mais especificamente no curso de Educacgdo
Fisica oferecido pela UnB no polo de Piritiba/BA. Com o apoio ¢ as
mediagdes dos professores ou tutores a distancia para os alunos do polo,
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a utilizacdo destes recursos audiovisuais pode contribuir decididamente
na formag@o de professores de educagio fisica a distancia.

Para uma formacao que capacite os académicos a proverem o seu
préprio conhecimento, ¢ de grande importancia que os mesmos estejam
articulados com entidades cientificas da area. Primeiro por conta de ser
um espago de socializagdo da producdo do conhecimento e segundo
porque temos a possibilidade de ampliacdo do capital cultural dentro do
proprio campo académico. Nessa perspectiva, pensada a partir da
especificidade da area de conhecimento (Educagdo Fisica) e
considerando a situacdo concreta de redugdo das distancias oferecidas
pelas TICs, podemos citar o caso do Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CBCE)'®. Neste ano, por ocasido da 17* edi¢io do seu
congresso nacional'”’ (CONBRACE — Congresso Brasileiro de Ciéncias
do Esporte)'®, havera acesso on-line, em tempo real, a atividades
desenvolvidas na programagdo cientifica do evento, como mesas
redondas e palestras. Destacamos entdo esta como uma das
possibilidades de insercdo dos académicos que se encontram
geograficamente distantes de espacos como este, possibilitado e
maximizado pelas tecnologias digitais, ja4 que os polos possuem
condi¢des objetivas para estas tentativas.

Outro ponto que pode ser destacado trata-se do incentivo a
pesquisa no curso oferecido pela UnB no polo de apoio presencial do
municipio de Piritiba/BA. O espaco do estagio supervisionado pode vir
a constituir-se numa grande oportunidade de pesquisa da/sobre a pratica
pedagoégica e a cultura escolar, e isto deve ser incentivado aos
académicos do curso, visando compreender o contexto em que estiverem
estagiando e fazer as relagdes com as produgdes do campo académico
em direcdo a compreensdo de como esta pratica social, que
denominamos Educag@o Fisica, se encontra na realidade desta regido,
para citar um exemplo. Tal atitude investigativa, desenvolvida desde o
estdgio supervisionado (no minimo), seria muito bem vinda na
continuidade do curso, j4 que sua organizacdo pedagogica prevé a
realiza¢do de um trabalho de conclusdo de curso (TCC) por parte dos
académicos, sendo assim, a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica
uma possibilidade rica de formagdo académica e, ao mesmo tempo, de
producido cientifica.

1% Fundada em 1979, ¢ a mais antiga entidade cientifica da Educagio Fisica. Maiores
informagdes em http://www.cbce.org.br (acessado em 15/05/2011)

197 Maiores informag@es em http://www.conbrace.org.br (acessado em 15/05/2011).

1% A ser realizada na cidade de Porto Alegre/RS, no més de setembro de 2011.
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Porém, se observarmos a matriz curricular do curso investigado,
constatamos que ndo ha disciplinas diretamente relacionadas a pesquisa
de uma maneira geral, e de pesquisas relacionadas a educacdo fisica,
especificamente no que diz respeito as possibilidades de investigagdo na
escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta etapa de conclus@o da pesquisa, fazemos um resgate da
situagdo-problema, do objetivo da pesquisa e das questdes investigativas
destacadas, bem como apontamos os limites e potencialidades deste
estudo. Neste sentido também sugerimos novas possibilidades de
pesquisas sobre o tema da formagdo de professores a distancia,
especificamente os de educagdo fisica, tendo em vista o espago-tempo
da inser¢do de académicos na esfera da cultura escolar, através do
estagio supervisionado.

Como ja destacamos anteriormente, tentamos evitar a polarizagio
das discussdes entre acreditar que a modalidade a distancia se trata da
salvagdo para resolver a demanda de professores existente atualmente na
educacdo basica brasileira e, por outro lado, que a utilizagdo das TICs
como forma de possibilitar a formagdo de professores seja indesejavel.
Preferimos adotar a postura de nos encontrarmos num espago de tensiao
entre estes dois polos, 0o que nos permite manter o olhar critico, sem
negar, a priori, a formacdo a distancia.

Diante do que foi estabelecido como problematica da pesquisa,
qual seja, que significados sdo atribuidos pelos académicos as suas
experiéncias docentes no estagio supervisionado da formagdo de
professores de Educagdo Fisica na modalidade EAD, constatamos que o
que prevalece na constru¢do do tornar-se professor sdo as suas
experiéncias de histérias de vida na educacdo fisica, na sua propria
formagdo na educacdo basica (na resolugdo de problemas, na postura
com os alunos ou na forma como organizam didaticamente seus
contetidos), ao invés de ressignificarem suas experiéncias anteriores e
conseguirem executar a transposi¢do didatica dos contetidos da
formagdo académica para a educacdo fisica na educacdo basica.

Complementando a problematica com o objetivo de compreender
como os alunos-estagidarios interpretam suas experiéncias docentes
vivenciadas no estagio supervisionado, tendo em vista a formagdo
académica num curso oferecido na modalidade EAD, destacamos, a
partir das entrevistas (diante dos significados que os sujeitos-casos
deram as suas experiéncias docentes), das observagdes feitas a partir do
campo de investigacdo e das reflexdes realizadas sobre as suas imersdes
nas culturas escolares no estagio, que:
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a) foi percebida wuma predominancia da perspectiva
desenvolvimentista nos planos de aula, mas que pelos relatos e
entrevistas observa-se uma bricolagem de diversas tendéncias
pedagogicas do campo académico da educagdo fisica;

b) houve o reconhecimento de uma inser¢do precaria dos alunos
estagiarios as escolas, inclusive quanto aos Projetos Politicos
Pedagogicos das mesmas;

C) mesmo sem uma supervisdo mais proxima, por parte da
institui¢do formadora e da estrutura do polo de apoio presencial, as
alternativas de estratégia dos sujeitos-casos na resolucdo de problemas,
como por exemplo, a ajuda mutua entre os colegas na troca de
experiéncias fora dos espacos do curso de formagdo, podemos
considerar como positiva nas suas praticas docentes no ambito escolar.

De maneira genérica, a partir dos planos de aula, relatorios de
intervencdo e das entrevistas (com os académicos € com o tutor
presencial), percebemos uma predominancia, em discurso, da
perspectiva desenvolvimentista para a organizacdo didatica das
experiéncias pedagogicas dos sujeitos-casos em seus planos de aula.
Fato este reconhecido por todos e atribuido a concomitancia, no 5°
semestre do curso, quando ocorreu o estagio, das disciplinas
Crescimento e Desenvolvimento Motor Humano e Pedagogia da
Educacdo Fisica na Educa¢do Infantil. Neste sentido, o
desenvolvimento de habilidades motoras ¢ do equilibrio como objetivos,
por exemplo, sugere que a disciplina Crescimento e Desenvolvimento
Motor Humano tenha sido a referéncia principal para estes alunos
organizarem as suas agdes pedagogicas. Da Pedagogia da Educagdo
Fisica na Educacdo Infantil parece ter sido adotada apenas a estratégia
do jogo e da ludicidade como meio de intervengao.

Tais dificuldades podem ser compreendidas pelo fato de que,
como a didatica para a educagdo fisica no ensino infantil ainda é carente
de pesquisas que apontem subsidios ao “como fazer”. A perspectiva
desenvolvimentista ja apresenta elementos concretos no ambito da
didatica de maneira objetiva, ainda que baseada em padronizagdes e
generalizagdes bastante criticaveis. Ao mesmo tempo em que este
discurso estava visivelmente na maioria dos planos de aula, outros
elementos contidos também nestes apontam caracteristicas de outras
propostas pedagogicas, como por exemplo: o fato de conversarem com
os alunos para poderem compreendé-los melhor; o trato com atividades
ludicas que ampliam as possibilidades imaginativas das criangas; etc.
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Outra constatagdo se da quanto as formas precarias na integragdo
dos académicos-estagiarios as escolas, por ndo haver um trabalho prévio
de aproximacdo destes as escolas, gerado pela instituicdo formadora,
representada pelo polo de apoio presencial, tampouco a existéncia de
projetos de contrapartida entre as mesmas, como prevé a legislacdo
educacional brasileira. Cada aluno-estagiario precisou construir essa
interagdo, decorrendo dai dificuldades como, por exemplo: de nao ter
acesso aos PPPs das escolas em que iriam estagiar (na Unica escola em
que isso foi possivel, nada constava sobre a Educagéo Fisica no PPP).

O PPP ¢ um documento de grande importincia para a
organizagdo didatico-pedagogica dos docentes, de modo que eles
possam ter pleno conhecimento do tipo de formagdo que a escola
pretende. No caso dos estagiarios, seria relevante que tivessem a
possibilidade de reconhecer como o componente curricular educagéo
fisica se configura no projeto da escola para entdo efetivar seu
planejamento.

Um outro aspecto que ficou evidente foi o das dificuldades
geradas pela falta de wuma adequada supervisio no estagio
“supervisionado” por parte da instituicdo que oferece o curso. Nao ha
por parte dela (nem do polo de apoio presencial) a figura do supervisor
que visita as escolas e acompanha as aulas dos académicos em estagio.
Essa responsabilidade, no caso observado nesta pesquisa, ficou a cargo
exclusivamente dos professores regentes de classe responsaveis pelas
turmas em que ocorreram os estigios. Pela auséncia constatada de
qualquer interacdo entre escolas e institui¢do formadora, desconhecemos
quais as condigdes e critérios em que essa supervisao veio a acontecer.
Além disso, por serem escolas de educagdo infantil, a supervisdo nao era
realizada por professores de educagdo fisica ja que os professores
regentes das turmas sdo, normalmente, pedagogos. Isso, por um lado,
pode ter contribuido para as experiéncias docentes dos estagiarios mas,
por outro, que se refere a formagdo na area académica (educacao fisica)
revelou-se como um fator limitador, pela auséncia de reflexdes que
tratassem das especificidades da area.

Os orientadores/supervisores desempenham papéis de suma
importancia nesta fase na formagdo de professores conforme é ser
destacado por Albuquerque et al. (2005):

Os orientadores desempenham na sua fungdo de
orientagdo pedagodgica numerosos e variados
papéis: guias que orientam, amigos que escutam,
leaders e modelos que dirigem, facilitadores e
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organizadores das experiéncias vividas. Assumem
ajudas multiplas e variadas, desde um simples
apoio emocional até intervengdes mais técnicas
orientadas para a constru¢do da competéncia
profissional (ALBUQUERQUE et al., 2005, p.
41).

Desta forma, supervisores que atuassem diretamente com os
estagiarios do curso de licenciatura em educacdo fisica que acontece no
polo de Piritiba/BA poderiam contribuir sobremaneira na tarefa de
reflexdo sobre os condicionantes da cultura escolar ¢ da educagdo fisica
no seu interior.

Passamos agora a refletir sobre as questoes de investigacdo que
haviamos apontado para a pesquisa, tentando toma-las como
orientadoras do didlogo com a realidade observada. Iniciamos pelos
subsidios tedrico-metodologicos desenvolvidos no curso para a
preparagdo dos académicos no estagio supervisionado, com relagdo aos
textos e os videos que fazem parte do ambiente virtual de aprendizagem
da disciplina, conjuntamente com a reflexdo sobre a forma como se
desenvolveu o estagio.

O material didatico e audiovisual organizado para a disciplina
apontava a necessidade de compreender o ambiente em que se insere a
educacdo infantil e que o estagio supervisionado neste nivel de ensino
ndo seja somente dado através da observagdo, imitagdo e reprodugio,
sugerindo principalmente que a pratica pedagogica ndo deve se dar de
forma acritica. Os videos destacados foram dispostos a partir de
experiéncias de professores de Educa¢do Fisica na educagdo infantil e
algumas discussdes referentes aos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) sobre a educagdo infantil, o desenvolvimento do equilibrio das
criangas e sobre a importincia dos jogos e brincadeiras na formagao das
criangas.

A imers3o dos académicos, a partir do estdgio supervisionado,
nas culturas escolares em que realizaram suas intervengdes pedagogicas
nos evidenciou que este primeiro contato foi de incorporagdo do que ja
esta/é estabelecido pela escola. Como exemplo disto, destacamos as
interrupgdes das atividades planejadas por eles para adequarem-se as
atividades da escola, como por exemplo, diante das datas
comemorativas. Outra constatacdo decorre da observagdo de que, pelos
relatos dos proprios estagiarios, as suas praticas docentes eram
realizadas de acordo com o que as criangas em muitas ocasides
solicitavam, denotando assim um entendimento das aulas de educagdo
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fisica como um tempo para recreacdo, em que os alunos tinham a
possibilidade de sair da sala de aula.

Apesar das limitagcdes que observamos no tocante as condigdes de
execucdo e de supervisdo do estagio supervisionado, os depoimentos
dados por trés dos quatro sujeitos-casos, que desejam se tornar
professores de educacdo fisica escolar, indicam que as experiéncias
docentes vividas por eles no estagio deixaram legados positivos, vindo a
se constituir em um elemento significativo em sua formag¢ao académica.
Max, o Unico que ndo considerou o estagio dessa maneira, revelou
também que ndo tem pretensdo de se tornar professor de escola basica,
apesar de estudante de licenciatura.

Neste estudo, o que destacamos ¢ a qualidade da formacdo de
professores, independente da modalidade em que ela estiver ocorrendo.
Neste sentido, as experiéncias docentes configuradas no estagio
supervisionado podem dizer muito do curso. Portanto, se faz necessario
observar melhor como se da esta formagdo investigando o cotidiano dos
estagiarios-académicos. Foi o que pretendemos fazer ao destacar e
compreender a formagdo do professor na modalidade a distancia em
suas primeiras experiéncias docentes na escola. Logicamente, houve
uma clara limitagdo na nossa pesquisa, na medida em que nossa
observagdo limitou-se aos depoimentos e registros dos estagiarios.
Estudos etnograficos nos polos de apoio presencial podem ser
importantes para melhor compreender este processo no caso de cursos a
distancia. Porém, entendemos que o nosso contato com os académicos
do curso investigado, que incluiu apenas duas visitas ao polo, nos deu
uma visdo geral de como estes estdo tendo sua inser¢do no espago
escolar.

Cumpre ainda indicar que, para outros estudos neste campo,
sugerimos que a relagdo formagdo de professores-cultura escolar possa
ser mais explorada para observarmos o estado atual da Educagdo Fisica
na educagdo basica, para compreendermos melhor, por exemplo, sobre
as relagoes estabelecidas entre os professores de Educagao Fisica a partir
das reformas educacionais e novas concepcdes pedagogicas da area ou
sobre as relagdes entre a escola e as especificidades da Educagdo Fisica
escolar (PICH, 2009).

Além disso, parece-nos importante refletir a respeito da qualidade
de formag@o que as tecnologias digitais possam oferecer aos cursos de
educacdo fisica, presenciais e a distancia.

Embora ndo fosse do escopo da pesquisa discutir a tematica das
tecnologias na Educacdo (e na Educacdo Fisica), acreditamos que ¢
preciso superar os discursos que recomendam a adogdo das tecnologias
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digitais (elementos essenciais na formagao de professores na modalidade
EAD) somente como um instrumento ou mero recurso técnico. Para
tanto, defendemos que a insercdo das tecnologias na formagdo de
professores, independente da modalidade educacional, precisa ocorrer
numa perspectiva que as contemple de forma ampliada, para o que o
conceito de Midia-Educacdo, ja explicitado anteriormente, esteja
contemplado em seus curriculos e efetivados nas instituigdes de
formagdo docente.

No caso dos cursos de formagdo de professores de educacdo
fisica a distancia parece existir um paradoxo gerado por conta da
especificidade de uma area, em que praticas corporais constituem a sua
identidade socialmente reconhecida, estar acontecendo num modelo de
educacdo a distancia. Em outras palavras, como uma disciplina escolar
eminentemente pratica e um curso cujo curriculo é erigido em torno de
disciplinas “praticas” (esportes, ginastica, jogos, etc.), pode ser
desenvolvido em um modelo de educagdo a distdncia, que preconiza
uma interacdo com o conhecimento apenas pela via da tecnologia?

Muitos sdo os desafios para os cursos de formagdo de professores
a distancia, principalmente por se tratar de uma nova modalidade
educacional para o ensino superior. A proliferacdo do niimero de cursos
nos ultimos anos aumentou a necessidade de investigagdes para
preservar uma formagao de qualidade aos professores. Neste sentido,
continuamos a assumir que o debate ndo deva ocorrer de forma
polarizada (para ndo sermos “apocalipticos” ou “integrados”, na visdo
de Eco, 1993). Preferimos a idéia de uma constante tensdo para que
possamos compreender melhor este fendmeno e assim buscar contribuir
de maneira significativa esta relagdo entre nos, seres humanos, e as
potencialidades das tecnologias digitais em nosso cotidiano, neste caso,
na formacdo qualificada de professores de educacdo fisica, seja
presencial ou a distancia.
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APENDICE A — Roteiro de entrevistas

O presente roteiro faz parte do projeto de dissertagdo de mestrado
intitulado “Formacdo da Cultura Docente de Académicos de
Licenciatura em Educacdo Fisica na Modalidade EAD” 109, sob a
responsabilidade de André Marsiglia Quaranta110 e orientado por
Giovani De Lorenzi Pires''".

Com o objetivo de observar as experiéncias docentes de
académicos que estdo cursando a disciplina “Estagio Supervisionado na
Educagdo Infantil” no curso de Licenciatura em Educagdo Fisica
organizado pela Universidade Federal de Brasilia (UnB) em parceria
com a Universidade Aberta do Brasil (UAB) na modalidade de
Educagdo a Distancia (EAD), e que tem materializacdo num dos 07
(sete) polos presenciais existentes. No caso, nossos esforcos serdo o de
acompanhar os alunos do polo do municipio de Piritiba-BA.

A partir de uma selegdo inicial, onde aproximadamente 36 alunos
se fazem presentes no desenvolvimento deste curso, escolhemos
inicialmente um total de 10 (dez) alunos. Optamos por estes, por
entender que nunca haviam tido algum tipo de experiéncia docente
dentro do espaco escolar.

Para entendermos o processo de desenvolvimento da disciplina
“Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil”, entrevistaremos os
sujeitos que estdo ligados diretamente neste curso.

Desta forma, pretendemos entrevistar os alunos selecionados para
a pesquisa; o gestor, na figura do Coordenador do polo presencial no
municipio de Piritiba-BA; e o Professor-Tutor presencial do curso que
se encontra em andamento.

Com relagdo aos alunos selecionados para a pesquisa, as
entrevistas serdo organizadas partindo dos seguintes eixos:

1% Trabalho desenvolvido junto ao Programa de Pés-Graduacio em Educagio Fisica (PPGEF),
do Centro de Desportos (CDS), na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). A Area de
Concentragao dentro do programa ¢ o de Teoria e Pratica Pedagogica em Educagao Fisica. Este
projeto foi qualificado no ultimo dia 21 de junho de 2010 pelos membros: Maria Helena
Silveira Bonilla (UFBA); Santiago Pich (UNIVALI); Jaison Bassani (UFSC); Juarez Vieira do
Nascimento (UFSC).

"% Mestrando do PPGEF-UFSC.

1 professor do PPGEF-UFSC.
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a)

b)

d)

Histéria de vida dos alunos, para
compreender melhor os sujeitos e tentar
observar se as experiéncias passadas possam
influenciar a sua pratica pedagogica;
Questdes que sugerem a relagdo dos
académicos com o conhecimento apresentado
e resiginificado durante a disciplina de
Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil,
com o intuito de observar se esta interacdo os
auxiliou nesta experiéncia docente;

Indagar sobre o processo de elaboragdo do
planejamento realizado nas escolas em que os
académicos atuaram como estagiarios;
Questdes que tratam diretamente da
experiéncia de estagio.

Com relagdo ao Coordenador do Polo, as questdes serdo
realizadas na seguinte diregao:

a)

b)

©)

Sobre a parceria entre a Prefeitura Municipal
de Piritiba, a Universidade de Brasilia € a
Universidade  Aberta do Brasil no
desenvolvimento do curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica;

Como se deu mais especificamente esta
relacdo a partir da disciplina “Estagio
Supervisionado na Educagdo Infantil”;

A respeito da Pratica Pedagbgica como
Componente Curricular (PPCC).

Para o Professor-Tutor presencial do polo, as questdes serdo
organizadas da seguinte forma:

a)

b)

Questdes que envolvam a descrigdo do
desenvolvimento da disciplina “Estagio
Supervisionado na Educagdo Infantil”;

Sobre a forma em que os académicos foram
acompanhados no periodo de estagio;
Compreender como se deu a avaliagdo destes
académicos no estagio.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS ACADEMICOS

A) HISTORIA DE VIDA NA EDUCACAO FISICA

1) Por favor, poderia se apresentar? Nome completo? Idade? Com que
trabalha? O que costuma fazer nas horas de lazer? Sugere algum
pseudonimo?

2) Vocé teve aulas de Educagao Fisica no ensino Fundamental''*? E no
ensino Médio? Se ndo tiveram, por qué? Se sim, falem um pouco a
respeito destas aulas...

3) Vocé lembra como eram as suas aulas de Educagdo Fisica? Lembra
de fatos que aconteceram com vocé durante algumas destas aulas?

4) As turmas eram mistas ou separadas por sexo?

5) Quais os conteudos predominantes nestas aulas?

6) Como era organizado o inicio da aula: como os professores
organizavam os alunos para realizar a chamada, as informagdes sobre o
tema da aula, sobre as atividades a serem realizadas, etc.?

7) Como se dava a conclusdo das aulas: jogos calmantes, conversa,
outras atividades?

8) Em relag@o ao turno, as aulas eram no mesmo horario das demais
disciplinas ou em turno oposto?

9) Em algum momento, eram realizados testes fisicos, como maior
nimero de abdominais, barra, corrida de 12 minutos ou outros?

10) A estes testes eram atribuidas notas na disciplina Educacdo Fisica?

12) Os professores explicavam o por qué da realizagdo destas
atividades?

13) Como o esporte era realizado em suas aulas de Educagdo Fisica:
como atividade de lazer? Como competi¢do? Ensino de técnicas e
taticas?

14) Quais os esportes mais praticados nas aulas de Educagdo Fisica?
Vocé gostava e praticava algum em especial?

15) Havia na escola algum tipo de “selecdo” para praticar esporte, seja
na propria aula de Educagdo Fisica ou para treinamento de equipes
representativas da sua escola?

112 Nio vamos inserir a Educagdo Infantil, porque muito provavelmente os académicos nio
tiveram aulas de Educacao Fisica neste periodo.
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16) Como vocé se situava em relagdo a isso: era excluido ou fazia parte
das equipes? Como vocé se sentia?

17) Vocé acha que as aulas de Educacdo Fisica em que vocé participou
durante a Educa¢@o Basica influenciaram a sua pratica no estagio?

18) Vocé possui computador com Internet em casa? Se ndo, onde acessa
a Internet para trabalhar no curso?

19) Quanto tempo por semana vocé se dedica ao curso?

20) Possui alguma dificuldade na utiliza¢ao da plataforma do curso?

B) FORMACAO INICIAL NA PRATICA DE ESTAGIO

1) Quais foram, na sua opinido, a influéncia do que vocé viu e aprendeu
durante o curso durante o estigio?

2) Faga uma descricdo dos trabalhos académicos gerados durante a
disciplina de estagio supervisionado.

3) Quais os contetidos que estdo sendo contemplados na disciplina
“Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil” na plataforma e quais
sdo as referéncias (autores) destes contetidos?

4) Vocé se baseia em algum outro material (livros, revistas, filmes, etc.)
além do fornecido na disciplina Estidgio Supervisionado na Educacdo
Infantil? Se sim, quais?

5) Alguma disciplina do curso proporcionou ou exigiu a tarefa de
observar o cotidiano escolar? E planejar algum tipo de intervengao?

6) o que estava previsto para as Praticas Curriculares 1, 2 e 3? Como foi
o desenvolvimento destas praticas?

C) ELABORACAO DO PLANEJAMENTO

1) Quantos planos de aula vocé elaborou para a intervencao de estagio?
2) Qual a Teoria (abordagem/perspectiva/possibilidade) Pedagdgica
selecionada por vocé para pensar a Educagio Infantil? Por qué?

3) Quais os contetdos selecionados por vocé para fazer suas
intervencdes no Estagio Supervisionado na Educagao Infantil? Por qué?
4) Qual a relagdo do planejamento de estidgio com o Projeto Politico
Pedagogico da escola em que vocé esta realizando o estagio?

5) Como era dado o retorno na elaboragdo do planejamento feito por
vocé?

D) EXPERIENCIA DE ESTAGIO
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1) Como vocé descreve a relagdo estabelecida entre vocé, enquanto
estagiario (a), e os demais agentes escolares (coordenagdo pedagogica,
servidores, outros professores, etc.)?

2) Descreva a sua relacdo com os alunos que vocés esté trabalhado?

3) Quais foram as dificuldades que surgiram durante o estagio e como
vocé conseguiu resolver?

4) Vocé tinha algum tipo de acompanhamento durante o estagio
(professor da turma, professor-tutor, por exemplo)? Se havia, como era
este acompanhamento?

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O COORDENADOR DO
POLO

1) Como surgiu esta parceria entre a Prefeitura Municipal de Piritiba, a
Universidade de Brasilia e a Universidade Aberta do Brasil?

2) qual o suporte dado pela Universidade de Brasilia no
desenvolvimento desta primeira etapa do Estagio Supervisionado?

3) Como foi pensada e como se deu o desenvolvimento das Praticas
Curriculares I, II e III (previstas para o 2°, 3° e 4° semestre antes do
estagio supervisionado)?

4) Os académicos participam de eventos cientificos? Com que
frequéncia?

5) Em que momento os académicos tiveram contato com o espago
escolar?

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O PROFESSOR-TUTOR
PRESENCIAL

1) Como se deu o desenvolvimento da disciplina “Estagio
Supervisionado na Educagdo Infantil”? (como os alunos se organizaram,
como escolheram as escolas, etc.)

2) Qual o acompanhamento que os académicos tiveram durante o
estagio?

3) Quantos e como foram os encontros presenciais em que vocé
coordenou a partir da disciplina “Estadgio Supervisionado na Educacdo
Infantil™?
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4) Quais foram as tarefas dos académicos durante a disciplina de Estagio
Supervisionado e como se deu o processo avaliativo?

5) Como foi pensada e como se deu o desenvolvimento das Praticas
Curriculares I, II e III (previstas para o 2°, 3° e 4° semestre antes do
estagio supervisionado)?



205

APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Meu nome ¢ André Marsiglia Quaranta, sou aluno do Programa de
P6s-Graduagdo em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Santa
Catarina e pretendo desenvolver a pesquisa “Formac¢ao da Cultura
Docente de académicos de Licenciatura em Educac¢ao Fisica na
modalidade EAD”, com o objetivo de compreender como ocorre, no
ambito da formagdo de professores a construcdo da cultura docente de
alunos de um polo de um curso de Licenciatura em educagdo Fisica,
oferecido na modalidade de educagdo a distancia. No caso, optamos por
fazer esta pesquisa com académicos do Polo de Piritiba/BA da
Universidade de Brasilia. A justificativa da pesquisa se faz a partir da
necessidade de compreender como ocorre esta formagdo, observando as
diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de professores
(Resolugdo CNE/01-2002) e para a Educagdo Fisica (Resolugdo 07-
2004), a partir desta modalidade educacional, que vem se expandindo
desde o surgimento da Universidade Aberta do Brasil. Os sujeitos desta
pesquisa serdo os académicos que se encontram neste momento
desenvolvendo suas atividades no Estagio Supervisionado, situagdo
propicia para a reflexdo sobre a sua formagdo docente, e que irdo
concluir até o més de julho/2010 esta etapa. Para possibilitar entdo este
estudo, a contribuicdo dos sujeitos sera através de depoimentos sobre a
experiéncia que terdo no espago escolar de atuacdo docente (teoria
pedagogica optada, conteudos selecionados, planejamento das
intervencdes, dificuldades encontradas, etc.). Este registro sera
organizado através de meio eletronico, como blog, e-mail e forum de
debates. No final do semestre letivo sera realizada uma entrevista com
os académicos, o qual visa complementar os elementos essenciais sobre
a formacao destes futuros professores.

Se vocé tiver alguma duvida em relacio ao estudo que pretendemos
realizar ou ndo quiser mais fazer parte deste, sinta-se a vontade
para entrar em contato pelo e-mail andrequaranta@gmail.com ou
pelo telefone (48) 9629-1145.

Pesquisador
principal:
André Marsiglia Quaranta (andrequaranta@gmail.com)
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Pesquisador
responsavel
Giovani De Lorenzi Pires (giovanipires@cds.ufsc.br)

Eu,
fui devidamente esclarecido (a) sobre a pesquisa “Formaciao da
Cultura Docente de académicos de Licenciatura em Educacao Fisica
na modalidade EAD” e concordo que os meus dados sejam utilizados
exclusivamente na realizagdo da pesquisa.

Piritiba/BA, de de 2010.

Assinatura:
RG:
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