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RESWUM

Esta dissertacdo constitui-se numa pesquisa nasia8ldsuarani do
Morro dos Cavalos eVI'Biguacy, respectivamente localizadas nos
municipios de Palhoca e Biguagu, SC. Com esseagtudstiguei 0s
conhecimentos matematicos dos Guarani destas Aldeia partir desta
identificacé@o, apresentei uma proposta de mateaptca a Educacéo
Escolar Indigena. O referencial tedrico que oriental estudo foi
baseado nos principios do “Programa Etnomatematiddara o seu
desenvolvimento realizei, num primeiro momento, um@squisa
bibliografica sobre os pressupostos da EducacaoldEsindigena e
sobre o desenvolvimento dos povos Guarani no Beasilm segundo
momento, jA em contato com os moradores das coaugsde com as
liderancas locais, usei a metodologia de pesqeifaidh como “Estudo
de Caso do tipo Etnogréafico”. Tal metodologia meole ao estudo
sobre o0 “sistema de numeracdo dos guarani’, e t jpiste tema,
indico para trabalhos futuros, uma proposta de agha matematica,
levando-se em consideracao aspectos da matenrétitadionalizada e
de etnomatematica dos guarani, para os povos masg#aquelas duas
localidades.

Palavras-chave Etnomatematica. Educacao Escolar Indigena. Sastem
de numeracao dos Guarani.






ABSTRACT

This dissertation is based on a survey carried oar&i Villages from
Morro dos Cavalos anil'Biguacu,respectively situated in Palhoca and
Biguacu municipalities, SC. Through this study Véanvestigated the
mathematical knowledge from the Guarani Indianghiese Villages,
and from thas on, | have purpoused a mathematinal@ the Indian
Schools. This study was based on the “Ethno Mattieahdrogram”.
To its development | have made, at first, a bibiqdpical search on the
presupposition of Indian Schools and also on theeldpment of the
Guarani people in Brazil; after that, already inntamt with the
community dwellers e local leaders, | have usecethadology defined
as “Ethnografical-Type Study”. Such methodology fheel to the analisis
of the “Guarani numerical system”, which | sugdestfuture papers, a
mathematical education purpouse, considering utstitalized
mathematical aspects and the Guarani Ethnomathesnéati the people
of these two villages.

Key words: Ethnomathematics, Indian Schools, Guarani nurmakric
system.
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INTRODUCAO

No ano de 1999 comecei o0 curso de licenciatura etematica
na Universidade Federal de Santa Catarina (UF&Q)aJrimeira fase
do curso, iniciei minhas atividades como docentecidnei para o
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Pré- vestibid@sde o inicio,
procurei lecionar paralelamente tanto em escolasgas quanto em
escolas publicas. Dessa forma, convivi com alunesppssuiam étimas
condi¢des econdmicas e com alunos que chegavaoola esm fome e
sem sequer tomarem banho.

Em minha trajetoria profissional, principalment&syecionar na
Escola de Ensino Basico Joaquim Santiago, localizad Bairro
Colbnia Santana, municipio de Sdo José, SC, un@aesm que a
maioria dos alunos trabalha na construcéo civilstaiei que os alunos
trazem para a sala de aula maneiras proprias dpacam classificar,
explicar e calcular.

Unindo minha pratica pedagodgica, leituras e di<ess
desenvolvi de maneira mais significativa minha pedgoncepgéo do
que é matematica. Assim, tenho como concepgdo quatematica é
uma atividade humana construida ou inventada coma forma
particular de lidar com problemas cotidianos enasoak culturas.

Do ponto de vista tedrico, minha concepcéo do guatematica
estd em sintonia com os pressupostos do Programang&tematica. De
acordo com esse Programa, “[...] existem formasiralmente distintas
de manejar quantidades, numeros, medidas, formasela;des
geométricas.” (LEAL FERREIRA, 1998, p. 7, grifo 8o} Ao referir-
se & EtnomatematitaD’Ambrosio (2005a, p.30) afirma que:

As idéias matematicas, particularmente comparar,
classificar, quantificar, medir, explicar,

generalizar, inferir e, de algum modo avaliar, sdo
formas de pensar, presentes em toda espécie
humana.

O que ndo quer dizer, em meu ponto de vista, qeeogicados,
linguagens e uso dessas ideias sejam os mesmoslasress culturas.

Para os indigenas denominados de Palikur, da regi&taca, no
norte do amapa, diferente do sistema de numeragimarabico, os

1 O termo Etnomatematica (letra maitscula) referaesBrograma Etnomatematica.
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aspectos quantitativos ndo sdo os mais importameis, além da
guantificagdo, esse sistema apresenta uma sésgpéetos qualitativos
qgue fornecem informagdes sobre o género, o formatoposicdo dos
seres e objetos contados. Em suas pesquisas,dreal& concluiu que:

Quando os Palikur se referem aos seres humanos,
determinados animais, sol, estrelas e lua, entre
outros — acrescentarp ao numeral 1 eya ao
numeral 2 (para os demais numerais, ndo se
acrescenta nada). Além disso, é preciso considerar
0 sexo: se masculineri), feminino(-ru)ou neutro

(-a).

Por exemplo, ‘uma mocga’ @aha-p-ru himano
(um-ser vivo-feminino moc¢a) [...] (LEAL
FERREIRA, 1998, p. 46, grifo do autor)

Vergani considera mais de um tipo de matematicelasive usa
o termo mateméticas — no plural. Para essa pesiguisa

Ha trés tipos de ‘matematicas’ a serem

considerados:

e a dos profissionais, detentores de uma

especialidade académica;

* a das escolas, transmitida aos alunos com fins
educacionais;

» a do cotidiano, usada por cada um de nés nas
praticas do dia-dia. (VERGANI, 2007, p.26)

Na Educacdo Escolar, muitos professores de matmmati
entendem que as maneiras préprias que os alunsggmogpara resolver
problemas néo tém valor para a atividade pedagoy@aratica, esses
professores concebem que o conhecimento matemdiscatido na
escola deve ser apenas aquele que tem origem ndensiea
necessitando estar sustentada num modelo axiométemtutivo.

Entendo que cada forma de matematica é importamtese
contexto e ndo tenho interesse em mostrar que wmaaf de

2 Em minha dissertagdo sempre usarei os termos ratdentos profissionais e matematica
escolar com mesmo significado de Vergani. Ao ird@$ermo matematica do cotidiano, usarei
0 termo etnomatematica para me referir a matemaifeca profissional e ndo escolar. No
entanto, entendo que cada forma de matematica é etnmematematica. A opgdo nessa
dissertacdo em definir como etnomatematica apensgematica do cotidiano é simplesmente
para facilitar a escrita e a leitura desse trabalho
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conhecimento seja melhor que outro. Pressuponha gtreomatematica
pode contribuir para o desenvolvimento de propoptdagogico na
Educacgéo Escolar. Dessa forma, pode-se tanto lizaita cultura de
um povo, através de pesquisas com a comunidadetogtecilitar a
aprendizagem da matematica escolar. Para quedss@pé necessario
delimitar as especificidades (objetivos, linguagenmétodos,
interesses,...) de cada forma de conhecer, deixaridm suas
semelhancas e diferencas. Assim, através de aaslegiontradi¢fes, 0s
alunos ampliam sua forma de conhecer e esperaeselegi saibam usar
cada forma de matematica nos diversos contextolhgusteressarem.

Muitas vezes as aulas de matematica pouco se apnaoxido
cotidiano dos alunos. O professor, sem discutir osralunos e com os
colegas de trabalho, decide que objetivos, conte@dmétodos serdo
usados em todo o processo pedagogico. Impde-dazaempedagogico
em gue as aulas sdo conduzigasa os alunos e ndoom os alunos,
contrariando a concepcao freiriana de educacgao.

Segundo Freire:

Ditamos ideias. Nao trocamos ideias.
Discursamos aulas. Ndo debatemos ou discutimos
temas. Trabalhamos sobre o educando. N&o
trabalhamos com ele. Impomos-lhe uma ordem a
que ele ndo adere, mas se acomoda. N&o lhe
propiciamos meios para 0 pensar auténtico,
porque recebendo as formulas que Ihe damos,
simplesmente as guarda. N&o as incorpora porque
a incorporacao é o resultado de busca de algo que
exige, de quem o tenta, esfor¢o de recriagédo e de
procura. Exige reinvencao. (FREIRE, 2007,
p.104)

A prética docente baseada na imposicdo é discotideescolas,
mas o fato é que poucas mudancas efetivas témidwaer dessa
maneira, a ethomatematica ainda possui poucalidsitté na Educacao
Escolar.

Desde minha infancia, sempre fui frequentddio Morro dos
Cavalos, municipio de Palhoga, SC, lugar em qué lesializada a
Aldeia do Morro dos Cavalos, uma comunidade Guar@aim o passar

3 Frequento a referida localidade pelo fato de gidhamae nasceu e morou por muitos anos
no Morro dos Cavalos préximo a Aldeia do Morro @aalos.

4 Em toda essa dissertagdo os termos em Guaragihitomim e pelos meus entrevistados
serdo escritos em italico.
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dos anos, apesar de que nunca lecionei em esodiggnas, passei a
me interessar inicialmente pela etnomatematica d&bilare
subsequentemente pela Educacgéo Escolar Indigena.

A Educacéo Escolar Indigena exige a construcdonde ascola
diferenciada. O termo diferenciado é entendido camoespaco que
entrelace tanto os conhecimentos tradicionais @mdig quanto o0s
conhecimentos néo indigenas.

Os Guarani da Aldeia do Morro dos Cavalos, assimocos da
Aldeia M'Biguacu, municipio de Biguacl SC, ndo estdo isolados e
mantém relagdes econdmicas, politicas e sociais aoméo Guarani.
Para melhor entender essas relacdes, os Guarasarage possuirem
seus proprios conhecimentos, necessitam de outnoisecimentos —
incluindo conhecimentos matematicos. Nesse sen@dgrofessora
Caroline Yoko Kodama Lopes, professoraedaola Indigena de Ensino
Fundamental (EIEF)Wera Tupd@ Poty-dja localizada na Aldeia
M'Biguacy, diz que “[...]desde pequenos elps Guarani de Biguagul]
vao pro centro vender artesanatos e entdo eles pédem ser
ludibriados né.®

O senhor Addo Antunekarai’ Tataendy um lider e professor
indigena da EIERtaty localizada na Aldeia do Morro dos Cavalos,
elaborou, em conjunto com outros lideres da conagieido documento
que discute a Educacao Indigena e a Educacao Esudigena. Nesse
document® (ANEXO), os Guarani referem-se a sua dinamicaucailt
da seguinte maneira:

O povo guarani nao vive por instintos, ele tem
uma cultura e essa cultura néo é estética.

O guarani pode aprender e viver outra cultura sem
deixar a sua propria, o que ndo pode perder é os
valores que a cultura guarani conserva estatica.
Toda cultura sofre por transformacéo e adaptacdes
por influéncias de outras culturas. (ANEXO)

50s municipios de Palhoga e Biguacgu pertencem algraioriandpolis.

% Entrevista concebia a Sérgio Florentino da Siigsa entrevista esta transcrita no Apéndice
A

7 O Karai é uma “[...] pessoa mais velha, lideranca religiesolitica nas aldeias, que
concentra conhecimento, € uma espécie de guardidmeindria Guarani.” (ROSA, 2009,
p.89)

8 Trata-se da “Proposta Curricular da Escola Aldéaakupé de Massiambu: Educag&o
Indigena, versus Educacéo Escolar Indigena”. Epeitesaos autores dessa proposta, mantive
a formatac@o desse Anexo da mesma maneira comui dEeseus autores. Alterei apenas o
tamanho da fonte de 12 para 10,5.
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Do ponto de vista antropolégico, a nogcdo de culnda é
estética. Todas as culturas, sejam indigenas ounmédificam-se. De
acordo com Laraia:

[...] os homens, ao contrario das formigas, tém a
capacidade de questionar os seus habitos e
modifica-los. [...] Existem dois tipos de mudanca
cultural: uma que € interna, resultante da dinamica
do préprio sistema cultural, e uma segunda que é
o resultado do contato de um sistema cultural com
o outro. (LARAIA, 2008, p. 94)

Para Caldeira, a matematica € proveniente da péodagltural.
Nessa perspectiva, 0s conhecimentos nao estdooprenticabados.
Assim,

Ele [o conhecimento matematico] se constroi

através da acdo do homem, o que significa que ele
pode ser visto como um processo que esti em
transformacao. O conhecimento matematico, visto
sob essa perspectiva, esta sempre em movimento,
porque depende do equilibrio das dinamicas

culturais e da constituicio de novas regras e
convencgles estabelecidas. (CALDEIRA, 2009,

p.41)

Assim, essa dissertacdo investiga a etnomatendag&uarari
das Aldeias do Morro dos CavalosMEBiguagu. Admitindo que a
Educacdo Escolar Indigena possa tanto contribua parevitalizacéo
dos conhecimentos tradicionais Guarani quantorsegspaco de acesso
a outras formas de conhecimento, npeoblema de pesquisa pode ser
expresso da seguinte forma:

De que maneira conhecimentos pertencentes a etEmiditita
Guarani podem fornecer subsidios para a constitudg propostas
pedagdgicas na Educacao Escolar Indigena?

9 Em toda a dissertacéo, quando for dito qualquisa@obre a etnomatematica Guarani estarei
me referindo aos Guarani das Aldeias de PalhogguaBu.
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Para responder o problema de pesquisa, faz-se saeces

compreender o seguinte objetivo geral:

* Investigar conhecimentos matematicos dos Guaras da
Aldeias do Morro dos CavalosM’'Biguacu e, a partir desta
identificac8o, apresentar uma proposta de matemnptica a
Educacéo Escolar Indigena.

E os seguintes objetivos especificos:

* |dentificar de maneira sistematizada a etnomatemédios
Guarani;

« Contribuir para a revitalizac® dos conhecimentos
tradicionais da cultura Guarani;

« Discutir possiveis incorporagbes da etnomateméatos
Guarani na Educacao Escolar Indigena.

No que diz respeito a estrutura de minha dissertac@
introducdo faco uma breve apresentacdo do confgédente no corpo
do trabalho, incluindo minha motivagéo, o conceikoetnomatematica,
problema de pesquisa e objetivos.

No primeiro capitulo, discuto o Programa Etnomateraa

No segundo capitulo, apresento alguns fragmentos da
constituicdo dos povos indigenas no Brasil.

No terceiro capitulo, faco uma caracterizacdo dawop
indigenas Guarani.

Os procedimentos metodolégicos sédo apresentadoguaro
capitulo.

No quinto capitulo, mostro o sistema de numeracaardi.
Primeiro apresento os aspectos gerais, na sequiiscido a linguagem
oral e os simbolos gréficos.

No capitulo seis, a partir dos dados coletados apitdo 5,
apresento possiveis caminhos para a pratica peidagags escolas
indigenas das Aldeias de Palhoca e Biguacu.

Nas consideracdes finais, faco uma sintese dodtawss de
pesquisa.

® De acordo com o dicionario elaborado por Michaebsitalizar significa “Dar nova vida
em.” (MICHAELIS, 2008, p. 757)
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1 O PROGRAMA ETNOMATEMATICA

E de conhecimento do meio académico e do sensoncajue
consideravel parcela dos estudantes ndo possubomréndimento com
a matematica escolar. Essa constatacdo configuraise realidade
escolar com frequentes notas baixas e, em muismscaom elevados
indices de reprovacdo em matemaética.

Sabe-se que a preocupagdo com o ensino da mat@maticé
uma questao nova na Educacédo. De acordo com D’'Asiabro

Embora ja se identifiquem na antiguidade
preocupacbes com o0 ensino de matematica,
particularmente n&epublica V1) de Platdo, é na
Idade Média, no Renascimento, e nos primeiros
tempos da Idade Moderna que essas preocupacdes
sdo melhor focalizadas. De especial interesse para
o Brasil é o enfoque que Luis Antdnio Verney ao
ensino de matematica Nderdadeiro método de
estudar de 1976. Mas é somente a partir das trés
grandes revolugbes da modernidade - a
Revolugcdo Industrial (1767), a Revolucao
Americana (1776) e a Revolugédo Francesa (1789)
— que as preocupagdes com a educacdo
matematica da juventude comegam a tomar corpo.
(D’AMBROSIO, 2004, p.71, grifo do autdf)

Essa preocupagédo vem tomando corpo com 0 pass@andeso
que implicou num aumento quantitativo e qualitatilas pesquisas em
Educacdo Matemética. Como consequéncia, ha atugmama
variedade de trabalhos cientificos e de linhasedgyisa em Educacao
Matematica.

Tenho notado, em minha pratica pedagogica, quedgraarte
dos alunos e inclusive dos professores entendemaquatematica é
apenas uma ciéncia que lida exclusivamente corgar & a exatidao.
Ha ainda os que entendem que a matematica € iclzentsicamente
pelos notaveis homens da historia classica euraopéim, por exemplo,
Pitagoras e Arquimedes ou por génios com suas mbritlkantes e seus

M No artigo “Algumas notas histéricas sobre a emmigée a organizacdo da pesquisa em
educacdo matematica, nos Estados Unidos e no 'B{2a804) D’Ambrosio apresenta dados
gue mostram a histérica preocupagéo com o Ensildadematica. Esse artigo ainda discute o
caminhar histérico que consolidou a Educagdo Maieenéomo uma area de pesquisa.
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livros indecifraveis concentrados em diversos osntde pesquisa
académica em todo mundo.

E razoavel que os alunos, apds passarem anos me®sba
escolares, entendam que a matematica é uma ciéntigue seus
conceitos surgem sempre sem nenhuma ou pouca COrExa a
realidade? A esses conceitos cabe apenas o tisteld ficarem
estaticos e esquecidos nos livros fadados ao welitalvez um dia
forem aplicados na prética apenas por matematiodisgionais?

Ouso e lamento dizer que a Educacdo Escolar, petmsnem
grande parte das escolas que conheco, contribaiicper os estudantes
concebam a matemética de forma analoga a um vedmhos
desconhecido e abandonado numa casa de repoustugamdistante
do qual moramos. Tanto na matematica quanto nuimoveénhor,
podemos encontrar uma infinidade e poderosa gamariaes
conhecimentos que podem e devem contribuir panatendimento de
incontaveis problemas ao contrario de ficarem qupse congelados
como uma forma indtil e chata de vida que talvetej@sapenas
aguardando lentamente sua morte.

Sobre a aprendizagem da matematica na escola,oddoacom
Vinicio Santos:

[...] o sentido para o0 que se aprende na escola é
dado na medida em que os conhecimentos
matematicos adquiridos pelos sujeitos sejam
utilizados para o entendimento de diferentes
aspectos da cultura a que se pertencem, para a
comunicacgéo, e o enfrentamento de situagfes do
cotidiano. Medir, contar, localizar e localizar-se,
ler e interpretar informagGes de graficos, mapas e
textos, argumentar ou contra-argumentar, resolver
problemas e comunicar raciocinios feitos e
encontrados sao alguns dos muitos usos da
matematica. Processos e conceitos avancados séo
utilizados por matematicos, cientistas, e
profissionais especializados em diferentes areas,
em situacdes familiares ou ndo a grande maioria
das pessoas, mas nem vistas, nem compreendidas
por elas. (SANTOS, 2002apud VINICIO
SANTOS, 2008, p.35).
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Na Educacdo Escolar, entendo que a mateméatica od® ger
tratada apenas como uma ciéncia excessivament@g#&oprecisa e
linear. Na escola, os alunos devem construir ogtmde que

A Matematica foi sendo inventada pelo homem

porque a vida dele foi exigindo que resolvesse
certos problemas para compreender a natureza,
transforma-la e continuar se desenvolvendo.

(VINICIO SANTOS, 2006, p.12)

Nao é estranho, e, alias, bastante comum nas gscola
encontrarmos alunos com uma série de dificuldadmsgéstias com o
Ensino de Matematica, concebendo-a como inutil &achContudo,
dentro e fora da escola, “[...] h4 quase uma uridaihe em afirmar que
mesmo sendo necessario, aprender matematica rérefé tas mais
faceis e agradaveis.” (VINICIO SANTOS, 2008, p.28)

O conceito do que é matematica e porque estuddleoncepcao
dos alunos, obviamente sofre influéncia da Educ&s&olar. A escola,
ao desvalorizar e desconsiderar as maneiras etég&ia proprias
criadas pelos alunos por serem intuitivos e emgsricontribui para que
a matematica seja concebida apenas como expoptrégrafo anterior.

Sobre a influéncia da educacgédo escolar na formaeapinides,
assim se refere Vinicio Santos:

A organizacdo dos conhecimentos apresentada na
escola, bem como o contetido trabalhado em cada
ano, faz dessa instituicdo o principal local de

difusdo de idéias e valores a respeito desses
conhecimentos. Por isso, as atitudes e falas do
professor contribuem muito com a formacdo de

opinibes na escola bésica, repercutindo e

informando os significados dados pelos alunos.

(VINICIO SANTOS, 2008, p.28)

Entendo que muitas escolas, assim como muitos udso
Licenciatura em Matematica, contribuem para setosns ideia de que
a matematica é feita exclusivamente por matemapicafissionais, pois,
infelizmente, essas instituicdes aceitam como contento verdadeiro,
aceitavel e importante s6 aquele que é construtdonmmatematicos
profissionais. Desta forma, o conhecimento mateméatiiado e usado
no cotidiano dos alunos € simplesmente considecadw ilegitimo e
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sem importancia o que, em nossa concepc¢ao, trale-sena pratica
lamentavel e equivocada.

Até os livros didaticos, mesmo que por vezes dendor
inconsciente e despretensiosa, contribuem pararseaf a concepgao
do que é matematica. Nesse sentido, Sebastianeifdgerum dos
primeiros matematicos a se interessar pela matenatidigena no
Brasil, comenta o enfoque tedrico da maioria deodi didaticos da
seguinte forma:

[...] poucos sdo as excegdes que véem a
Matematica como uma criagdo humana, que nao
se desenvolve independente dos fatores
socioculturais. A Histéria da Matematica relatada
é linear, internalista, evolucionista, impregnada d
eurocentrismo, ignorando as matematicas
desenvolvidas em culturas ndo dominadas pelo
homem branco. (SEBASTIANI FERREIRA,
1994, p. 91)

Do ponto de vista epistemolégico, considero que nmess
pessoas néo tém acesso a Educacéo Escolar sabeemerhatematica
constantemente. Ndo necessariamente com o0s mesistngmentos
simbdlicos, métodos e objetivos de um matematiadigsional, mas,
com certeza, sabendo e fazendo matemética.

Ndo nego que muita matematica seja feita por maisrsi
profissionais, mas critico a desvalorizagdo tota donhecimentos ndo
académicos. O senso comum, em meu ponto de vista,cheio de
maneiras criativas e eficazes de resolver problerntidianos. Nesse
sentido, assim se exp0de Leal Ferreira:

Os povos desenvolveram modos proprios para se
orientar no espacgo, contar, calcular, reconhecer, e
medir as formas do universo. Em outras palavras,
existem outras formas distintas de manejar
quantidades, numeros, medidas, formas e relagdes
geométricas. (LEAL FERREIRA, 1998, p. 7)
Atualmente é grande o numero de trabalhos ciensific
interessados em pesquisar as formas de producéntiecimento ndo
académicas. Tém-se criado espacos académicos erseqdiscute a
geracdo e também a troca de conhecimentos entreass diversas
culturas. H& diversos trabalhos que concebem o eoimiento, em
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particular o matematico, como uma producdo humare syrge do
esforco de cada povo.

Por volta dos anos 70 e 80 cresce a aproximacae ent
Educacdo Matematica e outras areas do conhecimeomao a
Antropologia e a Psicologia. Varias pesquisas efratites contextos
mostram dados empiricos que acabam por impulsiomamovimento
gue busca o repensar nas relagdes entre matem&titiara.

O livro “Na vida dez, na escola zet®(2001), de autoria de
Teresinha Carraher, David Carraher e Anallcia &cfdnn retrata,
entre outras situacdes, trabalhadores lidando damcées reais no
comércio. Nesse contexto, dar o troco errado pogsidar perder o
cliente e/ou perder dinheiro e, sabendo disso, rabalhadores
desenvolvem com sucesso e eficicia diversas estrmttatematicas.
De acordo com os pesquisadores, essas estratégiavanifestacoes
culturais e, assim, sdo compartilhadas pelo gipese sentido:

Quando uma solugdo mateméatica é negociada na
rua — numa venda na feira, numa aposta no jogo
do bixo — ela reflete os rituais da cultura para a
situagdo, ndo apenas as estruturas matematicas
subjacentes. (CARRAHER, T.N.; CARRAHER,
D.W.; SCHLIEMANN, A.D., 2001, p. 20)

O interesse em pesquisar a matematica produzida dar
academia motiva varios pesquisadores a criaremigiédis a partir de
suas pesquisas tedrico-empiricas. Desta formarilwoirte para o
crescimento e a caracterizagdo de um novo camppedguisa em
Educacdo Mateméatica. Entre as definicbes criadasnfoome
apresentados em sequéncia histérica por Gerdée, &skeguintes:

« sociomatematicade Africa (Zaslavsky, 1973):

as aplicagbes da matematica na vida dos povos
africanos e, inversamente, a influéncia que as
instituicdes africanas exercem e ainda exercem
sobre a evolugdo da matematica (Zaslavsky, 1973,
p.7);

* matematica espontanea(D’Ambrosio, 1982):
para poder sobreviver, todo ser humano e cada
grupo cultural desenvolve espontaneamente
determinados métodos matematicos;

2 Esse livro possui edicdes feitas na década de 80.
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e matematica  informal  (Posner,  1982):
matematica que se transmite e se aprende fora do
sistema de educacéo formal;

» matematica oral (Carraher E.O., 1982; Kane,
1987); todas as culturas humanas ha
conhecimentos matematicos que oralmente sao
transmitidos de uma geracgéo a seguinte;

e matematica oprimida (Gerdes, 1982): nas
sociedades de classe (por exemplo, nos paises do
“Terceiro Mundo” na época da ocupacgao colonial)
existem elementos matematicos na vida diaria das
massas populares, que ndo sao reconhecidas como
matematica pela ideologia dominante;

e matematica nao-estandarlizada (Carraher,
1982; Gerdes, 1985; Harris, 1987): além das
formas estandarlizadas dominantes da matemética
“académica” e “escolar” desenvolve(ra)m-se em
todo o mundo e em cada cultura formas
matematicas que se distanciam dos padrbes
estabelecidos;

* matematica escondida ou congeladaGgerdes,
1982; 1985). embora, provavelmente, a maioria
dos conhecimento matematicos dos povos outrora
colonizados se tenham perdido, pode reconstruir
ou “descongelar” o pensamento matematico, que
se encontra “escondido” ou “congelado” em
técnicas antigas, tais como, por exemplo, na
cestaria,;

» matematica popular / do povo(Mellin-Olsen,
1986): a matematica (embora muitas vezes nao
reconhecida como al) desenvolvida na vida
laboral de cada um dos povos pode servir como
ponto de partida para o ensino de matematica.
(GERDES, 1991a, p.29, grifo do autor)

Além das nomenclaturas apresentadas anteriormexitela

destaco a chamada matematica codificada no satwmer/{a987) e
matematica materna (1993), ambas de autoria destBebd-erreira, e
matematica antropolégica, dada por D'Ambrésio em 9819
(ESQUINCALHA, 2004).

Configura-se assim um cenario em que surge espaiGgd J&

discutir a existéncia e a importancia da matematioeduzida em
diferentes culturas, bem como seu valor socialphi® e cultural.
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Usando um termo mais abrangente do que os até sug@ados,
D'’Ambrosio™ defini essa nova tendéncia de pesquisa como
Etnomatematica. Essa nova terminologia a priorvitaga por alguns
autores, no entanto, com a criacdo do Grupo Intemnal de Estudo da
Etnomatematica (ISGEM), em 1985, o termo Etnomatiemdpassa a
ser cada vez mais aceito e usado (GERDES, 1991a)

Nos termos de D’Ambrosio (2005b, p.111): “[...]ed#ntemente
do que sugere o nome, etnomatematica ndo é apemssudo de
‘matematicas das diversas culturas’.” Para o me#irdendimento do
termo Etnomatematica, faz-se necessario especifigar etimologia.
Usando as palavras de D’Ambrosio:

Na pretensdo de expressar essas idéias [sobre
etnomatematica] em uma palavra, decidi arriscar
um abuso etimologico, introduzindo o
neologismo  etno-matema-tica.  Recorrendo,
obviamente com limitada competéncia, ao grego
e, certamente, motivado pelas minhas
preocupacfes historicas e filosoficas com a
natureza e o significado da matematica, decidi
usar, para ‘artes e técnicas’, a palaeehnée a
grafia aproximada ticaPara ‘entender, explicar,
lidar com’ utilizei, abusivamentenathema ou
matema o que provocou reacdes, esperadas, dos
especialistas na lingua grega. E para ‘ambiente
natural, social e cultural’, usei o 6bwvéthng ou
etna O abuso foi além e ampliei o sentido de
etno para incluir ‘préximo ou distante’. E a
menc¢do, muito importante, a assunc¢do, pela
espécie humana, ‘seu direito e capacidade’ de
modificar o ambiente natural, social e cultural,
esta implicito, com maior ou menor visibilidade e
intensidade, em todos os mitos de criagdo. Dai
surgiu etno-matema-tica. Uma parte da critica
focalizou o fato de matematica ndo reflete a

3 “Desde meadas da década de 70 tenho utilizadgramde parte apoiando-me em Spengler,
a palavra Etnomatematica, inicialmente em analogim Etnopsiquiatria, Etnomusicologia,
Etnobotanica e outras disciplinas que focalizam raiges étnicas, para destacar a
multiplicidade. Nunca havia visto a palavra Etnenatica. Recentemente, soube que, em
meadas de 70, um autor utilizou essa palavra nutigoarde baixa circulagdo.”
(D’AMBROSIO. ¢} Programa Etnomatematica Disponivel em:
<http://www.fe.unb.br/etnomatematica>. Acesso etnd@ mai 2009)

4 O primeiro livro publicado na perpectiva da Etntengética foi “Africa Counts” (1976). No
entanto, essa educadora utilizou a expressdo Satgoratica e ndo Etnomatematica.
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etimologia de ‘matematica’, que, no sentido
usado a partir da Baixa Ildade Média e do
Renascimento, é também um neologismo.
Realmente, o matema, que é uma das raizes
etimolégicas da palavra etnomatematica, tem
pouco a ver com ‘matematica’. (D’AMBROSIO,
2006, p.286, grifo do autor)

Apesar de usar o termo etnomatematica, Verganeksalvas ao
prefixo etna As ressalvas séo feitas sustentadas nas segoiédesas:

Sinto-me pouco a vontade porque a etnologia
“nasceu” com os colonialismos e, aos poucos
nossos ouvidos europeus, a palavra “etno” ainda
lembra (mais ou menos conscientemente)
“nativos” ou “indigenas”. A distancia que separa
estes vocabulos do conceito de “indigenas” &, no
contexto ocidental, bem reduzida [...] (VERGANI,
2007, p.24)

Sabe-se que desde o processo de expansdo cobifairas de
conhecimento dos povos colonizados — incluindo aheoimento
matematico — foram consideradas pelos colonizadme® inferior e
sem valor. Essa concepcao implicou num aceleradzepso de
esquecimento da cultura dos colonizados. Os indfgesto Brasil
colonial, por exemplo, foram submetidos a uma Eclicdscolar “[...]
em que o objetivo das praticas educativas era regliversidade dos
indios, ou seja, aniquilar culturas e incorporap+té-obra indigena a
sociedade nacional.” (LEAL FERREIRA, 2001, p. 72)

Grande parte das pesquisas em Etnomatematica & deih
técnicas de coleta de dados oriundas da Antropoldgsses trabalhos,
exige-se uma aproximagao entre pesquisador e gasigude tal forma
que aquele precisa conhecer ao menos alguns etsndat cultura
pesquisada. Assim, pode-se contribuir para rexétefio da cultura
oprimida, dominada e esquecida dos povos colonizadessa
revitalizagdo deve ocorrer por uma questao de digi@ e justica e ndo
apenas por pena ou por curioso em conhecer o @egundo os termos
de Vergani:

[...] a etnomatematica se debruga com o respeito
sobre as culturas tradicionais n&do-européias,
conferindo-lhes uma dignidade que nem sempre é
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reconhecida. Mas estd longe de poder ser
identificada com ‘iletracia’, ou de ser definida
como a matematica dos ‘primitivos’, dos
‘imigrantes’ ou dos ‘pobrezinhos do 3° mundo’.
(VERGANI, 2007, p.25)

Scandiuzzi discute que a partir da melhor compéeenda
matematica de um povo, passamos a efetivamenteitéetsn Para esse
autor, quando

[...Jconhecemos a matematica de um grupo social
culturalmente identificavel ele passa a fazerepart
de nés e seus habitos e costumes serdo
respeitados, ndo serdo folclore nem tidos como
‘menores’, necessitando de uma reeducagéo.
(SCANDIUZZI, 2009, p.19)

Sebastiani Ferreira usa o Programa Etnomatemé&tidartha a
respeitar ao maximo a cultura investigada e, segefe] esse Programa
“[...] € uma tentativa permeada pela busca dossnsibonpartilhados que
sejam  matematicamente  significativos  [...]". (SEBASNI
FERREIRA, 1994, p. 91)

Enquanto um campo de pesquisa, Biembengut defei qu

[...] a ethomatematica é a area de pesquisa que
procura conhecer, entender, explicar como uma
pessoa ou grupo cultural elaboram um modelo

matematicd’ ou fazem uso deste modelo em suas

atividades cotidianas. (BIEMBENGUT, 2009)

Para D’Ambrosio, ndo devemos nos referir a Etnomatea
como uma disciplina nova, mas sim como um Progmgnaesquisa, no
sentido lakatosiart§ em histéria e filosofia da matematica gue nasce d

!5 para Biembengut (2007, p.12): “Um conjunto simbalaelagées matematica que procuram
traduzir, de alguma forma, um fendmeno em questgarablema de situag¢ao real, denomina-
se ‘modelo matemético’.”

¥ “Um programa de pesquisa lakatosiano é um estrugue fornece orientacdo para a
pesquisa futura de uma forma tanto negativa qupositiva. A heuristica negativadle um
programa envolve a estipulacdo de que as suposig®sas subjacentes ao programa, seu
nucleo irredutivel, ndo devem ser rejeitadas ouificadas. Ele esta protegido da falsificacao
por um cinturdo de hipéteses auxiliares, condicidésais etc. A heuristica positivaé
composta de uma pauta geral que indica como padiesenvolvido o programa de pesquisa.
Um tal desenvolvimento envolvera suplementar oguitctedutivel com suposi¢Bes adicionais
numa tentativa de explicar fenébmenos previamenéemdos e prever fendbmenos novos. Os
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inconformismo com a fragmentagdo dos conhecimeetos Artes,
Religido, Filosofia e Ciéncias e que tem implica;gedagdgicas
(D’AMBROSIO, 2009b).

Usando os termos Matematica académica e populainikn
afirma que através de pesquisas em Etnomatematiqaossivel
estabelecer relagbes de reciprocidade entre edssas fdrmas de
Mateméatica. Nesse sentido, a Matematica académiode pser
viabilizada a partir da interpretacdo e decodifitagla Matematica
popular e, de maneira reciproca, a Matematica atadépossibilita a
compreensao abrangente da Matematica popular (KKJI'996).

Contudo, o Programa Etnomatematica permite valgnizapeitar
e revitalizar conhecimentos matematicos ndo acad&miudo isso, em
minha compreensdo, ndo deve ser entendido como fams de
estabelecer relacfes de superioridade de um comdeci X da cultura

X com o conhecimentdy, da cultura Y. Concordo com D’Ambrosio

(20054a, p.81) ao dizer que: “Pretender que umansaija eficiente, mais
rigorosa, enfim, melhor do que a outra, € uma §oegtie, se removida
do contexto, é falsa e falsificadora”.

Apenas para ilustrar o que foi dito no paragraterar, suponha
que seja perguntado a um matematico profissioneyntie seu trabalho,
qual é a distancia entre as cidades de Floriarmolde Joinville.
Certamente a resposta seria dada em quilémetrses.fddse perguntado
a um indigena Guarani mais velho qual é a distéenie as Aldeias
Morro dos Cavalos, Palhoga, SAvEBiguacy, Biguagu, SC, talvez a
resposta fosse que a distancia é de meio dia. #odkzer que a
resposta dada pelo indigena é feita com conhecdiménteriores? No
seu devido contexto, entendo que nao. A resposta pgalo indigena
esti de acordo com sua maneira cotidiana de latarmsedidas e, desta
forma, é mais “natural” e significativa para asspes de sua cultura.

N&o estou dizendo que um indigena ndo deva e nébaqu
aprender a usar os conhecimentos do néo indiggeenad entendo que,
no contexto, o conhecimento de cada cultura nde ged entendido
como inferior e sem utilidade.

Mas sera que apenas os indigenas possuem uma tngtica
prépria com caracteristicas distintas da mateméaadémica? Um

programas de pesquisa semdtogressivosou degenerescenteslependendo de sucesso ou
fracasso persistente quando levam a descoberen@ménos novos.” (CHALMERS, 1993, p.
102, grifo do autor)
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matematico profissional cria e faz uso de unidadesmedida néo
universal no seu cotidiano?

Um matematico profissional pode dizer, por exempjoe a
distancia entre as cidades de Florian6polis e d Pdegre é de 400
km. J& um pescador pode dizer que essa distamgigaléa quatro vezes
a distancia de Florianépolis a praia do Itapiri@dal das duas respostas
€ mais significativa? A primeira, de uso univergal? a segunda, uma
forma de medida particular entre as pessoas de @dttira? Como fago
frequentemente a viagem de Florianépolis a Itagiryara mim, pelo
menos, a segunda é mais significativa. E claropgua quem nunca foi
a Florian6polis nem muito menos a ltapiruba, néia éamesma escolha
do que eu. No entanto, cada pessoa pode invertgrépria unidade de
medida.

A presenca da etnomatematica na Educacé@o Escdlscétida
por Caldeira (2007) em classes de & do ensino fundamental — classe
conjugada. Em sua pesquisa, 0 autor compreendesgcenhecimentos
locais podem contribuir para o entendimento da matiea escolar e, a
partir dessa concepcgdo, aproxima-se da comunidd@preveita’ os
conhecimentos locais para a constru¢do de uma gteopedagogica.
Caldeira afirma que as criangas possuem conhe@spndvenientes de
sua cultura e, desta forma, conclui

[...] que muitos conhecimentos matematicos que
as criancas apresentam, decorrentes de uma
pratica social, ndo sao ‘erros’ conceituais da
matematica, mas elaboracdes advindas das suas
relagbes socioculturais”. (CALDEIRA, 2007, p.
81)

Especificamente com relacdo ao sistema de contagdigena,
apesar de que esses povos possuem seu proprimasigtara Leal
Ferreira (1998, p. 110, grifo do autor):

A situacdo de contato com a sociedade nacional,
porém, obriga os povos indigenas a compreender
0 sistema de numeragdo decimdh maneira
como este sistema tem sido trabalhado no Brasil

No entanto, essa pratica ndo deve tentar mostrar uqu
conhecimento deve substituir o outro, a ide@mmpliar e ndodescartar
0 que o ja se sabe. Nesse sentido, entendo que:



40

O dominio de duas ethomatematicas, e
possivelmente de outras, obviamente oferece
maiores possibilidade de explicacdes, de
entendimentos, de manejo de situagbes novas, de
resolugcdo de problemas. Mas é exatamente assim
gue se faz pesquisa em matematica — e na verdade
em qualquer outro campo do conhecimento. O
acesso a um maior namero de instrumentos e de
técnicas intelectuais da, quando devidamente
contextualizado, muito maior capacidade de
enfrentar situacdes novas [...]. (D’AMBROSIO,
2005b p. 118)

O Programa Etnomateméatica na Educacao Escolareimaigle

forma institucionalizada e intencional, pode transir situacdes
cotidianas em propostas pedagogicas. Essas sifijasg@elevidamente
contextualizadas e significadas, podem tanto eltimaurevitalizacdo da
cultura indigena, através de pesquisas com a cdammj quanto servir
de ponto de partida para o entendimento de outnoisecimentos. Num
debate continuo entre as ideias tradicionais eseslaes, devem-se
delimitar as semelhancas e diferencas de cada faken@onhecer
permitindo que seja identificado o contexto em gaga conhecimento
esté inserido. Assim, contribui-se para que osca@mpliem sua forma
de conhecer e lidar com o0 mundo. A matematica acadéainda pode
contribuir para o entendimento da etnomatematicar @i

Contudo, a Etnomateméatica, ao se inserir na Edacks#&olar

Indigena, lida com dois grandes desafios:

[...] preparar as populagdes indigenas para um
convivio digno com a civilizagdo dominante; e
possibilitar aos povos indigenas a revitalizacéo de
sua identidade cultural. (LEAL FERREIRA, 1998,
p. 12)
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2 FRAGMENTOS DA CONSTITUICAO DOS POVOS
INDIGENAS NO BRASIL

As relacBes estabelecidas entre os indigenas éndéignas no
Brasil sdo motivos de pouco orgulho para a histdease pais. A
histéria nos mostra que as estratégias de contapreximacao
impostas aos indigenas se caracterizavam peladdeiaperioridade da
cultura ndo indigena em relacdo a cultura indig@ea.acordo com
Luciano:

Os povos indigenas, ao longo de 500 anos de
colonizacao, foram obrigados, por forca fisica e
cultural, a reprimir e a negar suas culturas e
identidades como forma de sobrevivéncia diante
da sociedade colonial que lhes negava qualquer
direito e possibilidade de vida prépria.
(LUCIANO, 2006, p. 41)

A ideia de superioridade de culturas estd sustantadatitude
etnocéntrica. Nessa atitude, um individuo ou grgpeial tém a
tendéncia em considerar os seus valores, costuradg;6es e modos
de vida como o mais correto. O etnocentrismo, maepcdo de Rocha:

[...] € uma visdo do mundo onde o nosso préprio
grupo é tomado como centro de tudo e todos os
outros séo pensados e sentidos através dos nossos
valores, nossos modelos, nossas definicdes do que
€ a existéncia. (ROCHA, 1988, p.5)

Na relagdo com o outro distinto, 0 etnocentrisman te
consequéncias discriminatorias. Nesse sentido,lgaséa (2008, p.74):

Comportamentos etnocéntricos resultam também
em apreciacdes negativas dos padrdes culturais de
povos diferentes. Praticas de outros sistemas
culturais sdo catalogadas como absurdas,
deprimentes e imorais.

O etnocentrismo europeu do periodo colonial corcelindigena
como um povo sem educacdo e com pouca ou nenhutnaacu
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Questionava-se, inclusive, sua espiritualidade séleentido, Luciano
assim se refere:

Desde a chegada dos portugueses e outros
europeus que por aqui se instalaram, os habitantes
nativos foram alvo de diferentes percepcbes e
julgamentos quanto as caracteristicas, aos
comportamentos, as capacidades e a natureza
biolégica e espiritual que Ihes sdo proprias.
Alguns religiosos europeus, por exemplo,
duvidavam que os indios tivessem alma. Outros
ndo acreditavam que 0s nativos pertencessem a
natureza humana, pois, segundo eles, os indigenas
mais pareciam animais selvagens. (LUCIANO,
2006, p.34)

No que diz respeito a presenca da escola na edudzdigena
brasileira, desde o século XVI a oferta de progmmesteve pautada
pela catequizacdo, civilizacdo e integracdo forcdds indigenas a
sociedade nacional. Nesse processo, ora por pade religiosos
(jesuitas/missionarios) ora por parte do Estad@seola serviu de
instrumento tanto de imposicdo de valores quantonegacdo da
identidade indigena (ROSA, 2009).

Com relacdo a atuagéo dos religiosos na educagaimdigenas,
cabe dizer que até a expulsdo dos missionarioodgpéhhia de Jesus,
em 1759, os jesuitas impuseram, por meio da edoesgdlar, 0 ensino
da lingua portuguesa como uma forma de promovesimaacdo dos
indigenas a civilizagdo cristd. No Alto Rio Negmg Estado do
Amazonas, por exemplo, os salesianos instalaraennetbs e escolas
em aldeias indigenas. Nesses internatos, foi imposnsino da lingua
portuguesa em detrimento das linguas nativas. Chsg@o ponto de
separar as criancas de suas familias e de seiinmastapacitacdo
profissional do indigena a fim de que esse servigsendo de obra
barata (LEAL FERREIRA, 2001Y.

Sobre a participacdo do Estado na educagdia os indigenas,
cabe ressaltar a criagdo, somente em 1910, docBetei Protecdo aos
indios e Localizac&o de Trabalhadores Nacionaif [8¥). Esse 6rgdo
federal, que mais tarde perde a tarefa de Locdlzde Trabalhadores

' Em Ribeiro (1986) pode-se conhecer varios outiasmelos como 0S expostos nesse
paréagrafo.
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Nacional e passou a ser chamado apenas de Sewi€ootecdo ao
indio (SPI), buscou integrar os indigenas a sodiedcional.

Desde sua criagdo, o SPI buscou desenvolver ingsajpara
pacificar os grupos indigenas, uma vez que a céngiga com 0S nao-
indigenas néo era nada pacifica. Incentivou-seserd®lvimento de
maneiras a transformar o indigena num trabalhaacional. De acordo
com os termos de Brighenti:

Para que os indigenas ndo permanecegsgeis

a nacao brasileira, o SPI deveria desenvolver
atividades agricolas nas terras reservadas para
ensinar-lhesa trabalhar. [...] Para transformar
esses indigengsacificosem trabalhadores rurais,
foram criados Centros Agricolas, em varios
Estados [...]. (BRIGHENTI, 2010, p. 178, grifo do
autor)

Na analise de Ribeiro (1986), os membros do SRksetodos de
orientacdo positivistd, atribuiam o “atraso” dos indigenas ndo a
incapacidade congénita, mas a exploracao e tratargae os indigenas
foram submetidos no decorrer da histéria. Nesseemmdio, para que 0s
indigenas possam adquirir etapas cada vez maiscadas de seu
desenvolvimento, é necessario integra-los a sadgedacional como
auténticos brasileiros. Com a integracao, imagis@vgue os indigenas
se tornariam mais fortes e honestos (RIBEIRO, 1986)

O SPI foi de competéncia de varios Ministérios,dseples o
Ministério da Agricultura, o Ministério do Trabalhdndustria e
Comércio e o Ministério da Guerra.

Contudo, durante a construcdo do Brasil, destaeanas
seguintes maneiras de conceber a cultura indigensdo romanticaa
visdo do indio cruek por fim avisdo mais cidaddA primeira, que
surge em 1500 por cronistas, romancistas e intelegtconcebe os
indigenas como sujeitos ingénuos e pouco ou quasEpazes de
entender o mundo do ndo indigena. Nessa visdodigeima € visto
como protetor da natureza, sendo que dela tiraclieevivéncia. Ja na
segunda visdo, que também surge logo com a chelgadaortugueses,

18 Refere-se & filosofia baseada na experiéncia cmmnica verdadeira fonte de saber real.
Tem como dominio a chamada relagéo de causalifiEs$sa relagdo, tudo o que acontece tem
uma causa. Assim, o cientista, fazendo uso deksgioe espera a repeticdo de um fendmeno
acontecido baseando-se em experiéncias passadagofio de vista social, busca-se
identificar leis gerais do funcionamento social &LHTA, 2006).
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os indigenas s&do concebidos como animais selvagensis,
preguicosos e que praticam o canibalismo (LUCIAR@G6).

A partir de 1980, mesmo que tardiamente, ganhacgespa
cenario brasileiro a chamasg&ao mais cidadd@o indigena brasileiro.
Essa emergente concepc¢do entende que os indigemas cddadaos
diferenciados e portadores de direitos especifi@®s.conhecimentos
indigenas, que antes eram entendidos como inferieréadados ao
desaparecimento, passam a ser considerados difetes{LUCIANO,
2006).

Do ponto de vista das Constituicdes brasileirpspas em 1934
aparece a protecdo aos indigenas. Nesse textondigemas sao
denominados como silvicolas (aquele que nasce v nas selvas;
selvagem). Essa denominacgdo foi mantida nos tel¢o$937, 1946,
1967, Emenda constitucional nimero 1/69, sendaifiida por indios
na Constituicdo Federal de 1988 (LENZA, 2008).

A Constituicdo Federal de 1988 rompe com a postura
integracionista em que os indigenas eram consideratha categoria
transitéria e condicionada ao desaparecimento. adarpor uma série
de avancos no que diz respeito aos direitos indgessa Constituicdo
reconhece aos indios, no Artigo 210, paragréfdautilizacdo de suas
linguas maternas e processos proprios de apreediZag no Artigo
231, “sua organizacgédo social, costumes, linguasges, e tradi¢cdes”.

A partir de entdo, os indigenas passam a ter legabérdireitos
especificos. Dentre esses direitos, estd incluidbreito a chamada
educacdao escolar diferenciada, bilingue, interrallieiespecifica.

O termo diferenciado estd relacionado ndo apenaspactos
estruturais tais como elaboracdo de calendariawrdibs. Diferencial
também inclui a construcdo de uma escola que apgzde instalar os
aspectos étnicos de cada grupo indigena inclusbge pnessupostos
tedricos e metodoldgicos que sustentam a concepedagdgica. A
escola especifica equivale a agregar elementosigsaa cultura, tais
como lingua materna, religiosidade e formas decimiar com a
natureza. Subjacente a expressao interculturaloestinfronto entre o
modo de ser indigena e outros. Um confronto que déwe ser
entendido como uma luta que acarreta num vitoreosmm perdedor,
mas sim um confronto que busca a troca de conhetigieEssa troca
deve ser guiada pelo respeito e pela delimitac&oedpecificidades,
diferencas e semelhancas de cada mundo (ROSA,.2009)

Ha pouco tempo, a instituicAo escola, tipicamentes d
colonizadores, era concebida pelos indigenas comcambiente de
aniquilacdo cultural. Consequentemente, havia ceesconfianca e
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repulsa sobre as escolas. Atualmente, em func&s@la mais cidada e
das relacdes que os indigenas mantém com os nigeriad, a escola
passa a ser considerada um ambiente necessarion, Agsescola
assumiu a funcdo de contribuir tanto para revdalizonhecimentos
indigenas, através dos métodos de sistematizacammeecimentos
proprios da educacdo escolar, quanto para facditacesso a outras
formas de conhecimento (LUCIANO, 2006).

Para que a educacéo escolar indigena de fato isejandiada,
especifica, intercultural e bilingue, ha um camidleomuitas pesquisas
e de fortalecimento das relagbes insticuionais ransetrilhados. E
nessas relacdes, é fundamental a participacamdigenas.
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3 CARACTERIZAGCAO DOS POVOS INDIGENAS GUARANI

Segundo Egon Schaden (198%ud LITAIFF, 1996, p. 34, grifo
do autor): “[...] a designacaGuarani (‘guerreiros’) foi dada pelos
jesuitas a certo numero de tribos da regido platia na carta de Luiz
Ramires®, em 1528, que o nome Guarani foi registrado pelagira
vez. De acordo com Ladeira (2002, p. 01):

Nos séculos XVI e XVII, o0s cronistas
denominavam de “guaranis” 0s grupos de mesma
lingua que encontravam desde a costa atlantica até
o Paraguai. De modo geral, pequenas
comunidades designadas pelo nome do local ou
do rio as margens do qual habitavam, ou pelo de
seu lider politico, compunham a “nagdo Guarani”.

Os Guarani habitavam as terras meridionais da Aaé&o Sul,
predominantemente nas florestas subtropicais dagBar, Uruguai,
nordeste da Argentina, sudeste da Bolivia, suestede centro-oeste do
Brasil (LITAIFF; DARELLA, 2000, p. 07).

Em 1999, através de escavacdo do sitio arqueoléicom Rio
Vermelho 2° e da posterior datacdo pelo método do carbonoo14,
arquedlogo Marco Aurélio de Masi (Universidade denfbrd/EUA)
comprovou que indigenas viviam no estado de SaatariGa ha quase
920 anos (LITAIFF; DARELLA, 2000). No que concemeegistros da
presenca dos Guarani em territério catarinensecdedo com Ladeira
(2002, p. 01):

[...] foi registrada pelos primeiros viajantes qulie
aportaram. Gonneville (1504), Aleixo Garcia
(1515), Caboto (1526), Cabeza de Vaca (1541),
Schmidel (1552), Hans Staden (1548).

Com relagéo a ilha de Santa Catarina, pertencaot@amiopolis,
Litaiff e Darella (2000, p.2, 3) afirmam que:

9 “A carta de Luiz Ramirez encontra-se publicadaRevista do Instituto Histdrico e
Geographico do Brazi(1888, p. 14-41). Ramirez era tripulante da ex@edigo veneziano
Sebastido Caboto a servico da coroa espanholapepgerreu o rio da Prata entre 1526 e
1530.” (BRIGHENTI, 2010, p. 13)

2 sjtuado no Horto Florestal do Rio Vermelho, regiimdeste da Ilha de Santa Catarina e
porcao norte da Lagoa da Conceicéo — pertencemwtdade de Floriandpolis.
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[...] foi provavelmente a primeira parte do litogal
ficar despovoada de indios Guarani, que
estrategicamente se retrairam para o continente.
[...] Ha registros de despovoamento da ilha, mas
h&a também aqueles que mencionam a localidade
de Viasa ou Viaca (MassiamB)icomo local de
habitagcao dos indios Guarani.

Sobre a populacdo Guarani pré-Colombiana, de acoain
Brighenti (2010, p. 30):

[...] ndo existem registros — pelo menos até o
momento — que possam afirmar com certa
precisdo o nimero de pessoas. Duas pesquisas
procuram dar conta desse problema. Cldtres
(1978, p.71), utilizando-se de métodos
considerados simplistas por Melia, obteve a cifra e
um milhdo e meio de Guarani (1.500.000).
Entretanto, Meli& (1988, p.295), utilizando
relatos histéricos, conclui que os Guarani
poderiam chegar a dois milhdes de individuos

[.].

Atualmente os Guarani constituem um dos maioresogpov
indigenas da América do Sul. Realizada no ano @& p@ cidade de
Porto Alegre, a Assembléia Intercontinental estiqoe o nimero de
Guarani que vivem no continente americano é dexapemlamente 225
mil. No Brasil, segundo dados de 2007 do Conselndigénista
Missionario, CIMI, a populagédo total Guarani soma&d@000. No
Paragurai, no ano de 2002, segurdenso Nacional Poblacion e
Vivienda del Paraguaia populacdo era de 53.500 individuos. Na
Argentina, segundo tstituto Nacional de Estactisticas y Censos em
Argenting é contabilizado em 42.073 a populacdo GuaranBd&via,
segundo estimativa desssemblea del Pueblo GuarafhPG), entidade

2L A regifio do Massiambu, que pertence ao municipiddlhoga, atualmente possui uma
aldeia Guarani. Os municipios de Palhoca, BiguBfarjandpolis, entre outros, constituem a
chamada Grande Florianépolis.

22 CLASTRES, PierreA Sociedade Contra o EstadoS&o Paulo, Francisco Alves, 1978.

2 MELIA, Bartolomeu. A experiéncia religiosa Guaraim: MARZAL, Manuel M. O rosto
indio de Deus Petropolis: Vozes, 1988. (Colecéo Teologia dattédxdo, série VII, v.1).
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gue representa diretamente as comunidades, a papulauarani é
estimada em 80.000 (ROSA, 2069).

Em sua cultura, os Guarani possuem aspectos dessres que
os diferenciam de outros grupos indigenas e dos indfyenas:
cosmologia, lingua e as préaticas de organizacadlidampolitica e
social. Esses aspectos ndo estdo dissociados;grglario, relacionam-
se de maneira a constituir um todo que configuramtdo de ser
Guarani”.

Com relacdo aos diferentes grupos Guarani, segatella
(2010, p. 6):

[...] muito semelhantes nos aspectos fundamentais
de sua cultura e organizagbes sdOcio — politicas,
porém, diferentes no modo de falar a lingua

guarani, de praticar sua religido as diversas
tecnologias que aplicam na relacdo com o meio
ambiente. Tais diferencas, que podem ser
consideradas pequenas do ponto de vista do
observador, cumprem o papel de marcadores
étnicos, distinguindo comunidades politicas

exclusivas. Esses grupos reconhecem a origem e
proximidade historica, linguistica e cultural e, ao

mesmo tempo, referenciam-se entre si como
forma de manter suas organizacdes sécio-politicas
econdmicas.

Ao referi- se a lingua Guarani, Ladeira (2010,)mfifma que:

A unidade de origem e a diversidade se traduzem
também na lingua. A lingua Guarani pertence a
familia linglistica Tupi-Guarani e apresenta uma

grande unidade com variedades, que, por sua vez,
podem ser consideradas linguas diferentes. Algo
assim como o castelhano e o portugués.

Mesmo passando por modificagbes ao longo dos anbsgua
tem uma importancia fundamental na cultura Guardegundo Rosa
(2009, p. 38):

*Helena Aphini Rosa (2009), em sua dissertacdoa teatrajetéria historica da presenca da
escola na comunidade indigena Guarani de Massidalllupga, Santa Catarina, desde 1988 a
2006. Essa pesquisa possui varios dados sobreazar@u
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[...] na comunicacdo intragrupal (Guarani -

Guarani), a lingua usada é sempre a Guarani,
mesmo nos assuntos que envolvem a cultura
dominante, enquanto que na comunicacao
intergrupal (Guarani e ndo - Guarani) a lingua
usada é a portuguesa.

Conforme diferencas linguisticas e particularidads praticas
materiais e ndo materiais, os Guarani que vivenBrasil podem ser
divididos em trés subgrupOs Kayova Mbya e Nhandéva Mesmo
sendo antiga, essa classificacdo distingue as agijms em aspectos da
vida econbmica, organizacao social, sistema raligie cosmoldgico.
Para Litaiff e Darella (2000, p.7),

[...] ela [a classificagdo] continua sendo valida,
necessitando, porém, ser constantemente
contextualizada, relativizada e revitalizada.

Cabe destacar que todos os subgrupos Guaranicgkenaminam
como Nhandéva que significa “os que somos nés, 0os que sdo dos
nossos”. Dessa forma, os Guarani explicitam sueratita em relacéo
aos juru®’ - civilizado -, que é como chamam os néo indigeraa
outros povos indigenas (SCHADEN, 1974; LADEIRA, 492001).

Segundo Litaiff (1996, p. 32):

Conta um mito colhido por Cadodar(1960, p.
133) que, a origem ddlbya se deu emYvy
Mbyté, centro da terra, localizado eBaaguazy

no meio da floresta, lugar onde teria ocorrido a
unido do deufNande Jaryi e uma bela donzela,
engendrandoPai Reté Kuary, o pai do povo
Guarani.

% Essa divisdo foi proposta por Egon Schaden. Segesse autor, “Com igual direito poder-
se-ia falar em trés, quatro ou mais culturas GUagSHADEN, 1974, p. 13)

% «Jurua quer dizer, literalmente, ‘boca com caheloha referéncia a barba e bigode dos
europeus, portugueses e espanhdis conquistadagsse Nentido, o nome Jurué foi criado a
partir do contato com esses brancos, embora hgjeisizado com rela¢éo a todos os povos
ndo indios.” (LADEIRA, 1994, p.13)

27 CADOGAN, Leén.En torno a La Aculturacién de los Mbya — Guarani deGuaira.
América Indigena. México. V. XX, 1960.
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Nos Estados do Sul do Brasil — Parana, Santa @atariRio
Grande do Sul -, oMbya estdo em aldeias situadas no interior e no
litoral. Nos Estados de S&o Paulo, Rio de JanelEspirito Santo, os
Mbya localizam-se em varias aldeias junto a Mata Atténtio litoral
(LADEIRA, 2002). OsNhandéva vivermo interior e no litoral dos
Estados do Sul e do Sudeste enquantday®vavivem principalmente
no Mato Grosso do Sul (LITAIFF; DARELLA, 2000).

Em Santa Catarina, entfdbys® — a maioria - eNhandéva
vivem aproximadamente 1.250 Guarani distribuidos 20naldeias
(ROSA, 2009). Nesse Estado, também se verificeesepga dos povos
indigenas Kaigang e Xokleng.

Com relacdo ao municipio de Palhoca, SC, regissroinco
aldeias: Massiambu, Morro dos Cavalos e Terra Frémdas do
subgrupoMbya, Praia de Fora, do subgrupdripa e Cambirela, do
subgrupo GuararXiripa e dos Kaigang.

No municipio de Biguacgu, SC, localiza-se uma al@&iarani do
subgrupaXiripa.

No que diz respeito a educac¢do Guarani, segundeirea(?010,
p. 8), “[...] € uma educacdo da palavra e pelavpalg..]”. O termo
palavra, empregado por Ladeira, ndo se refere sonmagdo de termos
ensinados por seres humanos, ele tem uma conotpgAaignifica
escutaras palavras divinas que, em geral, provém dos sonho

Nos termos de Brighenti (2010, p.46):

A palavra nutre as relagbes na comunidade,
interligando todo sistema social. Para o chefe
Guarani, a palavra é praticamente seu Unico
poder, e para que ela se torne efetivamente poder
deve ser antes um dever. Para que a palavra tenha
efeito é necessario que seja ouvida e acolhida, o
que pressupde efetivamente prestigio.

A educacdo Guarani ndo é disciplinadora e repudépi@essao e
0 autoritarismo. A crianga, que se desenvolve dmdoautdbnoma e
independente, é tratada como um adulto e, inclupivée participar da
vida, das atividades e dos problemas dos adultd@Su&@ani respeita a
personalidade individual e concebe que a almagéenpronta ou, pelo
menos, com determinadas qualidades. A naturezalnda hBumana
fornece condi¢cbes para tornar o individuo apto mfenas para a

% Nesse texto darei mais enfase Misya por serem o maior subgrupo Guarani de Santa
Catarina.
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vivéncia religiosa, mas também para encaminharstraeque lhe cabe
(SCHADEN, 1974).

As dancas, os cantos, 0 respeito a natureza e aissveihos e
toda gama de conhecimentos Guarani, sdo transmiitidcgeracao em
geracdo pelos mais velhos. Mpy — Casa de Reza considerada pela
maioria dos Guarani como a escola tradicional rerage-se quase tudo.
Nela, os momentos educativos saem do cotidiano gamgistico, o
sagrado (ROSA, 2009).

Ao se referir a religiosidade Guarani, Clasters9Q19p. 10)
afirma que:

Poucos povos testemunham uma religiosidade téo
intensamente vivida, vinculos tdo profundos aos
cultos tradicionais, vontade tdo férrea de manter
em segredo a parte sagrada de seu ser. As
investiduras ora mal-sucedidas, ora brutais dos
missionarios opdem sempre uma recusa arrogante:
“Guardem seu Deus! Temos os nossos!”

A ocupacdao territorial dos Guarani faz parte des spigticas
culturais. Essa ocupacéo é feita tradicionalmeatéodma circular, ou
seja, as aldeias formadas por familias extéhsaeslocam-se
esporadicamente dentro do seu territério pré-détedn. Esse
territério, que atualmente perfaz partes do Paiagugentina, Uruguai
e Brasil — incluindo o litoral sul -, deve dispa dstrutura ecolégica e
ambiental necesséaria para a reproducdo e subsstéluc grupo
incluindo as rocas de milho, mandioca e feijao,atangue forneca caca
e as plantas medicinais, um rio ou corpo de aguaveb(MELLO;
LADEIRA, 2005).

A definicdo classica de familia extensa pode seommada em
Mello (2006). Usando os termos de Clasfe(s974), Mello (2006, p.
68) apresenta a definicdo de familia extensa

2 “Os usos do conceito de ‘familia extensa’ variamatordo com a escola tedrica que o
utiliza. A definicdo bésica usada atualmente é de ‘groupe residentiel regroupant des
familles apparenteés de meme générations ou deg@ms differente's(Barry, 2000 apud
Mello, 2006, p. 68, grifo do autor).

%0 CLASTRES, Hélene 1978Terra sem mal. O profetismo tupi-guarani. Sdo Paulo,
Brasiliense.
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[...] ou “um grupo composto por um homem, sua
mulher — ou suas mulheres, se ele é poligino -,
seus filhos com as esposas, se a residéncia pés-
marital é patrilocal, suas filhas solteiras e w8

de seus filhos”, ou se ao contrario, a “regra para
residéncia for matrilocal, um homem vive cercado
por suas filhas com os maridos, seus filhos
solteiros, e os filhos de suas filhas.”

O conceito de familia extensa é rediscutido e akx#do por
Mello. Assim, uma familia extensa Guarani é formpdi associacao
de varias familias nucleares. A familia nuclearoénfida por uma
mulher e um homem que vivem na mesma casa de foarital e seus
filhos. Uma familia formada por uma mée ou um paiego (ou
separado) com seus filhos, também é consideradagamiba nuclear.
Essas familias séo unidas entre si por relacopamatesco e afinidade,
tendo como referéncia um ou mais casais de anisestrgrogenitores
comuns, chamados tighedjuaryie tcheramoi(MELLO, 2006).

Enquanto estrutura social, de acordo com Mello §20069):

[...] a familia extensa abrange muitos grupos
domésticos, dispersos por varias aldeias
diferentes. Um grupo doméstico é composto por
um nucleo habitacional, uma casa, e é socialmente
composto por uma familia nuclear ou pela
associagdo de duas ou mais familias nucleares
ligadas entre si por relagbes de parentesco,
geralmente fundadas na descendéncia a um casal
de progenitores idosos. Os grupos domésticos
Guarani, em geral, disp6em-se em torno de um ou
mais casais de idosos, e sdo formados pelos seus
filhos/as casados com respectivos cbnjuges e
filhos, filhas/os solteiros e eventuais agregados.

Uma familia extensa pode se dividir em novas familisso
ocorre pelo crescimento populacional — vegetativgor agregacdo —
ou ainda por disputas internas devido ao fortaleotm de liderancas
religiosas internas que desejam seguir uma origatagspiritual
especifica (BRIGHENTI, 2010).
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Shaden (1974, p. 95) afirma que:

Em parte alguma, a sociedade Guarani
contemporanea chegou a constituir organizacao de
tipo estatal; tem desenvolvimento rudimental, na
cultura da tribo, a idéia de autoridade civil e
politica. Segundo os padrdes tradicionais, a chefia
politca do grupo coincide com lideranca
carismatica do sacerdote ou rezador. Esta pode ou
nédo coincidir com a autoridade de chefe de familia
— grande. Os chefes de familia - grafide
reunidos em conselho, formam uma espécie de
senado informal, de fungdo consultiva e
deliberativa [...]

No caso dosMbya € praticada a familia uxorilocal, ou seja, o
homem, ao se casar, passa a morar na casa dasdgroascimento do
primeiro filho ou a estabilizacdo do casal. O casam ideal para os
Mbyaocorre entre individuos do mesmo subgrupo, da medueda ou
de outras aldeidgbya (LITAIFF, DARELLA, 2000).

Particularmente sobre dbya existem aldeias na regido oriental
do Paraguai, no nordeste da Argentina (provinciMisiones) e no
Uruguai (MontevideofLADEIRA, 2002). No entanto, dglbya

[...] ndo ocupam — nem nunca ocuparam — a
totalidade deste vasto territério. Eles ocupam
apenas as porcdes desse territdrio que apresentam
condi¢cbes ambientais para desenvolver o “fiande
reko”, modo de sembyéa-guarani (MELIA 1989

apud SILVA; TEMPASS; COMANDULLI, 2010,

p. 114)

O modo de seMbya denominado dehanderekpé realizado
coletivamente e diz respeito a todos os aspectowidke que se
diferenciam da sociedade envolvente. Dessa formeluii aspectos
culturais, religiosos, educativos e cotidianos, @prpor exemplo,
brincadeiras infantis, cozinhar e as técnicas damlyzmir cestos. Nos
termos de Rosa (2009, p.47):

31 De acordo com Shaden (1974, p.73), familia - gréfid] compreendendo o casal, as filhas
casadas, 0s genros e a geracgao seguinte [...]".
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Seguir onhanderekp o modo de vida, implica
compromissos que se expressam nas relacdes com
0s parentes, na vida familiar, religiosa, na
subsisténcia ligada ao plantio e a confeccdo de
artesanato, no uso da lingua GuaMhya

O local em que os Guarani vivem é denominadoTdkoa
Segundo Brighenti (2010), oTekoa combina trés espacos -—
indissociaveis — com certas caracteristicas figcaiopoliticas:

Espaco [: local da mata preservada, onde realizam
a perambulacdo e praticam a caca, a pesca, a
coleta de frutos, mel e material para confecc¢édo de
utensilios domésticos e de artesanato.

Espaco II: local cultivavel, que pode ser na mata
com rogas descontinuas.

Espaco lll: espago social e politico, ou seja, a
aldeia, onde séo construidas as casas, a opy/casa
de reza, o patio, enfim, um lugar de convivio
diario e um espaco habitavel [...]. Os trés espacgos
se cruzam e se complementam na medida em que
as relagdes politicas e sociais também acontecem
no espaco da roca e da coleta. (BRIGHENTI,
2010, p.68)

Nos termos de Rosa (2009, p. 46):

NaTekoa o espaco por exceléncia do aprendizado
do nhandereka na Casa de Reza, @@y espaco

do sagrado, do espiritual, onBanderu(Nosso
pai) revela aoKarai (lider espiritual) seus
preceitos e seus ensinamentos.

A Terra ndo é apenas local de residéncia e nenameiate um
local com boa produtividade para o plantio. Ela[.€]“fundamental
como meio de producao e também para a manutengggudeostumes,
crencgas, estrutura social, ritos [...]" (WEBER, 29p.9), e deve estar de
acordo com oTekoa Na Terra devem existir condicbes para que a
cultura, o modo de ser, o sistema, a lei, 0 cormpwhto, o habito, o
costume guarani ocorram. A necessidade de terras dmmo a
preservacdo da natureza sdo elementos fundamguateasa cultura
Mbya, segundo Litaiff e Darella (2000, p. 31):
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[...] denominam Terra como se fosse um ser vivo,
dotado de alma e vontade, com seu corpo coberto
por vegetacdo, que seria seus pelos e adornos,
devendo eles [o8lbyd], por este motivo, respeitar

e venerar a natureza. Assim, entre estes indios, a
extracdo de madeira, palmito ou outro elemento
da floresta para fins de comercializagao é proibido
e vista como imoral.

Para osMbya a terra € um presente de Deus e ndo pode ser
avaliada economicamente. Assim, distintamente dldig&nasXokleng
e Kaigang e mais ainda dos nao-indigenas, € um ato absurdo
comercializd-la. Em Santa Catarina, diferentemelote outros grupos
indigenas, o$/bya preferem fixar-se em terras préximas ou no interio
da Mata Atlantica, que persistem em preserva-laALFF; DARELLA,
2000).

A constante mobilidade territorial constitui um meénto
marcante da culturMbya Guarani. “Este ‘caminhar’, praticado desde
tempos imemoriafé, desenvolve-se sobre uma vasta area demografica,
reconhecida como o0 mundmbya-guarani que abarca parcelas
consideraveis dos territérios brasileiro, argentinparaguaio e
uruguaio.” (SILVA; TEMPASS; COMANDULLI, 2010, p. 32

Nos termos de Litaiff e Darella (2000, p. 8-9):

Ladeird® (1992) distingue migracdo de
mobilidade. Denomina migragao 0s
deslocamentos oeste - leste (Paraguai > Argentina
> RS > SC > PR > SP > RJ > ES) de familias
extensas guiadas por motivos religiosos.
Mobilidade € a conceituagdo dada ao movimento
de intercAmbio entre as aldeias, refor¢cando
relacbes sociais e de reciprocidade; casamentos;
visitas a parentes; troca de informacdes, sementes,
mudas de plantas, conhecimentos adquiridos nas
relagbes com as diversas sociedades envolventes;
assembléias, conselhos.

32 partir da anlise da ceramica tupi-guarani,ddamio (1982, p.76) reconstruiu o padréo de
difuséo e as distingdes regionais e cronoldgicasnuigracdes, demonstrando que ocorreram
pelo menos duas levas migratérias; a primeira itgfego por volta de 500 — 700 a.D. a partir
do alto Parana, e a segunda por volta de 1.300na.RBlto Uruguai.” (BRIGHENTI, 2010, p.
34)

33 LADEIRA, Maria Inés.O Caminhar Sob a Luz. O territério Mbya e a beira c oceano
Sao Paulo, Dissertagdo de Mestrado/PUC, 1992.
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Para oMbya, 0 “seu mundo” foi criado poKanderd- principal
divindade - ao caminhar sobre ele (RODRIGUES 199@d&SILVA,;
TEMPASS; COMANDULLI, 2010, p. 14). Assim,

Quando odvibya, caminham sobre o seu ‘mundo’,
estdo imitando os passos divinos e, por sua vez,
(re) criando-o0 constantemente. Com isso, eles se
assemelham as divindades. (SILVA; TEMPASS,;
COMANDULLLI, 2010, p. 14)

Segundo Litaiff e Darella (2000, p. 9), “Mefg1990) acredita
que o motivo principal e a razdo suficiente da agg§o guarani € a
busca da ‘terra sem mal’, elemento essencial nstreméo do modo de
ser guarani.” Entre os subgrupos Guarani, “Hojeupg em que 0 mito
do Paraiso desempenha papel mais importante pseeae dos Mblia
[Mbya).” (SCHADEN, 1974, p. 170)

De acordo com Shaden (1974, p. 161), “[...] os @uiamaginam
a Terra sem Males como terra ideal, em que seagalos desejos que
neste mundo ndo sao satisfeitos.” Esta terra éugar imitico que deve
dar condi¢des para que todo o modo de ser Guazashesenvolva. De
acordo com Brighenti (2010, p. 75), para Cladi¢i978):

A terra sem mal é o local onde ndao ha morte, local

indestrutivel, onde a terra produz em abundancia.

N&o é apenas local destinado aos mortos, mas um
lugar que é possivel atingir a vida.

Segundo Mello (2006, p. 74, grifo do autor):

[...] um dos aspectos centrais da “mobilidade
interaldeias” é o deslocamento de “parentes
estrangeiros” (que vieram de outras aldeias), que
circulam pelas aldeias da rede de solidariedade de
sua familia extensa em busca de cbnjuges. Esta
circulagdo viabiliza os casamentos preferentiais

e refuta a mesticagem com as etnias envolventes.

34 MELIA, Bartolomeu, S.JA Terra sem mal dos Guarani. Economia e profecieRevista de
Antropologia(33): 33- 46, 1990.

% CLASTERS, HéléneTerra sem mal O profestimo tupi — guarani. S&o Paulo: Brasiien
1978.

% O casamento preferencial é aquele realizado pamentes que estejam fora das categorias
incestuosas.



Contudo, pode-se dizer que:

[...] s&o muitos os outros mototeapontados para
o “caminhar”mbya-guarani “profetismo”, busca
da ‘terra sem mal’, questdes oniricas/xamanticas,
‘fuga do avanco da sociedade envolvente,
construcao de relacfes pessoais, etc. (SILVA;

TEMPASS; COMANDULLI, 2010, p. 14, grifo
do autor)

Os Guarani ndo possuem a pratica de armazengpergspectiva
de acumular-alimento, guardam apenas 0 que nenesgiara a
reproducdo da espécie e para a utilizacdo em festggoducdo se
destina n&o ao lucro financeiro, mas a satisfagenexessidades do
grupo familiar. O sistema econémico é feito atrawls troca e
distribuicdo entre as familias nucleares e, partambncretiza-se,
sobretudo na producdo de alimentos. Essa maneirse delacionar
economicamente é definida como reciprocidade. Remer uma roca
uma familia pode contribuir com seus servicos aadiamilia ou ainda
podem ser construidas rocas comunitarias. Na ekde&eciprocidade
nao se defini uma data em que é necessario retatgd doado. No
entanto, caso nao haja retorno, ha uma quebra do siocial
(BRIGHENTI, 2010).

Para Mello (2006, p.70):

Dividir o alimento é a melhor metafora do ideal

de coesédo e solidariedade no pensamento social
Guarani. Através desta conduta criam-se novos
lacos de reciprocidade, compartilham-se

condutores, agregam-se novos elementos rituais e
mundanos ao cotidiano, aumenta-se a capacidade
de mao-de-obra produtiva e aumenta-se a

possibilidade de novos casamentos entre
membros.

Em alguns casos alguns individuos recebem salaocaso, por
exemplo, de professores e agentes de salude. Ness®Es 0 ganho é
consumido no nucleo familiar, e raramente é repartiTalvez isso
ocorra por que o dinheiro ndo tenha a mesma cdmtdgs produtos
coletados ou colhidos - inseridos nas relagbe®dciprocidade — e que

37 N&o tenho como objetivo detalhar cada uma dagsdigiadas.
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simbologicamente nao séo interpretados como umabser distribuido
(BRIGHENTI, 2010).
Segundo Ladeira (2002, p. 3):

[...] mesmo que as aliangas politicas entre os
grupos familiares ndo sejam sempre harmoniosas,
estrategicamente, os vinculos entre aldeias séo
fundamentais, consituindose [sic] numa rede

propria de amparo e de protegdo contra uma série
de dificuldades comuns. Verifica-se assim que a
aldeia Morro dos Cavalos se insere num sistema
formado por um conjunto de aldeias/comunidades
(Massiambu, Cambirela, Mbigua€ulmarui, etc).

A partir dos estudos de SarifofRosa (2009, p. 41) afirma que:

Além da coleta de frutos e raizes, a mata ainda
traz a possibilidade de caca de alguns animais que
fazem parte da dieta dos Guarani. Além disso, a
terra possibilita a agricultura, com a plantagédo de
milho, mandioca, batata doce, feijdo, abdbora,
café, palmito, banana, abacaxi e criagcdo de peixes
e galinhas — produtos que servem para 0 consumo
proprio.

Rosa (2009, p.42) segue e diz que:

Nos dias atuais, a economia das comunidades
Mbya Guarani depende da agricultura e da venda
do artesanato, que compfe outros elementos da
cultura Guarani. Os homens fabricam armas (arco
e flecha, tacape, lan¢ca, machadinha), cocares e
instrumentos musicais (flauta, rebeca, chocalho).

As mulheres confeccionam colares, brincos,

pulseiras, leques, bolsinhas e cestos.

Cabe destacar que “[...] h4 uma diferenciacdo entrgesanato
comercial e o de uso doméstico e ritual.” (LITAIFFARELLA, 2000,
p. 17).

% Essa aldeia localiza-se no municipio de Bigua€u, S

39 SANTOS, Silvio Coelho; NAKE, Analiese; REIS, Mardasé, (Orgs.) Verséo para o francés
de Rosa Alice Mosimarsao Francisco do Sul: muito além da viagem de Gorwile — Bien
au-dela duvoyage de Gonnevillé=lorianépolis: Ed. Da UFSC, 2004
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

De acordo com os objetivos da minha pesquisa, tigues
conhecimentos mateméaticos dos Guarani das Aldeasidrro dos
Cavalos eM’Biguagu e, a partir desta identificacdo, apresento uma
proposta de matemética para a Educacéo EscolaemaliPara tanto,
assumo uma postura epistemoldgica que o cotidi@ssedpovo esta
carregado de conhecimentos matematicos. Também massu
teoricamente que os conhecimentos matematicos do pesquisado
ndo estdo dissociados de sua cultura. Dessa ftikmague conhecer a
cultura desses indigenas. Como primeira etapa wlégida de minha
pesquisa, realizei uma pesquisa bibliografica a dienidentificar e
interpretar o que ja foi pesquisado sobre o assunto

Uma pesquisa bibliogréafica, segundo Ludwig:

[...] requer, em primeiro lugar, que sejam feitas
consultas em livros, revistas e documentos
existentes em bibliotecas bem como em
enderecos eletronicos. Na sequéncia, devem ser
selecionados os que interessam, fazer o exame e
a leitura deles com técnicas apropriadas, elaborar
anotacdes e fichas e redigir um texto baseado
nesse trabalho. (LUDWIG, 2009, p.51)

Para que meus objetivos de pesquisa fossem albasicpercebi
que ndo basta uma consulta bibliografica. E nedessama
aproximagdo e um envolvimento maior do pesquisedor osGuaranj
ou seja, é necessario observar, ouvir, interagentir’ e registrar o
povo Guarani no seu ambiente proprio para entacerpadscutir
questdes educativas.

Como busco destacar caracteristicas da vida sditicdude um
povo, entendo que ndo € possivel seguir uma tguoata com
procedimentos excessivamente lineares e fechades apenas se
adaptam ao contexto. Ao invés disso, busquei aumssqualitativa por
entender que seu foco estd na andlise, na sigi@ifioa na interpretacéo
do contexto de pesquisa. Sobre a pesquisa qualitaissim se refere
Lakatos:
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A metodologia qualitativa preocupa-se em
analisar e interpretar aspectos mais profundos,
descrevendo a complexidade do comportamento
humano. Fornece andlise mais detalhada sobre as
investigacdes, habitos, atitudes, tendéncias de
comportamento etc. (LAKATOS, 2010, p.269)

Nessa forma de pesquisa, ndo faz sentido fazervaiges e
depois ‘“enquadra-las” numa “melhor” lei ou teorig@ra pré-
determinada, fechada, definitiva e conclusiva.

Assim, a presente dissertacdo almeja fornecer alesigpara
discutir o processo educativo entdo, dentre asdukigias de pesquisa
definidas como qualitativas, escolhi Bstudo de Caso do tipo
Etnograficopor estar em harmonia com os objetivos da pesquisa

A opcéao pelo termo Estudo de Caso do tipo Etnagré&fo invés
de Etnografia deve-se ao fato de que as pesquis&siacacédo sao uma
adaptacdo as pesquisas etnograficas. Nesse sedédacordo com
André:

Se o foco de interesse dos etndgrafos é a
descricdo densa da cultura (praticas, habitos,
crencas, valores, linguagens, significados) de um
grupo social, a preocupagdo central dos

estudiosos em educagdo é o processo educativo.
Existe, pois, uma diferenca de enfoque nessas
duas areas, o que faz com que certos requisitos
da etnografia ndo sejam — nem necessitem ser —
cumpridos pelos investigadores das questbes
educacionais. (ANDRE, 2008, p. 25)

O Estudo de Caso do tipo Etnografico busca retsitaacdes
reais de vida e permite descobrir elementos inedpsr Ndo segue —
nem € conveniente seguir - sistemicamente um ctnjute
procedimentos rigidos e lineares. Nao ha, nesgextonum referencial
tedrico pronto e acabado para ser aplicado sendesséio seguir o
principio da relativizacdo, que € um principio bdgia etnografia que
exige estranhamento e observacgao participante.

A relativizagdo exige que o pesquisador observéendmenos,
0S acontecimentos e 0s comportamentos — e a pmdugéural de
maneira geral - ndo apenas de acordo com seu medeerd Ao
pesquisador exige-se o esforco em deslocar-seapéatiaa da producao
cultural do outro o que implica ndo apenas conheceutro, mas ter
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uma atitude de estranheza com relagcao a nés mesmesntido de que
0 encontro com outras culturas modifica o olhar tgreos de nos
mesmos. Dessa forma, o estranho passa a ser faendifamiliar passa
a ser estranho.

Com relacéo a relativizar, segundo Roberto Carded0liveira:

Pessoalmente entendo relativizar uma atitude

epistémica, eminentemente antropoldgica, gragas
a qual o pesquisador logra escapar da ameaga do
etnocentrismo — essa forma habitual de ver o

mundo que circunda o leigo, cuja maneira de

olhar e de ouvir ndo foram disciplinadas pela

antropologia. (OLIVEIRA, R.C., 2006, p.33)

Sobre a observacao, pode-se dizer que € umaaéimicoleta de
dados em que além de ver e escutar permite exarileasa técnica, o
observador pode ser participante ou ndo (LAKATO&1(2 p.276).

Na observacao participante:

[...] o pesquisador tem sempre um grau de
interacdo com a situacdo estudada, afetando-a e
sendo por ela afetada. Isso implica uma atitude
de constante vigilancia por parte do pesquisador,
para ndo impor seus pontos de vista, crencas e
preconceitos. Antes, vai exigir um esforco
deliberado para colocar-se no lugar do outro, e
tentar ver e sentir, segundo a Gtica, as categorias
de pensamento e a logica do outro. (ANDRE,
2008, p. 26)

A observacao participante permite identificar gnsicar dados
de maneira que um observador exterior ndo o faria.
Seguindo essa ideia, a observacao participante:

[...] € uma técnica de investigacdo qualitativa
adequada ao investigador que deseja
compreender um meio social qaepartida Ihe é
estranho ou exterioe o que lhe vai permitir
integra-se progressivamente nas actividades das
pessoas que nele vivem. (MICHELLE, L.H.,
2008, p.135, grifo do autor)
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Durante o trabalho de campo, de acordo com os edomEntos e
0s pontos de vistas dos individuos pesquisados| aév‘envolvimento”
do observador participante pode ser ativo ou pasbia forma passiva,
0 observador registra os dados de pesquisa apé®riodp de
observacdo. Ja na observacdo na forma ativa, éstrosgpodem ser
feitos durante esse periodo (MICHELLE, L.H., 2008ra ndo perder
informacdes por esquecimento, a maioria das miobssrvacdes foram
na forma ativa.

Em meu estudo ndo pretendo fazer generalizacbesejay a
etnomatematica estudada além de suas possiveisicagi@s
pedagogicas dizem respeito aos Guarani do MorroGinslos e de
Biguacu. Assim, ndo ouso “transferir” os resultadespesquisa para
outras aldeias indigenas. Nesse sentido, o quengietvai ao encontro
do que Geertz fala sobre as generalizagbes ndhmabtogréafico. De
acordo com esse autor:

[..] a tarefa essencial ndo € codificar
regularidades abstratas, mas tornar possiveis
descricbes minuciosas; nao generalizar através de
casos, mas generalizar dentro deles. (GEERTZ,
2008, p.18)

Especificamente sobre a definicdo de Etnografiagr@eafirma
que:

Fazer a etnografia € como tentar ler (no sentido
de “construir uma leitura de”) um manuscrito
estranho, desbotado, cheio de elipses,
incoeréncias, emendas suspeitas e comentarios
tendenciosos, escrito ndo com 0s sinais
convencionais do som, mas com exemplos
transitérios de comportamentos modelado.
(GEERTZ, 2008, p.7)

No tratamento do dados, procurei ter a sensibididad a
vigilancia de levar em consideracdo minhas conaqgireferéncias e
desejos tanto durante as observagfes quanto dunserjgretacdo dos
dados. Para Geertz (2008, p.19): “[...] ninguémexar(ou ndo deveria)
intelectualmente vazio. As ideias teoricas nao eqq@m inteiramente
novas a cada estudo [...].”
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De maneira clara e objetiva, Roberto Cardoso des@i (2008),
ao caracterizar o dificil processo de entendimdetéendmenos sociais,
identifica e explicita trés etapas da investigac@mtifica, sendo eles:
olhar, ouvir e escrever. O olhar e o ouvir, que rFmWem ser
considerados como totalmente independentes, masosiplementares,
sdo considerados os atos cognitivos mais preliegndo trabalho de
campo e podem contar com anotacdes e rabiscos auEsnetas e
diarios de campo. O escrever, que é feito no ésarie possui a mais
alta funcéo cognitiva, configura o produto final tdabalho de pesquisa
e permite a comunicacdo entre pesquisar e colegastitcindo o
conhecimento propriamente dito. Esse ato, que aamaa memdria do
pesquisador, seus registros e também com todo decinento
acumulado historicamente nédo esta pronto j4 nanddsdo participante
e é construido a partir de uma analise aprofundiedéudo que foi
vivido. Contudo, escrever constitui a etapa da stigacdo cientifica
gue possui 0 mais elaborado nivel de pensamenttvENRA, R.C.,
2008).

As entrevistas dessa dissertagdo sao classificantano
semiestruturadas. Com relagéo a tipologia de uitneista:

[...] pode ser dito que existem trés formas de
entrevistas. A ndo-estruturada, que conta com
questdes abertas, sem rigidez de sequéncia e
numero reduzido; a estruturada, cujas questdes
sdo especificas e rigidamente ordenadas e a
semiestruturada, que se baseia em questbes
especificas, porém sem ordenamento rigido.
(LUDWIG, 2009, p.65)

O roteiro de minhas entrevistas servia de norteddotrabalho
sendo flexivel e sujeito a mudancas mesmo no tralwld campo.

Meu trabalho de campo teve inicio no primeiro séraedo ano
de 2008. No transcorrer desse periodo até o térdurtoabalho, foram
muitas entrevistas. Entre elas, algumas aconteceasmnescolas das
aldeias pesquisadas, outras no meio da mata esnaiiliida aconteceram
na casa dos entrevistadbsAlém de esclarecer minhas intencdes de
pesquisa aos entrevistados, revelei nessa disBertapenas as
informacdes que a comunidade julgasse conveniente.

40 Os lugares em que aconteceram as entrevistas fsaathidos pelos entrevistados e n&do
pelo pesquisador.
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Usei varias fontes de informacdo, tais como obgées
entrevistas, fotos, gravacdes em audio, trans@igenotacdes no
diario de campo. Conforme solicitacdo dos entraglizs, algumas
entrevistas foram gravadas e outras ndo. As qaenfaliveram muitas
conversas entre pesquisador e pesquisados anteterelm sido
realizadas.

Dentre as entrevistas gravadas em audio, algum#&®o es
transcritas nos Apéndices A, B, C, D e E, porémasocontaram com
anotacdes no diario de campo. Optei em ndo trarecadgumas partes
do didlogo e apresentando apenas as partes quédesensmais
importante. Em todas as transcricdes a omissaante go dialogo sera
representada por reticéncias entre colchetes. Aisémeias sem
colchetes representam uma breve pausa no didlogm. iGtuito de
tornar as transcricbes mais claras, farei brevplicexdes sempre entre
colchetes. Nessas explicacdes, constardo gestemcéles de voz, o
ambiente fisico e outras manifestacbes dos infaiesague possam
expressar ou ter algum significado importante pasa dissertagéao.

Nas entrevistas procurei utilizar vocabulario adelqpy ou seja,
usei um vocabulario espontaneo e informal com &gies simples e
sem excessivo formalismo — sobretudo com relagélinguagem
matematica. Sempre ouvi atentamente cada respaddatendo cuidado
em nao induzir as respostas dos informantes.

Durante as discussoes das entrevistadas, ao n@arsgassuntos
estavam fora de meu foco de pesquisa, de manegpeitesa e
conveniente, retomei a entrevista ao assunto dpijzas

Em toda a dissertacdo os termos em Guarani ditosnpo ou
por meus entrevistados serdo escritos em italico.

A escolha de meus entrevistados n&o foi aleatGoao critério
de escolha, busquei pessoas que conseguem “trataitep na cultura
indigena quanto na nao indigena, ou seja, pesamascgnseguem
entender e se relacionar com os conhecimentogiadis indigenas e
também com os conhecimentos de outros segmentosocadade
nacional. Preferencialmente, os entrevistados dederalguma forma
participar efetivamente do cotidiano das aldeias|pisadas.

Na escolha de meus entrevistados, contei com ajedaldo
Litaiff, doutor em antropologia cultural e pesquisado Laboratério de
Etnologia Indigena do Museu da UFSC, Ana Lucia &Uf6tzold,
doutora em histdria e coordenadora do Laborat@iblidtoria Indigena
— LABHIN -, Helena Alpini Rosa, técnica pedagégita Secretaria de
Educacdo (SED) em SC e integrante do LABHIN, Mawigunes
Martins, indigena residente da ald&&Biguacu e professora da EIEF
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Whera Tupé-Poli Toty DjaBiguacu, SC, e Weliton Luiz Torren:
diretor da EIERNhera Tupé-PoliBiguagu, SCToty Dje. Assim, decidi
gue os entrevistados seriam os indigenas Adéo AsKarai Tataendy
Wanderley Cardoso Moreira, Geraldo Moreira e Sgatide Oliveira ¢
a ndo indigena Caroline Yoko Kodama Lopes.

Além de pesquisador da histéria dos Guarani, o@eAldao,
nascido em 1957 e atualmente residente na Altiado Morro dos
Cavalog', Palhoga, SC, é professor Guarani da Eltaty, da Aldeia
Itaty do Morro dos Cavalos, Palho@C, e da escola da comunidade
Massiambu, Palhoca, SC. E autor do livro “Paladt@sim Xeromot
(2008) e um lider Guarani. Recentemente, foi amtovao curso d
licenciatura indigena no vestibular da UFSC de 2011

PR S e

Figura 1: Addo Antuné&srai Tataend$

“ Em Santa Catarina, existem 31 escolas indigenato sk$1 GuaraniA primeira escola da
comunidade indigena do Moro dos Cavalos foi cofddrino ano de 1996. E 2002,
construido o prédio atual apresentado na figuRQSA, 2009).

42 SILVA, Sérgio FlorentinoFoto de Addo Antunes Karai Tataend, marco/ 2011. Foto
color: 8,81cm x 6,6cm.
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Figura 2: EIERaty *°

O senhor Wanderley reside na Aldé&Biguacu Biguacu, SC
Antes como professor e agora como coordenadoralti@maEIEF
Whera Tupa-Poli Toty Df4 que esta localizada no mesmo munic
em que reside. Lider da comunidade fgrovado no curso
licenciatura indigena no vestibular da UFSC de 2@bt mais de cinc
anos, pesquisou os simbolos graficos do sistenrautheracdo Guaral
Entre as fontes de pesquisa de Wanderley, destaoasenhor Alcind
MoreiraWera Tup&’,

43 Silva, Sérgio Florentindzoto da EEF Itaty, marco/2011. Foto color: 8,8cm x 6,57

4 A primeira escola da comunidade indigeNBBiguagu foi inaugurada em 1998. O pré«
atual, apresentado na figura 4, foi inauguradormode 2004 (ROSA, 2009).

4 Nascido em 1911, é conhecido por meus entrevistado® “vd”. Lideranca religios:
espiritual e xama, vive a mais de vinte anos n&ialde Biguagu, onde administra, junto ¢
o cacique Hiral Moreira, a comunidade em todoso§dos.
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Figura 4: EIERVera Tupa Poty-df4

48 SILVA, Sérgio FlorentinoFoto de Wanderley Cardoso Moreira margo/2011. Foto colo
8,8cm x 6,6cm.
47 Silva, Sérgio FlorentinoFoto da EIEF Wera Tupa Poty-dja margo/2011. Foto colo
8,8cm x 6,55cm
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O senhor Geraldo é professor da EMNfRera TupéPoli Toty
Dja, Biguagu, SC. Residente da comunidsiBiguacu, Biguacu, SC
€ pesquisador da cultura Guarani. Atualmente, emiteas pesquisa
tem estudado o calendario e o retdGiuarani. Lider da comunide foi
aprovado no curso de licenciatura indigena no ludsti da UFSC d
2011.

Figura 5: Geraldo Morelfa

Santiago é professor da EIEWhera Tupa-Plo Toty Dija,
Biguacu, SC. Residente da comunidadéBiguacu, Biguacu, SC
Atualmente esta pesquisando a matematica usadématta pelo:
Guarani.

48 SILVA, Sérgio FlorentinoFoto de Geraldo Moreira, mar¢o/2011. Foto color: 8,8cm
6,59cm.
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&

% lla

Figura 6: Santiago de Oliveffa

A senhora Caroline side em Biguagu, SC. Leciona na El
Whera Tupa-Poli Toty DjaBiguacu, SC, nas turmas de ens
fudamental e médio. Suas aulas sempre estdo achatgznde Gerald

Durante as entrevistas que realizei, interpreteie gos
entrevistados sentiam orgulhosdoonhecimentos de sua cultura.
entrevistados usavam o quadro negro, escreviameurcaterno ou r
chao, gesticulavam e se dirigiam a trilhas, aryotaquaras e rogi
tentando ser claro em suas explicagbes e demodstedegria ao sere
entendidos. Num cenario de muita paciéncia e de respeitc
conhecimento dos mais velhos, em especial ao “etndd”, notei que
as explicagbes dadas eram ndo apenas expostasentido sunilderal,
mas discutidas de maneira a sempre a me instigar.

49 SILVA, Sérgio FlorentinoFoto de Santiago de Oliveiramargo/2011. Foto color: 8,8cr
6,6cm.
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5 SISTEMA DE NUMERAGAO GUARANI

Apesar de que outros conhecimentos etnomateméBoasani
poderiam atender aos meus objetivos de pesquigaeifoneus estudos
no sistema de numeracgéo. Essa escolha foi feitafgel de que meus
entrevistados demonstravam grande dominio nesste m sua
etnomatemaética.

Esse capitulo é reservado a entender o sistemanderacio dos
Guarani. Nao pretendo estabelecer relacbes de cagdmaentre os
conhecimentos desses indigenas com os de outragasul Busco
apenas mostrar que os Guarani criaram sua prépriaima de contar.

No transcorrer da histéria da humanidade vériotersiss de
numeracéo foram criados. Gregos, egipcios, romarggneses foram
apenas alguns dos povos que criaram seu propéonsisle numeracao.
Na América do Norte e Central, mesmo antes da daedas europeus,
0s maias desenvolveram seu sistema de numeracah (EHERREIRA,
1998). Atualmente o sistema de numeragdo mais usadoundo € o
sistema indo-arabic8

No entanto, dizer que um sistema de numeracao £ usado do
que outros ndo implica dizer que outros ndo sejapoitantes e que
estejam extintos. Dessa forma, mostrarei que osraBtfatambém
possuem seu proprio sistema de numeracgao.

Separei a exposicdo desse capitulo em trés phakdeprimeira,
faco uma breve analise sobre os aspectos geraisraglutorios do
sistema de numeracdo Guarani. Na segunda partesocaesse sistema
de numeracdo sobre o ponto de vista da linguagain da terceira e
Ultima parte, analiso os simbolos graficos do siatee numeracéo em
estudo.

%0 “Esse sistema de numerac&o foi desenvolvido ria Em@ssencialmente alcangou sua forma
atual no século VI. Foi introduzido no Ocidente pomerciantes arabes no século VII, e por
isso é chamado de ‘sistema de numeracao indo-argbit” (DEVLIN, 2009, p. 210)

5! Sempre que eu fizer alguma afirmagdo com relagimt@matica dos Guarani estou me
referindo apenas ao grupo pesquisado.
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5.1 ASPECTOS GERAIS

Os Guarani contam principalmente de maneira a it@ingrupos
de cinco elementd$ Para eles, ha dois motivos pelo qual cinco
principal base de contagem: o nimero de dedos demép e o caule ¢
mandioca. No que concerne ao caule da mandiocaGuearan
encontraram um padrédo de organizacao que estadosta Figura.

Figura 7: A organizacéo do caule da e’

De acordo com os conhecimentosafani, a superficie do cat

da mandioca possui Varios carocos que se alitthamada grupo ¢
H 5
cinco™.

52 Na segunda parte desse capitulo discutirei queussaBi também contam de maneir
constituir grupos de vinte e de vinte e cinco elaioe

53 SILVA, Sérgio FlorentinoFoto A organizac&o do caule da mandioganargo/ 2011. Fot
color: 8,95cm x 6,67cm.

54 A expressdo “que se alinham” tem origem na geometrclidiana. Nessa geometria, se
pontos estdo alinhados entéo eles pertencem a metma

% N&o desejo, a partir da Figura 7, afirmar que todsscaules de mandioca tém e
organizacdo. Quero apenas destacar que se tratandsonhecimento comparilhado pe
Guarani que serve de justificativa para o simboddigp do nimero cinco.
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Para justificar tais interpretacdes, a seguir @mestrechos das
entrevistas que fiz com os senhores Wanderley, Adzeraldo e
Santiago.

Convencoes:
S. Sérgio

W: Wanderley
A: Addo

G: Geraldo
Sa: Santiago

S: As pessoas ainda contam usando as maos ou nao?
W: Algumas vezes sim.

S: Que na mandioquinha se corta o caule de cinco erinco

A: Isso. Hurur®’. E fora os simbolos que os antigos foram
usando pra fazer uma escrita né. Entéo eles pegaekes olhavam com
muita atencdo uma planta e dali eles faziam umatasou um nimero
era uma maneira que eles comparavam as coisas. thtasque ser
plantas que sdo eles sdo iguais, quer dizer, pamgMo, se eles
pegassem uma folha que aqui ele comecava aqui lho g& e dai ia
saindo |4 contando eles ia contando vérias folhaguktlas e todas elas
eram iguais assim tinham a mesma quantia de fokasio eles
comparavam e pegavam o nome daquela planta pra a@nmum
quantidade.

[...]

S: As pessoas ainda contam assim com as maos outhao

A: Contam na escola aqui os alunos usam muito asma
S: E conta nas maos ainda ou ndo?
G: E conta né.

S: Conta?

G: Conta!

S: Conta na mao?

G: Sim.

[-]
S

: E por que se agrupa de cinco em cinco? E causa thdo?

% As expressdes “hurum” e “haram” usadas em minfaascricdes tém o mesmo significado
de que “sim, isso mesmo”.
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G: Por causa de uma méo.

S: Por causa de uma mao né. E na mandioca vem daan em
cinco também né?

G: Sim...

S: Tu sabes por que se conta de cinco em cinco Giofl

Sa: Dai ja é pela mé&o né.

S: Pelo nimero de dedos da méo. E na mandioca pagegue
tem uma organizacao de cinco também né?

Sa: Hurum

Com relacdo a contagem manual presente na cultusaafd,
mesmo ndo sendo mais tao utilizada como antigameatema maneira
propria de se contar. Para ilustrar essa afirmag#fesento a Tabela 1.

Tabela 1: Representacdo manual pecatagem de um até dez

[ 22
712
1212
[ 22
AL

A figura anterior mostra que a disposi¢do dos deadoa contar €
feita de forma a constituir pares dentro de cada.nNb caso da
representagdo manual de seis, observa-se que os dedduas maos
diferentes n&o constituem par. Como regra geraledss de duas méaos

SR
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diferentes ndo formam pares, isso se deve ao fatqué os Guarani
contam formando conjuntos de cinco elementos. Rdigeo, no caso da
contagem manual, que dentro de um de conjunto @oto €lementos
busca-se formar pares.

As discussfes a seguir, realizadas com os sentanderley e
Adao, aprofundam o que foi dito no paragrafo aateri

S: Tem um motivo de por que se junta aos pares nadentro
da méo se junta de dois em dois né, na contagem roah tem um
motivo ndo?

W: Hurum tem, tem um motivo. Pois no momento emvqoé
fala em dois é... por exemplo, vocé tem dois bralieess pernas, dois
olhos, duas orelhas.

S: Hurum.

W: Por que tem uma boca?E dois furinhos no nariaf&& tudo
€ contadinho.

S: Sempre de dois em dois?

W: Sempre de dois em dois!

S: Hurum. O homem e a mulher...

W: Filhos!

S: Sol e alua...

W: Sol e a lua. Ent&o tudo relacionado a natureza.

S: Sempre na natureza vem de dois em dois?

W: Dois em dois!

S: Mas o polegar de uma méao, vamos supor, que fechoma
mao, ai sobrou o polegar, ele ndo vai fazer par comoutra mao, o
par é dentro de uma propria mao, né?

A: Isso dentro da prépria mao.

S: Por que o senhor falou que se conta com as mamsai mao
se junta sempre dois em dois né?

A: Isso. De dois em dois.

[-.]

S: Por que o senhor tinha falado alguma coisa umaex pra
mim que sempre se vem de dois em dois né, se tem iomem tem
uma mulher...

A: E sempre tudo vem com o0 par né... sempre, seapse
pares...

S: Por exemplo, assim?

A: O homem e a mulher, os animaizinhos tudo do mato, as
frutas, tudo sempre que ter seu par.
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S: Hurum.

A: O sol e a lua e vai indo assim né.

S: Até o corpo né?

A:E.

S: Duas orelhas, dois olhos...

A: No nariz tem dois buracos né [Risos].

S: Ent&o deve ser por isso que se conta aos pares.
A: E aos pares.

A preferéncia pela base cinco além da tendéncitoemar pares
dentro de um conjunto com cinco elementos ndo é sutivo.
Conforme mostrado, a escolha pela base cincoifigada pela maneira
como os Guararpercebem e lidam o mundo que estéo inseridos. J4 a
tendéncia por formar pares esta relacionada a raac@ino os Guarani
concebem que as coisas se constituem.

5.2 LINGUAGEM ORAL

Nessa secéo pretendo discutir o sistema de nunoefagarani
sobre o ponto de vista da linguagem oral. Inicialimeapresento os
termos das entrevistas Santiago e Adao.

Sa: Oum é peiz .

S: Hurum. E o dois?

Sa: Moka .

S: Mokoi . E o trés que é mais dificil de falar énboapyné?

Sa: Mboapy.

S: O m pra nés é complicado né. E o tu sabes os outros ou
nao?

Sa: Quatro é irundy.

S: lrundy.

Sa: Dai cinco é peiz nigu .
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A:[...] os nimeros sdo assim pite quer dizer s6 um meémo, n
tem par. Mok¢ juntou-se mais um nesseijete , ai pyliean um par e
esse aqui é o inicio de outro e quer dizer queceucontar mais ainda,
porque eu ndo parei de contar, né. Ai irundy queeddois pares ai
peter nirui ai acabou minha conta.

S: Acabou a conta.

A: Contei tudo e um ficou sem par.

Para melhor organizar a linguagem dos cinco preaitimeros
Guarani, elaborei a Tabela 2.

Tabela 2: Linguagem Guarahds primeiros cinco nimeros

NuUmeros na lingua Numeros na lingua
portuguesa Guarani
Um peter
dois mokad
trés mboapy
quatro irundy
cinco pete niru>’

Ao comentar os termos em Guarani para 0os numerasrde
cinco, o senhor Addo mantém a tendéncia em foranraspentro de um
conjunto decinco elementos - j& discutida na primeira parte desse
capitulo. De acordo com esse senhor, 0 nimergti€rsdizer 0 comecgo
de um novo par jA 0 ndmero cinco quer dizer um pam Caso 0
numero cinco fosse definido como o comec¢o de umo npar,
estariamos pensando em formar um par entre oS oSrmgICo e seis,
ou seja, formariamos pares dentro de um conjungeides ndo de cinco
elementos o que contrariaria a tendéncia que oiteiinicio desse
paragrafo. Por esse motivo, o himero cinco nadigidie, segundo as
regras Guarani, como comego de um novo par.

" A escrita dos nimeros usada em toda a dissertagdéntica a usada pelo senhor Ad&o
Antunes.
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Com relagcdo ao numero zero, conforme exposto swuskao a
seqguir, o senhor Addo usa o termba’ve

S: O zero existia algum simbolo, acho que nem preava, né?
Eu nao sei?

A: Nao. S6 a palavra mba've.

S: Ah t4 é esse aqui né?

A: Isso. Vamos dizer dai é nada, ndo existe.

S: Mas néo tinha um simbolo?

A: Nao, ndo tem um simbolo.

Na sequéncia apresento, através das discussGeivgueom
Santiago, Wanderley e Geraldo, a linguagem de ahgiss nimeros.

S: Tu lembras o seis ou ndo?

Sa: Seis pet2 nigl pete .

[-]

Sa: Pet¢ niri pelz é seis dai comeca comipete? miaka ,
pete nird mboapy e vai a dez fala mbko i fiiru né.

S: Mokoi nirui... ai 0 onze seriamokoi nirui ...

Sa: Petg .

S: Haram. O doze mokoi niruf mokca ai o quinze, por
exemplo, seria...

Sa: Mboapy nirc  mboapy é mboapy riru .

S: Hurum.

Sa: Mboapy nir¢ , mboapy nifu vai ser quinze né.

S: O seis vai ser...?

W: Petg nird pet , que € um. Piate Firu nioko , qieis
petei nirki mboapy que é trés, piste iru irundy, guriatro, mokn
niruz.

S: Aqui [vinte]. E aqui [vinte e um]?

W: Mokadi' nirii peti: e assim vai indo.

S: E ai vai € s6 repetir os 14 [simbolos] de cima.

W: Isso. Quando chega aqui no quinze, mboapyiniru .

S: Mboapy niruf peter, que € o dezesseis.

W: Isso e assim vai.

S: Tudo vai buscar o cinco e tem que saber os miilos de
cinco?

W: Isso. Hurum.
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S: Do vinte e um até o vinte e nove é mais ou menmrecido
com o modelo do até o vinte né?

W: Hurum.

S: Eu vou buscando os multiplos de cinco e as sorlas

W: Isso, exatamente.

S: Petei nirui ai o seis € o...

G: Petg nird pet .

S: Peter nirur petd .

G: Petag nird mokn , peie nifu mboapy, gete niru dyn
sdo nove, mokd niiu .

S: Hurum. Ai 0 onze ia ser como se fosse...

G: Mokor niu peti .

S: Haram. E o quinze énokoi nirui ?

G: Nao é mboapy nirz1 .

S: Ah sim pra dar trés vezes cinco né?

G: Trés vezes cinco.

A Tabela 3 sintetiza a linguagem Guardos nimeros de seis até
vinte e quatro.
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Tabela 3: Linguagem Guaraihds nimeros seis até vinte e quatro

NUmeros na lingua portuguesa NuUmeros na linguaaBuar
seis peter niru peti
sete peter nirk mokn
oito peter nirk mboapy
nove peter nird irundy
dez moka nirgd
onze mokd niru pet
doze mokd nird moka
treze mokd nird mboapy

gquatorze mokda nirud irundy
quinze mboapy niru
dezesseis mboapy nird pet2
dezessete mboapy niri mokn
dezoito mboapy niré  mboapy
dezenove mboapy nirg irundy
vinte irundy niruz
Vinte e um irundy nirui petg
vinte e dois irundy nirui moka
vinte e trés irundy niruz mboapy
vinte e quatro irundy niru7 irundy

Para compor a linguagem dos multiplos de cincdatzela 3 —
cinco, dez, quinze e vinte - é necessario sabeesgEs nimeros podem
ser obtidos como o produto de dois nimeros nateraigjue um dos
fatores é cinco. Assim, é preciso saber que 5 5110 =2 x5, 15=3

x5e20=4x5.

A partir desses conhecimentos aritméticos, a liggoa dos
citados nimeros é constituida seguindo a seguegea:r escreve-se
primeiro a linguagem do primeiro fatopeter, moka, mboapy irundy
(respectivamente um, dois, trés ou quatro) - segdal palavraniruz

(significa n&o tem par).
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Com relacdo aos demais nimeros da Tabela 3, és@eicesaber
gue cada um desses numeros pode ser obtido comsameade duas
parcelas em que a primeira deve ser um numeroptaitlie cinco e a
outra deve ser 0 niUmero um, dois, trés ou quatro.

Dessa forma, constituem-se 0s nimeros com a seguggta:
escreve-se primeiro a linguagem da primeira paregleter nird,
moka nirg, mboapy nirg@, irundy niruz (respectivamente cinco, dez,
quinze e vinte) - seguida da linguagem da segyradeela -peter,
mokd, mboapy irundy. Para escrever o numero vinte e trés, por
exemplo, é necessario saber que 23 =4 x5 + 3.

Com relacdo a numeros maiores, Santiago diz ques rféito a
contagem em Guarani.

S: E tu ndo sei se pesquisou como seria, por exemplinte e
cinco?

Sa: Vinte e cinco é... agora sim € vinte e cindedg.

[-.]

Sa: S6 pode contar até vinte né, vinte irundy iru

Em meus registros em caderno de campo, constafalmalo
senhor Addo em que ele diz que, em tempos antig@s, havia a
necessidade de fazer contagem com ndmeros mso alt

Porém, o senhor Adao possui algumas criativas inaaneéle
contar nimeros maiores. A seguir, apresentarei imepa dessas
maneiras.

S: O setenta e cinco eu podia dizer que, porque etenta e
cinco é cinquenta mais vinte mais cinco. Ai eu paglipegar o
cinquenta, que éirundy nirui hiary peter niruz hiary irundy niruz
hiary peter niruz, esse € o cinquenta?

A: Hurum. Esse é o cinquenta.

S: Ai eu vou acrescentar o vinteHiary... o vinte é... opa cadé o
vinte... irundy niru7 e ainda falta o cinco que é peter niru 7. Entdo
daria pra dizer o setenta e cinco assim.

A: E.

[...]

S: Deixa eu ver como é que poderia dizer de um outijeito.
Setenta e cinco podia ser quarenta, mais trinta, ngcinco. Ai eu
tenho que saber como que € o quarenta, que o senhartinha me
falado, o senhor corrige se eu tiver errado o senhme arruma!

[...]

S: Irundy niru 7 hiary irundy niru 7.
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A: Isso!

S: Esse € o um jeito de dizer quarenta.

A: Da quarenta.

S: Ai o trinta, que o senhor ja tinha me falado tarhém,
irundy niru 7 hiary mokoi niru 7. Entdo eu ia dizer o quarentahiary,
depois o trinta, hiary cinco que é @eter nirur.

A: Haram. E da pra vocé colocar assim oh, por exegnpor
hiary porque eu vou somar.

[--]

S: Hiary quer dizer em cima.

A: Ha’égui € quase como se fosse assim... e di eu a partir
dai também o ha’égui. E o hiary é pra somar mesploca € uma
adicao coloca junto, coloca em cima.

S: Hurum. Os dois na verdade soma?

A: Os dois soma.

A primeira maneira usada pelo senhor Ad&o parairakp
numeros maiores € dizé-los como a adi¢cdo de doimais numeros.
Para representar a adicdo, usa-se a palaarg ou ha'égui Como
primeiro exemplo, escreverei 0 numero quarenta istersa de
numerag¢do Guarani. Conforme é sabido, 40 = 20 #02@, quarenta
pode ser dito commundy niruz hiary irundy nirg Jé o 30, que é igual
20 + 10, pode ser dito conmaindy niruz hiary mok@ nir.

Porém, como o 30 também pode ser obtido pela adig&o 15,
entdo o trinta pode ser dito comtboapy niré hiary mboapy nizu
Enfim, h&4 mais de uma maneira de se dizer trirddefe concluir que
numeros maiores do que vinte e quatro podem ses dé mais de uma
maneira diferente. Contudo, para dizé-los é nedessaber adicionar
corretamente.

E claro que quanto maior for o nimero mais extes&a sua
linguagem em Guarani. Porém, h4 mais maneiras diizee numeros
grandes em Guarani. A seguir, discuto mais umaadesaneiras.

A: Ou também né pbe o vezes que € gue, ou sejiplicar.
S: Gueé com g né?

A:E.

S: Gue

A: Se fosse assim Mci<o niru ... mpko gue irundyzniru
S: Deixa eu ver se eu acerto.

A: Mokai gue irundy nirii .

S: Vamos ver se esta certo...
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[...]

S: Vai dar quarenta?

A: Vai dar quarenta.

[...]

A: E e dai se tu colocar mboapy kue é... mboapyrkney niru.

S: Seria vinte vezes é dois vezes vinte?

A:Mboapy kue dai seria...

S: Ah omboapy

A: Seria sessenta.

S: Sessenta ia dar.

A: Dai irundy kue irundy nirz1 , ai tu vai multipliogdo e também
vai quanto da a multiplicacéo.

S: Deixa eu ver se eu acertoirundy kue irundy nirui... entao
na verdadeirundy kue irundy nirui seria como se fosse quatro vezes
vinte?

A: Quatro vezes vinte.

S: E vai dar oitenta. Hum ta. Entdo eu poderia dier o
oitenta em vez de falar o oitenta eu poderia dizatessa forma.

A: Pode, pode dizer dessa forma.

S: E uma maneira mais reduzida né?

A: Ai no final dai tu pde pode colocar hiary irundiruz que da

[-]

A: Pete gue, moko gue é com g. E mboapy kue, irknelye
peter nird kue.
S: Seria duas vezes, trés vezes...
A: E. Ent&o ai s6 s6 0 um e o dois que é... quaeégesto é kue.

cem

Na linguagem Guarani, as palavragie e kue indicam
multiplicacdo. Ressalto que a palawgae é usada quando um dos
fatores € o nimero um ou dois, jaweé usado quando um dos fatores é
0 nUumero trés, quatro ou cinco. Usando os tergueskue € possivel
dizer alguns nimeros na linguagem Guarani. O nUmpgaoenta, que é
igual a 2 x 20, pode ser dito commka gue irundy niré .O namero
oitenta, que € igual a 4 x 20, pode ser dito coomady kue irundy nirg
. Para dizer cem, que é igual a 4 x 20 + 20, useksee hiary, ficando
com irundy kue irundy nir¢ hiary irundy niz1 Em se tratando de
numeros grandes, usguee kuedeixa a linguagem menor.
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Com relacéo a palaviaie astm disse o senhor Santia

S: Talvez eu fale errado, mas o que quer dizer a [awra kue?

Sa: Kue?

S: N&o sei se é essa pronuncia, mas é vezes ou hao?

Sa: Ah kue [corrigindo a pronuncia].

S: Eu falei errado.

Sa: Eu acho que vezes né... vezes ndo € kas.tu pode falar
ja misturado, ai tu fala misturado com mboapy kia¢ é vezes poc
ser... [Risos] dai é vezes.

S: Mas é vezes?

Sa: ... ndo eu nao...

Para contar espigas de milho, existe um sistemario de
numeracao. Primeiro é preciso saber que a patgaka quer dizer un
tipo de artesanato Guarani em formato de balaicestp. Cajaka que
tradicionalmente é usado para armazenar coisas atgalmente sen
como fonte de renda dos Guarani, possui variosrthosa

Figura 8: Varios tipos dgakae outros artesanatos Guarani

%8 SILVA, Sérgio FlorentinoFoto de Varios tipos deajaka e outros artesanatos Guaral,
marg¢o/2011. Foto color: 10cm x 7,5cm.
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Referindo-se ao nimero de fios que constituemajaka e nédo
especificamente ao numero de espigas de milho goent dentro de
umajaka, assim expde o senhor Geraldo.

S: O ajakarepresenta um nimero também ou nao?

G: Usa matemaética.

S: Porqueajaka parece que € um conjunto de vinte né?

G: Nao. Depende.

S: Depende, varia?

G: Ai depende se tu quiser fazer um grande... as\venevinte,
vinte e cinco fiozinhos ou mais.

S: Haram.

G: Porque se cada um para sao trés fiozinhos aqui.

S: Hurum.

G: E as vezes leva sessenta fios aqui né.

Demonstrando existir varios tamanhosagika, assim se referi o
senhor Santiago.

Sa: Ajaka é um balaio!

S: Haram. Mas ele tem um tamanho padrédo ou nao?

Sa: Tem.

S: Ai deve ter uma certa quantidade padrdo que cabali
também né?

Sa: Tem, tem varios tipos né.

[-.]

S: Mas tem varios tamanhos dejaka?

Sa: Tem sim.

S: Mas quantos tipos que tem de balaio?

Sa: Balaio mesmo agente faz pequeninho, grandedéiomeé...
mas tem varios tipos né pode fazer redondinho, rqaicho, ou
retinho, ou sei la inventa qualquer coisa né.

S: Mas cada um tem uma fungéo especifica ou poddazar o
que quiser em cada um deles?

Sa: E. Mas, por exemplo, tu vai fazer conformeaiwsar né.
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De acordo com o senhor Adado ha varios tiposjdke. Entre
eles, em tempos antigos, um tinha uma funcéo degaarespigas ¢
milho para aopy (casa de reza). Essgaka® possuia uma alca q
permitia melhor carregar o peso. Emnies quantitativos, essajaka
comportava em torno de vinte e cinco espigas dhomgue estaval
amarradas em cinco conjuntos com cinco espigasiitie wada. Po
esse motivo, para o senhor Addetes ajakaavaxf’ quer dizer vinte
cinco espigas de milho.

Figura 9:Ajakausado antigamente para transportar nitlho

59 Esseajakaveio do Museu Historico de Santa Catarina para eedwniversitario profess:
Oswaldo Rodrigues Cabral/UFSC. Esta catalogado ct@esto Cargueiro Guarani” com
ndmero 771 e possui as dimensdes especificas efmeés pelas medidas 38 x 31 x 2
senhor Artur Benites, que foi cacique e pajé daiddde Morro dos Cavalos, produziu t
similar aoajakada figura 9. Recentementejakaproduzido por esse senhor foi vend

0 A palavraavaxiquer dizer milho.

1 SILVA, Sérgio FlorentinoFoto do Ajaka usado antigamente para transportar milhg,
marco/ 2011. Foto color: 8,94cm x 6,71cm.
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Com relacdo aajaka que transportava vinte e cinco espigas de
milho para aopy, assim disse o senhor Adéo:

S: O ajakaseria quantia fixa que o senhor se lembra é o vinte
e cinco?

A: E isso ai.

S: E oajakaele é vinte e cinco?

A: Vinte e cinco milhos.

S: Ah s6 pra milho.

A: E s6 pra milho.

De acordo com os conhecimentos do senhor Adamaapam
ajaka de milho equivale a vinte e cinco espigas. Ao rdpeder ajaka
sem especificar que se trata de milho, ndo é pasdalimitar uma
gquantidade. Estando claro que se trata de espigasillo, pode-se
dizer mokag ajaka mboapy ajakae irundy ajaka para referir-se
respectivamente a cinquenta (que € igual a 2 xs@¢nta e cinco (que
€ igual a 3 x 25) e cem (que € igual a 4 x 25)a Baer cento e quinze —
referindo-se a espigas de milho -, por exemploeggel dizerirundy
ajaka hiary mbopy niri®? de espigas de milho.

Com relacdo a urmjakade espigas milho corresponderem a vinte
e cinco espigas, assim fala Wanderley:

W: E isso depende muito também do milho né.
S: Depende do tipo de milho?
W: Depende do tipo de milho. Isso varia muito.

Para compor a préxima linguagem utlizada no siatede
numeracdo Guararé preciso saber o que signifigakua. Para isso,
apresento algumas falas dos entrevistados.

S: E tu sabe o quer dizer a palavrgokua?

Sa: Jokua é amarrar né.

S: Amarrar. Mas ele expressa alguma quantidade oudo?

Sa: Dai tu tem que dizer pgte jokua dai é umaa ammarrada
né uma, por exemplo, tu vai dizer tem uma lenha qgqa tem uma
amarrada né, entdo é uma tem um feixe ali nérpetaiaj

S: Mas assim quer dizer alguma quantidade fixa?

Sa: Dai tu t& falando s6 da amarracao né?

62115 =4 x 25 + 15.
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S: Haram.

Sa: Dai...

S: Um jokua de milho, por exemplo,peter jokua de milho
quer dizer uma certa quantidade ou de taquara quedizer outra?

Sa: Dai tu tem que vé né dai agente fala assim péta jokua
mboapy e ja fala com o mais pequenininho né e zgkdala com o
maior né.

S: Ah ta do pequeno e do maior.

Sa: Agente ndo usa, por exemplo, um, dois, trésaéelo todos
né e dai...

S: Mas se tu recebesse uma ordem assim eu quero jokua
de avaxi, por exemplo, ai tu vem com quantos? Temma
quantidade fixa?

Sa: Por exemplo, vinte, trinta, por ai. Dai agefata também se
for crianca for trazer uma peie jokua né dai, pgemplo, dai tu tem
gue ver né, por exemplo, as criancinhas ndo vaietrdrinta né tem que
trazer o dois e o mais velho ja tras uma amarradinB.

: Ojokuaquer dizer amarrado né?

: Amarrado.

: Ojokuataquara é vinte é isso?

: Isso. Pode ser mais também.

: Haram. Mais geralmente é vinte?

: E vinte é... que as vezes carrega no peso daes
: Mas no geral é vinte?

. E vinte, trinta.

: Muda?

: Muda. As vezes alguns que é mais forte traestsssetenta
taquara.

QLOLOLOLO®

Conforme ditojokuaquer dizer amarrado. Ao dizpete jokua
de taquaras, por exemplo, os Guarani entendem gue-sg buscar
algumas taquaras que deverdo ser carregadas aasarfzal ponto de
vista de quantidades, os senhores Geraldo e Samig identificam
peter jokuade taquara como quantidades fixas. Com relacadaarpa
jokug o senhor Adéao assim se refere:

S: O senhor tinha falado pra sobre gokua, que quer dizer
uma certa quantidade né? Quer dizer é amarrado a pavra né?

A: Isso amarrado.

S: Ai quer dizer vinte?
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A: De taquara é vinte.

S: Ah de taquara é vinte. Ai o senhor tinha faladaque de
espiga de milho néo é vinte.

A: E cinco.

S: Cinco. Hurum. Entdo depende da do que da ordemug o
senhor vai dar se mandapetei jokuade taquara ai vai trazer vinte.

A:E.

S: Peter de milho é cinco.

A: Porque nunca se, na cultura Guarani, hunca & fiana coisa
assim ao ar assim... fica assim [@zte jokua primegticser conversado
ai se eu to falando vamos fazer uma casa porguemhegmo néo se faz
nada pra mudar nada na aldeia se ndo se fazer umiaifio. Entdo
depois que se faz a reunido ai que vai se comectlaa daquele
assunto dai eu ja sei e todo mundo sabe, primeit@&o assunto fala
do assunto e depois eu vou falar da matematicaoeqii@ todo mundo
ja sabe daquele assunto. Por exemplo, foi feito casinha |4, foi feito
uma reunido e tal sentemo ai vamos fazer a casinbl. quantas
taquara vamos medir ele assim né como fazia o Giiara

S: Um passo.

A: Ai assim tanto hoje tdo falando o metro, tdongsamais o
metro entdo ah vai tanto jokua de cada um e négsaim tanto pras
criancas e cada um traz tantos jokua e em tantas sk faz a casa e se
cobre ela. Vamos armar as madeiras e depois ir d&ousguara. Entéo
em tantos dias se ir certinho...

S: E tudo certo?

A: E tudo certo. E entdo € assim. Agora eu naodiper assim
ah quero cinco jokua. A pessoa nao vai ficar voamdogue eu ndo sei
do que que é.

S: Haram tem que dizer.

A: E a mesma coisa vocé dizer assim eu quero cogjintos.

S: [Risos]

A: [Risos] Ai a pessoa vai ficar assim o que quecgler?

S: De balas ou...

A: [Risos]

S: Ta certo. Porque gokua é s6 amarado ai fica incompleto a
frase.

A: Entdo... tem que entrar no assunto né... pom@umrtugués,
assim a cultura portuguesa ndo tem um conjunto @uwsmpletinho,
cada conjunto tem seu valor, sua quantidade.
E o Guarani ele j4 tem essa quantidade assim.

S: Assim no Guarani 0s conjuntos ja sédo fixos?
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A: S&o fixos pra cada coisa.

S: Entendi. Entdo se o senhor pedisse para eu pegaokor
jokua de taquara, por exemplo, ai iria dar duas de vinte, ila dar
gquarenta taquaras.Mboapy jokuade taquara, tem que dar a ordem
do que, iria dar trés e vinte, iria dar sessenta.

A:E.

[...]

S: Entdo se eu quisesse dizer, por exemplo, um désgara
as criangas, cinquenta e seis em taquara comjakua, poderia dizer
mokor jokua que € duas vezes vinte, né...

A: Hurum.

S: Que da quarenta, hiary mboapy niru , pra dizer o
cinquenta e seis... ndo ai falta peter .

A: Hiary peteg taqua [taquara], dai ndo € jokua, hjigpeter
taqua.

S: Hururm. Ta entdo... cinquenta e cinco, cinquenta cinco,
cinquenta e cinco que € duas vezes vinte mais trezes cinco entdo
poderia dizer mokoi jokua, que ja da quarentg ai falta quinze,
hiary mboapy niru .

A:E.

S: E se fosse sessenta, por exemplo, que é trésesevinte,
mboapy jokua.

A:E.

S: Ta certo, né.

A: Isso.

S: O cem fica facil dai com gokua e fica pequeninho, porque
fica petei nirui jokua,porque € cinco de vinte.

A: Isso.

[...]

S: Entendi tem que especificar. Hurum. E por que ge o tem
uma explicacdo de por que que mkua de taquara € vinte?

A: E por causa da quantia que uma pessoa podertraze

S: A pessoa traz mais ou menos vinte?

A: E, é a quantia que se pode trazer de taquaras M quiser
trazer mais pode fazer quinem vocé fez agora ai.

S: Hurum. Mas geralmente é mais ou menos vinte?

A: Geralmente é vinte por causa que sado dois posdeeirundy
niruz da um jokua.

S: Irundy niru 7 da um jokua...ta certo quatro vezes cinco.

[...]

E por que opetei jokuade espiga de milho é cinco?
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A: Eu ndo sei por que que é eu sei que era ¢

S: Era cinco.

A: Era cinco.

S: Mais se amarava do jeito que se amaava se botava
cinco?

A: E botava cinco. Até hoje se ammminda até hoje existe u
jokua de milho

S: Mas bota cinco?

A: E bota cinco milhos.

S: Ah deve ter algum jeitinho ali de amarar né?

A E.

To

Figura 10: Uma amarada de espigas de nfithos

53 SILVA, Sérgio FlorentinoFoto de uma amarada de espigas de milh, margo/ 2011. Foto
color: 8,8cm x 6,6cm.
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Figura 11 - Uma amarada de taqu&ras

Constato que os senhoregr@do, Santiago e Adéo entend
quepetei jokuade taquaras € um conjunto de taquarasradas. Da
mesma formapetel jokuade espigas de milho quer dizer um conijt
de espigas amaas. Para o senhor Adao, em tempos antpeter
jokuade taquaras queria dizer vinte taquaras amarraplei&iejokuade
espigas milho queria dizer cinco espigas de milnaradas. A parti
das premissas do senhor Adamkd jokua mboapyjokua e irundy
jokua de taquaras querem dizer respectivamente quarsggaenta
oitenta taquaras. Usando a palahiary, a linguagemmokd jokua
hiary mboapy niruide taquaras quer dizer cinquenta e dintaguaras.
De maneira analoga e tendo como premissgqtei jokuade espigas
milho quer dizer cinco espigas, pode-se dizermaka jokug, mboapy
jokuae irundy jokuade espigas de milho querem dizer respectivan
dez, quinze e vinte espigas.

Os Guaraniainda usam a palavi, que quer dizer mao, pe
construir um sistema de numeracéo.

54 SILVA, Sérgio FlorentinoFoto de uma amarada de taquarrasmarco/ 2011. Foto colo
9cm x 6,75cm.
555=2x20+15
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S: Opbele é mao, né?

A: E mio.

S: E ele quer dizer cinco?

A: Isso, ele quer dizer cinco.

S: Hurum. Entdo, por exemplo, se tu falapeter p6 avaxi,
entdo serig avaxié mandioca, n€

A: Milho.

S: Ai seria cinco milhos.

A: Isso.

S: Se o0 senhor dé uma ordem, ah eu quepeter pd avaxi.

A: Isso.

S: Entdo o camarada vai trazer cinco milhos. E é aslo aqui o
po ainda ou ndo?

A: E usado, mais é mais pra tar trabalhando assiesmmo com,
com alfabetizacéo.

S: Hurum. Na escola, né?

A:E.

S: Mas fora da escola ndo?

A: Nao. Fora da escola nédo ai é usado o proprio atprmesmo.

S: Peter pd,ai se falapetes pdmesmo, 6 [corrigindo] peter
niru 7.

A: Isso. Pet#  nirfi

S: E talvez no Paraguai se use mais népa6?

A: Nao sei se l4 como é que eles falam

[--]

S: Mais antigamente se usava jpo pra contar ou hao?

A: Pouquinhas quantidades se usava o0 pd né.

S: Hurum. Entdo, por exemplo, eu poderia dizer demokor
po6?

A: Isso.

S: E onze poderia semokoi po peti?

A: Hurum. E da pra fazer a mesma coisa.

S: O mesmo sistema.

A: O mesmo sistema.

S: Ohiary...

A: E a mesma coisa, 0 mesmo jeito s6 que ndo ®@ysactontar

né assim era pouquinhas coisas... fiete pd assimasooriancas ia
comparar peti: pé, mokio po.
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0 é paraguaio. Petei p6, mokoi pé.

0 é paraguaio? Que é uma mao?

: P6 é do Paraguai. Que é uma méo, duas méos.
Entdopeter p¢que se diz, seria como se foggeter nirus.
Isso!
E
I

T

T

omokor po seria como se fosserokor nirui.

w
S
w
S
w
S
W: Isso!

[--]
S: Mas aqui na aldeia as vezes muda? As vezep® as vezes
o peter nirur ?

W: Isso depende porque existe muita uma misturdindgias
mesmo. Hoje em dia vocé pode Guarani vérias aldésdem um
Guarani espanhol. Espanholado.

[--]

S: E a mesma do n&o indio que também tem varias Gis...

W: Sim, toém varios dialetos.

S: Té& certo. A palavrapd significa o que cara?

Sa: P§?

S: Pé.

Sa: P6 é méo.

S: Ai quer dizer cinco né?

Sa: Peté p6 é méo. E.

S: Opébé cinco?

Sa: Ai sO pelas médos né porque ta falando ete édpor
exemplo, tu ndo ta falando que é gete niru daiaiudizer peté pod
né pet¢ poé na mao tem cinco dedos né dai tem cinco.

Para o senhor Adagetes p6é mais usado atualmente na
Educacdo Escolar Indigena. Para senhor Wanderidgz poé usado
mais frequentemente no Paraguai.

Admitindo quepetel pérepresenta cinco, os Guarguossuem
um sistema de numeracdo em guekca po mboapy poée irundy po
gquantificam, respectivamente, dez, quinze e vinte.

Para o senhor Santiago, dependendo do contextlaaapeter
po de feijdo ndo significa cinco graos de feijdo sias uma mao cheia
de feijo.

S: Por exemplo, tu vai falar do feijdo né quanto ge tu vai dar
dai ja é usapdné.
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Sa: Quanto de feijao que vai dar.

S:E.

Sa: Por exemplo, tu vai dar uma maozada daizyete poé

S: Mas dai ndo queria dizer cincop6 entdo iria dar cinco
maozadas, por exemplo?

Sa: E.

Para o senhor Adapetes pode arroz quer dizer cinco graos de
arroz epeter paenye de arroz quer dizer cinco maos cheias de arroz.

S: Entdo se pedisse, se 0 senhor desse uma ordesinagle
trazer peter pdde arroz, por exemplo? Ai o camarada ele iria
trazer cinco grdozinhos ou uma maozada?

A: Ai ja tem uma diferenca eu acho que ele... xader cinco
gréozinhos... ai se fosse trazer cinco maozada sefia peté: po rery

S: N&o, ndo. O que eu imaginei assim é que eu dessea
ordem olha eu quero uma méo de arroz, por exemplai ele traria
uma so lotadinha de arroz.

A: N&o.

S: N&ao?

A: Eu quero peti: p0 ai seria cinco gréozinhos.

S: Ah s cinco gréaos.

A: Agora pra trazer uma maozada de arroz ai sednye , pete
po renyé .

S: Entéo peter de arroz o camarada traz cinco arrozezinhos
mesmo.

A: Isso.

[--]
S: O que quer dizerrenyé?
A: E cheio.

5.3 SIMBOLOS GRAFICOS

A discussdo dessa secdo tem como objetivo entender
especificamente o conjunto de simbolos graficoslasgara realizar
quantificagBes de objetos presentes na culturag@uar

A analise dos simbolos gréaficos terd& como principate de
pesquisa 0 senhor Wanderley. Os conhecimentos qumel&key possui
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com relacao a esses simbolos foram obtidos attevé@sos de pesquisa
com os mais velhos. Entre as pessoas pesquisadag/qnuderley,
destaca-se o senhor Alcindo.

S: Como tu conseguiu fazer essa pesquisa? Foi cosroais
velhos, com o pessoal daqui? Como é que foi?

W: Foi com o senhor Alcindo.

S: O senhor Alcindo é o vb né?

W: Sim, isso [...] essa pesquisa vem de muito tesmmoverdade
eu quebrei muito a cabeca pra entender. [...] teme tpr ligado nas
coisas né porque... por isso que eu levei maisrim seis anos sb pra
fazer o basico.

Para nossos entrevistados, o senhor Alcindo é dmnasio uma
grande fonte de conhecimento. Com relacdo a esg®rseassim se
referem os senhores Adéo e Santiago:

A: ... tem o senhor Alcindo que € um século imagimaliastante
coisa.

S: [Risos] Tem um monte de conhecimento.

A: E umabiblioteca.

S: O teu vb [senhor Alcindo] que sabe das coisasthé

Sa: Dai ele sabe tudo.

S: Ele é mais antigo né?

Sa: Haram dai ele sabe tudo.

De acordo com Wanderley, o senhor Alcindo conheelon os
simbolos graficos e nédo a linguagem oral dos nisnero

W: Porque na verdade o seu Alcindo sabia mais embabs né,
nao em numeros.

S: Aham, ndo em nameros.

W: E s6 os simbolos. A simbologia era mais assins tirzha
uma afinidade maior. Por exemplo, alguns simbotosidquenta.

S: Ele sabia tudo de cabeca os simbolos? Porque s@stante
simbolos.

W: Sim.
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Apesar de que atualmente a maioria dos Guarancodoecem
0os simbolos graficos tradicionais, a linguagem graitencente ao
sistema de contagem é de conhecimento das pessolasjve das
criangas. As operacdes matematicas também naeitd@® dsando esses
simbolos.

S: Os mais velhos ainda usam esses simbolos?

W: Usam, a minoria, iSso & bem raro.

S: Os jovens ja ndo?

W: N&o, ndo. Porque na verdade conforme a evolugdo
principalmente os numero... por exemplo a escrideéouco tempo,
mais € mais usada do que o préprio simbolo. Quené taro vocé vé
numa escola fazer uma matematica com simbolos.

S: Com os simbolos Guarani tu diz?

W: Sim.

[-.]

S: As criangas ndo conhecem os simbolos?

W: Nao, elas ndo conhecem.

S: Elas contam em Guarani nao?

W: Contam, contam.

S: Peter [um], mokor [dois].

W: Entdo, por isso que eu tava falando que hojelieneles usam
mais so0 letras.

S: Ah sim, ndo os simbolos.

[--]

S: E os antigos usavam esses simbolos?

W: Usavam muito.

S: E se usava isso [os simbolos] antigamente?

A: Se usava na escrita se usava isso ai.

S: Hurum.

A: As vezes os Guarani tém |4, tém assim tambérfiqaratudo
num tudo numa escrita s6 né pra nao ficar fazenda ascrita 1a... e ai
aqui tinha uma bola... quatro luas... ai entdo tema escrita assim que
ta escrita la.
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Os senhores Wanderley e Geraldo identificam a pgaselos
simbolos gréaficos em inscri¢cdes rupestres.

W: Se vocé vé aqui oh, se vocé for 14, como é gaizsna llha
do CampecH&

S: La tem esses simbolos?

W: Sim, se vocé olhar isso aqui [apontando parasiosbolos],
vocé vai lembrar.

S: Nas pedras?

W: Nas pedras.

S: Puxa, eu fui la e ndo vi. Tenho que voltar Ia.

W: Isso [apontando para os simbolos] que é o nuamero
Entendeu? Entdo tudo isso aqui é simbolo.

S: Tais querendo dizer que tem esses simbolos nhal do
Campeche cara?

W: Tém essas escritas rupestres cara, Sao ndmeros
inimaginaveis. Que tu ndo consegue ver. E apenadasenho, mais é
um ndmero.

S: Tem na ilha do Campeche e tu lembras outro lugague
tenha néo?

W: Tem na... deixa eu ver...

S: Eu tenho que passar na llha do Campeche pra darma
olhada.

W: Eu acho que é |4 no Santithtambém tem.

S: No Santinho também? Mas é na Iha.

W: Isso!

S: Em Palhoca ndo tem nada?

W: Em Palho¢ca ndo. Onde tem mais inscricbes tem mais
inscricdes rupestres também é 14 em Urubici, enbldit? também tem.

S: Ah, é verdade. Tem umas pedras |4 que tem umas
inscricdes rupestres.

W: Tudo assim oh [desenhos séo feitos por W].

A llha do Campeche pertence a cidade de FloridisopBssa llha foi tombada como
patriménio arqueoldgico e natural em 19 de julho 2080 pelo IPHAN (Instituto do
Patrimonio Historico e Artistico Nacional).

7 Na praia do Santinho, que pertence & cidade déaRfpolis, estdo importantes sitios
argueoldgicos. Numa parceria entre o Resort Casi&®antinho e o IPHAN, dois desses sitios
tornaram-se museus, sendo esselluseu Arqueolégico ao Ar Livre e o Museu dos
Brunidores.

% Urubici pertence ao Planalto Serrano cataringbsge municipio, situado a distancia de 167
km de Florianépolis, possui inscri¢cdes rupestres.
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S: Isso aqui [os simbolos] se encontram em pedras em
alguma coisa assim ou ndo?

G: Se encontram.

S: Tujaviu?

G: Sim.

S: Mas néo aqui em Biguacu?

G: Nao, aqui ndo. E na llha.

S: Na llha tem?

G: Tem bastante.

O senhor Alcindo também identifica a matematicar@ni em
inscricbes rupestres. Com relagdo a essa afirmagésaim relata
Wanderley:

W: [...] eu vi num jornal na revista Veja algumas inscrg0e
rupestres e na hora o vd olhou assim isso aquindand, isso aqui ndo
tem nada, isso € niumero, matematica isso aqui.

S: Ele olhou e ja...

W: Na hora assim olho assim isso aqui € matematica.

S: Era uma reportagem da Veja falando sobre o Guara?

W: Sobre o Guarani, as inscricbes antigas né. Quizer isso
aqui é numero né, quer dizer se for, ele falourassso aqui é nimero
matematico é e falou assim ficaram aqui mais deenta, cinquenta
mil anos.

Na sequéncia, passarei a analisar detalhadamestgnificados
dos simbolos gréaficos do sistema de numeracédo uara

Com relagdo ao numero zero, conforme ja dito narsta parte
desse capitulo, o senhor Adao desconhece um simbwae usa a
palavramba’vepara se referir ao zero.

As Figuras 12, 13, 14, 15 e ?@presentam os simbolos Guarani
dos numeros de um a cem com 0s correspondentesisfmip sistema
indo-arabico.

% O termo “na Ilha” é uma expresséo usada na retgdeorianopolis. Essa expressao refere-
se a qualquer regido pertencente a llha de Flgoiaiso

® Esses simbolos foram desenhados por WanderleyreSpeito aos Guarani, optei, no
primeiro momento, em apresenta-los da mesma manséraecebi. Nas explicagdes que darei
mais a diante sobre cada simbolo gréafico, recarfigiura 12 em grupos menores.
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Figura 12: Simbolos gréaficos do sistemadmeracao Guarani para 0s
nimeros um até vinte.
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Na primeira parte desse capitulo, ja foi dito eosxp através da
Figura 7 que os Guarani perceberam que o caule aladiota é
constituido por varios carogos que se espalhanuaraiugperficie.

S: E essa bolinha do um ela representa um carocinhda
mandioca?

W: Isso, da mandioca.

S: Duas bolinhas dois carocinhos.

W: Isso! Porque o Guarani conta de cinco em cinco.

[-]

S: Os trés aqui que sdo trés bolinhas [ndo-alinhadana
horizontal] pode ser uma do lado do outro [alinhads na
horizontal]?

W: N&o tem problema.

S: O quatro também pode ser quatro bolinhas um daaldo do
outra [quatro bolinhas na horizontal]?

W: Hurum.

S: E esse aqui [simbolo para o cinco] representa um
pedacinho da mandioca né?

W: Isso. E na verdade é um inteiro, porque o Guiacanta de
cinco em cinco um inteiro.

S: Porque ele é assim né a mandioca [desenhei padi@ caule
de uma mandioca].

W: Isso!

S: Ai pega um aqui, dois, trés quatro no quinto cda.

W: Hurum.

S: Que legal ai fica tudo na linha reta porque reahente
representa um “pedacinho de reta®.

W: Hurum.

S: Ai o senhor tinha falado que os simbolos ali, imbolo do
um, dois, trés e quatro é como se fosse um carocintla mandioca?

A: Isso.

S: O cinco é como se fosse um pedacinho de reta?

A: Um pedacinho de reta.

S: Porque a cada cinco dois est4 ha mesma reta?

A: Haram.

" E expressdo “pedacinho de reta” usada nas entrevisfere-se ao conceito euclidiano de
segmento de reta. A escolha daquele termo ao iest®, deve-se ao fato de que busquei
termos que fossem simples para os entrevistados.
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S: O simbolo do trés ele pode ser trés bolinhas untp lado
do outro ou pode ser uma em cima do outro ndo tenrgblema?
A: Acho que ndo tem, séo trés bolinhas.
Tabela 4: Simbolos graficos Guarani para os nimaroaté cinco

1 2 3 4 5

o
O | oo SO 88

e

Contudo, os simbolos gréaficos Guarani para reptaseos
numeros de um a cinco tém origem no padrdo de iaagsEo que 0s
Guarani encontraram no caule da mandioca. Os primeirosrauat
simbolos s@o apenas representacbes dos carocosirthooa. Essas
representagbes, quando desenhadas no papel, g4 &m o
agrupamento de pequenas circunferéncias que podendi® estarem
alinhadas. O simbolo para o nimero cinco é juatificporque a cada
cinco carogos temos, unindo os extremos, a formadedama figura
geométrica que se assemelha a um segmento de reta.

Para fazer uma plantacao de mandioca, um cauletg&dooem
pequenas partes de maneira que cada parte é skEcimmada grupo de
cinco carogos. Depois de feito a se¢éo, cada pedagterrado.

Sobre a mandioca, cabe dizer que essa raiz édumtalimentos
cultivados na agricultura Guaraidobre as plantagfes tradicionais, de
acordo com Litaiff e Darella (2000, p.26):

Concentram-se em: milho (diversas espécies do
"milho verdadeiro", plantando, quando necessério,
milho hibrido); feijdo; batata-doce; mandioca;
cara; abdbora; melancia; meldo; cana-de-agucar;
amendoim; tabaco; porongo; lagrima-de-nossa-
senhora ¢apia) e yaum (conta preta, ambos para
confeccdo de colares); erva-mate llex
Paraguayensis No que concerne as frutiferas,
pode-se observar: laranja, limdo, tangerina,
amora, mamao, goiaba, banana, aragd, jabuticaba,
abacate, inga, maracuja, caqui, ameixa. Algumas
das muitas plantas medicinais utilizadas: pata-de-
vaca, lagrima-de-nossa-senhora, cip6-mil-homens,
erva cidreira, boldo, salgueiro, sabugueiro, crista
de-galo.
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Ainda com relacdo aos nimeros um, dois, trés, @eatinco, o
senhor Wanderley interpreta que os simbolos gmafiesses possam ser
a representacao de pessoas. A discussao a segtiia @ssa afirmacao.

W: [...] na verdade é uma histéria que vem de muito tenmag,at
gue pet¢é € uma pessoa sO, sozinha. Ai vem as atiesi de peiz
ava. Quer dizer um homem sé.

S: Avaquer dizer homem?

W: Aonde é que surgiu pdte , mpko um homem e unm@mul

S: Mokoi é um homem e uma mulher!

W: Mboapy homem, mulher e filho. Entdo todos osemasvem
baseados em pessoas, ou animais, ou uma espéuiendee ..

S: Irundy quer dizer quatro. Em termos de pessoas € o
marido, a mulher, filho e o quarto ali tem alguma &plicacao?

W: Pode ser dois filhos.

S: No caso dgeter nirur também pode ser trés filhos?

W: Pode ser trés filhos.

Tabela 5: Simbolos graficos Guarani para os nlunssigsaté dez

6 7 8 9

10
O |goOo | O |00 | —
— |/ 100 |0 |~
——

Para representar os nimeros de seis a nove, é&aggassar a
adicdo entre duas parcelas. Ao usar essa operag@odas parcelas
deve ser o cinco — base de contagem do sistema@uAssim, para
representar o nimero seis, que pode ser obtidagalao de cinco com
um, deve-se colocar o simbolo de cinco junto adaliondo um, ou
seja, em simbolos, agrupa-se um segmento de retaun@ pequena
circunferéncia. Os simbolos que representam adidades sete, oito e
nove sao constituidos de forma anéloga.

No caso da representacdo do numero dez, bastaaagiofs
conjuntos de cinco. Dessa forma, a representacddedesdo dois
segmentos de reta.
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Tabela 6: Simbolos graficos Guarani para os nUnwTes até quatorze

11 12 13 14
e _1 (2= 0 00
= [=|ee|ee

Para representar o nimero onze, deve-se sabengegade ser
obtido pela adicdo do dez com um. Dessa forma,pagmse os dois
segmentos de reta, que é relativo ao niumero dez,wna pequena
circunferéncia, que representa a unidade. Os somlzple representam
doze, treze e quatorze seguem 0 mesmo padrao deuerja, sdo
formados a partir de dez (dois segmentos de reta)aircunferéncias
gue representam um, dois, trés ou quatro.

Tabela 7: Simbolos graficos Guarani para os numguage, vinte e
vinte e cinco.
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|1
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Os simbolos para os numeros quinze, vinte e vint®a@ sao
formados seguindo a mesma logica de explicacdo daddmbolo de
dez, ou seja, 0 quinze, que é 0 agrupamento dednfsntos de cinco, o0
vinte, que é o agrupamento de quatro conjuntosird® @ o vinte e
cinco, que é o agrupamento de cinco conjuntos deocisao
representados por trés, quatro e cinco segmentos raie
respectivamente.

De acordo com o senhor Adao, caso os segmentatadformem
poligonos — triangulos, quadrilateros, pentagonos,.os simbolos
exprimem a ideia de algo fechado, sem sequéncEmA®s simbolos
significam que a contagem esta encerrada.
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A: O triangulo é quer dizer uma quantidade séo teiss.

S: S&o quantos?

A: Trés retas.

S: Trés retas. Mas quer dizer um ndmero como quarda ou
trinta ou cinquenta?

A: Trinta € um quinze.

S: Quinze.

A: Quinze é.

S: O tridngulo é o quinze... mas tem alguma explicdo de por
gue é o quinze?

A: O guinze fechado sem sequéncia, por exemplppssp fazer
tudo assim [trés segmentos de reta e um em cime]@gria o quinze
gue pode ter sequéncia, infinito como se diz maudazer um quinze
fechado né ai ndo tem mais sequéncia.

[--]

A: Sdo numeros fechados que nao da pra vocé comss ali
pra frente.

S: O quadrado entéo sera que podia ser o simbolo gmte?

A: Também seria o simbolo do vinte.

S: Ai com cinco lados o simbolo do vinte e cincaassim vai?
A: Isso.

Tabela 8: Simbolos graficos Guarani para os nimeros
dezesseis até dezenove.
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Tabela 9: Simbolos graficos Guapana os nimeros vinte e
um a vinte até quatro
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Tabela 10: Simbolos graficos Guarani para os n(sneronte e seis a
vinte e nove

e
. S

26 27 28 29
O L= o o)
e — o9 000

E necesséario saber fazer a adicdo entre duas gmrpelra
representar os demais numeros menores do queevintze. Deve-se
usar a regra que uma das parcelas deve ser unplmig cinco e a
outra deve ser um, dois, trés ou quatro. Assimtegmos simbdlicos, a
representacdo dos numeros é feita usando segmeatagta, que
representam o0s multiplos de cinco, com circunféadnc que
representam um, dois, trés ou quatro. Para refiegsénte e dois, por
exemplo, € necessério saber que 22 = 4 x 5 + 23, gq&fio desenhar
quatro segmentos de reta, que representa vintea® aircunferéncias,
que representa dois.

No caso do simbolo do numero vinte e oito, além da
representacdo ja discutida, o senhor Adao diz quassivel representar
esse numero com uma circunferéncia um pouco majoifisando um
ciclo da lua.

S: Ai o senhor falou que uma bola maior é 0? Quertea ver
com a lua né?

A: E. Pode ser até vinte e oito ai o vinte novesdaia duas uma
lua que pode contar no calendario ndo tem trintar, xemplo, entao a
lua cheia na outra ndo da trinta dias.

S: Hurum da vinte e oito.

A: Entdo eles contavam assim né e quando chegairdeae oito
vai fazer uma lua e é uma bola bem grande.
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Nota-se que para representar nimeros um poucoesd@na-se
prético representar o cinco como um segmento de eatdo apenas
como um conjunto de cinco circunferéncias. Paraorgaf essa
afirmacéo, observe a Figura 17. Nessa figura, espéesentada a
quantidade vinte e dois como um conjunto de vinteduwas

circunferéncia?.

0000000000000000000000000

Figura 17: Representacdo da quantidade vinte eocapenas com
circunferéncias

Do ponto de vista grafico — e ndo de significadus -simbolos
Guarani que representam 0s nameros um a dezenovees&lhantes
aos simbolos que os maias usavam.

DO 5 —yp =I5 &
* 1l = == =16
eo Bl =2y =17
ses B 2ee s 13 == 1{§
cooed asmed gam gy 20

Figura 18: Simbolos maias represeattars nUmeros de zero até vinte
Fonte: (BIGODE, 1994 apud FERREJRAK.L., 1998, p.119)

O simbolo maia para o zero lembra o desenho decameha.
Porém, é mais provavel que seja a representac@ismdeméo fechada
vista de frente. Os simbolos de um a dezenoveos&wéios a partir da
combinacdo apropriada de segmentos de reta e p@BtISDLACH,
1992, p. 29). No caso dos Guarani, cabe dizer gdea simbolo gréafico
ndo é apenas uma figura geométrica sem sentida sfanbolo grafico
Guarani tem seu significado préprio dentro da sltam.

2 Apesar de que seja possivel representar vinteiseodono um conjunto de vinte e duas
circunferéncias, essa ndo é a maneira preferidagssos entrevistados. Prefere-se representar
essa quantidade como quatro segmentos de retasecttoanferéncias conforme mostra a

Figura 12.
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Tabela 11: Simbolos graficos Guarani para os nisrerda até trinta e
quatro.

30 31 32 33 34
== - 2 £5

——

I i

Retornando exclusivamente a andlise dos simboloara@i)
passarei para o simbolo de trinta. Nesse simbdourh pequeno
segmento de reta vertical que liga os dois segmeatgaeta horizontais
da parte de cima. Aquele segmento ndo represeqtargidade cinco
trata-se apenas de uma forma de diferenciar. Ggwesentasse cinco,
teriamos um conjunto de sete segmentos de reta hadzontais e um
vertical - em que cada um representa cinco totadzadessa forma, a
guantidade trinta e cinco. Essa diferenciacéo idtatem relacdo aos
demais multiplos de cinco até aqui analisados tersignificado.

W: Do trinta tu sabes que esse risquinho aqui \@heo, cada
risquinho desse vale cinco. Cinco, dez, quinzée vinnte e cinco e esse
tracinho [vertical entre os dois risquinhos horizais de cima]
simboliza a altura, o nivel delf..] Entdo esse aqui [trinta] significa o
nivel dela, um nivel de maior.

S: Ah ele vai num nivel mais alto.

W: Isso, ele vai num nivel mais alto. E por isse qwd colocou
isso aqui ndo entendi. Ai depois é que comeceipéicex e disse é...
entdo trinta é assim quando vocé chega a trinta esma coisa a

pessoa, quando vocé completar trinta anos vocé [@péntou para a
cabeca]...

S: Ta mais sabio né?

W: T& mais sabio, ou até mesmo tem assim... noasssm uma
vida daqui vai ter que continuar. Entdo é uma casaim que é um
nivel mais alto no caso.

S: E uma maneira de diferenciar uma etapa?

W: E uma maneira de diferenciar as coisas. Por @lemo
numero, quando se fala em nimero o trinta ele tara tgr um

pouquinho de diferenga porque aqui trinta e umyaee olhar bem uma
pessoa é a idade da pessoa.
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S: Por que o trinta na verdade é um marco em termosge
idade entdo, por isso é que faz aquela diferencinfjapontando para
0 tracgo vertical do trinta] aqui? N&o é sem querer?

W: Hurum. N&o é sem querer.

Nota-se que a partir da idade de trinta anos wiithgd Guarani
inicia outra etapa da vida que deve ser seguidaa E®va etapa
necessita de um nivel de amadurecimento diferemcéaa relacdo as
idades inferiores. Contudo, o simbolo grafico parquantidade trinta
deve possuir algo que o diferencie dos simbologrianés. Essa
diferenciacdo, além de facilitar a contagem umaguezum conjunto de
muitos simbolos iguais pode confundir a contagenaéacia questbes
intrinsecas ao modo de conceber o mundo do Guarani.

Constata-se que um segmento de reta ndo poss@sapdancao
de quantificador, esse pode ter a funcao de difedor.

Para formar os simbolos para os ndmeros trinta etima e
dois, trinta e trés e trinta e quatro basta agrapEmbolo do trinta com
pequenas circunferéncias.

Inicialmente o simbolo para trinta e cinco contrariminhas
expectativas. Esperava que o segmento de retaxaleque liga os
segmentos horizontais deveria estar na parte de €igexto e sétimo
segmentos contados de baixo para cima.

S: [...] quando eu vi isso aqui eu disse o risquinho [vertd]
trinta e seis deveria estar aqui em cima ele se earpu e eu digo
sera... e nao, aqui é pra diferenciar no trinta e o esta nos dois de
cima.

W: Risos. Isso, ta no trinta. Esse aqui € comossefcolocar um
é como é que se diz, € como se fosse a base ddocdimtdao nao
importa se vai trés ou quatro risquinhos em cimanportante tem que
vai no trinta. Por exemplo, aqui trinta e quatro @é trinta e cinco, que
0 trinta com mais o risco em cima.

Ao entender que o simbolo de trinta exige uma elifeiacao,
constatei que o segmento de reta vertical presentiinta e cinco nao
deve ligar os dois segmentos horizontais de cinae, $tm 0 quinto € 0
sexto segmentos. Caso a opc¢éo fosse colocar o segmertical
daquela e ndo dessa forma, ndo respeitariamosificsigo do simbolo
de trinta.
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Tabela 12: Simbolos graficos Guarani para os nisngiota e
cinco até trinta e nove

35 36 37 38 30
— 2 22 o> 090
L — 1
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Os simbolos seguintes, até o trinta e nove, sadasbatravés do
agrupamento do simbolo de trinta e cinco com peapieincunferéncias.

Tabela 13: Simbolos gréficos Guarani para os nisnguarenta
até quarenta e quatro

40 41 r5) 43 44

Al A

2 & =
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Seguindo a regra de agrupar segmentos de reta egoemas
circunferéncias, esperava que o simbolo do quafessa um conjunto
de oito segmentos de reta horizontais e um segnvemtizal. Porém,
essa quantidade é representada com a figura geenzetria euclidiana
definiu como triangulo. Dessa maneira, os Guaréin uma
representacdo mais pratica, pois € mais simplesntdas um triangulo
do que fazer muitos segmentos de reta.

S: Mas tu lembras por que é esse simbolo [quarentafio?

W: Na verdade isso aqui esse simbolo aqui é unedent

S: E um dente.

W: E um dente. Entdo no momento que eles fizeramagui
esse desenho tinha muito animal feroz alguma a@s&ro d’agua.

A discussdo mostra que o simbolo para quarentanmadie
observacdo da natureza e ndo da observacdo dag@ksi euclidianas
presentes em livros.
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Os simbolos para quarenta e um, quarenta e doiarerga e trés
representam uma maneira de se orientar no espagliaseada no sol.

S: A bolinha um aqui [apontando para o quarenta e m],
porque o Geraldo me falou que o dois, porque o umavla em cima
né para fechar o quarenta e um.

W: Hurum.

S: E o dois aqui [apontando para o quarenta e doisjomeca
do lado esquerdo e nédo do lado direito porque é erstido do sol?

W: Hurum, sentido do sol por isso é que porquetexisse
desenho.

S: Aham, nao foi sem querer. Ta certo.

W: Porque o sol ela na mitologia Guarani porque @ gira
assim [sentido anti-horario] e ndo gira assim.

S: No anti-horério.

W: No anti-horério.

S: Ai o um tem que ser la em cima?

W: Tem que ser la em cima.

S: Do quarenta e um ali.

W: Vamos supor, vamos supor uma ideia. Esse adtitide
superior do tridngulo] vamos supor que € o lesiegppontado pro leste.
Entdo o sol vem pra oeste que € pra ca.

S: Hurum. Entdo o um [do quarenta e um] ndo poderisger do
lado direito aqui no quantinho?

W: N&o poderia.

S: Tem que ser la em cima.

W: Tem que ser la em cima. E a mesma coisa umalhiss
também. As vezes uma pedra as vezes ta escritn.asgamos supor
aqui que é um triangulo e vamos supor que ah oac#bmperdido no
mato e as vezes tem um simbolo ou alguém passau ¢aimos supor
que aqui [vértice direito] tenha uma bola aqui é ainforma de
orientagédo que é uma bussola.

S: Um tridngulo e um pontinho do lado direito. Aham sim,
sim.

W: Pode significar que o leste t4 pra ci [apontanglra o
vértice da direita onde se encontra um circulo] quee verdade isso
aqui € um so6 e se colocar aqui [no vértice supgrprer dizer que o
leste esta pra ca.
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As circunferéncias colocadas em torno de quaredta séo
dispostas de maneira aleatoria. Depois de colo@dmimeira, a
seguinte deve ser colocada no sentido anti — lborégpresentando a
orientagdo do sol.

Na significagdo do sistema de representacdo grgfieeani um
dos elementos é o homem.

S: T& certo. E até o quarenta e quatro é uma bolirghali no
meio, tem um motivo de ser uma bolinha no meio owa?

W: Hurum... sim é que as vezes ah por exemplcapsio.. € um
ela volta né no sol no sistema solar entdo essalmlsignifica que
estamos dentro dela.

S: Ah t4. Nés estamos dentro disso. E como se fossés
fossemos mais um?

W: Hurum.

[-]

S: Entdo aqui [no quarenta e quatro] é uma unidadeduas,
trés e a do meio somos nos?

W: Hurum.

A discussdo anterior mostra que o homem forma at@ua
elemento do simbolo usado para o quarenta e quisocultura
Guarani, inclusive na maneira de representar qtarenquatro, 0
homem néo esté separado da natureza.

Tabela 14: Simbolos graficos Guarani para os nisrguarenta e
cinco até quarenta e nove.

45 46 47 48 49

AlD | |B®|®

O simbolo de quarenta e cinco é apenas 0 agrupar
simbolos de quarenta com o de cinco. O segment@tdeusado na
representagdo em questdo tem aspecto de quaidtificacndo de
diferenciacao.
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S: E do cinco, do quarenta e cinco esse risquinhooéproprio
da mandioca né ndo tem mistério?
W: Isso!

A circunferéncia presente na representacao de mpaageseis nao
representa um caroco da mandioca. Essa circunfeyémclusive,
possui um tamanho maior em relacdo as demais &@eé eiscutidas.

S: Ai aqui o do quarenta e seis vai uma bola grande
representando um... podia ser uma bola pequenininhassim nao?

W: Pode ser, mas sO que na verdade esse quareseta por que
gue tem quarenta e cinco bem pequenininho e o gtareseis é uma
bola grande? Isso aqui simboliza o Gtero.

Conforme dito na discusséo anterior, o simbolo pagaarenta e
seis possui uma circunferéncia que representaro dee mulher. Os
simbolos seguintes estéo relacionados a gravidemm discutidos da
seguinte forma:

S: A bola grande é o Gtero?

W: E o Utero da mulher! Entdo esse aqui [quarenszte] € uma
germinacao e assim vai.

S: Ah ta entdo as bolas que vem ali da frente praeinte do
guarenta e seis sao as germinacoes.

W: Hurum

S: Ah entendi. Seria as bolas do quarenta e seistag@ssa bola
€ 0 Utero ai 0 quarenta e sete a bola de dentro éa germinacéo
como se fosse um filho?

W: Vai ser um filho!

S: E as outras até o quarenta e oito e quarenta ®ve € uma
germinacédo. E aqui [traco dentro do triangulo] é umpedacinho de
reta né a mandioca.

W: Hurum.

As circunferéncias presentes nos simbolos de uaakersete,
guarenta e oito e quarenta e nove significam gexgdies. Na sequéncia,
reforco a discussd@o sobre as germinagfes nos sisnboém paralelo
analisarei o simbolo de cinquenta.



120

W: Quando é que vai ser plantado, quando € que seai
colhido... por isso que eles colocam eles colocgsn né. Por exemplo,
numa planta¢éo né ai o chefe vai |4 e coloca unbgione todo mundo
ta sabendo que aqui € um simbolo ai coloca esse aqu

S: O simbolo do quarenta e seis, por exemplo.

W: Ai ta vendo aqui oh hoje ou amanha é dia de tplarde
germinar entdo quando comecga a quarenta e novgdgse formou, que
j& nasceu ai coloca o cinquenta por que cinqueaffjue ja tem raiz.

[--]

S: E porque as bolas do quarenta e seis até o quata e nove
€ gue ta germinando, mas ainda n&o... pode represan uma
crianca ou entdo vamos supor um vegetal.

W: Sim, um més...

S: E ai aqui no cinquenta que tem esses risquinhgza
dentro, ja ta representando que ja germinou.

W: Ja germinou, ja...

[-.]

S: E o tridngulo de fora vai dar o dez entao?

W: Porque na verdade isso aqui € como se fosse wma
germinagéo... eles colocam isso aqui pra simbaljaae t4 na hora de
fazer uma colheita e isso aqui cada ponto dissa Eya um més, dois
més... entendeu?

S: Hurum.

W: Quando chega no momento certo eles colocamaysio

S: Ta certo.

W: Pra simboliza que ja ta pronto pra ser colhid@uando se
passa do cinquenta pra cinquenta e um ai volta tu#o novo.
Entendeu?

Tabela 15: Simbolos graficos Guarani para 0s nisraEnguenta até
cinquenta e quatro

51 52 53 54
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O simbolo de cinquenta possui dois triangulos, gegsnentos de
reta e uma circunferéncia. No entanto, cada tridngéo quantifica
guarenta, cada segmento de reta ndo quantifica eireccircunferéncia
nao quantifica um. Se assim fosse, totalizarianmmgemta e seis. O
significado do simbolo gréfico de cinquenta estdagdcultura. Esse
simbolo, se usado nessa atividade, representascplardas ja possuem
raizes e em breve ja poderdo ser colhidas. Loggsopeoncluir que os
segmentos de reta, os triangulos e a circunferémoga compdem o
simbolo de cinquenta séo organizados para diferenoi novo ciclo da
agricultura e ndo apenas para quantificar.

Para os simbolos de cinquenta e um, cinquentssedoguenta e
trés e cinquenta e quatro ha um detalhe sobre taeate disposicdo
das circunferéncias externas aos triangulos.

W: E agora tem um detalhe aqui virou pra direitanpuenta e
dois], aqui virou pra esquerda [quarenta e dois} ppe iSso?

S: Porgue é o comeco de um novo ciclo ou nao?

W: Comeco de um novo ciclo.

S: Ai muda a dire¢éo [sentido]?

W: E a mesma coisa do solsticio de verao...

S: Hurum, ta certo.

W: Ela muda.

Nos simbolos de cinquenta e um, cinquenta e dmiguenta e
trés e cinquenta e quatro a opcado em colocar amé@réncias externas
aos triangulos no sentido horério, diferente dothelos anteriormente
discutidos, deve-se ao fato de que o solsticicesgmta um novo ciclo
na natureza. Esse ciclo € conhecido pelos Guarameve ser
diferenciado de outros. Posso afirmar que cadartfiecéncia externa
aos triangulos indica uma unidade ja o sentidorimigue essas séo
colocadas tem a funcéo de diferenciacdo. Contudogao de solsticio
€ expressa na forma simbdlica de representar ogmgnecinquenta e
um & cinquenta e quatro.

Ainda sobre os simbolos de cinquenta e um a cirtigueguatro,
as circunferéncias externas aos triangulos repasess fases da lua.

W: E porque cada aqui simboliza a fase da lua... refea?
Onde € colocado isso aqui simboliza a fase da lua.
S: Hurum.
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W: As vezes, por exemplo, se isso é colocado nuoase de
reza é feito um desenho e colocando isso aquisaté@ndo que é a fase
da lua que pode ser lua cheia, lua nova.

S: E cada bolina dessa é uma fase da lua ou ndo?

W: Isso, uma fase da lua.

Além de uma possivel funcdo de quantificacdo, dosionde
cinquenta e cinco pode expressar uma mensagem.

W: Ai é que t4. Ai que vem a fase da lua por quérgire a partir
do cinquenta e quatro, do cinquenta e cinco € ceaugs falam né € o
dia da mulher e as vezes a mulher ta na lua...quer na época existia
muito respeito entre casa de reza e a mulher..ndaa mulher tiver na
lua ndo pode entrar no espaco.

S: Entendi.

W: Entendeu? Entdo é colocado esse simbolo aqdigahl més
€... mulher nenhuma pode entrar sem ter a permidsdier espiritual.

Tabela 16: Simbolos graficos Guarani para os nisnenoquenta e
cinco até sessenta.

55 56 57 58 59 60

NBABRERE

Conforme mostra a discussdo anterior, quando o odimie
cinquenta e cinco é colocado na casa de reza die giaer que uma
mulher na menstruacdo ndo deve entrar nesse esparga permissao
do lider espiritual.

A associacdo entre mulher e 0 simbolo de cinquerdico se
mantém da seguinte forma:

W: Por isso que existe um desenho aqui e se vocé lodmraqui
[cinquenta e seis] € um desenho... esse aqui [efez@ncia superior] é
a cabeca esse aqui [segmento de reta horizontal} éracinhos esse
aqui [o triangulo] é o corpinho de uma mulher.
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Apesar de que o segmento de reta horizontal peeseat
composi¢cdo do cinquenta e cinco representa cinéesevque seu
significado ndo é apenas associado a mandiocasi§eificado mais
amplo, nesse contexto, é ser parte da formacaorgo da mulher.

Nos simbolos de cinquenta e seis até cinquentave, res
circunferéncias externas aos triangulos também uposs seus
significados relacionados a partes do corpo daenulh

W: Cinquenta e sete. Por que tem dois bolinhas @xoB... Que
as vezes isso aqui € uma... uma mulher formadmassintendeu? Ja ta
se formando em mulher.

S: Hurum, ah o cinquenta e sete a mulher ja ta sefmando e
0 cinquenta e seis ainda nao. Ah t4 entdo aqui é o se
representasse os seios da mulher no cinquenta eeset

W: Isso, exatamente!

S: No cinquenta e oito a mulher ta formada?

W: Hurum, ai j& comeca a germinacdo lembra que na
germinacao... aqui simboliza o Utero da mulher.

A discussao anterior mostra que a medida que obofim
passam a significar a formag&o do corpo da muthassociacdo entre
os simbolos e a germinacéao é retomada.

W: Ai vem um detalhe... quando o cinquenta e n@assenta... e
aqui € um ciclo, um ciclo do universo entdo queediaté aqui uma
adolescente ou...

S: Até o cinquenta e seis.

W: E aqui ja virou mulher e j& comegou a mesmaacoisa
planta cresce né, nasce, cresce, envelhece e morre.

[...]

S: O cinquenta e nove ja encerra um ciclo. Hurum, ia
representa uma mulher no final do ciclo.

W: Isso, exatamente!

S: Sera que aqui ja é filho ou ndo?

W: Sim. Risos.

Conforme mostra a discusséo anterior, aos cing@entae anos
a mulher completa mais um ciclo em sua vida.
Com relacéo ao simbolo de sessenta, assim se Veééarderley:
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W: Na verdade isso aqui é... é [risos] muitos caeine falam
Big Bang.

S: Hurum. Ah o inicio. Ta certo

W: Entdo aqui... como se fosse a Terra e a luaplp isso
conforme a maneira de vocé entender.

S: Mas o sessenta por que é duas bolinhas?

W: Na verdade isso aqui é um... muitos falam, aténesmo
fiquei pesquisando muito tempo, o v fala né isaa & o comeco de
tudo. E a mesma coisa vocé pegar uma laranja eaceta no meio e
vocé olha e tém bastante semente... e na verdanlec@meco, é o
planeta Terra.

Tabela 17: Simbolos graficos Guarani para 0os nisnegesenta até
sessenta e quatro.

60 61 62 63 64
ol ala&lé ¢

Conforme exposto, Wanderley associa 0 simbolo dees¢a a
origem do universo. Nesse simbolo, cada uma dasinf@réncias
concéntricas nao representa a unidade.

No caso dos simbolos de sessenta e um até o sessguatro,
cada uma das circunferéncias externas as duas nferréocias
concéntricas representam, quantitativamente, aadaidDo ponto de
vista de significado, as duas primeiras circunfeigén externas, que
constituem sessenta e um e sessenta e dois, r@pressol e a lua. As
circunferéncias externas, que constituem sessemtésee sessenta e
guatro, podem representar planetas. Ainda sobreiregnferéncias
externas, além dos significados ja discutidos, ceda delas também é
a representacao das direcfes norte, sul, lestate oe

S: Ai aqui o sessenta e dois foi um la em cima etoula em
baixo. Podia ser do lado esquerdo ou do lado direi?

W: Agora tem uma diferenca interessante. Por queeaia ficou
em linha?

S: Na vertical o sessenta e dois.

W: Isso. E aqui... porque os Guarani falam [terntitos em
Guarani ndo compreendidos pelo entrevistador].
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S: O que quer dizer?

W: Leste e oeste.

S: Ah t4.

W: Porque no inicio do mundo, a histéria Guarannt que
Deus quando criou o sol ele mediu aqui [abrindds;os].

S: Abriu os bragos.

W: Mas s6 que aqui era mais longo. A Terra é maigd né...
mais ele mediu aqui...

[...]

W: E aqui seria o de cima o sol e o de baixo a lga Terra no
meio ou o contrario, né a lua em cima e o sol emika.

W: Hurum.

S: Mas em lados opostos ndo um do lado do outro. Ad.

W: E aqui oh...

S: E ta certo ndo pode ser um do lado do outro pogue a
Terra e 0 sol séo opostos no sessenta e dois né?

W: Hurum. E é o mesmo tempo se vocé olhar nunssese
astronomia... quando no momento que t4 alinhado enqtre o sol e a
lua num da eclipse.

S: Hurum. Claro, tem que estar alinhado.

W: Entdo isso tudo vém do conhecimento do univewpa
[termos ditos em Guarani ndo compreendidos pelcegigtador] que é
o sul, [termos ditos em Guarani ndo compreendidie pntrevistador]
€ 0 norte. Tanto € que aqui sdo as quatro diregdegerdade.

S: Ah ta aqui no sessenta e trés tem o norte, o ®ub leste?

W: Isso!

S: O sol, a lua e aqui ndo sei se é algum planeta alguma
coisa. Pode ser?

W: Pode ser.

Nota-se que a disposicdo das circunferéncias regeras
circunferéncias concéntricas ndo € aleatéria. Agudiguras sao
organizadas respeitando a mitologia Guarani.

Com certo entusiasmo, Wanderley expde como ddscobm o
senhor Alcindo o significado do simbolo de sessertiaco.

W: Fez um circulo e cortou.

S: Cortou a Terra?

W: Ai ele falou assim esse é o sessenta e cince pllaque que
¢é diferente por que que ndo vamos fazer esse assim?

S: Eu ia te perguntar isso ai.
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W: Ai ele assim, sO pra tu ter uma ideia, vocé rasnvezes
sempre fala é vocés vé muito TV ai vocés num vy@lamata assim com
um negocio assim dos lados assim ai na hora eleperg o Saturno.

Tabela 18: Simbolos gréficos Guarani para os nisrggsesenta e cinco
até sessenta e nove

63 66 67 68 69
] ! {5 ¥ )
@ | | & | @ | 2

No caso de sessenta e cinco, o segmento de retqumbl
simboliza 0 anel de Saturno. Em termos quantitatiesse segmento
representa cinco.

Ao colocar a proxima circunferéncia que ird repnésr uma
unidade que constitui sessenta e seis, o segmemttalira representar
0 eixo de rotagdo de um planeta.

W: O interessante é que quando coloco esse boliju® é o
sessenta e seis né... isso aqui € um como seufossixo sabe de todo o
planeta que é existente no universo. E um eixogtearier um eixo.

S: Um eixo que roda.

W: Que roda. E a mesma coisa ah muitos cientistasabriram
gue o planeta Terra tem um eixo né pra nao saindogor ai.

Em termos quantitativos, cada uma das circunfag&nodo
concéntricas que constituem os simbolos de sesseefa até sessenta e
nove, representa a unidade. No que diz respeitspogicdo dessas
circunferéncias, ha uma maneira de dispor essasfig

W: Se vocés olhar bem, se vocé olhar bem fixamenté, pode
ver... na verdade é um espelho... se vocé colssardqui [unidade que
completa o sessenta e oito] pra ca fica igual.

S: O de baixo. Hurum, o simétrico.
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Na formacgéo dos simbolos de sessenta e dois aEnse® nove,
0 segmento de reta serve como eixo de simetriaimAstepois de
colocado uma das circunferéncias ndo concéntrecgmdxima a ser
colocada deve ser simétrica em relagdo ao segmemtoeta, a
circunferéncia ja posta.

Tabela 19: Simbolos graficos Guarani para os nisnesienta até
setenta e quatro
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O simbolo do setenta esta relacionado ao Cruzeifudl

W: Esse aqui e muitos falam que é o Cruzeiro doESpbr que
que é o Cruzeiro do Sul?

S: O setenta se chama de Cruzeiro do Sul? Aquele -da
estrelas?

W: Sim, € o Cruzeiro do Sul.

S: Ah t4, entendi.

W: Por que que existe isso aqui né principalmentg aro Sul e
la pro Norte existe 0 ndo sei o que la... Capriédmméo sei das quantas
e por que s6 pra ca, pro Sul na América do Suktexd Cruzeiro do
Sul?

O simbolo de setenta e um é a jungéo do simbotemta com
uma circunferéncia e um segmento de reta. Em tequastitativos, a
circunferéncia representa um, jA o segmento den&bapossui valor
quantitativo.

W: Porque o Cruzeiro do Sul... que esse aqui é cemipsse
um... € como eu tava te falando né... uma boladgmro dela né....
entdo isso aqui é como se fosse vocé colocar agei @har dentro.
Esse aqui € um mundo que a gente tAd vendo agorse Bqui
[apontando para a bolinha de cima] é onde ta plarigerra.



128

S: Ah t4 nds estamos fora do céu. Ah, claro.

W: Entéo isso aqui, por exemplo, isso aqui e a gjeatjurua
principalmente estdo pesquisando que o universo @gptro, ta aqui
dentro... mas ndo chega ndo comeca a transpassaragui, pra ca...
por que isso, ai eu me perguntei pro vd né maid qua significado
disso? Ai que t4 o detalhe, é que aqui pra ca tena wiferenca
conforme ela vai [gesto abrindo lentamente as dnass]...

S: Crescendo?

W: Crescendo! E o que ta acontecendo hoje... sobréma né,
essa destruicdo. Porque no momento que vocé taudteki aqui
dentro...

S: Nao tem mais espaco.

W: N&o tem mais espaco.

A circunferéncia colocada na parte superior do simbe setenta
e um representa o planeta Terra. A fala de Wandeslgencia que o
Guarani nota a destruicdo que esse planeta veranussO segmento
de reta que liga as duas circunferéncias da partinth expressa a ideia
de que o processo de destruicdo esta ultrapassanituites de nosso
planeta. Outra possivel interpretagcéo para o segnadenreta que agora
discuto € a representacdo de uma estrela cadente.

W: Porque esse risquinho aqui também simboliza ejaeah,
muitos falam estrela cadente né...

Para compor os simbolos de setenta e dois até&aetaquatro,
procede-se de maneira analoga a formacdo dos sisnblel sessenta e
seis até sessenta e nove. Ou seja, usam-se 0Snsegnue reta
perpendiculares como eixos de simetria.

S: O setenta e dois tem um la em cima e o opostoeld baixo.
Por que ndo pode ser aqui do ladinho né?
W: E a mesma coisa né é um espelho.
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Tabela 20: Simbolos graficos Guarani para os nisnsetenta e
cinco até setenta e nove
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O simbolo de setenta e cinco possui um segmenetal@a parte
de baixo que representa a quantidade cinco. Notentasse segmento
possui um significado que néo é apenas quantitativo

W: Ah esse aqui é uma linha paralela.

S: Hurum, setenta e cinco.

W: Por isso que as vezes o jurua fala assim: segeaxiste vida
apos a morte?

S: Haram...

W: Esse aqui € o passo é uma linha.

S: Hurum.

W: Entre o universo e essa aqui.

S: Que é o setenta e um hurum.

W: E o mundo dos espiritos como se fala né. Engiio sessenta
e setenta e seis & o mundo...

S: Hurum... Entdo aqui o do setenta e seis € umaviiido?

W: E uma divisdo. A é que ta entra a matematica.

S: Entre o mundo vivo vamos dizer assim e o mortog
espiritual né?

W: Sim, o espiritual.

O segmento de reta presente na parte de baixéntmle de
setenta e cinco significa a representacao do mualodoespiritos. Na
sequéncia, as circunferéncias da parte inferiorsétabolos de setenta e
seis até setenta e nove surgem no mundo dos espirit
consequentemente essas figuras devem estar abaisintbolo de
setenta e ndo ao redor.
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S: O setenta e seis 0 um ndo pode, interessantep mde ser
separado da barreira aqui, né?

W: N&o, porque é pra baixo.

S: E a divisdo do homem com o espiritual. Eu j& ibotar 0 um
em qualquer lugar.

W: [Risos]

Tabela 21: Simbolos graficos Guarani para os nisneitenta até
oitenta e quatro.
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O simbolo seguinte, de oitenta, marca um novo ciElsse
simbolo evidencia a relacdo que os simbolos maitaysanantém com
questdes espirituais.

W: Ai é interessante, o oitenta por que que é 8 sol

S: Ah é um sol, claro. Hurum, o oitenta é um sol.

W: Porque existe a divisdo, por exemplo, quando liger
espiritual falece ele percorre essa linha até chiegasol.

S: Hurum.

W: Porque na mitologia Guarani o Sol é o proprioadtderu
[préprio Deus].

S: O proprio Deus é o sol. Entdo quando o lider fate ele vai
pro sol.

W: Sim.

S: Ta certo. E porque o setenta e nove aqui ele jé&
completando...

W: O ciclo.

S: Encerra 0 novo ciclo na Terra...

Os simbolos de oitenta e um até oitenta e quadom &
representacdo do sol, da lua, da Terra e do hormpeesentes na
mitologia Guarani no momento em que o surge o mundo
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S: Entdo ta o oitenta é o sol. Ai o oitenta e umifama bolinha
aqui mais em baixo, e o oitenta e dois foi uma enailxo da outra.
Poderia ser uma aqui ou ndo? O oitenta e dois cirtando?

W: Poderia.

S: Poderia. As bolinhas do oitenta e um, dois, trés quatro
poderiam ser em outro lugar aqui né?

W: Hurum [Risos]. O engracado € que o0 sol né érgssante...
porque aqui né o sol... pode ter uma lua, o stigae a Terra.

S: Hurum, o oitenta e dois né. O oitenta e um o sela lua, o
oitenta e dois o sol a lua e a Terra.

W: O oitenta e trés né o sol, a lua, a Terra e mbm.

S: E o homem. J& entrou outro elemento. Na mitologi
Guarani primeiro veio o sol depois veio lua até.

W: Nao, os dois. Veio o sol e a lua.

S: Depois que veio o homem?

W: Sim, depois que veio o0 homem.

S: Depois que veio a Terra? N&o, a Terra veio prinm®?

W: A Terra veio primeiro.

S: Primeiro que o homem. Veio sol e lua juntos, Tex e
depois 0 homem. Ta certo, na sequéncia.

W: Hurum.

Tabela 22: Simbolos graficos Guarani para 0s nisneitenta e cinco
até oitenta e nove.
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O simbolo de oitenta e cinco possui um segmenteetde que
guantifica cinco. A partir desse simbolo, Wandedggressa a ideia de
que ndo ha vida em outros planetas.

W: Termina o oitenta e cinco ai € como fosse unmadza de
novo. E impressionante porque aqui o oitenta e seis tem uma
bolinha né.

S: Hurum.
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W: Onde ha... porque no universo existe uma pantieha so
tem meteoros...

S: Hurum.

W: Entao os Guarani sabiam que existe no univergteda... no
espaco nao poderia existir vida ou até mesmo née e outro mundo.

S: Poderia?

W: N&o poderia.

Tabela 23: Simbolos graficos Guarani paraloneros oitenta e
cinco até oitenta e nove
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Anteriormente discuti que o simbolo de quarentefinido na
geometria euclidiana como tridangulo — é represé@otalp um dente. O
simbolo de noventa pode representar quatro dentesrevo de quatro
folhas.

S: Deixa eu ver aqui em baixo. Por que o quarentara um
dente, né? Acho que era, né? Era, era um dente.

W: Era...

S: E aqui sdo quatro dentes ou ndo?

W: Isso, quatro dentes.

S: O noventa é quatro dentes. Hurum. Engracado sejuatro
dentes.

W: E muitas vezes quando e ndo é a toa que um rméniena
Unica planta é conhecido como um é... tem quatha$onum so.

S: Quatro folhinhas.

W: Que é muito conhecido como o quatro folhas,airqurevo.

Cabe destacar que o triangulo sozinho quantificaremta, no
entanto, quatro triangulos agrupados nao quamtifiguatro vezes
quarenta, ou seja, cento e sessenta. As circucfaggpresentes nos
simbolos de noventa e um até noventa e quatro pogf@@sentar tanto



133

as direcdes norte, sul, leste e oeste quanto asspBuarani, Kaigang,
Xogleng e Jurua.

W: E que aqui esse simbolo simboliza ah... entre veuso e nds
préprios, a gente, pessoas.

S: No noventa no noventa e quatro.

W: Também simboliza as quarto direces. As quatexdes, o
universo, nés mesmos.

S: Hurum. Os quatro ali seria quatro de nés entdo?

W: Exatamente.

S: Aha... e trés aqui é trés de nds no noventa e tr&ntdo as
unidades do noventa até o noventa e quatro séo peas?

W: S&o pessoas. Por que que existe... € vamos Ssgior a trés
é... diferentes povos? Trés povos diferentes dagitoGuarani tem.

S: S&o trés?

W: O Guarani, kaigang e xokleng. E na época, nodowntigo,
0 Guarani antigo existia também trés povos temnjtes em Guarani
nao compreendidos pelo entrevistador]. Trés, tr&svos. Entdo
simboliza isso, 0 universo, e dentro do universo tiés povos.

S: Entendi. Do noventa ali o noventa e trés os trésio trés
povos. Entdo o noventa e um € um povo, o noventadeis, dois
povos, 0 noventa e trés, trés povos e 0 noventalatjo, tem quatro
povos ai ou nao.

W: Haram. Guarani, Xokleng, Kaigang e jurud.

Tabela 24: Simbolos graficos Guarani para os n(sneogenta e cinco
até noventa e nove.
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Do ponto de vista quantitativo, 0 segmento de geta forma o
simbolo de noventa e cinco representa cinco. Alémfuhcdo de
quantificar, esse segmento também €é uma maneirana&rar a
espiritualidade da cultura Guarani.
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W: E aqui, por que que é quatro?

S: Porgue séo quatro povos do lado espiritual ou 102 [Risos]
E verdade tem que dar quatro povos s6 que agora dmtro lado.
Que legal, tens as ligagdes.

W: [Risos]

As circunferéncias presentes nos simbolos de naweseis até
noventa e nove representam os povos Guarani, Kgigéaokleng e
Jurud presentes no ‘mundo espiritual’ Guarani.

Tabela 25: Simbolo grafico Guarani para o nUmeno ce
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O simbolo de cem é a representagdo de uma aguiac@do
com Wanderley, o Deus Guarani esta presente nomei

W: Porque na verdade esse aqui [simbolo de cemja& aguia.

S: E uma &aguia?

W: Sim. Era assim.

S: Haram, entendi. E um bixinho.

W: E um bixinho... porque na verdade esses dese@tmosma...
tipo uma protecdo na verdade né... porque muitas, Guarani,
principalmente, eles acreditavam muito nesses dgimspirituais né,
por exemplo, a 4guia. Acreditava que Nhanderu néud) td dentro
desses animais.

S: E no sol também?

W: E no sol também.

Posso concluir que o triangulo sozinho quantificargnta, no
entanto, trés triangulos agrupados ndo quantifit@mvezes quarenta,
ou seja, cento e vinte. Observando mais atentanergémbolo de
guarenta, noventa e de cem, posso concluir quenssmbolo isolado
representa certa quantidade,desses simbolos agrupados néo irdo
necessariamente represemaezes a quantidade do simbolo isolado.
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Mostrei que os simbolos gréficos do sistema de agemh
numeracéo Guarani tém uma funcdo ndo apenas défigagho. Cada
um desses simbolos, que para uma pessoa que nhadoakanic
inicialmente parecem ndéo ter significado algumndgnaite uma ideia,
uma forma de expressar que se mistura com a prégtiaa Guarani. O
significado dessas ideias ndo é fechado sendo tngue se criem
outras interpretacdes que vao ao encontro dos cioméetos Guarani.
O préprio senhor Wanderley concebe que a matemétiparte dos
conhecimentos que os Guarani cria para se relaciona a natureza. A
seguir apresento alguns trechos da entrevistagfoilcam as afirmacoes
que fiz nesse paragrafo.

S: E se agente olhar por olhar vai pensar que é umonte de
bolinha que ndo tem nada a ver, mas tudo tem um siiicado.

W: Tudo tem um significado né.

[..]

W: O Cruzeiro do Sul... e por isso que existe s6 dfui
matematica, o conhecimento da da...

S: Dos ndmeros.

W: D& de vocé estudar ciéncia, aqui é a ciéncia.

S: A ciéncia Guarani ta tudo aqui nos proprios numes. Os
numeros se misturam com o proprio conhecimento Guani ndo é
nada sem querer.

W: Entédo aqui € o conhecimento do universo.

[--]

W: Porque na verdade existe varias possibilidades vocé
contar tanto na natureza quanto em si préprio no lsemano, nos
animais, na agua.

[...] Porque no momento que ah, por exemplo, existeyéeias
explicacbes né.

Eu figuei assim pensando mais 0 que que tem aomracmeio
ambiente com a matemética?... O meio ambiente é raatamética,
cada ramo desse pé de arvore é uma matematica.

S: Ele acha que cada ramo ja tem a matematica. Mamo
assim?

W: Eu perguntei mais qual o0 motivo de mostrar umei& com
a matematica? Ele perguntou quantos anos que tege &€ssa
arvorezinha aqui?

S: E verdade.

W: Porque cada centimetro € uma mateméatica. Cada care
passa é matematica.
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S: O crescimento de tudo, para o Guarani, sempre Ie
matematica?

W: Tudo é matematica. Isso aqui € como se foss®sson
conhecimento, nossa cabeca.
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6 CAMINHOS PARA A PRATICA PEDAGOGICA

Nessa parte da dissertacatiscuto caminhos para a pratica
pedagogica. Trata-se de algumas possibilidadesséecEio do sistema
de numeracdo Guarani nas escolas indigenas dam#\liie Palhoca e
Biguacu.

6.1 O SISTEMA DE NUMERACAO GUARANIE O SISTEMA DE
INDO-ARABICO

Antes de estudar o sistema de numerac¢éo indocarglrioponho
0 estudo de alguns aspectos do sistema de numeBagiani. Dessa
forma, espera-se contribuir para a revitalizagds donhecimentos
tradicionais e, paralelamente, facilitar a apresmgizn do sistema de
numeracdo indo-ardbico. Também se pretende que lagosa
desenvolvam a concepc¢éo de que a matematica esenp® na cultura
Guarani.

6.1.1 Sistema de contagem manual
Propostas de atividades

A fim de que os alunos desenvolvam as noc¢desaisisiobre o
sistema de contagem manual Guarani, proponho,imipa atividade,
que os alunos pesquisem com os mais velhos commpg contagem
manual. Para que tal objetivo seja atingido, sugue os alunos devem
fazer as seguintes perguntas aos mais velhos:

1. Como é (era) o sistema de contagem manual dos mais
antigos? Faca desenhos ilustrativos para facilisaia
explicacao.

2. Os mais antigos contavam de maneira a agrupardius aam
conjuntos de quantos elementos?

3. Qual o motivo faz com que a contagem Guarsgja da
maneira dita na questdo b? Esse motivo tem algetagdio
com o modo de ser Guarani?

4. As pessoas mais velhas ainda contam - com maos - da
maneira tradicional?
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5. Vocé usa essa maneira para contar?

6. Faca desenhos que mostrem coisas, animais, plpessnas
do cotidiano Guarani dispostos aos pares.

7. Crie uma pequena histéria em quadrinhos que apessen
indigenas em situacdes cotidianas — trabalhos dmoes
brincadeiras,... - contando com as mé&os da maneira
tradicional. Exponha as histérias em cartazes.

Num segundo momento, j& na sala de aula, os rdssltde
pesquisa serdo discutidos. Deve-se estimular queuo®s exponham
suas ideias sem deixar de mencionar qual a fordealpesquisa.

6.1.2 A linguagem inicial do sistema de numeragaouarani
Proposta de atividade

A atividade que agora exponho busca revitalizamguhgem
inicial do sistema de numeracédo Guarani. Apés é&eniho, espero que
os alunos entendam que os significados dos temeter , mokd ,
mboapy, irundy e peie nifuestdo associados a formacgédo de pares.
Proponho a seguinte pergunta:

1. Qual o significado dos termgeter , moki , mboapy, irundy
e petg nirg ?

Depois de discutido a questdo anterior, penso gualanos
devem saber que a linguagem dos numeros Guasthiassociada a
forma de contar — constituindo pares - e, destaeir@rrelaciona-se ao
modo de ser Guarani.

6.1.3 Primeiros simbolos gréficos do sistema de nemacdo Guarani
Propostas de atividades

A presente atividade busca revitalizar tanto asi@iros simbolos
gréficos do sistema de numeracdo Guarpmnto o significado e a
importancia de objetos de uso cotidiano. Para targaalunos devem
pesquisar com os mais velhos como € (era) repegkent niumeros de
1 a 29. Para que tal objetivo seja alcangado, plup@s seguintes
tarefas:



139

Como se escreve, a maneira Guarani, 0s himeroa &e 1
Esses simbolos surgem de algo do cotidiano Guarani
alimentos, animais, artesanato,...?

3. Usando os simbolos Guarani, represente os numerds a
29. Faca os desenhos partindo dos menores paraioem
ndmeros.

4. Existe alguma vantagem em representar 25 com

“pedacinhos de reta” e ndo com 25 “bolinhas”? Causs

colegas, discuta essa questao.

N

Para evidenciar a contagem de objetos do cotidzumarani, o
professor pode desenhar conjuntos de objetos choralhos, colares,
petecas, pamonhas, espigas de milho entre outmdado de cada
figura, os alunos devem escrever o nome das coisasformam os
conjuntos e escrever o numero de objetos de cadmnto. Nessa
atividade, use os simbolos gréficos do sistemaudecracdo Guarani.
Sobre o chocalho, pode-se discutir 0 uso desseoobjes rituais
sagrados. Aos colares, pode-se discutir o seu fis@ghd no
fortalecimento do espirito. A peteca pode ser didaisobre o ponto de
vista de instrumento para uso no lazer. Com relag@&amonha, pode-se
discutir sua maneira de ser feita. Sobre as espigasilho, pode-se
discutir os diferentes tipos de sementes de rfilho

Ao término dessas atividades, espera-se que ossadaibam que
0s simbolos dos nimeros de 1 a 5 estdo associadaaue da
mandioca. Também se espera que os alunos fixefmbslss graficos
Guarani. Com relagdo a questdo 4 dessa atividedespera que 0s
alunos entendam que representar 0 numero 5 compeda¢inho de
reta” e ndo com 5 “bolinhas” torna-se mais pratiConsequentemente,
também é mais pratico representar os nimeros 1@01& 25. Além da
guestao pratica, deve-se destacar que apenas ubvlsipode
representar a quantidade 5.

6.1.4 Simbolos gréficos do sistema de numeracao Gaiai
Propostas de atividades
Nessa atividade tenho como objetivo permitir queabsios

conhecam os simbolos graficos do sistema de nufwi@garandos
nameros maiores que 29 e menores do que 41. Bgsade é baseada

8 A discusséo sobre esses objetos do cotidiano Giyzode ser encontrada em Whera (2008).
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nas pesquisas que Wanderley Moreira fez ao senloordd Moreira.
Inicialmente, o professor deve promover uma braseudsdo sobre as
inscricdes rupestres. Caso seja possivel, podazee, fem junto com os
mais velhos, uma visita a locais que possuem agsascoes. Nessas
visitas, deve-se evidenciar que as inscricbes tgzedo S40 um
conjunto de simbolos sem significado. Cada simb@m uma
interpretagcdo e um motivo para que fosse feito aitw jque é. No
entanto, as interpretacdes ndo sao fechadas. Memsin, cada
simbolo, bem como sua interpretacdo, sempre ekéiomado “ao
mundo Guarani”.

A seguir, o professor deve apresentar e explicda cdmbolo
grafico dos nimeros maiores que 29 e menores ddhyesquisados
por Wanderley. Na fala do professor, podem-se famalogias entre as
caracteristicas ja discutidas sobre as inscric@g®stres com o0s
simbolos numéricos Guarani.

No caso do simbolo de 30, é conveniente salienter
segmento de reta vertical ndo é colocado ao adesivés disso, 0
professor deve comentar que 0 aparecimento degpeestd esta
associado ao modo de ser Guarani.

Para fixar os simbolos agora discutidos, sugiro uarafa
analoga a questéo 3 da atividade anterior.

6.1.5 Contagem com o uso d@jaka, pedrinhas e o caule da
mandioca

Propostas de atividades

A atividade ludica a seguir devera fixar a ideiagde apenas um
simbolo — no caso de um pedaco de mandioca — ggiesentar um
conjunto de outrd& Para tanto, o professor e os alunos devem trazer
algunsajaka um conjunto de objetos do cotidiano dos alungsram
contados, pedrinhas e pedagos de caules de mancho@os em
conjunto de cinco carogos. Os alunos terdo a talefeontar objetos a
partir da seguinte regra:

™ Essa nogao ¢ essencial para o entendimento deittode dezena e centena.
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1. A cada objeto contado uma pedra devera ser colonada
ajaka

2. Quando completar um conjunto de 5 pedras, essasaieser
retiradas da@jakae substituidas por um pedacinho do caule de
mandioca.

Para exercitar as operacdes basicas da matens@zdb uso de
elementos da cultura Guarani, proponho que a atieidanterior seja
feita em ordem inversa. Assim, o professor devesgmtar aos alunos
variosajakacom o seu interior constando pedrinhas e pedacoaude
de mandioca. Aos alunos é definida a seguintestaref

3. Supondo que uma pedrinha represente a unidade @mue
pedaco de mandioca represente 5, observeajaka e
determine quantos objetos foram contados em ajatta

As atividades propostas nesse grupo de atividaddsnp ser
feitas contando diferentes quantidades de objatmsbservar unajaka
com 3 pedacos de mandioca e 4 pedrinhas, por ezempluno devera
saber operar a seguinte expressao: 3x5 + 4 = 19.

6.1.6 As relacfes de reciprocidade Guarani e o dialio
Propostas de atividades

Conforme € sabido, tradicionalmente o sistema eo@w
Guarani é baseado natacOes de reciprocidad®lo entanto, a situacéo
de contato com a cultura n&o indigena exige quguasani aprendam a
lidar com dinheiro, principalmente na venda de samatos. Para
contribuir com essa necessidade atual dos Guaranirmesmo tempo
permitir que os alunos entendam que um simbolo ped® mesmo
valor do que um conjunto de outros, proponho asisesgg atividades:

1. Na cultura Guarani, a producdo se destina a segisfas
necessidades do grupo familiar e ndo o lucro fieaoc O
sistema econdmico é feito através de troca e ldisgdo entre
as familias nucleares e, portanto, concretizaedaetudo na
producéo de alimentos. Pesquise com 0s mais vetios é a
relacdo de reciprocidade presente no sistema edomém
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Guarani>. Como se d& essa relacdo na producéo de uma roca?
Qual é a sua importancia na cultura Guarani?
2. Por que os Guarani atualmente usam dinheiro?

Na sequéncia, o professor deve dizer que o sistaorgetario
brasileiro é baseado na moeda corrente que é oimdelado por R$.
Como etapa seguinte, o professor apresenta as eotaedas de real.
As relagBes entre essas notas e moedas devemssetiddis. Para
praticar as relacfes presentes no sistema monbtasieiro, proponho
as seguintes atividades:

1. Considere que umjaka seja vendido ao preco de 5 reais.
Uma pessoa que deseja comprajaka com moedas de um
real devera dar quantas moedas?

2. Considere que umjaka seja vendido ao preco de 10 reais.
Uma pessoa que deseja comprajaka com moedas de um
real devera dar quantas moedas?

3. Considere que umjakaseja vendido ao preco de 1 real. Uma
pessoa que deseja compragjaka com moedas de um 10
centavos devera dar quantas moedas?

4. Considere que umajaka seja vendido ao preco de 2 reais.
Uma pessoa que deseja comprajaka com moedas de um
real devera dar quantas moedas?

5. Considere que umajaka seja vendido ao preco de 10 reais.
Uma pessoa que deseja compraijakacom notas de 2 reais
devera dar quantas moedas?

6. Considere que urajakaseja vendido ao preco de 5 reais. Se
uma pessoa dispbe de moedas de um real e notassdeals,
gual o menor nimero de notas e moedas que precisam
usados?

® Os aspectos especificos dessa pergunta podemaisebem detalhados com a contribuicéio
do professor indigena Guarani.
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6.1.7 Contagem com o “homem de contar”
Atividades propostas

A atividade a seguir sera outra maneira de cofdar.exige a
participacao de um aluno, que sera chamado de ‘fnatheecontar”, e de
objetos do cotidiano Guarani a serem contados. faaesse sistema
seja executado, o “homem de contar” deve procealseduinte forma:

1. A cada objeto contado, levante um déd®epois que todos
0os dedos das maos estiverem levantados, feche wslos
dedos. Na sequéncia, levante um a um os dedosaeobito
contado. Caso o “homem de contar” tenha esticadostos
dedos das maos 3 vezes, por exemplo, significafapaen
contados 3 x 10 objetos, ou seja, 30 objetos.

Depois que essa atividade ludica for realizadanaéguvezes, os
alunos devem perceber que é necessario memorizantaguvezes o
“homem de contar” levantou todos os dedos e retomprocedimento
de contagem. Para resolver o problema da exigéeianemoria,
proponho que novos “homens de contar’” facam paatecahtagem.
Deve-se definir a seguinte regra:

2. Com a ajuda de novos companheiros, apds se esgobare
dedos das méaos do primeiro “homem de contar’, um
segundo homem passa a contar levantando os dedos da
maos. Apds se esgotarem todos os dedos das méos do
segundo, um terceiro homem entra em acdo e depwois u
quarto homem e assim por diante. A contagem de@6,
exemplo, tera 3 “homens de contar” com todos o®sled
levantados e mais um homem com seis dedos levahtado

Com a atividade anterior, o professor deve estimagaalunos a
notarem que a quantidade de objetos contados dagitia adicdo das
quantidades de dedos levantados de todos os “honensontar”.
Como a operagdo de adicdo € comutativa e assegiatigistema de

5 Da mesma maneira que na cultura Guarani, sugieo agu“homens de contar’ sempre
levantem os dedos de maneira a constituir pares.

" Procedimentos como esses foram encontrados emhdesteitos nas cavernas no periodo da
Média Idade da Pedra (GUNDLACH, 1992).
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contagem agora usado ndo é posicional. Na pratigdica dizer que
nao faz diferenca um “homem de contar” estar nul@iaaf ou em outra.

Ainda fazendo uso dos “homens de contar”, podesserd/olver
nos alunos a nocao de valor posicional. Para tanpoofessor, fazendo
usos dos “homens de contar”, deve mudar as regrasdtagem da
seguinte forma:

3. Todos os “homens de contar terdo posicOes fixastaré®
dispostos lado a lado. Inicia-se a contagem cohomém de
contar” da direita. Cada vez que o primeiro homewarntar
seus dez dedos, o segundo homem deve levantar siseds.
Assim que o segundo homem levantar um de seus ,dedos
primeiro homem deve baixar todos os seus. O prowssdo
deve seguir de tal forma que cada vez que quarstgundo
homem levantar os seus dez dedos, o terceiro hodesm
levantar um de seus dedos e assim por diante.cBatar 31,
por exemplo, no final da contagem o primeiro “homeen
contar” estard& com um dedo levantado enquanto que o
segundo tera trés dedos levantados. Cabe dizeduaate
toda a contagem de 31, o primeiro “homem de cdetantou
os dedos 31 vezes.

Com essa atividade se espera que 0s alunos perapiamm
dedo levantado do segundo homem equivale a “menegiatro” do
levantamento de dez dedos do primeiro homem. Dainsaandaloga,
um dedo levantado do terceiro homem equivale a ‘GnieAnegistro” do
levantamento de dez dedos do segundo, ou cem dkdgsimeiro
homem. Ainda é possivel definir dezena e centena.

Na sequéncia, essa atividade pode ser feita emleémierso, ou
seja, o professor, depois de desenhar alguns “loercontar”, pode
perguntar aos seus alunos quantos objetos foratadmm

Depois que as duas atividades anteriores forensisufemente
praticadas, o professor pode discutir que deperdeadrosicdo do
“homem de contar”, o levantamento de um dedo pedeutn valor
diferente na contagem. Assim, diz-se que essarsiste contagem é
posicional.
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6.1.8 Atividades ltdicas: “nunca dez”, “nunca cincbe “nunca dois”
Propostas de atividades

Para estimular o uso de objetos do cotidiano dadBijgpodem-
se substituir os “homens de contar” pgaika e pedrinhas. Para contar,
séo colocados véariagakalado a lado de tal maneira que a cada objeto
contado uma pedrinha é colocadaajeka da direita. Ao completar dez
pedrinhas, todas deverdo ser substituidas por umea (pedrinha
colocada doajaka ao lado do primeiro. Em seguida, procede-se da
mesma maneira que a atividade anterior. Paratéacddiaplicacdo dessa
atividade ludica, sugiro ela deva ser chamada deca dez®.

Para exercitar o uso de outras bases, pode-seamigrmanaloga
a atividade “nunca dez”, fazer a atividade “nunocad@’ e “nunca dois”.

Apds o encerramento dessa atividade, o professie fazer a
atividade em ordem inversa. Para tanto, deve-saglpor exemplo,
dois ajaka lado a lado com uma pedrinha no primeiro e duas no
primeiro. Assim, pode-se perguntar aos alunos qgaobjetos foram
contados para que @gaka estivessem de tal maneira. Conforme se
sabe, se a regra for “nunca dois” o resultado diéeéente do resultado
se a regra for “nunca cinco”.

A partir das atividades até aqui propostas, o mstede
numeracao indo-arabico pode ser formalizado.

6.1.9 Operacdo de adicdo e subtragcdo com objetos dotidiano
Guarani

Propostas de atividades

Para entender o funcionamento das operacdes déoadic
subtracdo, proponho o uso da atividade Iudica “aut®z” com o uso de
algunsajaka e algumas pedrinhas para representar as unidades
inicio, devem-se pesquisar atividades do cotididoe Guarani que
envolvam adi¢Bes e subtracdes. Apenas como exerspfmnha as
situacdes a seguir:

"8 Esse termo foi dado por Tinoco (2001, p. 236).
™ As duas proximas atividades sdo adaptacdes ded (@601, p. 246).
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1. Considere que Alexandre, Anderson, Vanessa e kEsejam
comer 3 espigas de milhos cada um. Quantas espggagho
serdo comidas?

Resolucgéo sugerida:
Na primeira etapa, conforme representado na T&tetaloca-se
trés pedrinhas najaka 1 representando um conjunto de trés espigas de

milho de uma das pessoas.

Tabela 26: Numero de espigas de milhos de umagesso

Ajaka2 | Ajakal

ONONO)

Logo apos, conforme representado na Tabela 27 &s®anais
trés conjuntos de trés pedrasajaka 1 representando trés conjuntos de
trés espigas de milho das demais pessoas. Asgina aioajaka 1,
temos a representacdo da quantidade de milhosida® gpessoas.

Tabela 27: Numero de espigas de milhos de todpsss®as

Ajaka2 | Ajakal
00O
00O
00O
00O
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Na préxima etapa, definimos a regra “nunca degsda maneira,
osajakaficam organizados conforme a Tabela 28.

Tabela 28: “Nurdez”

Ajaka2 | Ajakal

O oo

Finalmente, conclui-se que serdo consumidas 12g&spie
milho.
Na atividade seguinte, trabalha-se a operacaoldmsgéo.

2. Considere que Vanessa estd vendendo umdjaka a uma
senhora. Suponha queajakacuste R$ 12,00 e que a senhora
da uma nota de R$ 20,00 para Vanessa. Quantod/@assa
tem que devolver para a senhora?

Resolugéo sugerida:

Primeiro representa-se o dinheiro da senhora regmoajaka
vendido conforme a Tabela®¥9Nessa figura, a primeira e a segunda
linha representam respectivamente o dinheiro dhosare o preco do

ajaka

Tabela 29: Representacédo do dinheiro e do precgo

Ajaka2 | Ajakal
0o

O 0]0)

8 para essa atividades sugiro o uso da base 10.
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Como uma pedrinha rgaka 2 equivale a dez dajakal, pode-
se ficar com a representacéo da Tabela 30.

Tabela 30Transformacdo de uma dezena para unic

Ajaka?2 Ajakal
O 0000000000
0] 0o

Usando a operacdo de subtragdo, os célculos seifus
seguindo as Tabelas 31 e 32.

Tabela 31: Operando a subtracéo

Afaka 2 Ajaka 1
& AEO0000000

K] e

Tabela 32: Resultado da subtragéo

Ajaka?2 Ajakal

00000000

Depois de efetuados os calculos, conskiique Vanessa de
devolver 8 reais para a senhora.

Com a prética, os alunos podem entender o sigddic®vai um
da adicdo e dempresta unda subtracéo.
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6.2 REVITALIZAGAO DA LINGUAGEM MATEMATICA
GUARANI E AS OPERACOES MATEMATICAS

Propostas de atividades

A proxima atividade tem como objetivo revitalizadinguagem
Guaraniusada no sistema de numeracéo além de praticgreaacées
matematicas de adicdo e multiplicacéo.

Usando os termos Guargtef , moka , mboapy, iruiid e pite
nirui, os alunos devem escrever 0s nimeros de 6 a BdeBearever o
numero 23, por exemplo, € necessario saber que 2% 5 + 3 para
concluir que se trata deindy niruz petg irundy

Na sequéncia, pode-se estimular que o0s alunogvescr os
numeros 40rokc gue irundy nirzj), 60 fmboapy kue irundy ni) e
80 (rundy kue irundy nir¢) com os termoguee kue Faz-se necessario
saber que 40 =2 x 20,60 =3x20e 80 =4 x 20.

A partir da premissa de gquetel jokuade taquaras equivale a
vinte espigas, pode-se pedir, em Guarani, parsogL8unos escrevam
40 (moka  jokug, 60 (mboapy jokupe 80 {rundy jokug de taquaras.

Usando outros exemplos, pode-se evidenciar e aampss
diferentes maneiras que os Guarani possuem pamvestm mesmo
numero de acordo com o contexto. Assim, verificeasdaqueza do
sistema de numeracdo Guarani. Pode-se ainda serifimie o
entendimento do sistema de numeracdo Guarani ébmaisentendido
com a “ajuda” do sistema indo-ardbico. Isso por queso do sistema
Guarani exige que sejam dominadas as operacoeadasi
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como base tedrica 0s pressupostos do Programa
Etnomatematica, considero que a matematica é unmeiraaou uma
técnica de explicar, entender e lidar com diferectntextos naturais,
sociais e econdmicos da realidade. Nessas mansiaspre estao
presentes as seguintes ideias matematicas: qoantifomparar, medir,
inferir, explicar, generalizar e, de algum modaliav.

Nas pesquisas em Etnomatematica, a matematica eéddald
como uma constru¢cdo ou invencdo humana presentdodas as
culturas. Assim, entende-se que todas as -cultuesengolveram
maneiras préprias de se orientar no espago e nuotetie contar e de
classificar. Nessa perspectiva, a matematica sefestan tanto numa
simples unidade de medida de comprimento quanto elafmorado
sistema de numeragao.

A presente dissertagdo investiga quais conhecimento
pertencentes a ethomatematica Guarani podem forsebsidios para a
constituicdo de propostas pedagdgicas na Educag@alaE Indigena.
Fazendo uso da metodologia denominada Estudo de Qastipo
Etnografico, percebi que o sistema de numeracdaaBuapresenta
elementos que respondem ao meu problema de pesquisa

Apesar de que outros conhecimentos etnomatemé&Boasani
poderiam atender aos meus objetivos de pesquisajnp® questdo de
recortes exigidos para uma dissertacdo, decidir fomus estudos no
sistema de numeragdo. Essa escolha se mostrou cipbtente
produtiva uma vez que com ela pude fornecer suissighiara a
constituicdo de propostas pedagdgicas na EducagiteE Indigena.

Conforme mostrei, a linguagem oral do sistema deemacao
Guarani é bastante rica. Uma expressao linguigtote representar
diferentes quantidades de acordo com o tipo ddmbjser contado. A
expressageter jokuguma amarrada), por exempfmde representar a
gquantidade vinte, no caso da contagem de taquarasnco, no caso da
contagem de espigas de milho.

Usando as operacBes de adicdo ou multiplicacdo,lnito
numero pode ter mais de uma linguagem. O nUmeroeniza por
exemplo, pode ser dito commundy niruz hiary irundy nirg (vinte
junto de vinte ou vinte em cima mais vinte) ou camukc gue irundy
niru7 (duas vezes vinte)Especificamente na contagem de quarenta
taquaras, usa-se, além dessas duas maneirasyagémymokc jokua
(duas amarradas).
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O numero vinte cinco pode ser dito commdy niruz hiary pete
7 niru? (vinte junto de cinco ou vinte em cima cinco) omoanboapy
niruz hiary mok@ nirg (quinze junto de dez ou quinze em cima dez).
Na contagem de vinte e cinco espigas de milho, aléssas duas
maneiras, usa-se a linguagpeter ajakaum cesto).

Com relacdo aos simbolos gréaficos do sistema deeragdo,
percebi que um Unico simbolo pode ter mais de nifsiado de
acordo com o contexto. Uma circunferéncia, por etenpode tanto
ser a representacdo de um caroco da mandioca dodit@ar o inicio de
uma germinacdo. Uma circunferéncia ainda pode ijiganta unidade,
como é caso na constituicdo do simbolo de 16, miereiar o inicio de
outro ciclo, como € o caso na constituicdo do siontde 50.

Um segmento de reta, por exemplo, pode tanto repmias a
gquantidade cinco quanto o inicio de uma nova faserida de uma
pessoa. No caso do simbolo de setenta e cinegroento de reta tanto
guantifica cinco quanto representa a presenca aalondos espiritos.

O simbolo de cinquenta e cinco ndo tem apenas @dude
quantificar. Ao usé-lo na casa de reza, esse sintbgdrime a ideia de
gue uma mulher que esta em periodo menstrual nd® @utrar nesse
espaco sem a permisséo do lider espiritual.

A ordenacao das figuras geométricas que formanasosbs esta
associada aos conhecimentos Guarani. As circuri@®nolocadas em
torno do simbolo de quarenta que irdo formar obalims de quarenta e
um, quarenta e dois e quarenta e trés, por exems@todispostas na
mesma orientacdo do sol.

Observando os simbolos graficos Guarani de quaneot&nta e
cem, formados sucessivamente por um, quatro e ttf@sgulos
euclidianos, pode-se concluir queusesimbolo isolado equivale a certa
guantidade, entdo desses simbolos agrupados ndo necessariamente
representanm vezes a quantidade do simbolo isolado. Isso poroque
significado desses simbolos estd associado a diesnela cultura
Guarani e ndo estando restrito a geometria eucid& as regras de
calculos académicos.

Por vezes o sistema de numeracdo dos indigenapeggeisei
reservou surpresas para o “olhar ocidental” de uesqpisador.
Enquanto que o sistema de numeracao indo-arabmoutea funcéo
apenas de quantificacdo o sistema Guarani, alésadescédo, mostra-
se como uma maneira de manifestar elementos darauttesses
indigenas. Assim, um simbolo pode evidenciar aeliigacdo de novos
ciclos na vida Guarani ou ainda indicar a percem@#@lementos da
natureza.
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Os conhecimentos relativos ao sistema de contageaama@ néo
sdo um conjunto de ideias dissociadas de sua @uldur invés disso,
esse sistema de contagem se entrelaca com o mago Gelarani de tal
forma que para entendé-lo, também é necesséarimdemtea cultura
Guarani. Assim, desde a contagem manual a linguatpEmuameros,
tudo possui uma justificativa.

Por pertencer a cultura Guarani, a sua etnomateanatimais
significativa para esses indigenas do que a matamde outras
culturas. Assim, esclarecidas as devidas semelbamgdiferencas, a
etnomatematica pode servir de base para o melhendimento de
outras formas de matemética.

A revitalizac@o da cultura pode ser obtida atraleesnsercdo da
etnomatematica Guarani na escola. Isso se devataodé que para
entender os significados da etnomatematica Guagamiecessario
entender outros etnoconhecimentos. Além disso,ogtap pedagogicas
podem privilegiar o uso de objetos tradicionais I@aatais comajaka,
brinquedos, alimentos tradicionais entre outrasasoe ainda servir de
ponto de partida para se discutir outras quest@esuttura Guarani
como, por exemplo, o estudo das inscricdes rupestres simbolos
gréficos do sistema de numeragao Guarani.

O entendimento da linguagem oral do sistema de ragie
Guarani, por exemplo, pode implicar na revitalizaga cultura desse
povo e contribuir para o entendimento do sistemauwteeracao indo-
arébico. A revitalizagdo ocorre na medida em guenda os alunos
indigenas buscam entender os termos matematichcidraais estimula-
se o0 desenvolvimento de pesquisas dos etnoconh#osnela o
entendimento da estrutura matematica subjacentegaagem oral do
sistema de numeracdo Guarani, pode servir como Ipasa o
entendimento das etapas do processo de constrg&isima de
numeracao indo-arabico. Além disso, essa linguagethpode servir
como uma maneira de praticar as operacoes basicaatématica.

A etnomatematica Guarani também é mais bem entzmdich a
“ajuda” da matematica académica. Para entendergadgem Guarani
de 40 mnoka gue irundy nir7) usando o termgue por exemplo, é
necessario saber que 40 = 2 x 20.

Em sintese, o sistema de numeragdo Guarani posdaneda
propostas pedagolgicas na Educacdo escolar Indigeea tanto
revitalizam os conhecimentos tradicionais quantdlifam o acesso a
outras formas de conhecimento. Dessa forma, tratsshem sintonia
com os pressupostos da Educacédo Escolar Indigemnagrimam por
uma educacao escolar diferenciada, especificareirdtural.
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Cabe destacar que a insercdo paralela de conhécsnen
tradicionais e ndo tradicionais na Educacdo Escbidigena néo
implicam apenas na destruicdo dos conhecimentdiitaais. Nesse
processo, ndo se trata de medir forcas e evideacsaperioridade de
diferentes formas de conhecer. Trata-se apenamgkaaas maneiras
de conhecer.

Com a insercéo da ethomatematica Guarani na Eduézasgilar
Indigena os alunos podem evidenciar que a mateargtiona atividade
que também é criada pelos Guarani e que estaaedatd com o seu
cotidiano. Dessa maneira, podem-se destacar, melpsra os alunos,
questbes de natureza epistemoldgica relacionadac@usecimentos
matematicos.

Pude perceber que hd um vasto campo de pesquissr a s
trabalhado no que diz respeito a etnomatematicaraBuaSendo
possivel, dessa maneira, desencadear de maneigm avelerada e
produtiva um conjunto de propostas pedagogicas aueemple o
interesse dos Guarani de ao mesmo tempo revitairarcultura e ter
acesso a outras formas de conhecimento.

Um desafio ainda maior, que sé pode ser transposto O
trabalho coletivo e integrado de uma equipe, éfaam que 0 acesso a
outras formas de conhecimento aconteca de mangfigacO termo
critico tem o sentido de que novos conhecimentossipiitem
ferramentas tanto para melhor entender por que &ld@ forma que é
guanto para saber como modificar alguma coisa posta

Ainda sobre possibilidades futuras, entendo quelamos que
pesquisei podem apontar outros caminhos para ond#genento de
propostas pedagogicas na Educac¢éo Escolar Indigena.
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APENDICE A
Transcrigcdo da entrevista de Sérgio Florentinoida & Caroline Yoko
Kodama Lopes (Local: Aldeisl’'Biguagu, Biguagu, SC)

ENTREVISTA:

Convengoes:
S. Sérgio
C: Caroline

S: Como é o teu nome completo?

C: Caroline Yoko Kodama Lopes.

S: Tu trabalhas com que série?

C: De primeiro ano, do ensino fundamental, até guselo ano
do ensino médio.

S: Quando as criancas entram no primeiro ano elasio falam
portugués?

C: Nao, a maioria falam sé o Guarani e entendentygrés mas
fala s6 o Guarani.

S: Hurum.

C: Entendi portugués porque eles assistem tele\dsiia

S: Ah t4. SO entendem mas néo falam.

C: Nao.

S: E ai no primeiro ano eles estudam sé em Guarani?

C: Nao, j4 é inserida a lingua portuguesa tambémasMa
alfabetizacao é feita primeiro em Guarani depoisparugués.

S: Primeiro alfabetiza em Guarani.

C: Que é a lingua materna né.

S: Hurum. Mas ai é a0 mesmo tempo ndo ou primeiro o
Guarani?

C: Nao, é a0 mesmo tempo é simultaneo.

S: Ah é simultaneo. Eles vao aprendendo o...

C: Por exemplo, o Guarani o professor Guarani t@btlhando
determinado assunto né, por exemplo, os animaisi ® grofessor de
lingua portuguesa pode tar fazendo um trabalho #tamhusando a
lingua portuguesa.

S: Ah entendi.

C: Mas a preferéncia é pelo Guarani.

S: Pelo Guarani. E que série que eles ja conseguder o
basico sem aquelas letras mais confusa, o Ih o nh..
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C: Acho que no terceiro, segundo, terceiro. Porgaeverdade o
primeiro ano é como se fosse uma fase de educaf#dii ainda né.

S: Hurum.

C: Entdo o segundo ano eles ja conseguem... nondegu
terceiro.

S: Quando eles entram no primeiro ano eles ja sabeoontar?
J& aprenderam em casa?

C: Em Guarani sabem.

S: Mais pouco né?

C: E. Porque, na verdade, foi aquilo que agentéaite falou,
gue s6 0s cinco numeros principais, que é de unciat®, eles sabem
contar.

S: Antes da escola?

C: Antes da Escola.

S: Mas ai na escola eles vao ampliando?

C: Eles vao ampliando. Ndo muito porque todos elesla, se
vocé perguntar, falar em quantidades grandes, efEsnao utilizam a
numeracao em si eles falam que € um monte.

S: Ah t4.

C: Que é bastante. Eles ndo dizem assim se eu dissei ter
uma reunido aqui e eu preciso arrumar uma sala ek g@pergunto ah
guantas cadeiras sao? Eles ndo vao dizer assinvisdie, sado trinta, é
um monte.

S: Um monte de cadeiras.

C: A mesma coisa acontece com a alimentacéo.

S: Sei, s6 até o cinco mesmo. Mas isso 0S pequgrms|ue 0S
maiores ja sabem né?

C: Eles sabem mas ndo utilizam... tanto eles safeen eles
vendem artesanato e né usam dinheiro.

S: Mas assim... ai no final do primeiro ano eles nseguem
contar até dez?

C: Nao porque néo é do dia a dia deles a numeragécsi ndo
faz parte do dia a dia né. Eles utilizam no diai@a numeracdo de um
até cinco. Da mesma forma que as nossas criangasndégenas usam
de um até dez, por exemplo, com mais facilidads,&te um até cinco.

S: Hurum. Mas no final do segundo ano, ou do primed, ou
do terceiro, eles ampliam bastante.

C: Néo eles sabem que existe que existe né, maspsali pra
eles se perguntar ah quantos alunos tem na sala®&emais do que
cinco é um monte.

S: S6 sabem, mas nao usam.
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C: Mas néo usam.

S: Usam mais € na escola mesmo?

C: E. Na hora de fazer uma conta, ou alguma coisase
sentido, se ndo ndo usam a numeracao.

S: Sei. Mas ai dentro da escola, tu dissese quedardo, mas
dentro da escola eles conseguem contar até quanto?

C: Nao, na verdade é como é que vou te explicagueles
exercicios é que usavam antigamente de escrevesrogmor extenso,
por exemplo, né, é agente acaba ndo usando issentdgusa a
matematica mais ligada pro dia a dia deles comgé&taa conta, a
dinheiro né.

S: Hurum.

C: Porque desde pequenos eles vao pro centro vender
artesanatos e entéo eles ndo podem ser ludibriados

S: Hurum.

C: Entdo a partir desse, desse principio é que tgé&abalha a
matematica.

S: Entendi. Bastante com dinheiro.

C: Bastante com dinheiro ou, por exemplo, no ariesa o
balaio quando eles fazem balaio eles usam a maiesndé pra fazer o
fundo e tal e entdo € isso que eles usam entdendade, geralmente é
numero impar que eles usam € de sete, nove mats na passar
muito desses valores menores né. Entdo por isscageete nao usa
esses numeros grande, tanto que e aqueles ndngno§uarani que
vocé levou, sdo numeros que ficam guardados pongeese utiliza
mesmo no dia a dia.

S: Sei. Que série que eles aprendem a multiplicar?

C: A multiplicar, na verdade as quatro operac¢de® ddem
colocadas na quarta série.

S: Hurum.

C: Porque eles ja tém maturidade e tal. Porque ocpeso
cognitivo da matematica, pro Guarani, € um poucmglexo. Porque
assim oh ele ndo faz conta igual ao néo indigendaceotudo no pape.
Nao, é tudo mental.

S: Sei.

C: Por exemplo, o célculo de multiplicagdo com duisneros é
tudo mental. Entdo o processo cognitivo € muitoptero, por isso que
até que agente ta tentando fazer um livio de maieandentando
colocar no papel esse processo cognitivo que aancas consigam
entender né de que forma que eles aprendem a niitanes contas da
matematica.
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S: Hurum.

C: Entdo, porque mesmo os adultos tém dificuldgutasfazer
uma conta no papel eles tém muita dificuldade npepaPorque o
processo todo é mental e eles nao conseguem askinaicno papel
como é feito esse processo mental e o Geraldonigegue porque ele ja
tem experiéncia né na area de educacdo. Mas se ped& pra
gualquer outro pai de crianca, ele sabe fazer délcmas nao colocar
no papel.

S: Multiplicacdo e as quatro operacfes?

C: As quatro operacoes.

S: Hurum. Sabe aquela histéria do vai um e pega um
emprestado quando se soma e subtrai?

: Sim.

: Aquilo é na quarta ou quinta série?

: Na quarta.

: Mas eles aprendem aquilo ali?

: Aprendem.

: Apesar de que tem dificuldades como tu dissesét

: Haram.

: Entdo ta. E eles aprendem os nomes de figurasog@trica?
Os nomes de quadrado...

C: Isso eles vao aprender de quinta e oitava série.

S: Eles sabem os nomes em Guarani ou ndo?

C: Ah de quinta a oitava sim. Porque dai é porgaé b caso
como sou eu trabalho matemética de quinta a oitagau eu é tudo que
eu passo pra eles o professor Guarani Geraldo fécamdo a visédo
Guarani né em cima desse processo. Sempre € ursaripa Na
verdade né ndo é nem um interprete, porque o irgeFpele sé vai o
que o outro falar.

S: Ah t4.

C: O professor Guarani ndo ele coloca toda a camgdtural
daquele processo.

S: Que ele tem. Mas ele fica junto contigo ou as zes ele é
separado?

C: E sempre junto.

[2N@)

CEON NGO NQ]
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APENCE B

Transcrigcdo da entrevista de Sérgio Florentinoibka & Wanderley
Cardoso Moreira (Aldei&!’Biguacy, Biguagu)

ENTREVTA:

Convengoes:
S: Sérgio
W: Wanderley

S: Como tu conseguiu fazer essa pesquisa? Foi cosiroais
velhos, com o pessoal daqui? Como € que foi?

W: Foi com o senhor Alcindo.

S: O senhor Alcindo é o v né?

W: Sim, issd...] essa pesquisa vem de muito tempo e na verdade
eu quebrei muito a cabeca pra entender.

S: Sim, sdo muitos simbolos né.

W: Muitos simbolos, principalmente os simbolos.

S: Mas foi é com o v mesmo?

W: Hurum, com o vé mesmo.

S: Foi tudo com ele, ou tu chegou a consultar outaessoa?

W: Tudo com ele. Hurum.

S: E que ele tem bastante conhecimento né?

W: S6 com ele. Porque na verdade o seu Alcindagsahis em
simbolos né, ndo em nimeros.

S: Aha, ndo em ndmeros.

W: E s6 os simbolos. A simbologia era mais assifis tirzha
uma afinidade maior. Por exemplo, alguns simbotosidquenta.

S: Ele sabia tudo de cabeca os simbolos? Porque s@stante
simbolos.

W: Sim. Entdo isso desencadeou assim um interesserdade
né.

S: Os mais velhos ainda usam esses simbolos?

W: Usam, a minoria, iSso & bem raro.

S: Os jovens ja ndo?

W: N&o, ndo. Porque na verdade conforme a evolugéo
principalmente os nimero... por exemplo a escridge&ouco tempo,
mais € mais usada do que o préprio simbolo. Quené taro vocé vé
numa escola fazer uma matematica com simbolos.
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S: Com os simbolos Guarani tu diz?

W: Sim. E na verdade também é semelhante a urmo se diz
um ensino superior. A questao da quimica, fisieatdo se vocé vé bem
aqui tem umas coisas bem interessantes.

S: Tu que tens mais experiéncia, tua achas que isaod [0S
simbolos] d& pra colocar na escola?

W: Sim, na verdade teria que, como se diz, uma inzae
colocar esses simbolos pra que as criancas, prahtipnte o0s
adolescentes, possam memorizar, por que é diéiaihemorizar.

S: E dificil. As criancas ndo conhecem os simbolos?

W: Nao, elas ndo conhecem.

S: Elas contam em Guarani ndo?

W: Contam, contam.

S: Peter [um], mokoi [dois].

W: Entdo, por isso que eu tava falando que hojelieneles usam
mais so letras.

S: Ah sim, ndo os simbolos.

W: Por exemplo, molio , pdte , irundy [quatro], mbodip§s]
sdo os numeros que foram adaptados pra que tenbhaaritidade, pra
que as criangas tenham esse acesso e mais fa@ldadprender.

S: Sei.

W: Mas o simbolo, ela também é... que eu pesqasdiem é
gue esse simbolo aqui oh, se vocé olhar bem, éngo @g'agua né. Por
exemplo, o sessenta € um pingo d’agua. Se vocgwéla, se vocé for
la, como é que se diz, na llha do Campeche.

S: La tem esses simbolos?

W: Sim, se vocé olhar isso aqui [apontando parasiosbolos],
vocé vai lembrar.

S: Nas pedras?

W: Nas pedras.

S: Puxa, eu fui la e ndo vi. Tenho que voltar Ia.

W: Isso [apontando para os simbolos] que é o nlmero
Entendeu? Entdo tudo isso aqui é simbolo.

S: Tais querendo dizer que tem esses simbolos nhal do
Campeche cara?

W: Tem essas escritas rupestres cara, sSao ndmeros
inimaginaveis. Que tu ndo consegue ver. E apenadasenho, mais é
um ndmero.

S: Tem na ilha do Campeche e tu lembras outro lugague
tenha ndo?

W: Tem na... deixa eu ver...
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S: Eu tenho que passar na llha do Campeche pra darma
olhada.

W: Eu acho que € la no Santinho também tem.

S: No Santinho também? Mas € na lha.

W: Isso!

S: Em Palhocga ndo tem nada?

W: Em Palhoga ndo. Onde tem mais inscricbes tem mais
inscricdes rupestres também é la em Urubici, enbididambém tem.

S: Ah, é verdade. Tem umas pedras |l& que tem umas
inscricdes rupestres.

W: Tudo assim oh [desenhos séo feitos por W].

S: Vamos comecar pelos mais baixos. Se ndo eu voe m
perder.

W: Risos.

S: E que pra ti é facil. Quer dizer, tu ja teve umtrabalho
enorme.

W: Oh.

S: E pra quem ndo € Guarani é dificil. A bolinha @ um né?
Tem alguma justificativa de por que a bolinha é urmao?

W: Por que na verdade a...

S: Isso tem a ver com a mandioca né?

W: Sim, sim!

S: Eu néo sei se foi o teu irméao que me falou quengandioca
ela tem uma organizacgao de cinco em cinco que € tzata né?

W: De cinco em cinco, de cinco em cinco.

S: Entdo certo, ndo é invengdo minha. Ai essa bdfia do um
representa um carocinho da mandioca.

W: Isso, isso!

S: As duas bolinhas dois carocinhos.

W: Isso! Porque o Guarani conta cinco em cinco.

S: Conta cinco em cinco.

W: Petg nirg [levantou uma méo], ma<o riru [levanto
duas maos] que sdo dez. P6 [mao] é paraguaio.iPgbe moka po.

S: P6 é paraguaio? Que é uma mao?

W: P6 é do Paraguai. Que é uma méo, duas maos.

S: Entdopeter poque se diz, seria como se fosgeter nirui.

W: Isso!

S: E omokor poseria como se fosseraokoi nirui.

W: Isso!

S: Ah t4, do Paraguai usa @o.

W: E, usa o pd!
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S: Mas aqui na aldeia as vezes muda? As vezep® as vezes
o peter nirur ?

W: Isso depende porque existe muita uma misturdingeias
mesmo. Hoje em dia vocé pode Guarani vérias aldéddem um
Guarani espanhol. Espanholado.

S: Sim. Tem um sotaque meio diferente.

W: Isso. Depois tem o paraguaio. Entdo isso depende

S: Mas aqui mesmo na aldeia as vezes se fala povages se
fala...

W: As vezes é. Varia muito.

S: E a mesma do néo indio que também tem varias @is...

W: Sim, tém varios dialetos.

S: O trés aqui que sao trés bolinhas [ndo - alinhad na
horizontal] pode ser uma do lado do outro [alinhads na
horizontal]?

W: N&o tem problema.

S: E o quarto também pode ser quarto bolinhas umaallado
da outra [quatro alinhadas na horizontal]?

W: Hurum.

S: E esse aqui [simbolo para o cinco] representa um
pedacinho da mandioca né.

W: Isso. E na verdade é um inteiro, porque o Guamta
cinco em cinco um inteiro.

S: Porque ele é assim né a mandioca [desenhei padi@ caule
de uma mandioca].

W: Isso!

S: Ai pega um aqui, dois, trés quatro no quinto cda.

W: Hurum.

S: Que legal ai fica tudo na linha reta porque reahente
representa um “pedacinho de reta”.

W: Hurum.

S: O seis é por que é cinco mais um que é simples.

W: Hurum.

S: O dez é por que € duas vezes cinco, porque buscainco
que tu disse.

W: Hurum.

S: O onze e o doze aqui € tranquilo.

W: Hurum.

S: Na mao, assim se conta buscando pares né?

W: Hurum.

S: Peter se bota um dedinho separadonokor dois e de par.
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W: Hurum.

S: Mboapy é um separado e dois paregundy dois pares e 0
peter nirui, ou peter pono Paraguai, dois pares e um separado né?

W: Hurum.

S: E dai que se sai 0os nomes getei... 0 que quer dizempeter
5

W: Peteg é um. Por exemplo, pizte é... na verdadeséhistoria
gue vem de muito tempo atras, que pete €& uma pedssazinha. Ai
vem as abreviacOes de piite  ava. Quer dizer um h@dem

S: Avaquer dizer homem?

W: Aonde é que surgiu pate , moko um homem e unh&mul

S: Mokoi# é um homem e uma mulher!

W: Mboapy homem, mulher e filho. Entdo todos osenasvem
baseados em pessoas, ou animais, ou uma espéuiendee ..

S: Irundy quer dizer quatro. Em termos de pessoas é o
marido, a mulher, filho e o quarto ali tem alguma &plicacdo?

W: Pode ser dois filhos.

S: No caso dgetei nirur também pode ser trés filhos?

W: Pode ser trés filhos.

S: Porque eu ndo sei se eu estou certo mais eu ue um é
nao tem par, que é opete ,dois tém par, mboapy que é o trés,
comeco de um novo par, o quatro dois pares e 0 ciné um sem par.

W: Hurum.

S: Tu aprendeu tudo com o vd6? O vb tu deves pararlice
deves aprender um monte coisas?

W: Oh, tem que tar ligado nas coisas né por quer.isso que
eu levai mais de cinco seis anos so6 pra fazer wbas

S: Cinco seis anos.

W: E pra entender mais ou menos porque isso € isdbasrque
nossa € muita coisa.

S: O um épeter, dois émokor, trés émboapy quatro irundy?

W: Hurum.

S:Ocinco é... ?

W: Petag nirg .

S: O seis vai ser...?

W: Petg nird pet , que € um. Piate Firu nioko , qieis
peter nird mboapy que € trés, fizte Firu irundy, gugiatro, moko
7 nirurt.

S: Aqui [vinte]. E aqui [vinte e um]?

W: Mokdi' nirli petét e assim vai indo.

S: E ai vai € s6 repetir os 14 [simbolos] de cima.
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W: Isso. Quando chega aqui no quinze, mboapyiniru .

S: Mboapy nirui peté, que é o dezesseis.

W: Isso e assim vai.

S: Tudo vai buscar o cinco e tem que saber os miitdos de
cinco?

W: Isso. Hurum.

S: Do vinte e um até o vinte e nove é mais ou menmrecido
com o modelo do até o vinte né?

W: Hurum.

S: Eu vou buscando os multiplos de cinco e as sorlas

W: Isso, exatamente.

W: Do trinta tu sabes que esse risquinho aqui \@@heo, cada
risquinho desse vale cinco. Cinco, dez, quinzée vinnte e cinco e esse
tracinho [vertical entre os dois risquinhos horizais de cima]
simboliza a altura, o nivel dela. Se vocé multpksse trinta com trinta
da sessenta entendeu?

S: Hurum.

W: Entdo esse aqui [trinta] significa o nivel delan nivel de
maior.

S: Ah ele vai num nivel mais alto.

W: Isso, ele vai num nivel mais alto. E por isse qud colocou
isso aqui ndo entendi. Ai depois é que comeceipticex e disse é...
entdo trinta é assim quando vocé chega a trinta esma coisa a
pessoa, quando vocé completar trinta anos vocé [@péntou para a
cabeca]...

S: T4 mais sabio né?

W: T4 mais sabio, ou até mesmo tem assim... noasssim uma
vida daqui vai ter que continuar. Entdo é uma casasim que é um
nivel mais alto no caso.

S: E uma maneira de diferenciar uma etapa?

W: E uma maneira de diferenciar as coisas. Por @lemo
namero, quando se fala em numero o trinta ele teara tgr um
pouquinho de diferenga porque aqui trinta e umyaee olhar bem uma
pessoa é a idade da pessoa.

S: Por que o trinta na verdade é um marco em termosge
idade entéo, por isso é que faz aquela diferencinffapontando para
o traco vertical do trinta] aqui? Nao é sem querer?

W: Hurum. N&o é sem querer. Até mesmo o jurud [ndigena],
assim eu nunca leio a biblia, mas tem umas hisgogae o Cristo
morreu aos trinta e trés anos, entdo ha uma difgsemda pra vocé
assim ver isso, comparar isso.
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S: T4 certo é verdade. No caso coincidiu até compadpria
ideia do jurud mesmo. Entdo tem a ver o trinta com a idade das
pessoas.

W: Com a idade das pessoas.

S: E ha uma diferenca assim que se faz pra contabjetos,
por exemplo, assim como milho, feijao ou mais é pidade?

W: Isso depende muito também, no momento que eta@ona
0 numero.

S: Mas o principal € a idade.

W: O principal é a idade.

S: Eu fiquei pensando isso aqui [trinta] ndo foi sa querer,
porque para o Guarani parece que nada é sem queresempre tem
uma explicagao.

W: Hurum é uma idade.

S: E o trinta e um € 0 mesmo esquema, trinta e doisinta e
trés. E o trinta e seis diferenciou no trinta, porge a diferenca é no
trinta e n&o no trinta e cinco.

W: Isso

S: E tu vé que fecha realmente, porque quando eu igiso aqui
eu disse o risquinho [vertical] trinta e seis devéa estar aqui em
cima ele se enganou e eu digo serd ... e ndo, agpra diferenciar no
trinta e n&o esta nos dois de cima.

W: Risos. Isso, t4 no trinta. Esse aqui € com@ssefcolocar um
€ como é que se diz, € como se fosse a base ddoc&mtdo nao
importa se vai trés ou quatro risquinhos em cimanportante tem que
vai no trinta. Por exemplo, aqui trinta e quatro@@ trinta e cinco, que
0 trinta com mais o risco em cima.

S: E os antigos usavam esses simbolos?

W: Usavam muito.

S: O vd ainda sabe. E o quarenta por que usava uméangulo
de cabeca pra baixo?

W: Ai que vém a questdo né e até mesmo eu fizpesganta
mais porque que existe o triangulo... eu vi nunmabmna revista Veja
algumas inscricdes rupestres e na hora o vb olhssina isso aqui é
numero, isso aqui hdo tem nada, isso € numero,mddiEa iSSo aqui.

S: Ele olhou € ja...

W: Na hora assim olho assim isso aqui € matematica.

S: Era uma reportagem da Veja falando sobre o Guara?

W: Sobre o Guarani, as inscricbes antigas né. (lizer isso
aqui € numero né, quer dizer se for, ele falounas&so aqui € nimero
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matematico é e falou assim ficaram aqui mais deanta, cinquenta
mil anos.

S: Claro, tem matematica, muita.

W: Muita matematica.

S: Hurum. Mas tu lembras por que € esse simbolo [quenta]
nao?

W: Na verdade isso aqui esse simbolo aqui é unedent

S: E um dente.

W: E um dente. Entdo no momento que eles fizeramagui
esse desenho tinha muito animal feroz alguma des#ro d’agua. Nao
€ a toa que eles escreveram perto d’agua, pra ifieant que existe
algum animal perigoso ou até mesmo um outro tipardmal. Entdo na
verdade eles contavam com um ndmero e se esse aiBuer
[quarenta] vale quarenta imagina se tiver quinzéleradinho é um...

S: Sera que tem a ver assim por que a base da cada tem
qguatro lados né, sera que tem a ver os quatro lada® base com o
gquarenta aqui ou nao?

W: N&o isso aqui ndo tem, ndo tem nada a ver.

S: Nao tem nada a ver, é o dente mesmo?

W: E o dente mesmo.

S: Ai todo mundo como dente o simbolo do quarenta.

W: Sim, sim. O simbolo do quarenta.

S: De cabega para baixo né?

W: De cabeca pra baixo.

S: Ai 0 quarenta e um nao tem mistério.

W: Hurum. Aqui ja vocé vé né... como é que assim a
engenhosidade né deles né.

S: Hurum, sim.

W: Esse aqui é um dente, mas quando vocé colocadeute
uma bolinha, vocé vé as escrituras e comeca aettitaar.

S: Hurum, sim é uma maneira de diferenciar.

W: E vocé vé aqui ah vocé ja viu alguma coisa pdmc
semelhante a isso, alguma coisa, por exemplo, afrgueologia?

S: Desse ai ...

W: Ou vamos supor uma pessoa que estuda ufologiguenas
inscricdes tém isso aqui as vezes na pedra, as \eredondo, entéo
tudo isso aqui séo como se diz, sdo a marca néjetos.

S: De quantidades de objetos.

W: De quantidades de objetos.



175

S: O bolinha um aqui [apontando para o quarenta e mn],
porque o Geraldo me falou que o dois, porque o umavla em cima
né para fechar o quarenta e um.

W: Hurum.

S: E o dois aqui [apontando para o quarenta e doisjomeca
do lado esquerdo e nao do lado direito porque é erstido do sol?

W: Hurum, sentido do sol por isso é que porquetexisse
desenho.

S: Aham, nao foi sem querer. Ta certo.

W: Porque o sol ela na mitologia Guarani porque @ gira
assim [sentido anti-horario] e ndo gira assim.

S: No anti-horério.

W: No anti-horério.

S: Ai o um tem que ser la em cima?

W: Tem que ser la em cima.

S: Do quarenta e um ali.

W: Vamos supor, vamos supor uma ideia. Esse adtitide
superior do tridngulo] vamos supor que € o lesiegpontado pro leste.
Ent&o o sol vem pra oeste que é pra ca.

S: Hurum. Entdo o um [do quarenta e um] ndo poderisger do
lado direito aqui no quantinho?

W: N&o poderia.

S: Tem que ser la em cima.

W: Tem que ser la em cima. E a mesma coisa umalhiss
também. As vezes uma pedra as vezes ta escritn.asgamos supor
aqui que é um triangulo e vamos supor que ah oac#bmperdido no
mato e as vezes tem um simbolo ou alguém passau ¥aimos supor
que aqui [vértice direito] tenha uma bola aqui é ainforma de
orientagdo que é uma bussola.

S: Um tridngulo e um pontinho do lado direito. Aham sim,
sim.

W: Pode significar que o leste t4 pra ca [apontanmhra o
vértice da direita onde se encontra um circulo] quee verdade isso
aqui € um so6 e se colocar aqui [no vértice supgrprer dizer que o
leste esta pra ca.

S: Hurum. Té certo.

W: Entdo tudo isso é...

S: Tudo isso tem que prestar atencdo sendo cometenal
falha.

W: Sim!
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S: Tem eu passei batido e esqueci de te perguntaguh Tem
um motivo de por que se junta aos pares nao, dentrda mao se
junta de dois em dois né, na contagem manual, tenmumotivo nao?

W: Hurum tem, tem um motivo. Pois no momento envqoé
fala em dois é... por exemplo vocé tem dois braqmss @gernas, dois
olhos, duas orelhas.

S: Hurum.

W: Por que que tem uma boca?E dois furinhos nozRadgntao
tudo é contadinho.

S: Sempre de dois em dois?

W: Sempre de dois em dois!

S: Hurum. O homem e a mulher...

W: Filhos!

S: Sol e alua...

W: Sol e a lua. Ent&o tudo relacionado & natureza.

S: Sempre na natureza vem de dois em dois?

W: Dois em dois!

S: Naguela historia que tu dissesses naquele... nedp
histéria do Guarani que vem um homem e dois a mullmei conta
isso ai também?

W: Conta isso ai também. Porque na verdade exiéras/
possibilidades de vocé contar tanto na naturezaatpuam si proprio no
ser humano, nos animais, na agua.

S: Hurum. Nao tem uma maneira Unica né... mas semerde
dois em dois?

W: De dois em dois!

S: As pessoas ainda contam usando as maos ou nao?

W: Algumas vezes sim.

S: Algumas vezes sim. Ai juntando aos pares?

W: Isso! As vezes conta 0 més aqui [usando os Hedos

[...]

S: Se usa assim outras partes do corpo para contar?

W: N&o, s6 os dedos.

S: Hurum. E que eu vi uns indigenas, mas ndo eramadui
ndo, que eles contavam usando além dos dedos da m&alos pés.

W: Também pode ser.

S: Também pode ser?

W: Também pode ser. Isso dependente da maneirenernyipor
exemplo, vai contar a idade... ai vocé tem que asandos e 0s pés.

S: Hurum. As maos e o0s pés.

W: Pra contar a sua idade.



177

S: Sim. Eu vi que eles contavam as vezes usando b&m o
antebraco, o biceps.

W: Sim, todo tudo é matematico.

S: D4 pra contar com qualquer parte do corpo?

W: Qualquer parte, tudo € matemaético.

S: Entdo pode ser com as maos aqui um, dois, tré&gjatro e
cinco e vai [apontando pra outras partes do corpo].

W: Sim, e assim vai.

S: T& certo. E até o quarenta e quatro é uma bolirghali no
meio, tem um motivo de ser uma bolinha no meio oin?

W: Hurum... sim € que as vezes ah por exemploaigsio.. € um
ela volta né no sol no sistema solar entdo essalmlsignifica que
estamos dentro dela.

S: Ah tA. N6s estamos dentro disso. E como se fossés
fossemos mais um?

W: Hurum.

[-.]

S: Entdo aqui [no quarenta e quatro] € uma unidadegduas,
trés e a do meio somos nos?

W: Hurum.

S: E do cinco, do quarenta e cinco esse risquinhooépréprio
da mandioca né ndo tem mistério?

W: Isso!

S: Ai aqui o do quarenta e seis vai uma bola grande
representando um... podia ser uma bola pequenininhassim ndo?

W: Pode ser, mas s6 que na verdade esse quareseia por que
gue tem quarenta e cinco bem pequenininho e o gtareseis é uma
bola grande? Isso aqui simboliza o Utero.

S: A bola grande é o Gtero?

W: E o Gtero da mulher! Entdo esse aqui [quarensete] é uma
germinacao e assim vai.

S: Ah ta entdo as bolas que vem ali da frente praeinte do
gquarenta e seis sao as germinacgoes.

W: Hurum

S: Ah entendi. Seria as bolas do quarenta e seistag@ssa bola
€ o Utero ai 0 quarenta e sete a bola de dentro éna germinacao
como se fosse um filho?

W: Vai ser um filho!

S: E as outras até o quarenta e oito e quarenta ®ve € uma
germinacédo. E aqui [traco dentro do triangulo] é umpedacinho de
reta né a mandioca.
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W: Hurum.

S: Hurum, entendi.

W: Por isso que existe o més aqui simboliza tantérés.

S: Simboliza 0 més?

W: Quando é que vai ser plantado, quando € que seai
colhido... por isso que eles colocam eles colocgsn né. Por exemplo,
numa planta¢éo né ai o chefe vai |4 e coloca unbgione todo mundo
ta sabendo que aqui é um simbolo ai coloca esse aqu

S: O simbolo do quarenta e seis, por exemplo.

W: Ai ta vendo aqui oh hoje ou amanha é dia de tplarde
germinar entdo quando comeca a quarenta e novgagse formou, que
j& nasceu ai coloca o cinquenta por que cinqueaffjue ja tem raiz.

S: Hurum. A ta aqueles risquinhos pra dentro [do aiqueta]
ali é por que ja tem raiz?

[--]

S: E porque as bolas do quarenta e seis até o quata e nove
€ que ta germinando, mas ainda ndo... pode represan uma
crianca ou entdo vamos supor um vegetal.

W: Sim, um més...

S: E ai aqui no cinquenta que tem esses risquinhgza
dentro, ja ta representando que ja germinou.

W: J& germinou, ja...

S: Ai a bolinha de dentro aqui... deixa eu ver sengendi... é
sao dois triangulos né...

W: Risos. E agora vocé percebeu que tem dois widsgai...
aqui oh, oh aqui é quarenta, esse simbolo é quarent

S: Ah um tridngulo € o quarenta.

W: E depois tem mais um triangulo.

S: De fora.

W: De fora e um risquinho pra dentro.

S: E o tridngulo de fora vai dar o dez entao?

W: Porque na verdade isso aqui € como se fosse wma
germinagéo... eles colocam isso aqui pra simbaljaae t4 na hora de
fazer uma colheita e isso aqui cada ponto dissa lEya um més, dois
més... entendeu?

S: Hurum.

W: Quando chega no momento certo eles colocamaysio

S: Ta certo.

W: Pra simboliza que ja ta pronto pra ser colhid@uando se
passa do cinquenta pra cinquenta e um ai volta tu#o novo.
Entendeu?
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S: A t4, hurum, comeca a repetir.

W: Comeca a repetir de novo.

S: O cinquenta é dois triangulos a bolinha ali.

W: E agora tem um detalhe aqui virou pra direitanpuenta e
dois], aqui virou pra esquerda [quarenta e dois} ppie isso?

S: Porgque é o comeco de um novo ciclo ou nao?

W: Comeco de um novo ciclo.

S: Ai muda a dire¢éo [sentido]?

W: E a mesma coisa do solsticio de verao...

S: Hurum, t4 certo.

W: Ela muda.

[...]

S: Ai o cinquenta e quatro vai o outro aqui fora.

W: Isso!

[...]

W: E esse bholinha aqui ja ndo se conta mais [detrdedo
cinquenta e um], por que isso?Porque é um ciclo.

S: Ah ele aquela bolinha ndo conta do cinquenta erupor que
ja ta representando a germinacgédo na verdade.

W: Isso!

S: Nao é uma unidade é a germinacao?

W: E a germinacao.

S: Ah ta aqui no cinquenta a bola representa a gerimacao e
ndo a unidade e que na verdade ele ndo é sO a btdan os trés
risquinhos ali né.

W: Isso!

S: Entendi.

W: Entéo aqui ja é o comeco e por isso que eufaaado cinco
em cinco.

S: Esse aqui do cinquenta e quatro a quarta bolinhala podia
td aqui serd ou ndo? Poderia estar entre aqui doda do tridngulo
do lado direito do triangulo?

W: E porque cada aqui simboliza a fase da lua... refea?
Onde é colocado isso aqui simboliza a fase da lua.

S: Hurum.

W: As vezes, por exemplo, se isso é colocado nuoase de
reza é feito um desenho e colocando isso aquisaté@ndo que é a fase
da lua que pode ser lua cheia, lua nova.

S: N&o é uma lua certa.

W: N&o é uma lua certa.

S: Ent&o ndo pode ser ali [no lado direito do tridgulo]?
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W: N&o, ndo pode ser ali.

S: E cada bolinha dessa é uma fase da lua ou ndo?

W: Isso, uma fase da lua. Tanto do sol também.

S: Hurum, ta certo. Ai o cinquenta e cinco foi s6 m risquinho
ali em cima né?

W: Isso!

S: Pois é mais esse risquinho néo é cinco?

W: Sim ai é que ta.

S: Ah ta por que sumiu os quatro. Claro.

W: Ai é que t4. Ai que vem a fase da lua por quérgire a partir
do cinquenta e quatro, do cinquenta e cinco € ceaugs falam né € o
dia da mulher e as vezes a mulher ta na lua...quer na época existia
muito respeito entre casa de reza e a mulher..ndaa mulher tiver na
lua ndo pode entrar no espaco.

S: Entendi.

W: Entendeu? Entdo é colocado esse simbolo aqdigahl més
é... mulher nenhuma pode entrar sem ter a permidedfer espiritual.
Por isso que existe um desenho aqui e se vocé dikar aqui
[cinquenta e seis] € um desenho... esse aqui [efez@ncia superior] é
a cabeca esse aqui [segmento de reta horizontal} éracinhos esse
aqui [o tridngulo] é o corpinho de uma mulher.

S: Ah t4 a cabeca da mulher os dois bracinhos e corse fosse
uma saia o triangulo. Ah é verdade o cinquenta e iseparece uma
mulher... ah eu ndo tinha percebido.

W: Entdo isso depende muito, por exemplo, essedrap@s
[tridngulos] aqui isso varia de més pra més e aegdeva um més, dois
meses e assim vai...

S: Hurum.

W: Cinquenta e sete. Por que tem dois bolinhas @&xoB... Que
as vezes isso aqui € uma... uma mulher formadmassintendeu? Ja ta
se formando em mulher.

S: Hurum, ah o cinquenta e sete a mulher ja t4 sefmando e
0 cinquenta e seis ainda nao. Ah t4 entdo aqui é o se
representasse os seios da mulher no cinquenta eeset

W: Isso, exatamente!

S: No cinquenta e oito a mulher ta formada?

W: Hurum, ai ja comec¢a a germinacdo lembra que na
germinacao... aqui simboliza o Utero da mulher.

S: Ah t4, claro, hurum, que legal. No cinquenta eito ela ja t&
formada e no cinquenta e nove ainda é uma mulher m&o?
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W: Ai vem um detalhe... quando o cinquenta e n@assenta... e
aqui € um ciclo, um ciclo do universo entdo queediaté aqui uma
adolescente ou...

S: Até o cinquenta e seis.

W: E aqui ja virou mulher e j& comegou a mesmaacoisa
planta cresce né, nasce, cresce, envelhece e morre.

S: E morre.

W: Entdo aqui ja aqui ja é um.

S: O cinquenta e nove ja encerra um ciclo. Hurum, ia
representa uma mulher no final do ciclo.

W: Isso, exatamente!

S: Sera que aqui ja é filho ou ndo?

W: Sim. Risos.

S: Porque tem quatro bolinhas la em cima né.

W: Hurum lembra o que eu ti falei 14 né primeiregando, pet::
, moka , mboapy, irundy.

S: T4 certo, entdo cinquenta e nove ja € a mulherom o
filho... entdo na verdade agora que estava prestaoditencao que no
cinquenta e seis ndo podia ser uma bola aqui foraodriangulo tem
gue ser aqui, porque a mulher ta se formando?

W: Uhum.

S: Se fosse uma bola aqui ndo teria sentido.

W: N&o teria sentido.

S: Com a mulher né?

W: Hurum tanto é que desde o inicio € que na verdsdvocé
perceber é o inicio do universo que ao mesmo teémpmicio da...

S: Da contagem?

W: Da contagem. Ao mesmo tempo o inicio do ser hama
dentro do ser humano.

S: Hurum.

W: Dentro de uma mulher, de um homem.

S: Tu deves ter ficado muito tempo pesquisando iss@?

W: Pu...[risos] entdo é uma coisa assim que é...

S: O teu vb sabe muita coisa né? Bah, cinco anos fiaou
nisso ai [apontando para os simbolos]? E se agemihar por olhar
vai pensar que é um monte de bolinha que ndo tem da a ver, mas
tudo tem um significado.

W: Tudo tem um significado né.

S: Puxa, que legal.

W: Entdo na verdade é um histéria dum homem... até
sessenta...
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S: Mas as criangas tém que saber disso. Tu ndo asRa

W: Do ensino médio tem que saber.

S: Tem que saber né?

W: Tem que saber por que isso aqui ja vem mais. @a&nsino
médio.

S: Ent&o tem que saber um pouco mais?

W: Sim, tem que aprofundar o conhecimento. Isso @qé a
matematica através fala do universo né.

S: Hurum. De repente com 0s pequenos ja da pra tratthar
com o0s mais baixos que sdo mais faceis e aqui [af@ovdo por
simbolos maiores] ja tem que entender melhor o urgvso.

W: Hurum.

S: Entéo ta e ai aqui 0 sessenta sédo duas bolinhe&?

W: Hurum.

S: Entdo é como se a mulher no cinquenta e nove se® ciclo
ai no sessenta comega uma...

W: Uma bolinha.

S: Duas, na verdade duas bolinhas né?

W: Hurum. Ai que entra a questéo né...

S: E como se fosse o ventre e uma pessoa ali dertton&0?

W: Na verdade isso aqui é... € [risos] muitos casme falam
Big Bang.

S: Hurum. Ah o inicio. Ta certo

W: Entdo aqui... como se fosse a Terra e a luaplp isso
conforme a maneira de vocé entender.

S: Mas o sessenta por que é duas bolinhas?

W: Na verdade isso aqui € um... muitos falam, aténesmo
fiquei pesquisando muito tempo, o v fala né isaa & o comeco de
tudo. E a mesma coisa vocé pegar uma laranja eaceta no meio e
vocé olha e tém bastante semente... e na verdanlec@meco, é o
planeta Terra.

S: Hurum esse é o do sessenta... e na verdade nadegia ser
uma bola s6 porque o um ja € uma bola s6 né?

W: Hurum.

S: E tem que ter um diferencial.

W: Tem que ter uma diferenca e por isso que essteaqui oh.

S: O sessenta e um. O sessenta e um s6 pega O conweg
recomeco né, que é o sessenta, com aquele um bdaino um
mesmo.

W: Hurum.
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S: Ai aqui o sessenta e dois foi um la em cima etoula em
baixo. Podia ser do lado esquerdo ou do lado direi?

W: Agora tem uma diferenca interessante. Por queeia ficou
em linha?

S: Na vertical o sessenta e dois.

W: Isso. E aqui... porque os Guarani falam [terntb®s em
Guarani ndo compreendidos pelo entrevistador].

S: O que quer dizer?

W: Leste e oeste.

S: Ah t4.

W: Porque no inicio do mundo, a histéria Guaranntz que
Deus quando criou o sol ele mediu aqui [abrindds;os].

S: Abriu os bragos.

W: Mas s6 que aqui era mais longo. A Terra é maigd né...
mais ele mediu aqui...

S: Ah entendi.

W: Por isso que existe o solsticio.

S: O circular dela.

W: Tem esse alinhamento.

S: Hurum. E aqui seria o de cima o sol e 0 de baialua e a
Terra no meio ou o contrario né a lua em cima e amkem baixo.

W: Hurum.

S: Mas em lados opostos ndo um do lado do outro. Ad.

W: E aqui oh...

S: E ta certo ndo pode ser um do lado do outro pogue a
Terra e 0 sol séo opostos no sessenta e dois né?

W: Hurum. E € 0 mesmo tempo se vocé olhar nunssese
astronomia... quando no momento que t4 alinhado enqtre o sol e a
lua num da eclipse.

S: Hurum. Claro, tem que estar alinhado.

W: Entdo isso tudo vem do conhecimento do univewpa
[termos ditos em Guarani ndo compreendidos peloegigtador] que é
o sul, [termos ditos em Guarani ndo compreendidege pntrevistador]
€ 0 norte. Tanto € que aqui sdo as quatro diregdegerdade.

S: Ah ta aqui no sessenta e trés tem o norte, o ®ub leste?

W: Isso!

S: O sol, a lua e aqui ndo sei se é algum planeta alguma
coisa. Pode ser?

W: Pode ser.

S: E o sessenta e quatro leste, oeste, norte, dekte e oeste.
Aham. Ai o sessenta e cinco foi o risquinho do cioda mandioca.
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W: Hurum. Agora é interessante isso aqui porquefiguei
pensando né mais por que seria isso né? Mas so giesempre [gesto
batendo com umas das mé&os na outra] ...

S: Ta sempre batendo.

W: Entdo tu ndo quer aprender? Entdo agora mandaifinar a
cachola.

S: Risos.

W: Fez um circulo e cortou.

S: Cortou a Terra?

W: Ai ele falou assim esse é o sessenta e cince.pllaque que
¢é diferente por que que ndo vamos fazer esse assim?

S: Eu ia te perguntar isso ai.

W: Ai ele assim, sO pra tu ter uma ideia, vocé rasnvezes
sempre fala é vocés vé muito TV ai vocés num vy@lamata assim com
um negdcio assim dos lados assim ai na hora eweperg o Saturno.

S: Ah é o Saturno.

W: Ai eu fiquei assim como é que o vd sabe tassondjue existe
desse tipo de planeta no mundo, no universo?

[-.]

S: Entéo ndo é um risco do cinco daqueles riscosrnmis.

W: Mas simboliza o sessenta e cinco porque 0 sesgeoma
bola né assim o dois, trés, quatro, cinco né...

S: Hurum.

W: O interessante é que quando coloco esse boliju® é o
sessenta e seis né... isso aqui € um como seufossixo sabe de todo o
planeta que é existente no universo. E um eixogtearier um eixo.

S: Um eixo que roda.

W: Que roda. E a mesma coisa ah muitos cientistasabriram
gue o planeta Terra tem um eixo né pra nao saindogoor ai.

S: T4 certo. Ai 0 sessenta e sete vai a bolinhadé baixo. Sera
gue é o sol e a lua aqui no sessenta e seis e a&sIE sete? Ai 0
sessenta e oito € o sol, aluae...

W: A Terra.

S: Ah ta porque aqui é o Saturno né cortado sol, tue Terra.

W: Hurum.

S: Esse do sessenta e oito sera que poderia seriagqu baixo?

W: Podia. Risos.

S: O terceiro.

W: Risos. Podia, poderia. Mas tem um significado.

S: Ah é.
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W: Se vocés olhar bem, se vocé olhar bem fixamenté, pode
ver... na verdade é um espelho... se vocé colssardqui [unidade que
completa o sessenta e oito] pra ca fica igual.

S: O de baixo. Hurum, o simétrico.

W: Entdo tudo isso, as vezes o vd sempre falante g& numa
bolinha pequenininha é mesma coisa vocé pegar wizhl de gude...
e se vocé olhar dentro dela ta todos aqueles jmhgs la dentro, tem
sei & um desenhinho dentro e tal € a mesma coigante ta dentro
dela.

S: E verdade.

W: Se a gente passar, transpassar isso a gentaiité mais que
a gente ta vendo.

S: Tem que olhar com atengéo. Ta certo. Entdo o sesmta e
oito é la em cima e o sessenta e nove 14 em baBe.repente poderia
ser assim né? O sessenta e oito com a bolinha agmi baixo e néo la
em cima?

W: Hurum, isso.

S: Tanto faz ai 0 sessenta e nove ja tem as duas due legal
e ai 0 setenta me quebrou.

W: Risos.

S: Risos. O setenta eu ndo...

W: Risos.

S: O néo entendi nada do setenta.

W: Olha aqui oh setenta.

S: Isso ai € pra Guarani mesmo.

W: Esse aqui e muitos falam que é o Cruzeiro doESpbr que
que € o Cruzeiro do Sul?

S: O setenta se chama de Cruzeiro do Sul? Aquele -da
estrelas?

W: Sim, € o Cruzeiro do Sul.

S: Ah t4, entendi.

W: Por que que existe isso aqui né principalmenig pro Sul e
la pro Norte existe 0 ndo sei o que la... Capriédnméo sei das quantas
e por que s6 pra ca, pro Sul na América do Suktexd Cruzeiro do
Sul?

S: No norte nao da pra ver né.

W: Ai ta o setenta e um.

S: Ah o setenta entéo representa o Cruzeiro do Sul.

W: O Cruzeiro do Sul... e por isso que existe s0 dfui
matematica, o conhecimento da da...

S: Dos numeros.
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W: D& de vocé estudar ciéncia, aqui é a ciéncia.

S: A ciéncia Guarani ta tudo aqui nos proprios numes. Os
nameros se misturam com o préprio conhecimento Guani ndo é
nada sem querer.

W: Entédo aqui € o conhecimento do universo.

S: Aha, entendi.

W: Entdo o setenta ja vem de parte das estrela®gqu€ruzeiro
do Sul

S: Aha, ta certo.

W: E aqui ja agora tem um detalhe interessante perq vo
colocou esse risquinho bem no meio e eu fiquei enguptando mais
por que esse risco?

S: O setenta e um tem aquele risquinho que eu ja &har que
era o cinco.

W: Pois é, eu fiquei quebrando a cabecga e digo mais tem
I6gica nenhuma de colocar um risquinho ali. Nao tbfarenca, ha uma
diferenca... [Ris0s]...

S: Agora eu fiquei curioso.

W: Porque o Cruzeiro do Sul... que esse aqui é cemiosse
um... € como eu tava te falando né... uma boladgpmro dela né....
entdo isso aqui € como se fosse vocé colocar agei @har dentro.
Esse aqui € um mundo que a gente tAd vendo agorse Bqui
[apontando para a bolinha de cima] é onde ta plangerra.

S: Ah ta nés estamos fora do céu. Ah, claro.

W: Entéo isso aqui, por exemplo, isso aqui e a gjeatjurua
principalmente estdo pesquisando que o universo @gptro, ta aqui
dentro... mas ndo chega ndo comeca a transpassaraqui, pra ca...
por que isso, ai eu me perguntei pro vb né maid qua significado
disso? Ai que t4 o detalhe, é que aqui pra ca tena wiferenca
conforme ela vai [gesto abrindo lentamente as dnass]...

S: Crescendo?

W: Crescendo! E o que ta acontecendo hoje... solréma né,
essa destruicdo. Porque no momento que vocé taudteki aqui
dentro...

S: Nao tem mais espaco.

W: N&o tem mais espaco. Eu fiquei assim pensand® anque
gue tem a ver com 0 meio ambiente com a matematida?meio
ambiente € uma matematica, cada ramo desse pé \dgeaé uma
matematica.

S: Ele acha que cada ramo ja tem a matematica. Mamo
assim?
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W: Eu perguntei mais qual o0 motivo de mostrar umei& com
a matematica? Ele perguntou quantos anos que tege &ssa
arvorezinha aqui?

S: E verdade.

W: Porque cada centimetro € uma mateméatica. Cada care
passa é matematica.

S: O crescimento de tudo, para o Guarani, sempre Ie
matematica?

W: Tudo é matematica. Isso aqui € como se foss®sson
conhecimento, nossa cabeca.

S: Entdo aquele o um ali do setenta e um na verdagecomo
se tivesse saindo do cruzeiro do Sul?

W: Hurum.

S: E representa nds entdo?

W: Representamos nés.

S: Tem que ter risquinho ali.

W: Porque no momento que ah, por exemplo, exete varias
explicacdes né. Porque esse risquinho aqui tambérbodiza que ele
ah, muitos falam estrela cadente né...

S: Sim, sim que esta entre nés e o Cruzeiro do S#. que
parece um risquinho.

W: Isso! E aqui também ha uma diferenca muito geaeda
mesma explicacdo que eu ti dei aqui por que que asficou bem
retinho e aqui também a mesma coisa? Por que qo@oderia ser.

S: Todo torto.

W: E.

S: Ou um do lado do outro né?

W: Exatamente.

S: Primeiro o oposto.

W: Hurum.

S: O setenta e dois temos um |la em cima e o opofioem
baixo. Por que que néo pode ser aqui do ladinho né?

W: E a mesma coisa né é um espelho.

S: Hurum.

W: Que na verdade a nossa cabeca, principalmemgengtica...
as vezes se vocé tendo um irmao que tem problet®a wrcé também
tem, é uma genética. Entdo aqui é tudo...

S: Reflexos.

W: Reflexos. Trinta e trés.
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S: Entdo é a extensdo do homem mais homem. O setemt
um, um homem, o setenta e dois mais homens porquéedrescendo o
setenta e trés é a mesma coisa?

W: E a mesma coisal

S: O setenta e trés pegou o da direita, podia serda esquerda
também né?

W: Pois é [Risos].

S: Podia né?

W: Eu fiquei assim eu fiquei olha eu acho que fiqueas duas
semanas tentando entender por que disso.

S: Imagina.

W: E o0 v0 s escrevia oh.

S: Pensa.

W: Pensa e faz.

S: O setenta e cinco ja o cinco normal?

W: E o cinco normal.

S: Aquele cinco do comego 14?

W: Hurum.

S: O primeiro cinco. O setenta e seis a bolinha éqai
embaixo...

W: Ai é que t4 a diferenca.

S: Ai me quebrasse é porque os outros a bolinha&em cima.

W: E essa diferenca né. Essa daqui é o cinco.

S: Bom tu tem uma memoria incrivel também né.

W: Ah esse aqui é uma linha paralela.

S: Hurum, setenta e cinco.

W: Por isso que as vezes o jurua fala assim: segeaxiste vida
apols a morte?

S: Haram...

W: Esse aqui € o passo é uma linha.

S: Hurum.

W: Entre o0 universo e essa aqui.

S: Que é o setenta e um hurum.

W: E o mundo dos espiritos como se fala né. Engjio sessenta
e setenta e seis é o mundo...

S: Hurum... Entdo aqui o do setenta e seis é umaviiido?

W: E uma divisdo. A é que ta entra a matematica.

S: Entre o mundo vivo vamos dizer assim e o mortog
espiritual né?

W: Sim, o espiritual. Ai que vem a matematica,atanflo em
matematica.
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S: Hurum.

W: Daqui, de setenta, ja entra a divisao...

S: Hurum. Ah a divisdo de universos? Esta certo pogue ali
setenta até o setenta j4 era o Cruzeiro do Sul e setenta e um ja
entrou o homem.

W: Hurum. Exatamente.

S: No setenta e cinco ja foi pros espiritos. Ai tera barreira
ali, comecou a barreira dos espiritos.

W: Hurum.

[-]

S: Do setenta pra frente divide o homem né?

W: Hurum.

S: Tu disseste que o setenta tu estais no cruzeno Sul. No
setenta ja entra o homem, até o setenta e quatrarteo homem e no
setenta e cinco tem a barreira do espiritual né, arisso nisso?

W: Hurum.

S: Estou entendendo. Ai entéo...

W: O setenta e seis.

S: O setenta e seis 0 um ndo pode, interessantep mde ser
separado da barreira aqui né?

W: N&o, porque é pra baixo.

S: E a divisdo do homem com o espiritual. Eu ja iotar o um
em qualquer lugar.

W: [Risos]

S: Aqui eu ia, no setenta e nove, por exemplo, el lbotar um
do lado direito, um do lado esquerdo, um em cima @m em baixo,
mas ndo esta dividindo com o espiritual. [Risos] Qulegal.

W: Ai é interessante. O oitenta por que que € @ sol

S: Ah é um sol, claro. Hurum, o oitenta é um sol.

W: Porque existe a divisdo, por exemplo, quando liger
espiritual falece ele percorre essa linha até chiegasol.

S: Hurum.

W: Porque na mitologia Guarani o Sol é o proprioadtderu
[préprio Deus].

S: O proéprio Deus é o sol. Entdo quando o lider fate ele vai
pro sol.

W: Sim.

S: Ta certo. E porque o setenta e nove aqui ele jé&
completando...

W: O ciclo.

S: Encerra o0 novo ciclo na Terra...
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[...]

S: Entéo ta o oitenta é o sol. Ai o oitenta e umifama bolinha
aqui mais em baixo, e o oitenta e dois foi uma enailxo da outra.
Poderia ser uma aqui ou ndo? O oitenta e dois cirtando?

W: Poderia.

S: Poderia. As bolinhas do oitenta e um, dois, trés quatro
poderiam ser em outro lugar aqui né?

W: Hurum [Risos]. O engracado € que o sol né érastsante...
porque aqui né o sol... pode ter uma lua, o stligae a Terra.

S: Hurum, o oitenta e dois né. O oitenta e um o sela lua, o
oitenta e dois o sol a lua e a Terra.

W: O oitenta e trés né o sol, a lua, a Terra e mbm.

S: E o homem. J& entrou outro elemento. Na mitologi
Guarani primeiro veio o sol depois veio lua até.

W: Nao, os dois. Veio o sol e a lua.

S: Depois que veio o homem?

W: Sim, depois que veio 0 homem.

S: Depois que veio a Terra? N&ao, a Terra veio prini®?

W: A Terra veio primeiro.

S: Primeiro que o homem. Veio sol e lua juntos, Tex e
depois o homem. T4& certo, ha sequéncia.

W: Hurum.

S: Ai o oitenta e cinco € o cinco normal né? O oitea e seis
sera que poderia ser uma bolinha normal assim ou p&

W: Poderia [Risos].

S: Quando tu falas poderia desse jeito [com risog] porque é
0 mais ou menos né.

W: [Risos]. Porque aqui, lembra que aqui € um ciclo

S: T4 certo.

W: Termina o oitenta e cinco ai € como fosse unmadza de
novo. E impressionante porque aqui o oitenta e seis tem uma
bolinha né.

S: Hurum.

W: Onde ha... porque no universo existe uma pantieda sé
tem meteoros...

S: Hurum.

W: Entdo os Guarani sabiam que existe no universieda... no
espaco nao poderia existir vida ou até mesmo née e outro mundo.

S: Poderia?

W: N&o poderia.

S: Ah néo poderia.
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W: Entdo existe, esse risco aqui € como se fossendo é a toa
que ta aqui do lado, entendeu?

S: Hurum.

W: E diferente de todos, que, por exemplo, o cigachegar no
cinco oitenta e cinco né oh... 0 cinco embaixoteocem cima.

S: No seis.

W: Totalmente diferente né.

S: Porque € o inicio de uma outra fase também.

W: De uma outra fase.

S: Entdo vai ter ser diferente e por isso que bota seis ai do
ladinho ali. A bolina do seis do lado.

W: Aham. E assim sucessivamente né.

S: E uma forma de diferenciar outra fase na verdade

W: Por que existe fase, por exemplo, solsticioet&o? Por que
que no verao é quente pra caramba e no invers@ frio

S: E verdade.

W: Entdo isso aqui € como se diz a fase de verdadano,
verao, outono, primavera e verao e assim vai indo.

S: Hurum. Ai o0 noventa ha quatro triangulozinhos juntos?

W: Triangulozinhos. Esse é o mais interessante mmpmo eu
tava te falando né esse aqui sdo niumeros né...

S: Deixa eu ver aqui em baixo. Por que o quarentar& um
dente né? Acho que era né? Era, era um dente.

W: Era...

S: E aqui sdo quatro dentes ou ndo?

W: Isso, quatro dentes.

S: O noventa é quatro dentes. Hurum. Engracado sejuatro
dentes.

W: E muitas vezes quando e ndo é a toa que um rméniena
Unica planta é conhecido como um é... tem quath@afonum so.

S: Quatro folhinhas.

W: Que é muito conhecido como o quatro folhas,airqurevo.

S: Ah o trevo, o trevo de quarto folhas. Ah esse agé como se
fosso um trevo de quatro folhas?

W: Exatamente. Ai entra a questdo por que que eexésse
simbolo né? Aqui que termina um ciclo e comecgaooutr

S: No noventa ja é outro.

W: No noventa e um. Agora que vocé chegou ao pmureotu
queria, por exemplo, por que que ndo calcula efsdimhas aqui do
lado[Risos].
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S: E verdade, no noventa e trés né. Esse era o pongé
verdade.

W: Porque que é totalmente contrario daqui que wog&arios.

S: N&o esperava.

W: Isso. E que aqui esse simbolo simboliza ahtre enuniverso
e nos proprios, a gente, pessoas.

S: No noventa no noventa e quatro.

W: Também simboliza as quarto dire¢cbes. As quatexdes, o
universo, nés mesmos.

S: Hurum. Os quatro ali seria quatro de nés entdo?

W: Exatamente.

S: Aha... e trés aqui é trés de nds no noventa e tr&ntao as
unidades do noventa até o noventa e quatro séo peas?

W: S&o pessoas. Por que que existe... € vamos Ssgior @ trés
é... diferentes povos? Trés povos diferentes dagitoGuarani tem.

S: Sé&o trés?

W: O Guarani, kaigang e xokleng. E na época, nodowntigo,
0 Guarani antigo existia também trés povos temnjtes em Guarani
ndo compreendidos pelo entrevistador]. Trés, trésvog. Entdo
simboliza isso, 0 universo, e dentro do universo tirés povos.

S: Entendi. Do noventa ali 0 noventa e trés os tré&sio trés
povos. Entdo o noventa e um € um povo, o noventadeis, dois
povos, 0 hoventa e trés, trés povos e o noventalafjo, tem quatro
povos ai ou nao.

W: Haram. Guarani, Xokleng, Kaigang e jurud.

S: O primeiro claro é o Guarani, 0 noventa e um. Aio
noventa e dois é o Guarani e o Xokleng ou o Kaigangm outro
qualquer né?

W: Isso!

S: Entdo o mais importante na verdade é o noventawam que
€ o Guarani. Ai o noventa e dois, noventa e trésreventa e quatro
ou é o Kaigang, ou Xokleng ou jurua né?

W: Hurum.

S: Entdo ta. Eu ndo entendi esse aqui do noventaleEe quatro
dentes ou é um trevo de quatro folhas?

W: N&o isso aqui é quatro dentes.

S: E quatro dentes?

W: [Risos] E um quatro dentes.

S: Mas poderia ser um trevo de quatro folhas?

W: Poderia. Que esse aqui esse... Ela ndo é totagnfiecihado.

S: Nao toca [os vértices dos triangulos]?
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W: N&o toca. Por que que ela é assim?

S: Aquele é o noventa? Que ndo toca.

W: Ele é o noventa porque é... como se diz é a sonddea
mesma.

S: Hurum.

W: Por exemplo, se vocé colocar em cima do outro.

S: O espelho tu diz?

W: O espelho.

[...]

S: Entdo no noventa tem essa coisa vamos dizer assneio
escondidinha de que um € o espelho do outro. Masqoe eu ndo
entendo é que o quarenta & um tridngulo e como agsio quatro
triangulos e pode virar dois né, um em cima do outr, dai iria dar
oitenta né?

W: Daria oitenta.

S: Hurum.

W: Se colocando isso aqui oitenta né. Porque nalags o
namero que esses numeros aqui, por exemplo, a f@atassim ah ja
gque aqui um tridngulo aqui d4 quarenta, por que gée poderia dar...
se tiver dois d& oitenta?Ai que vem o detalhe,&agse um aqui ela é
como se fosse neutro...

S: Hurum, é um tridngulo neutro. Esse um e esse uma
verdade, porque um esta um cima do outro.

W: E, sim. Entdo seria no caso se vocé for um nétemai é
vocé pode pegar assim € dentro dela [Risos] euista subtracao.

S: Hurum, dentro tem uma subtragdo escondidinha.

W: Escondidinha. E a mesma coisa vocé fazer umia eassim
€y... tem que achar o valor dela.

S: E porque eu faria né, como um n&o Guarani, eu fia trés
vezes quatro doze e iria dar cento e vinte.

W: Hurum.

S: Trés vezes quarenta né, na verdade. Ai eu tergue fazer
uma subtracao de trinta para dar o noventa... né?

W: E isso ai. Porque aqui,quando vocé vé, se vocéuim
matematico e vocé olhar sempre tem que ter um csendiz uma
surpresa, porque tudo na matemética vocé tem ssapre

S: Hurum.

W: Vocé olha uma coisa, mas na verdade se voc& okia
mesmo é outro tipo.

S: Tem outro ali e € aquilo que tu dissese da bolia, da
bolinha de gude.
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W: Entdo, por isso que eu nossa quebrei muito &calsd pra
entender isso aqui, porque isso aqui é tdo simples a gente ndo
consegue ver ndo a gente nao consegue entendere Nassivel, € um
desenho de quatro dentes contado um do lado da euaigora tem um
detalhe por que que t& sincronizado uma na outra?

S: Hurum. Uma oposta a outra né?

W: E, bem certinho.

S: Mas um é oposto porque, como tu me dissese, tudade
dois em dois né?

W: E de dois em dois.

S: Eu achava que de dois em dois era s6 na mao, n@aem
tudo.

W: E em tudo. Porque aqui, como eu tava te faladdaque aqui
€ uma surpresa vocé pode até subtrair. Dependeudermaneira vocé
quer fazer dentro da matemética né.

S: Esses aqui ndo encosta também né? Do noventa, dus
noventa néo encosta?

W: Hurum.

S: Ai 0 noventa e seis vai uma bolinha aqui, o novea e sete...
essa aqui, 0 noventa e seis, ndo pode ser aqui peFcg para dividir
uma nova etapa.

W: Isso, uma nova etapa.

S: A bolinha ndo pode ser aqui, tem que ser embaixdo
risquinho da barrinha do cinco.

W: O noventa e seis, noventa e sete.

S: E que etapa que renova aqui? Porque até o novene
guatro sdo os quatro povos.

W: S&o os quatro povos.

S: Ai 0 noventa e cinco encerrou a etapa.

W: Encerrou e agora tem um detalhe interessantedangga a
um ponto que eu queria. Noventa e seis, por exergio um risco e
aqui tem uma bolinha esse é um povo, dois po\@ssptvos.

S: Aha.

W: E aqui, por que que € quatro?

S: Porgue séo quatro povos do lado espiritual ou 102 [Risos]
E verdade tem que dar quatro povos s6 que agora dmtro lado.
Que legal, tens as ligacoes.

W: [Risos]

S: Se o0 cara comecar a pegar a légica da coisa.465]

W: Entdo aqui tudo é paralelo sabe ndo tem nadareds.

S: Sem querer.
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W: Sem querer sabe. Aqui, comecando daqui oh.

S: E se o camarada olhar desatento ele vai achar @& sem
querer.

W: Que é sem querer. E se vocé olhar e ndo mandardhar a
cabeca aqui € simples um desenho. Nao tem |6gidaunea.

S: Entendi.

W: Porque na verdade ta falando do universo. Comalig o
universo fala através disso. O mundo espirituahvieio até de nos
mesmo ne.

S: Hurum. E quando vai pro lado espiritual, pelo q& eu estou
vendo aqui Wanderley, ai 0 que acontece é que a imtla ndo pode
ser do lado, tem que ser embaixo da diviséo.

W: Hurum.

S: Porque, é claro, é separado né. Isso ja tinhaatecido em
outro lugar que tu tinhas me mostrado aqui. E o cemtem dois
triangulos e um outro triangulozinho aqui meio caithho?

W: Porque na verdade, esse aqui, esse triangulo ago era
assim.

S: Pode riscar esse aqui € um rascunho eu tirei untdpia do
original s6 pra deixa guardado.

W: Porque na verdade esse aqui [simbolo de cemja& &guia.

S: E uma aguia?

W: Sim. Era assim.

S: Haram, entendi. E um bixinho.

W: E um bixinho... porque na verdade esses deses@tmoama...
tipo uma protecdo na verdade né... porque muitas, Guarani,
principalmente, eles acreditavam muito nesses dgimspirituais né,
por exemplo, a aguia. Acreditava que Nhanderu néud) ta dentro
desses animais.

S: E no sol também?

W: E no sol também.

S: Ai 0 cem é uma aguia. Entdo ndo é um triangul@ uma
aguia.

W: E uma aguia.

S: E se o0 sujeito olhar desatento vai achar que é&és
triangulos vai fazer o trés vezes quarenta ali e vdar errado.

W: Hurum, hurum.

S: Hurum, ta certo. E aqui o sujeito, no noventa,esele olhar
desantento ele vai fazer quatro triangulos e vai darrado. Mas néo
sao quatro triangulos né?

W: Hurum.
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S: T4 certo.

W: E que na verdade por que que deu noventa etaguguatro
se noventa e o quadradinho [tridngulo] ali é quasn Ai o cabra vai
olhar ali e vai falar bom se for quarenta vai fazeconta errada.

S: Vai fazer a conta errada.

W: Mas tem uma surpresa, tem uma...

S: Ta certo. Por hoje eu ja descobri bastante.

W: [Risos]

S: Anos de conhecimento.

[...]

S: Eu néo sei se os daqui [a linguagem dos nimeras]i ser
igual & de outros lugares, mas o senhor Adao me dal, conheces né?

W: Hurum.

S: Ele me falou que pelo que ele sabe quando eledam
jokua, que quer dizer amarrado né?

W: Hurum.

S: Ai dependendo do tipo de objetgokua que dizer quinze ou
vinte, cinco ou vinte? Eu tenho anotado ali. Ele dse que, por
exemplo, petei  jokuade taquara, quer dizer vinte, porque diz ele
que da maneira tradicional se amarava vinte taquars.

W: E mesma coisa como é contado de cinco em cinco.

S: Ele diz que umjokua de taquara, petei jokuade taquara,
quer dizer vinte. E ele disse também queeter ajaka quer dizer
vinte cinco, porque na casa de reza de antigamenteajaka (balaio)
cabiam mais ou menos vinte e cinco espigas de milho

W: E isso depende muito também do milho né.

S: Depende do tipo de milho?

W: Depende do tipo de milho. Isso varia muito.

S: Eu vou conversar com ele hoje.

W: Por que que os antigos sabiam a idade deles Pér?
exemplo, quando seca a taquara quando completi@ftirinta anos.

S: A taquara é trinta anos?

W: Ai ela seca. Quando a taquara seca por exemyés gezes...

S: Sessenta anos?

W: Sessenta anos.

[..]
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APENDICE C

Transcrigcdo da entrevista de Sérgio Florentinoida 8 Adao
Antunes (Aldeia do Morro dos Cavalos, Palhoca)

ENTREVISTA:

Convencoes:
S. Sérgio
A: Adao

S: Mas ai..., como é que se diz, sempre tem um paessor
Guarani e umjurua?

A: No EJA [Educacéo de Jovens e Adultos] t6 sé eu.

S: S6 o senhor?

A: E. Da EJA sdo mais adultos né, ja sdo bem metteota
trabalhando.

S: Haram.

A: Agora aqui [na Escola Itaty] tem um professorg&ani e um
professor... quer dizer, o professor branco e dgssor guarani.

S: Al fica junto na sala?

A: Na mesma sala.

S: E e a qualquer momento o Guarani pode, vamos @iz
assim, parar... ndo vou dizer interromper a aula, ras pode ajudar
na aula né?

A: E. Eu posso ajudar a explicar uma coisa em Goigae eles
nao tdo entendendo o professor.

S: Hurum. Ou entdo acrescentar alguma coisa do Guani
né?

A: E. Eu dou a minha aula também. N&o estou spra@uxiliar
até as dez horas eu dou a minha aula né, ai degwiacompanho o
professor... o0 professor branco.

S: Hurum. Vou fazer um exercicio aqui. Entdo vamosrer
como € que ia ficar o setenta e cinco. O setenteciaco eu podia
dizer que, porque o setenta e cinco é cinquenta rsavinte mais
cinco. Ai eu podia pegar o cinquenta, que ieundy niru i hiary peter
niru 7 hiary irundy niru 7 hiary peter niruz, esse é o cinquenta?

A: Hurum. Esse é o cinquenta.
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S: Ai eu vou acrescentar o vinteHiary... o vinte é... opa cadé o
vinte... irundy niruz e ainda falta o cinco que é peter niru z. Entédo
daria pra dizer o setenta e cinco assim.

A:E.

S: Tem que pensar.

A: E tem que...

S: Deixa eu ver como é que poderia dizer de um ouatijeito.
Setenta e cinco podia ser quarenta, mais trinta, ncinco. Ai eu
tenho que saber como que € o quarenta, que o senhartinha me
falado, o senhor corrige se eu tiver errado o senhme arruma!

[--]

S: Irundy niru 7 hiary irundy niru 7

A: Isso!

S: Esse € o um jeito de dizer quarenta.

A: Da quarenta

S: Ai o trinta, que o senhor ja tinha me falado tarhém,
irundy niru 7 hiary mokoi niru i. Entdo eu ia dizer o quarentahiary,
depois o trinta, hiary cinco que é @eter nirus.

A: Haram. E da pra vocé colocar assim oh, por exegnpor
hiary porque eu vou somar.

S: E hiary que se diz?

A: E. Hiary. E dai mais e dai ha'égui quando voci té
somando pra dar quantia, ai quando quer somar anmaeguantia vocé
vai ai coloca ha’égui e a mesma quantia daqui adyifica e mais esse.

S: Ah oha’égui mais quando é a mesma quantia?

A: E quando vocé ta... hiary quer dizer assim: maiem cima
disso e mais a mesma quantia que vocé ja somou.

S: Hiary quer dizer em cima.

A: Ha'égui é quase como se fosse assim... e dkifl eu a partir
dai também o ha'égui. E o hiary é pra somar mesploca € uma
adicao coloca junto, coloca em cima.

: Hurum. Os dois na verdade soma?

: Os dois soma

: Mais um é mais é pra...

: Ou também né pBe o vezes que € gue, ou sejiplican.
:Gueé com g né?

'E.

1 Gue.

: Se fosse assim Mcdiko niru ... mpko gue irundyzniru
: Deixa eu ver se eu acerto.

: Mokar gue irundy nirii .

>O>O>0>0ND>W0
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S: Vamos ver se esta certo...

[...]

: Vai dar quarenta?

: Vai dar quarenta.

: Passei direto.

. E e dai se tu colocar mboapy kue é... mboapyirkoey niruz

>0N>W

: Seria vinte vezes € dois vezes vinte?

: Mboapy kue dai seria...

: Ah omboapy’

: Seria sessenta.

: Sessenta ia dar.

: Dai irundy kue irundy nirz1 , ai tu vai multiplicalo e também
vai quanto da a multiplicacéo.

S: Deixa eu ver se eu acertoirundy kue irundy nirui... entdo
na verdadeirundy kue irundy nirui seria como se fosse quatro vezes
vinte?

A: Quatro vezes vinte.

S: E vai dar oitenta. Hum ta. Entdo eu poderia dier o
oitenta em vez de falar o oitenta eu poderia dizaetessa forma.

A: Pode, pode dizer dessa forma.

S: E uma maneira mais reduzida né?

A: Ai no final dai tu pde pode colocar hiary irundiru7 que da
cem.

S: Hurum, entendi. Seria o quarenta vezes vinte mai.. mais o
senhor diz que ohiary e oha'égui os dois é pra somar s6 que o
ha'égui € mais pra somar quantidades iguais?

A E

S: Hurum. N&o que possa ser pra quantidades diferées mais
é pra quantidades iguais?

A: N&o, ndo quer dizer ele é os dois, os dois @ligoais eu
coloquei a palavra ha'égui quer dizer assim doislas, ou cinco e
cinco né... entdo é quando vocé ta somando umatidade, ta
colocando mais uma quantidade em cima de uma ¢at&&io somando
ai coloca ha’égui... como tu t& somando quantidaidesis ai da pra
vocé colocar o ha'é... o hiary.

S: Hiary pra quantidades iguais?

A: Em cima tu pegou isso aqui tA somando um papéry, pete
7 hiary tA somando hiary pefe ... e mais uma.

S: Hurum.

A: E quase como uma virgula um e ou uma virgula.

>uurxnrun
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S: O ha’égui € mais como uma virgula?

A: E. Entdo... na escrita ela é um agente fala @nama palavra
gue como se diz ndo é sinal de matematica nadaat& ma nossa fala
mesmo.

S: No dia a dia mesmao.

A: No dia a dia mais dai agente coloca e tanto @inccinco é
dez e cinco.

S: Hurum. Entendi.

A: Ai vocé quando ta somando hiary dai & matematieamo...
mais.

S: Ah ta é mais pra matemaética.

A: Entdo tu vai contando, contando hiary e depaigsrgio tu
quer juntar uma pequena quantidade em cima dessa jai juntou tu
ja fala ha’égui.

[--]

A: Petg gue, mokio gue é com g. E mboapy kue, irkneye
peter nirid kue.

S: Seria duas vezes, trés vezes...

A: E. Ento ai s6 s6 o0 um e o dois que é... queeéegesto é kue.

S: Haram. Os demais € tuddkue. Mais de qualquer forma
quer dizer multiplicar.

A: E vezes.

[-.]

S: O oitenta o senhor falou que da pra fazer com uan
multiplicacao né?

A:E.

S: Seriairundy gue irundy niru7 , por exemplo, ou poderia ser
colocando o em cima, diary.

A: O hiary.

S: Ai iria ficaria uma palavra maior mais também da
Poderia, por exemplo, o oitenta dizer como quarentaais quarenta.

A: E.

S: Quarenta em cima de quarenta. E seriaundy nurui hiary
irundy nirui, ai como depois a quantidade é iguaha’égui, ha'égui
[consertando a pronuncia] e repeti tudo.

A: Ai repeti tudo.

S: Hurum. E no quarenta entdo aqui oh, eu poderia ider
irundy niru# hiary irundy niru 7 ou irundy niru# ha'égui irundy niru
i né, tanto faz?

A: Tanto faz, tanto faz.

S: O que importa o legal, € que tem mais de um jeide fazer.
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A: E, é verdade.

[--]

S: O jogo legal é que tem mais de um jeito de fazee.

A: E.

S: Ai vai do camarada na hora ali tem um jeito... @06 ele é
mao né?

A: E méo.

S: E ele quer dizer cinco?

A: Isso, ele quer dizer cinco.

S: Hurum. Entdo, por exemplo, se tu falapeter p6 avaxi,
entéo serig avaxié mandioca né@

A: Milho.

S: Ai seria cinco milhos.

A: Isso.

S: Se o0 senhor dé uma ordem, ah eu quepeter po avaxi.

A: Isso.

S: Entdo o camarada vai trazer cinco milhos. E é aslo aqui o
pd ainda ou ndo?

A: E usado, mais é mais pra tar trabalhando assiesmo com,
com alfabetizagéo.
: Hurum. Na escola né?
E.
: Mais fora da escola n&o?
: N&o. Fora da escola nado ai € usado o proprio atoymesmo.
. Petar poai se falapeter pdmesmo, oh [corrigindo] peter

N>O>WY

niru 7.

Isso. Peté: nirdl .

. E talvez no Paraguai se use mais nég?

: Nao sei se la como é que eles falam.

Hurum. Como € que se fala taquara em Guarani séor

nwEnx

Adao?
: Taqua.
]
. Entdo se pedisse, se 0 senhor desse uma ordesinasie
trazer petei pdde arroz, por exemplo? Ai o camarada ele iria
trazer cinco gréozinhos ou uma maozada?

A: Ai ja tem ma diferenca eu acho que ele... varér cinco
gréozinhos... ai se fosse trazer cinco maozada sefia peté: po rery
[cheio].

nT— >
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S: N&o, ndo. O que eu imaginei assim é que eu dessea
ordem olha eu quero uma méao de arroz, por exemplai ele traria
uma so lotadinha de arroz.

A: N&o.

S: Nao?

A: Eu quero peti: p0 ai seria cinco gréozinhos.

S: Ah s cinco gréaos.

A: Agora pra trazer uma maozada de arroz ai sednye , pete
po renyé .

S: Entéo peter de arroz o camarada traz cinco arrozezinhos
mesmo.

A: Isso.

[-]

S: Uma méaozada de arroz, que seria uma mao so, sepeter
pé e depois acrescenta a palavra?

A:Renye [soletrando].

S: O que quer dizerrenyé?

A: E cheio.

S: Ah t4, uma méo cheia.

A: [Risos].

S: N&o, mas é légico porque como eu estava pensareio
achei que se o senhor desse uma ord@metei pdele traria uma méao
cheia.

A: Haram.

S: Mas ndo. Realmente o cheia tem que ter a palavcheia.

A: Pete arroz né, que nao a existe a palavra asozport € em
guarani.

: Em Guarani.

: Entdo é o pet2 arroz ia trazer assim um graonass

: Hurum. Ma poderia ser de feijao?

: Poderia cinco, cinco graozinhos.

: Nao daria pra nada [Risos].

E.

. SO pra passarinho. Mas poderia pedir de, por ergplo,
petei po rené de feijao ou...

A: E exatamente. Qualquer coisa, qualquer que énente né
peter po, ou terra também vocé pode por uma mamagssto com a
mao suavemente fechadal.

S: Hurum. Ent&o na verdade é uma unidade de medida.

A: E. E uma unidade de medida, também se é umadmide
medida.

NW>NZ>VD>WY
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S: Hurum. Ent&o a unidade de medida tem esse da méem
passos, que outro dia o senhor me falou, tem bragagia braca... né.
Como é que se fala um passo?

A: Um braco?

S: Um passo.

A: Um passo é pyro, pyro, p y r o [soletrando].

S: Ro, entdo peter, ai tem acento né, entdopeter pyroseria
um passo

A: Um passo.

S: Ai mokoi pyrodois passos, € uma unidade de medida. E
uma bracga?

A: E... petd jyva.

S:Jy a [soletrando], com aspas?

A: E jyva.

S:Jy v aJsoletrando]. Tem acento?

A: Acho que ndo é que nos falamos o v bem pra nbené
fraquinho.

S: Bem fraquinho.

A: Tem vezes que ele quase ndo aparece.

S: Hurum.

A: O r também é que ele quase desaparece quanduteatge
falando Guaraniéoreov.

S: Hurum. Por isso que taquara € taqua. Um som umauco,
um som fraco vamos dizer assim. Ai se disses®kor jyvaseria dois
passos e assim vaba é duas bracas.

A: E.

S: Uma braga é o braco aberto de ponta de dedo arga de
dedo né?

A:E.

S: E a meia braga ai usa aquela palavra de meia quesenhor
me falou.

A: Mbyte.

S: Entdombyte jyvaseria meia braca. Mas ai a meia braca vai
da ponta do dedo até a metade do corpo ou s6 um gamesmo?

A: E dai seria daqui até aqui.

S: Ah até aqui.

A: Quando eu to contando medida eu tenho que seoagboear
gue eu ndo to falando desse membro eu to assimd@azema... no
sentido figurado eu vou colocar pra néo ficar reggatando que eu vou
ter que cortar o braco né...

[.]
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A: Se fala brago também pra taquara, cana.
S: Ah ta se fala brago da taquara, o brago da cana.
[-]
A: E'anga, e'anga é medir.

S: E'anga é medir. E'anga é igual a medir.

A: E ai é como se fosse assim é... ndo consigar arha palavra
em portugués para dizer a palavra e'anga é...

S: E como se fosse comparar?

A: E comparar, comparar ou até como se fosse assitar.

S: Comparar ou imitar.

A: E. A palavra e’anga.

S: E’anga pode ser medir, comparar, imitar.

[-.]

S: E'anga entdo é medir, comparar, imitar.

A: Isso. Significa isso ai.

S: Hurum.

A: Entdo quando se fala pra medir agente fala assimparar
ou imitar.

S: Hurum.

[-.]

S: Entdo vamos ver @6 aqui. Se eu fosse falar, por exemplo,
0 senhor falou que @6 ndo é pra contar ndo é muito usado no dia a
dia mais € na escola né?

A: E mais é na escola é s6 uma comparando a mafqaramais
facil de...
: Mais antigamente se usava 0 pra contar ou ndo?
: Pouquinhas quantidades se usava o pd né.
: Hurum. Entédo, por exemplo, eu poderia dizer demokor
po6?
Isso.
. E onze poderia semokoi poé petin?
: Hurum. E da pra fazer a mesma coisa.
: O mesmo sistema.
: O mesmo sistema.
: Ohiary...
: E a mesma coisa, 0 mesmo jeito s6 que ndo ®@ysactontar
né assim era pouquinhas coisas... fiete pd assimasooriancas ia
comparar peti: pé, mokio po.

S: Porque o senhor falou que se conta com as maas ai se
junta sempre dois em dois né?

>SO>PO>N> OBV
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A: Isso. De dois em dois. E é por isso que surgeapque 0s
numeros sdo assim péte quer dizer s6 um mesmaemapar. Mok
juntou-se mais um nesse [iate , ai mboapy tem ure pase aqui é o
inicio de outro e quer dizer que eu vou contar neigla, porque eu
nao parei de contar né. Ai irundy quer dizer doésgs ai petel’ nire
ai acabou minha conta.

S: Acabou a conta.

A: Contei tudo e um ficou sem par.

S: Hurum ta certo. Mas tem alguma justificativa eundo sei de
repente alguma histéria de por que se conta se jumtde dois nao?
Porque o senhor tinha falado alguma coisa uma vezg mim que
sempre se vem de dois em dois né, se tem um homem tuma
mulher...

A: E sempre tudo vem com o0 par né... sempre, seapse
pares...

S: Por exemplo, assim?

A: O homem e a mulher, os animaizinhos tudo do ralo, as
frutas, tudo sempre que ter seu par.

» Hurum.

: O sol e a lua e vai indo assim né.

. Até o corpo né?

E.

: Duas orelhas, dois olhos...

: No nariz tem dois buracos né [Risos].

. Entdo deve ser por isso que se conta aos pares.

: E aos pares.

: Hurum. E de se contar o cinco o senhor ja tinhee falado
que é da mandioca.

A:E.

S: Que na mandioquinha se corta o caule de cinco exinco
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né?

A: Isso. Hurum. E fora os simbolos que os antigosni usando
pra fazer uma escrita né. Entdo eles pegavam,afewam com muita
atencdo uma planta e dali eles faziam uma escutaim ndimero era
uma maneira que eles comparavam as coisas. Magjienser plantas
que sao eles sao iguais, quer dizer, por exempleles pegassem uma
folha que aqui ele comecava aqui no galho né eiaasaindo 14
contando eles ia contando vérias folhas daqueldsdas elas eram
iguais assim tinham a mesma quantia de folhas egit8®comparavam
e pegavam o nome daquela planta pra comparar umtilze.

S: Hurum.
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A: Entdo eles iam prestando atencdo em toda a eatupra
poder construir uma matematica.

S: A matemética vem da natureza né?

A: E. Pra poder construir uma matematica, o caletmaas
coisas tudo eles iam comparando com outras coisas.

S: A matematica Guarani tem sempre a ver com a cuita né,
com parte da cultura?

A: Isso é.

S: Hurum. O senhor tinha falado pra sobre gokua, que quer
dizer uma certa quantidade né? Quer dizer € amarada palavra
né?

A: Isso amarado.

S: Ai quer dizer vinte?

A: De taquara é vinte.

S: Ah de taquara é vinte. Ai o senhor tinha faladaque de
espiga de milho néo é vinte.

A: E cinco.

S: Cinco. Hurum. Entdo depende da do que da ordemug o
senhor vai dar se mandapeter jokuade taquara ai vai trazer vinte.

A:E.

S: Peter de milho é cinco.

A: Porque nunca se, na cultura Guarani, hunca & fiana coisa
assim ao ar assim... fica assim [@zte jokua primegticser conversado
ai se eu to falando vamos fazer uma casa porguemhesmo néo se faz
nada pra mudar nada na aldeia se ndo se fazer umiaifio. Entdo
depois que se faz a reunido ai que vai se comectlaa daquele
assunto dai eu ja sei e todo mundo sabe, primeit@eo assunto fala
do assunto e depois eu vou falar da matematicaoeqii@ todo mundo
ja sabe daquele assunto. Por exemplo, foi feito casinha 14, foi feito
uma reunido e tal sentemo ai vamos fazer a casinbh. quantas
taquara vamos medir ele assim né como fazia o Giiara

S: Um passo.

A: Ai assim tanto hoje tdo falando o metro, tdongsamais o
metro entdo ah vai tanto jokua de cada um e négtaim tanto pras
criangas e cada um traz tantos jokua e em tantas sk faz a casa e se
cobre ela. Vamos armar as madeiras e depois ir d&ousguara. Entéo
em tantos dias se ir certinho...

S: E tudo certo?

A: E tudo certo. E entdo é assim. Agora eu naodiper assim
ah quero cinco jokua. A pessoa nao vai ficar voamdogue eu ndo sei
do que que é.
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S: Haram tem que dizer.

A: E a mesma coisa vocé dizer assim eu quero cogpintos.

S: [Risos]

A: [Risos] Ai a pessoa vai ficar assim o que quecgler?

S: De balas ou...

A: [Risos]

S: Ta certo. Porque gokua é s6 amarado ai fica incompleto a
frase.

A: Entdo... tem que entrar no assunto né... pom@umrtugués,
assim a cultura portuguesa ndo tem um conjunto guempletinho,
cada conjunto tem seu valor, sua quantidade. E ar&i ele ja tem
essa quantidade assim.

S: Assim no Guarani 0s conjuntos ja séo fixos?

A: Sao fixos pra cada coisa.

S: Entendi. Entdo se o senhor pedisse para eu pegaokor
jokua de taquara, por exemplo, ai iria dar duas de vinte, ila dar
gquarenta taquaras.Mboapy jokuade taquara, tem que dar a ordem
do que, iria dar trés e vinte, iria dar sessenta.

A:E.

S: Hurum entendi tem que especificar. Ai 0s himerosao
escritos do mesmo jeito?

A E.

S: Ai vai o hiary o ha’eguio mesmo esquema.

'E.
S 0 que ai quando fechar o vinte botpkua.
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S. Entao se eu quisesse dizer, por exemplo, um diésgara
as criangas, cinquenta e seis em taquara comjakua, poderia dizer
mokor jokua que € duas vezes vinte né...

A: Hurum.

S: Que da quarenta, hiary mboapy nirur, pra dizer o
cinquenta e seis... ndo ai falta peter .

A: Hiary petg taqua [taquara], dai ndo é jokua, hjiapeter
taqua.

S: Hurum. Ta entdo... cinquenta e cinco, cinquenta cinco,
cinquenta e cinco que € duas vezes vinte mais trezes cinco entdo
poderia dizer mokoi jokua, que ja da quarentg ai falta quinze,
hiary mboapy nirur .

A:E.

S: E se fosse sessenta, por exemplo, que é trésesevinte,
mboapy jokua.
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E.

T4
Iss
O cem fica facil dai com gokua e fica pequeninho, porque
i nirui jokua,porque é cinco de vinte.

Isso.
Ai ndo precisa aquele montéo de palavras.
E

certo né.

(@]

ficap
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S: E porque a taquara se pega um pouquinho mais mécom a
palavra jokua evita de ter que falar aguele montdo de palavras.

A: Hurum.

S: Mais se fosse falar, por exemplo, cinquenta eiseprimeiro
eu iria dizer o cinquenta, depois o cinco e depassum ne?

A E.

S: Seriamokor jokuahiary mboapy nirur peta .

A: N&o dai vai dar mais.

S: Deu mais?

A: Hiary pete taqua, tem que especificar que érsé taquara.
N&o é se tu colocar hiary pete vai colocar a maisjokua em cima.

S: Ah t4.

A: Tu ta falando de jokua [Risos].

S: Ah entdo néo tem dniary...

A: Tem hiary petiz taqua, tem que especificar quma taquara
e se tu falar petz taquara ndo é zzfjekua é petr taquara.

S: Ah entdo eu fiz errado.

A: Entdo, por exemplo, assim oh...

S: Cingquenta e cinco como € que iria ficar?

A: Cinquenta e cinco dai € hiary piite riru gete unitaqua.

S: Hiary peter ...

A: Mokaor jokua tu ja sabe que é vinte, dois vintésnuminze
taquaras que ndo da um jokua.

S: Entdo seria pra eu dizer cinquenta, por exemploai
cinquenta... cinquenta... cinquenta eu dirianokor jokua,que ja deu
quarenta...

A: Isso. Hiary mokp nirui taqua. Vocé tem que egjpac o
jokua e depois o taqua.

S: Mokoi nirui ai no final que vai o taqua.

A: E dai se vocé sai falando quantia e ndo especifivai
somando-se jokua, sempre somando jokua.

S: E o que o senhor tinha falado tem que dizer jokua de que
né. Entdo deixa eu ver se eu entendi, se eu quigesaber cinquenta
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e seis, que cinquenta e seis é como se fosse quaremais quinze e
mais um. Ai o0 quarenta é amokoi jokua hiary mboapy niré  pe@2
taqua.

A: Ai sim especifica bem.

S: Agora sim.

A: E se tu ndo colocar o que vocé t4 contandoé veai
somando sempre o conjunto.

S: O senhor j4 ia puxar a minha orelha.

A: [Risos]

S: Entendi tem que especificar. Hurum. E por que ge o tem
uma explicacdo de por que que mkua de taquara € vinte?

A: E por causa da quantia que uma pessoa podertraze

S: A pessoa traz mais ou menos vinte?

A: E, é a quantia que pode-se trazer de taquaras Bk quiser
trazer mais pode fazer quinem vocé fez agora ai.

S: Hurum. Mas geralmente é mais ou menos vinte?

A: Geralmente € vinte por causa que sao dois posgueirundy
niruz da um jokua.

S: Irundy niru7 da um jokua... t4 certo quatro vezes cinco.
Porgue se amara de quatro em quatro pra dar vinte w ndo? Ou é
amarado vinte direto?

A: N&o é vinte direto.

S: E assim se o senhor pedir pra um mais jovem agsblha eu
quero jokua de taquara pra fazer uma casa ele sabe que é mais o
menos vinte?

A: Agora tdo contando com a matematica portuguéis.ma

S: Mais antigamente?

A: Mais antigamente se falava so jokua nédo se &lante, trinta
e cinquenta, ndo se falava essas palavras.

S: No tempo do senhor ja tinha vinte, trinta e cingenta ou
nao?

A: E porque eu fui na escola com seis anos né.

S: O senhor ja foi novo.

A: E mais ainda os velhinhos falavam jokua, ndavain...

S: O senhor morou em Chapec6 né?

A: Morei em Chapecd.

S: Veio pra ca faz tempo ou ndo?

A: Faz vai fazer onze anos em janeiro.

S: Haram ja vai fazer um tempinho. E por que que qeter
jokua de espiga de milho é cinco?

A: Eu ndo sei por que que é eu sei que era cinco.
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S: Era cinco.

A: Era cinco.

S: Mais se amarava do jeito que se amarava se bogesinco?

A: E botava cinco. Até hoje se amara ainda até leojste um
jokua de milho.

S: Mas bota cinco?

A: E bota cinco milhos.

S: Ah deve ter algum jeitinho ali de amarar né?

A E.

S: Haram. E ojokua de taquara também deve ter um jeitinho
de amarar deve ter alguma técnica ali. E ajaka, que é o balaio ou
cesto né, que o senhor falou que néo se distinguadio de cesto é o
artesanato ali né?

A: E o artesanato.

S: Ele da vinte e cinco né?

A: Da vinte e cinco jokua quer dizer vinte e ciespigas.

S: Vinte e cinco espiguinhas. Jokua € usado mais € pra
milho e pra taquara?

A: E mais também falava pra buscar lenha, mas @ai méo se
se... jokua [termo em Guarani ndo compreendido pekxjuisador] era
amara e traga e nao teria uma quantidade.

S: Ai ndo teria uma quantidade.

A: E mais pra essas quantias mais fixas assim qusa o jokua.

S: O ajakaseria quantia fixa que o senhor se lembra é o vinte
e cinco?

A: E isso ai.

S: E oajakaele é vinte e cinco?

A: Vinte e cinco milhos.

S: Ah s6 pra milho.

A: E s6 pra milho.

[--]

S: Entdo ai os nimeros eu poderia dizer tudo usandmajaka
eu poderia dizer, por exemplo, se eu quisesse dizeroito com o
ajakando da porque ja vai direto pro vinte cinco né?

A E.

S: Entdo poderia dizer, por exemplo, assim... se @uisesse
dizer comajaka, 0 quarenta eu poderia dizer, porque o quarenta,an
verdade, é 0 vinte e cinco mais quinze, entdo eudaria dizer peter
ajaka hiary moka nirur de milho, avaxi, ndoavaxi € mandioca.

A: E avaxi.
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S: Eu tenho que completar, como o senhor falou, coavaxi,
pois se ndo o camarada néo sabe.

A: Tem que completar. Nao vai contar o...

S: Hurum. E dai fecha o mesmo esquema do outro.

A: O mesmo esquema.

S: Hurum o mesmo jeito.

[-]

S: E ai o cinquenta, por exemplo, que é duas vezeimte e
cinco, ia ficarmokoi ajaka

A: Isso.

S: O oitenta € um desafio legal para as criancas mme
oitenta é trés de vinte e cinco mais cinco. Entdoogeria dizer
mboapy ajaka hiary peti2 nirs1  de avaxi

A: Dai daria oitenta espiga de milho.

S: Hurum ta certo daria oitenta, ta setenta e cinconais cinco,
oitenta tem razdo. O zero existia algum simbolo, ho que nem
precisava né eu nao sei?

: N&o. S¢ a palavra mba've.

: Ah ta é esse aqui né?

: Isso. Vamos dizer dai € nada, ndo existe.

: Mas néo tinha um simbolo?

: Nao, ndo tem um simbolo.

: As pessoas ainda contam assim com as maos outhao
: Contam na escola aqui os alunos usam muito asma

: Usam as méaos.

A: Peter p6, mokiy po, irundy po e vai contando né.
S: Hurum.

[--]

S: Ent&o as criangas ainda usam as maos?

A: Aqui na escola ainda usam as maos.

S: Mas o polegar de uma mé&o, vamos supor que fechama
mao, ai sobrou o polegar, ele ndo vai fazer par comoutra méo, o
par € dentro de uma propria mao né?

A: Isso dentro da prépria mao.

S: Hurum. T4 certo. Ai o senhor tinha falado que osimbolos
ali, o simbolo do um, dois, trés e quatro é como desse um
carocinho da mandioca?

A: Isso.

S: O cinco é como se fosse um pedacinho de reta?

A: Um pedacinho de reta.

S: Porque a cada cinco dois estd na mesma reta?

nrunrznrnr
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A: Haram.

S: O simbolo do trés ele pode ser trés bolinhas unt lado
do outro ou pode ser uma em cima do outro ndo tenrgblema?

A: Acho que ndo tem, séo trés bolinhas.

S: Ai o senhor falou que uma bola maior é 0? Quertea ver
com a lua né?

A: E. Pode ser até vinte e oito ai 0 vinte novesgaia duas uma
lua que pode contar no calendario ndo tem trintar, xemplo, entdo a
lua cheia na outra ndo da trinta dias.

S: Hurum da vinte e oito.

A: Entdo eles contavam assim né e quando chegairdeae oito
vai fazer uma lua e € uma bola bem grande.

S: A bola grande € o vinte e oito.

A: E ai se contava o calendario assim o calend&io fazia
assim.

S: Hurum

A: Até eu tinha aqui que foi escrito que é |a deedd que eles
truxeram e agente comecou a olhar com as criangasglunos e com
outras pessoas que eram datas, eram datas queaestascritas ali,
histérias ai tinha a meia lua...
: Uma lua é vinte e oito?
: E e uma meia lua é assim uma data.
: Eu tenho uma calculadora se o senhor quiser.
: Entdo ainda agente conseguiu decifrar poucasai
: O senhor encontrou aonde em Jureré?
. E foi o professora de artes que veio e trouxe.
: Como se diz aquelas inscri¢cdes rupestres?
E.
: Parece que tem no Campeche?
. Eu acho que é no Campeche ndo é em Jureré néo é
Campeche.

S: Eu acho que no Santinho, no Campeche... O trianlp quer
dizer alguma quantidade ou ndo?

A: O tridngulo é quer dizer uma quantidade séo tedas.

S: S&o quantos?

A: Trés retas.

S: Trés retas. Mas quer dizer um nimero como quarea ou
trinta ou cinquenta?

A: Trinta € um quinze.

S: Quinze.

A: Quinze é.

SO>0>NB>NB0
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S: O triangulo é o quinze... mas tem alguma explicdo de por
que € o quinze?

A: O quinze fechado sem sequéncia, por exemplpossp fazer
tudo assim [trés segmentos de reta e um em cinma]@gria o quinze
que pode ter sequéncia, infinito como se diz, masusfazer um quinze
fechado né ai ndo tem mais sequéncia.

S: Ah claro é o quinze porque s&o trés risquinhos ad
mandioca e trés vezes cinco quinze.

A: E.

S: Claro.

A: S&o numeros fechados que ndo da pra vocé congds ali
pra frente.

S: O quadrado entdo sera que podia ser o simbolo gmte?

A: Também seria o simbolo do vinte.

S: Ai com cinco lados o simbolo do vinte e cinccassim vai?
A: Isso.

S: E se usava isso antigamente?

A: Se usava na escrita se usava isso ai.

S: Hurum.

A: As vezes os Guarani tem |4, tem assim tambérfigaratudo
num tudo numa escrita s6 né pra néo ficar fazenda ascrita 1a... e ai
aqui tinha uma bola... quatro luas... ai entdo temma escrita assim que
ta escrita la.

S: Quatro luas ai seria como se fosse quatro de teéne oito?

A: Isso.

S: Ai poderia botar duas bolas... ndo quatro bolas.

A: E quatro bolas!

[--]

A: O Geraldo tA com um professor em casa um vedhiple tem
cem anos.

S: [Risos] Ah o senhor Alcindo.

A: [Risos] Tem coisas que eu muita coisa aprenth covelhinho

S: Ele tA com cem anos?

A: Cem anos.

S: Mas ele ta inteiro.

A: Mas ele ta fraquinho j& até dois anos atras talea fortéo ia
na roca, capinava e plantava hoje ele nédo ta conselp mais né.

S: E quem é o mais velhinho aqui?

A: Aqui... tem uma velhinha ali que é sogra do qaei

S: A sogra do cacique.
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A: Eu ndo sei quantos anos deve ter uns setents ano

S: Uns setenta.

A: O Geraldo tem o senhor Alcindo que é um ségunbfgina tem
bastante coisa.

S: [Risos] Tem um monte de conhecimento.

A: E umabiblioteca.

S: E mais assim cada um acaba sabendo mais de unuisa e
isso que é legal. Por exemplo, o Wanderley, ele gms mais dos
simbolos.

A: Ah o Wanderley ele deu aula aqui.

S: Ele deu aula aqui.

A: Muita coisa eu aprendi com ele e muita coisaneéeensinou.

S: Mas o senhor sabe mais é as palavras assim erdie fala
muito em... ele sabe os simbolos mas ndo os niumeeos senhor ja
sabe mais 0s numeros.

A: Ah é os nimeros.

S: Mas o conhecimento € assim agente vai catandse o
senhor se interessou por isso aqui [simbolos gréfi Guarani] eu
trago uma copia.

A: E ta bem legal.

S: Porque na minha casa eu tenho um limpinho, poissse
aqui ta tudo riscado e se 0 senhor quiser eu tragona copia eu ndo
sei se 0 senhor se interessa.

A: Me interessa sim.

[--]

S: Os balaios tem um que é o par de trés né?

A: E.

S: O par de dois, tem o par de trés, tem o par deugtro, tem
o par de cinco. Ai como é que se fala cada um de?e® par de dois,
por exemplo?

A: Mokomoka .

S: Mokomokoar .

A: Mboapy apy e assim vai indo.

[--]

A: Foi assim o pessoal ficaram, ficaram de cabega&iméo como
se diz, fizeram levaram o professor...levaram deerlcindo pra dar
aula 14 no curso de magistério, que eu néo fiz e€sseo, ai pra ele
falar da matematica.

S: Ah levaram ele.

A: Ai ele foi deram um lapis e ele foi fazendo imsbslos e a
matematica. Foi fazendo os simbolos, explicandmddaaula e
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contando histérias ai quando depois chegou um Istgu ndo sei da
onde...

S: De fora.

A: De fora, era um famoso matematico e deu os s$asliguais.
Que essa matematica nao € s6 do Guarani ela vdenanibem antes
de Cristo e 0 Guarani tem essa matematica, masis@dsuarani pode
contar o significado de cada de cada nimero de cada

S: Sim e que é o mais legal.

A: E ai ficaram assim oh como é que o velhinho sai®e

S: [Risos] Cem anos.

A: [Risos] E.

S: Porgue parece que pro Guarani tem até com 0s naa né.

A: Com certeza, porque 0s maias também eles eu @ohEao
assim que tem muita, muita comunica¢do com 0s maias

S: O Guarani tinha?

A: O Guarani. Porque os maias tem uma tecnologia lbatiga
assim e muito, muita bonita assim.

S: Bem avancada.

A:E.

[-]

A: Até a Rosana Monte, ndo sei se vocé ja ouvar fidla, ela
teve até |4 nos maias.

S: Hurum.

A: Fazendo essa pesquisa, comparacao e se vocg G@arani
com 0s maias tem muita é muito parecido assim.

S: Os nUmeros eu ja vi.

A: E tem semelhanca.

[--]

S: O senhor vé se eu escrevi certo aqui oh. Par deis, par de
trés, par de quatro e par de cinco.
: Isso.
: Mokomokai, mokomoka é o par de dois, tudo junto.
: Mboapy apy.
: Mboapy apy par de trés.
Isso.
: Irundy rundy, par de quatro.
Hurum.
: Separadinho né?
Hurum.
: Peter nirur niruz, par de cinco.

WSN>N>N>0N P>
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APENDICE D

Transcricdo da entrevista de Sérgio Florentino dea S Geraldo

Moreira

(AldeiaM’Biguacu,Biguacgu)

ENTREVISTA:

Convencoes:
S. Sérgio
G: Geraldo

S:

Pode ser que seja o pauzinho [segmento de retaieq

representa o cinco] por causa que a mandioca daduas na reta da
um risquinho né?

G

VOVONOLNOLNLONLOWOH

: Da um risquinho.

: Hum entendi. E conta nas maos ainda ou ndo?

: E conta né.

: Conta?

: Contal

: Conta na mao?

Sim.

. Peter , moka ...

: Mboapy.

: Mboapy, irundy, pet# nire .

. Irundy.

: Peter niruz ai o seis é o...

. Pete nird peti .
Peter nirur petd .
: Pete nird mokn , peie nifu mboapy, gete niru dyn

sdo nove, mokd nidu .

S:

G

S:

G

S:

G

S:

mao?
G

S:

Hurum. Ai o onze ia ser como se fosse...
: Mokar niw peti .

Haram. E o quinze émokor niruz ?
: N&o é mboapy niri .

Ah sim pra dar trés vezes cinco né?
: Trés vezes cinco.

E por que que se agrupa de cinco em cinco? E sauda

: Por causa de uma mao.
Por causa de uma mao né. E na mandioca vem daad em

cinco também né?
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G: Sim...

S: Haram.

G: Aqui [desenho da representacdo das estacbes mlp a
Guarani] € a fase... outra fase.

S: Ah séo quatro fases ai cada fase divide em dois?

G: E em dois. Porque tem o frio, depois j4 mais enado,
depois ja vem o inicio do calor, o verao.

[--]

G: Aqui ja comeca a plantinha.

S: A primavera?

G: E a primavera.

S: O comeg¢o mesmo é na primavera?

G: E na primavera.

S: Como é que sabe que é a primavera? As plantas) os
passaros...

G: Muitos passam que é os animais também tem caje é os
filhotes tem a época certa dos filhotes.

S: Os filhotes vem na primavera?

G: Na primavera eles ja vem crescidinho ja, pomegko, o quati
na primavera ja vem o quatizinho grande.

S: Haram.

G: No inverno ela fica mais pequeninho.

S: Entendi.

G: Chega no verao ja tdo maiorzinho.

S: T4 maiorzinho. Aqui [primavera] comeca 0 ano?
G: Isso.

S: Ai a primavera mais, mais fraca ou mais forte aqi?
G: No inicio.

S: Mais forte? E aqui faz a plantagc&o ou colhe?

G: N&o a plantacao ja t4 aqui jA comeca né, na metdesse ano
ja comeca a plantacdo desse ano assim, na metade né

S: Ai aqui ja comecga ja...

G: Grande e brotar espiga de milho...

S: Ah ta na primavera ja brotou.

G: Isso.

S: Entdo é a primavera mais forte...

G: J& maduro, colhido [apontando para as estacdes].

S: Maduro, colhido... no comec¢o da primavera t4 maato e
no final colhe.

G: Isso.

S: Ai depois é frio?
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G: Ai depois comeca a como € que é preparar o ohftantio.

S: Ai ja nao tao frio...

G: Isso j4 comecga a voltar de novo... inverno...

S: Essa aqui [apontando para o inverno] se chama\arno
mesmo e aqui [apontando para o outono] ja é outono.
. Isso.
: E aqui é plantio, prepara o plantio...
: Aqui também.
: Continua a preparacao. Ai aqui...
: Ja é frio.
: Bem frio.
: Aqui ja nem tanto.
: Aqui jA da um soldo. Ah ta e comeca plantar aquha
verdade, comeca a preparar o terreno.

G: O preparo do terreno.

S: E onde coloca as sementinhas quando é que é?

G: As vezes é, por exemplo, cada regi&o é difelénpeo oeste
cai geada né.

S: Haram.

G: E aqui pra ca no litoral j& ndo cai entdo ja cega aqui.

S: Ah t4 dai comeca a plantar ja no comeco no veraintendi
e aqui ja tem alguém dentro d’agua ja da pra entrana agua.

G: [Risos] E aqui ndo cai geada.

S: Nao cai geada né ainda bem [Risos]. Mas tem uné@oca
assim que da mais peixes?

G: No veréo.

S: E aqui eu acho que da dais borboleta né no conmeda
primavera?

G: Sim.

S: Beija flor?

G: Beija flor varios animais porque tem é... comogée é
amadurecimento dos animais... da fruta também.

S: As frutas comecam a vir mesmo e aqui ela ja ta
amadurecendo e aqui colhe né?

G: Hurum.

S: A primeira fase é aqui aqui comeca a vir, no fial do verao,
na segunda fase.

G: Hurum. Porque aqui aqui jA uma fruta que da neerno.

S: Entendi.

G: No inverno tem a jabuticaba...

S: Tem umas que da no inverno né?

VUOLOLOLO
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A laranja.
E o que defini entdo aqui o comeco da do outooo milho,

que é o principal né. O come¢o do outono nao 0 cogee da
primavera é o milho?

G

ORZNORVNORVEORZ NN

E o milho.
Mas ai como é que se fala em Guarani primavera?

: Agente fala que é ara pya'u.
Ara pya’u.E o inverno?
: O inverno é yroy’a.

E o verdo, ndo aqui é o outono?

. Ara kuydje.

E o verao?

: Kuaray’aku’a.

Entdo, na verdade, € mais ou menos igual né?

: E igual, mas s6 que no ano, no inicio do anovate#s s&o em

janeiro né?

VOVOVOVOVOVEOWV

Sim.

: Pra n6s 0 em agosto e setembro.
: Claro o milho é o alimento...
. Ai ja é 0 ano novo pra nés.

Entendi.

: Qualquer plantinha ja brota.

Haram. E o milho é o principal alimento?

: Sim.

: Mas essa aqui é a maneira principal de marcartempo?
. Isso.

: E marca pela lua também ou néo?

: Marca.

: Marca. Como € que é pela lua é a cada ciclo?

[..]

S:

Ai eles sabem que a primavera eles [as criancas]

perguntam pros mais velhos que a primavera é a épdala colheita
de milho ou n&o?

G:
S:
G:

[Gesto com a cabeca indicando sim]
Haram. Os mais velhos que sabem née?
E os mais velhos. Em novembro agente fala qasglmilho

da tarde né uma coisa mais no final ai colhido nojaneiro.

S:
G:
S:

Hurum. Dai colhe em janeiro mais néo fica tao fte?
Né&o.
Planta mesmo porque precisa do alimento.
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G: E. As vezes eis planto num, por exemplo, emnmiureepra
colher no janeiro é pra é pra fazer a como é gaesémente.
: Produzir semente.
: Isso produzir semente.
: Mas aqui na...
: Ja é alimento mesmo.
: Mas a primavera é o forte do milho mesmo?
: Sim.
: E o alimento que se bota mais na primavera € oilhmn?
: Milho tem amendoim.
: Amendoim seria nessa época. E aqui no invernorig
algum alimento... é a plantacédo né?
G: E a plantacéo e ja é colhida aqui nessa parte @épra ter no
inverno né, no inverno todo.
S: E no inverno da a jabuticaba?
G: E tem a jabuticaba, a laranja as fruta né e eafga que da
mais no inverno... nessa regido.
S: Mas é plantado no...
G: No inverno.
S: Ah ele & rapidinho entdo planta aqui e ja...
G: E porque na verdade faz o ciclo.
S: E porque na verdade a laranja n&o vai plantar @ ndo tem
que plantar tudo. E a mandioca?
: E plantado nessa época.
: No final do inverno.
: Ai faz o ciclo pra colher nesse aqui.
: Ah t4 a mandioca leva um ano.
: Leva um ano...
: Hurum. Entéo planta no final do inverno...
: Ai é colhido no...
: No final do inverno porque amadurece.
: Porque amadurece.
: Mas como o milho é o principal entdo ele que def o
comeco do ano né?
G: E... € o milho.
S: Ah entendi. O bom do milho é avaxiné?
G: E o0 avaxi.
[--]
S: E a lua como é que se faz com a lua?
G: Bom tem a lua nova né... na lua nova, na mintgigoe néo é
plantado.

VLOLODLOLOW

VUOOLOLOLOWLGO
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S: Ah é, nao é bom pra plantio?

G: Ai fica cheio de bichinho né.

S: Ah.

G: Ai os bichinho ataca mais.

S: Mas qual é a época boa da lua pra plantar?

G: E crescente ou cheia.

[-]

G: E na nova também é bom porque na nova tambéapalkese
a lua né ai nem o bichinho ndo enxerga tanto ovpe® planta.

S: Hurum entendi. Desaparece e o0 bichinho ndo enxga. Mas
tem quantos tipos de lua?

G: Sao quatro estacoes.

S: Quatro. E ai da quantos dias mais ou menos?

G: Bom a lua nova quando escurece leva dois, tid€s d

S: Haram.

G: A quarta ja aparece na crescente aquele pedacinh

S: Lua nova trés dias, porque a primeiro a nova ndéi leva
trés dias pra passar pra?

G: Minguante.

S: Pra minguante.

G: Da minguante passa pra crescente.

S: Ai mais quantos dias que vai?

G: Ai sempre leva quatro.

S: Sempre, de uma pra uma, sempre leva quatro e sgaatro
luas no total?

G: E.

S: Entdo da dezesseis dias né na realidade?

G: Dezesseis dias pra ficar...

S: Pra ficar cheia.

G: Ai no cheia j& fica... porque quando t4 cheiavages anoitece
e comeca a sair de baixo né ai amanhece aqui assmi diminuindo
0S espagos.

S: Ah do anoitecer pro amanhecer diminui os espacode
acordo com a lua.

G: E, por exemplo, quando t4 na minguante parece um
pedacinho que ela t4 vindo assim e ai no outrowdiacrescendo... e
guando chega quase no final que vai escurecer #e né que é nova
ela ja fica aqui ai quando anoitece vai diminuinglespaco da....

S: Entendi.

G: Ai volta de novo.
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S: Das quatro a lua nova é boa para plantar, a meth para
plantar, na verdade, é a nova né?

G: E a nova.

[-.]

S: O bom para plantar é a lua nova e depois da howem?

G: A minguante.

S: Ai ela ndo é boa para plantar.

G: Néo.

S: Mas por que que nao é boa para plantar?

G: Porque tu como é que é tudo é novinho e apredrec
semente.

S: Entendi.

G: Ela nasce também e as vezes da bicheira.

S: E por que que a nova é boa?

G: Porgue escurece e ndo aparece a lua.

S: Ah t4.

G: Tem que plantar na cheia ou na nova.

S: Na cheia ou na nova. Na cheia € porque ndo daapver 0s
bichos né?

G: E enxerga s6 que o plantio, por exemplo, o méleobrilha
mais.

S: Hurum. Entendi.

G: Os graozinhos assim oh de milho fica bem brithos

S: Se planta se planta pela estagéo e pela lua tadémb sempre
a nova ou a cheia?

G: Isso.

S: E época de pesca tem a ver com lua ou ndo?

G: Tem a lua. A cheia ja ndo consegue da muitoineix

S: A cheia ndo da peixe?

G: Néo.

S: A nova da peixe?

G: E que escurece né.

S: Ah entendi. Ent&o ai se vai pescar no dia da napara dar
peixe.

G: E. E no no crescente né ja ta um pouquinho geaaduando
um pedacinho da lua comega a crescer né e comézeatambém né.
S: Dai a quantidade de peixes entdo tem a ver conua?

G: Sim, tem a ver com a lua. Porque os alimenta tlehbém...

S: Claro mais alimento pro peixinho né... mais alinto pro
peixe ai mais peixe pra nés.

G: [Risos] E com certeza.
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E pescam por aqui ou nao?
E de vez em quando € que agente vai nas outdzsas

pescar né.

[..
S:

]

Aqui [simbolos de um até cem feitos por Wandeng é tudo

simbolo do Guarani?

G:
[..
S:
G:
S:

Sim.

]

E todos eles tém um significado?
Todos eles e por isso que as vezes VEé no re@Estim né.
Isso aqui [os simbolos] se encontram em pedrasi @m

alguma coisa assim ou nao?

G:
S:

OVOLOLTOLOW

Se encontram.
Tu ja viu?
G: Sim.

: Mas ndo aqui em Biguagu?

: Nao, aqui ndo. E na llha.

: Na llha tem?

: Tem bastante.

]

. O ajakaajakarepresenta um nimero também ou nao?
: Usa matematica.

. Porqueajakaparece que é um conjunto de vinte né?

: Ndo. Depende.

Depende, varia?

. Ai depende se tu quiser fazer um grande... as\epe vinte,

vinte e cinco fiozinhos ou mais.

Low

VOLAVOVQO VT

Haram.

: Porque se cada um para séo trés fiozinhos aqui.

Hurum.
G: E as vezes leva sessenta fios aqui né.

]

: Ojokuaquer dizer amarrado né?
: Amarrado.

: Ojokuataquara é vinte é isso?

. Isso. Pode ser mais também.

Haram. Mais geralmente é vinte?

: E vinte é... que as vezes carrega no peso dapes

Mas no geral € vinte?

: E vinte, trinta.

Muda?
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G: Muda. As vezes alguns que é mais forte tra®stss
setenta taquara.

[...]

G: Cada passo de uma pessoa é diferente que e ayp@r isso
que tem ai comecou a casa a pessoa que comecayuteterminar ai
da é dado certo né.

S: Mas a altura da casa tem uma quantidade de passoerto
ou ndo?

: Tem a altura da pessoa mais ou menos.

: Mais ou menos a altura da pessoa. E aquela do iof2

. Ai tem que ser mais alto porque pra da o caimment

: Tem que ser o dobro?

: E tem que ser o dobro.

: Mas ele € medido pra ser o dobro ou é ndo?

: E tudo medido.

: Medido pra dar o dobro.

: Que é que faz no momento que faz a casa eles pniedeiro
né a altura pra ter o caimento a altura da pessoa.

S: E essa altura aqui, esse tamanho que tem aquig é¢em que
ser o mesmo que esse ou nao?

G: Tem que ser.

S: Haram.

G: Tem que ser.

S: Entd, na verdade, a largura da casa € o dobro datura

QUVOLOLOVLGO

né?

G: E da o dobro da altura da a do como é que éaibro.

S: Entdo o primeiro que se corta, na verdade, é esda altura
da pessoa?

G: O primeiro é cortado aqui.

S: A do meio.

G: E segundo esse aqui.

S: Hurum. Dai tem essa regra essa [altura do caibfagual a
essa [metade da largura] e aqui é o dobro, a altu@ o dobro.

G: Isso.
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APENDICE E

Transcricéo da entrevista de Sérgio Florentinoika & Santiago de
Oliveira
(AldeiaM'Biguacu,Biguacu)

ENTREVISTA

Convencoes:
S. Sérgio
Sa Santiago

S: Tu és professor aqui?

Sa: Sou.

S: Mas tu trabalhas com a matemética e pesquisas a
matematica também?

Sa: TO pesquisando a matematica também a matentigicadia
de hoje né t6 fazendo o meu trabalho né.

S: Tais fazendo o teu trabalho. Mas os simbolos qutel
lembras € s6 a bolinha?

Sa: E s6 uma bolinha ai tem mais assim tipo ja direja é vinte
né ai ja tem outras bolinhas né dai ndao me lemhudarbem néo.

[-]

S: E as palavras dos numeros tu lembras ou ndo? Essvocés
falam na verdade né?

Sa: Dai eu me lembro.

S: Esse é mais facil.

Sa: Dai eu sei contar até cinco [Risos].

S: O um épeter ?

Sa: O um é peiz .

S: Hurum. E o dois?

Sa: Moka .

S: Mokoi. E o trés que é mais dificil de falar énboapyné?

Sa: Mboapy.

S: O m pra nés é complicado né. E o tu sabes os outros ou
nao?

Sa: Quatro é irundy.

S: lIrundy.

Sa: Dai cinco é per2 ni@u .

S: Exatamente. T4 batendo com o que eu aprendi.

Sa: E tu pesquisou aonde?
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S: Eu perguntei pro professor Adado do Morro dos Caalos.
Sa: Ah té sei.

S: Tu conheces claro é o tio da Marcia.

Sa: Conhecgo sim.

S: Tu lembras o seis ou ndo?

Sa: Seis pet2 nifl pete .

S: Ai ndo vai ohiary?

Sa: Nao. Pet2 nirz1 pefe é seis dai comeca con7? péter

moka , peti: nirii mboapy e vai a dez fala nfoko iznimé.

S: Mokoi# nirui... ai 0 onze seriamokoi nirui ...
Sa: Petd .
S: Haram. O doze mokoi niruz mokar ai o quinze, por

exemplo, seria...

Sa: Mboapy niré mboapy é mboapy riiru .
S: Hurum.
Sa: Mboapy nir¢ , mboapy nifu vai ser quinze né.

[..]

S: E tu ndo sei se pesquisou como seria, por exemplinte e

cinco?

Sa: Vinte e cinco é... agora sim € vinte e cinded§.

[--]

Sa: SO pode contar até vinte né, vinte irundyniru .

S: Hurum.

[--]

S: Tu sabes por que que se conta de cinco em cimeonao?
Sa: Dai ja é pela mé&o né.

S: Pelo nimero de dedos da méo. E na mandioca pagegue

tem uma organizacao de cinco também né?

Sa: Hurum.
S: Porque eu acho que tem dois carocinhos pareceajtem

uma organizacéao de cinco em cinco também né?

Sa: Hurum.
S: Eu acho que tem dois carocinhos que ficam na nmea

linha que da cinco né?

Sa: Hurum.

S: Té& certo. A palavrapd significa o que cara?
Sa: P6?

S: Pé.

Sa: PG é méo.

S: Ai quer dizer cinco né?

Sa: Pet¢ p6 é mao. E.
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S: Op6é cinco?

Sa: Ai sO pelas mdos né porque ta falando Dete éopor
exemplo, tu ndo ta falando que é pete hiru daiaiudizer pet¢ po
né peté pbd na mao tem cinco dedos né dai tem cinco.

S: Maspeter nirui também é cinco né?

Sa: Pet¢ nirg¢ também é cinco dai gete niru é casm.

S: Peteg p&ambém é cinco?

Sa: Pet¢ p6 também é cinco.

S: Mas ai quando é que usa um e outro tu sabes o&a?

Sa: Por exemplo, p6 tu j& usa mais assim pelda. pegada né a
algumas coisas tu vai pegar né.

S: Tu vai agarrar.

Sa: Haram.

S: Por exemplo, tu vai falar do feijao né quanto ge tu vai dar
dai j4 é usa po né.

Sa: Quanto de feijao que vai dar.

S:E.

Sa: Por exemplo, tu vai dar uma médozada daiete po

S: Mas dai ndo queria dizer cincop6 entdo iria dar cinco
maozadas, por exemplo?

Sa: E.

[--]

S: Mas se tu fosse pegar peixe, por exemplo, tuardizer pete
7 péou tu iria dizer peter niruzr ?

Sa: Dai eu iria dizer pet2 nigJ .

S: Peter nirur. T4 certo. E tu sabe o quer dizer a palavra
jokua?

Sa: Jokua é amarrar né.

S: Amarrar. Mas ele expressa alguma quantidade oudo?

Sa: Dai tu tem que dizer p¢te jokua dai é umaa ammarrada
né uma, por exemplo, tu vai dizer tem uma lenhd qqa tem uma
amarrada né, entdo é uma tem um feixe ali néipetaiaj

S: Mas assim quer dizer alguma quantidade fixa?

Sa: Dai tu t4 falando s6 da amarracéo né?

S: Haram.

Sa: Dai...

S: Um jokua de milho, por exemplo,peter jokua de milho
quer dizer uma certa quantidade ou de taquara quedizer outra?

Sa: Dai tu tem que vé né dai agente fala assim petal jokua
mboapy e ja fala com o mais pequenininho né e zgfdala com o
maior né.
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S: Ah t4 do pequeno e do maior.

Sa: Agente ndo usa, por exemplo, um, dois, trésaéelo todos
né e dai...

S: Mas se tu recebesse uma ordem assim eu quero jokua
de avaxi, por exemplo, ai tu vem com quantos? Temma
quantidade fixa?

Sa: Por exemplo, vinte, trinta, por ai. Dai agefgl também se
for crianca for trazer uma peie jokua né dai, pgemplo, dai tu tem
que ver né, por exemplo, as criancinhas nao vaetrdrinta né tem que
trazer o dois e o mais velho ja tras uma amarradinB.

S: Haram.

Sa: Dai vai ser petz2 jokua também né s6 que é atigade
pequena né.

S: E a palavraajakatu sabes o que quer dizer?

Sa: Jaka?

S: Ajaka. Acho que um tipo de balaio né?

Sa: Ah ajaka, ajaka.

S: Eu faleijaka.

Sa: [Risos]

[-.]

Sa: Ajaka, ajaka.

S: Mas é um tipo de balaio?

Sa: Ajaka é um balaio!

S: Haram. Mas ele tem um tamanho padrédo ou nao?

Sa: Tem.

S: Ai deve ter uma certa quantidade padrdo que cabali
também né?

Sa: Tem, tem varios tipos né.

[-]

S: Mas tem varios tamanhos dejaka?

Sa: Tem sim.

S: Mas quantos tipos que tem de balaio?

Sa: Balaio mesmo agente faz pequeninho, grandedéiomeé...
mas tem varios tipos né pode fazer redondinho, rqaicho, ou
retinho, ou sei |4 inventa qualquer coisa né.

S: Mas cada um tem uma fungéo especifica ou poddazar o
que quiser em cada um deles?

Sa: E. Mas, por exemplo, tua vai fazer conformeaiwsar né.

S: Talvez eu fale errado, mas o que quer dizer a [awra kue?

Sa: Kue?

S: Nao sei se é essa pronlncia, mas é vezes ou nao?
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Sa: Ah kue [corrigindo a pronuncia].

S: Eu falei errado.

Sa: Eu acho que vezes né... vezes nao é kuetu made falar é
ja misturado, ai tu fala misturado com mboapy kia¢ é vezes pode
ser... [Risos] dai é vezes.

S: Mas é vezes?

Sa: ... ndo eu néo...

S: Nao lembra. Ta certo. Eu acho que tem uma palaarpara
dividir e outra pra fracionar também.

Sa: Emboja’o, emboja’o é dividir, repartir né.

S: Entendi. E tem uma outra que é de fracionar né?

[--]

S: Mas essa daqui ohdmpé’d, que tu dissese, esse é 0
fracionar?

Sa: E o fracionar porque tu vai uma laranja tu dgaidir né nao
como dividir pra duas pessoas né ai tu tem quertepao meio uma
laranja dai tu emp 'a.

S: Mas assim quando divide e fica com partes inteis, sem
repartir, dai é aquela outra palavra.

Sa: Emboja’o.

S: Emboja’o.

Sa: Emboja’o ja é, por exemplo, tem laranja intei@ ai tu vai
dividir e da inteira pra cada um né dai...

S: Tem uma palavra pra somar e subtrair?

Sa: Isso ndo sei eu ndo sumo mas pode ter né seridé&eo que
que é diminuir.

[--]

Sa: O v6 [senhor Alcindo] sabe tudinho s6 que anggpesquisa
e ndo ndo vai l4 né agente tA comegando agora néxmmplo né.

S: O teu vo [senhor Alcindo] que sabe das coisasthé

Sa: Dai ele sabe tudo.

S: Ele é mais antigo né?

Sa: Haram dai ele sabe tudo.

S: O mais antigo que sabe.
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ANEXOS

Proposta Curricular da Escola AldeiaKa’akupé
de Massiambu: Educacéo Indigena, versus Educacéo
Escolar Indigena

A educacdo Escolar nas aldeias indigenas esta
muito aquém da realidade da cultura indigena. @rss de
escola inserida nas aldeias tem se transformadaurem
problema para o povo guarani e preocupacdo para as
liderancas, bem como para as pessoas mais vellzdeiia,
Porgue néo esta de acordo com o sistema do tekoa.

s

O sistema da escola imposta é antagbnica ao
sistema da cultura. N&o tem respeitado o modo de
pensamento do povo guarani. Os guaranis estdo sendo
obrigados a adaptar-se a um sistema antagbnicoaa su
cultura e suas crengas.

Por muito tempo que venho pesquisando a escola
na aldeia e a todo o momento me questiono: porogue
guaranis aceitam uma escola que até hoje tem daniweo
seu modo de vida? Depois de uma longa experiémgia e
sala de aulas sempre seguindo as mesmas regras e 0S
mesmos sistemas de educacdo, encontrei as resposiis
a dia da comunidade e suas atividades.

As dificuldades e luta para poder sobreviver, a
escola tem sido um meio de trazer alimentos para as
criancas da aldeia. Os pais de alunos ndo estdaindmem
obrigar seus filhos a frequentar a escola parandprem a
ler ou ter outros conhecimentos, mas para garantir
sobrevivéncia dos seus filhos e conseguir segsraldmtro
da aldeia.
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O entendimento esta nos pais mais jovens de duas
décadas para ca que véem a escola como uma alterdeat
melhorar a vida dos guarani no futuro, mas asopsssais
velhas da aldeia temem que a escola seja mais uma
estratégia para matar o restante da cultura.

O maior problema esta na imposicado da escola, que
vem obrigando 0s guaranis a aprender e seguir cuittaa,
entender o tempo e 0 espaco da maneira do néq $edido
obrigados a ouvir e praticar somente o que o s&siempde:
olhar para o reloégio, competir entre si, compacaas
tarefas em tempos limitados.

Educacgdo guarani

Uma crianga guarani ao nascer, € recebida pela
familia e pela comunidade como se estivesse chegaad
uma longa viagem. O respeito pelo recém nascido®d se
fosse para uma pessoa idosa. A crianga humana €
considerara como se fosse somente um ser vivo de
estimacdo da familia e da comunidade: uma ave recém
nascida, ou uma outra criatura, mas o espiritoridaga é
considerado como uma pessoa normal que pensa,falada,
sente saudades e tem curiosidade.

No mito, a criangca come tudo o que uma outra
pessoa da familia come, segue 0s passos dos med#ros
familia e tudo o que acontecer com a crianca éspii
crianca humano revela através de seu comportamento:
chora, se abate, tem pesadelo e outros comportasnent
estranhos. Os membros da familia tém que falar, com
espirito da crianca e explicar em detalhes caddatajue
esta fazendo ou vai fazer. Um membro da familia,pdde
comer carne, ou beber bebidas forte que o espdato
crianca também participa e pode ficar muito enfepor
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gue a crian¢a ainda nao esta preparada para conayegir
alimentos fortes.

Por este motivo, os irmdos do recém nascido nao
comem qualquer alimento até passar de uma luara. dut
méae e o pai também ndo podem comer por causa da sal
da crianca. A crianga cresce no colo da mae pgaaticio de
todas as tarefas diarias da méae. Hoje, em nossass ab
criancas guaranis ndo seguem mais essa culturaoe na
respeitam mais esses mitos. Comem de tudo na gescola
mesmo nao podendo comer nesse momento de proibicao.

Quando a crianca comeca a engatinhar, as outras
criancas da comunidade ajudam a cuidar da cria@ca.
aprendizado da crianga é continuo e a mesma dava ge
sua graduacdo sem que seja posta em prova. E @espoo
natural sem imposicao.

O tempo de formacéo da crianca é estabelecido pela
natureza.

O tempo da crianga, ndo tem limite e suas
obrigaces para com a comunidade s&o cumpridasrooaf
sua possibilidade e sempre em conjunto com pessais
velhas.

Ele aprende imitando as préaticas das pessoas com
guem convive. Todas as pessoas mais velhas da maden
tém o direito de ensinar e repreender quando uraager
faz coisas erradas inocentemente. Os mitos contados
aldeia servem para evitar que as criancas desdredag
pessoas mais velhas.

Os mitos sdo fundamentais para a educacao da
crianca porque inspiram temor e respeito e tramsfor em
regras para a religido.
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As pessoas mais velhas da aldeia repassam o
conhecimento das leis da natureza, através dasdeed
mitos.

O tempo é contado através dos fendmenos naturais:
floragdo das plantas, colheita, calor, frio e fagadua. O
tempo da formacgdo da crianca se da num periodgahatu
(faixa etaria).

Em cada faixa etaria se da uma avaliacdo do
aprendizado da crianca.

Cultura

O povo guarani ndo vive por instintos, ele tem uma
cultura e essa cultura ndo é estatica.

O guarani pode aprender e viver outra cultura sem
deixar a sua prépria, o que ndo pode perder éloesajue
a cultura guarani conserva estatica.

Toda cultura sofre por transformacdo e adaptacdes
por influéncias de outras culturas. Toda cultura tois
lados, um positivo e outro negativo.

A religido tem o dever de levar um povo e sua
cultura a preservar o lado positivo (valores).

Quando um povo perde sua religido, com certeza
perdera seus valores.

Olhando para o sistema de educacdo das escolas
dos néo indigenas, ficamos com receio que no futossas
criangas sejam influenciadas por esse sistemarossas
aldeias se transformem em um sistema de favela e de
marginalidade. Infelizmente, é o que vem acontecen
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algumas aldeias onde o alcoolismo ja tomou conta de
homens, mulheres, adolescentes e criancas.

A escola na aldeia indigena tem que ter um
curriculo e objetivo especifico para cada povougng tera
gue construir o sistema, é a Secretaria de Educacao
juntamente com os professores indios e comunid@de.
sistema deverd ser especifico para cada povo enter
profissional capacitado para trabalhar com o difgezlo,
na secretaria de educacdo de cada regional, zdvalhtar
especificamente com as escolas indigenas.

Quais os motivos que nos levam a discordato
sistema de escola globalizada:

Os povos indigenas estdo sendo obrigados a deixar
sua cultura e aprender outra cultura.

Esse sistema de globalizada na aldeia tem sido
responsavel por matar as culturas indigenas.

As liderancas indigenas sédo obrigados a limitar o
tempo e o0 espaco para seus filhos.

Os mitos estdo sendo desmentidos e perdem seus
valores na religiao indigena.

A educacédo indigena ndo consegue ser inserida na
educacao escolar.

O sistema de provas e notas para o aprendiz em
tempo determinado, ndo respeita 0 tempo guaranias o
pessoas que ndo alcancam as notas impostas, mnepeva
sdo punidos inocentemente.
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A avaliacdo por tempo limitado parece mais uma
competicdo, aonde quem chega antes e faz maisspénto
aprovado.

A reprovacao, ao final do ano, é considerada como
uma punigdo ao aluno.

As liderancas e pais de alunos ndo aceitam que o
aluno seja punido inocentemente e por pessoasaguEm
essa competéncia na comunidade.

A cultura guarani ndo € estatica, mas tem muitos
valores que sdo fundamentais para a boa educacdo da
comunidade e preservar o tekoa (sistema de calatie).

Quando a escola na aldeia consentir em trabalhar o
ensino fundamental comecando pelo sistema guaeani,
futura geracdo guarani estard preparada para tarfres
problemas politicos do Estado e municipio ondedgial
esté inserida, porque sédo nossos filhos que noofutio ter
que lutar para sobreviver com esse sistema Jurea qu
favorece os mais ricos e exclui os mais pobres.

A escola na aldeia ndo podera pensar em formar
pessoas para competir no mercado de trabalho,imans
formar guarani entendido na cultura do Jurua eneide de
sua prépria cultura.

Para que a escola funcione como onhembo éaty
(centro de educacao), tem que estar de acordoanrs bs
requisitos escritos e outros que seréo repassagoonesso
do ensino/aprendizado das pessoas da aldeia epesiszas
mais velhas da aldeia.

Tempo
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O tempo na cultura guarani é baseado nos
fendbmenos da natureza.

Por esse motivo a escola ndo deve avaliar o aluno
por tempo limitado em ano fechado e um sistemevinfél.

O sistema de avaliacdo das pessoas da aldeia se da
por nivel de conhecimento.

A avaliacdo é continua e a aprovacao se da a partir
da prova de conhecimento que a pessoa vai demustra
voluntariamente no decorrer do processo e dascasatio
aluno nas tarefas.

E esse sistema de curriculo deve ser elaborado
pelos professores, comunidade e Secretaria de Eihica
(GERED), assessorados por antropoélogos.

Os professores juntamente com os demais, irdo
determinar quais os contetdos o aluno devera gadver
chegar o primeiro nivel de conhecimento e assim
sucessivamente.

O sistema de nivel de conhecimento ndo reprova os
alunos.

O aluno so6 passara para um préximo nivel se atingir
o nivel proposto no projeto sem ter que ser intepido por
limite de tempo (ano letivo).

Volto a repetir: reprovar um aluno no final de
duzentos dias letivos € uma punicdo para 0 mesmo.

Um professor que atua meio periodo na escola, ndo
podera ser cobrado contetdo para 20 horas semanais.

No curriculo escolar, ndo se pode fragmentar o
ensino, quando no cotidiano a pessoa associa taslas
atividades sem limitar por etapas. Quando estaltrabdo
na comunidade a pessoa pesquisa 0 espacgo geografico
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constroéi sua historia, contabiliza, faz descobestéismbalha
a arte.

O conhecimento técnico nacional deve ser
oferecido aos guaranis partindo sempre do conhatime
guarani, seguindo sempre o sistema de tekoa (medald
coletiva e conhecimentos césmicos e mitoldgicos),
respeitando os conceitos de tempo, espaco e padagios
guaranis.

Lei de Diretrizes e Base:

Direitos dos povos indigenas e deveres do Estado:

Com o advento da Lei’r9.394/96, estabelece-se as
Diretrizes e Base da Educacédo Nacional, completaad®
legislacdo educacional da Constituicdo Federalo@8.1No
Titulo VIII, que trata das Disposi¢cbes Gerais, enimmos
os artigos que tratam especificamente da educaguae
indigena:

“Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a
colaboracéo das agéncias federais de fomentowra@tde
assisténcia aos indios, desenvolvera programagrackes
de ensino e pesquisa, para oferta de educacgdoarescol
bilinglle e intercultural aos povos indigenas, cosn 0
seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comuredad
e povos, a recuperacdo de suas memodrias histércas;
reafirmacédo de suas identidades étnicas; a vabdiazae
suas linguas e ciéncias;
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Il - garantir aos indios, suas comunidades e powos,
acesso as informagdes, conhecimentos técnicosficies
da sociedade nacional e demais sociedades indigemis
indias.”

Daquilo que a LDB estabelece com relacdo ao
calendario escolar, cabe ressaltar que 0 mesmo deve
adequar-se as peculiaridades locais, inclusiveatitas e
econbmicas. A escola pode organizar-se de acontoaso
conveniéncias culturais, independentemente do iaio ¢

Neste sentido, o Artigo 23, da LDB trata da
diversidade na organizacao escolar, que podera ser
organizada por séries anuais, periodos semestialss,
alternancia regular de periodos, grupos ndo sevigdo
idade e outros critérios, diz o artigo:

“Art. 23. A educacdo basica podera organiza
se em séries anuais, periodos semestrais, cities)émcia
regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados
base na idade, na competéncia e em outros critétogor
forma diversa de organizagdo, sempre que O ingerdss
processo de aprendizagem assim o recomendar.”

Tal flexibilidade é extremamente bem-vinda no
caso das escolas indigenas por permitir inovacdes
originarias de concepcdo e praticas pedagogicasigso
dos universos socioculturais onde elas se situampreeno
interesse do processo de ensino e aprendizagemEREN
32, 33 e 34. Fonte: Referencial Curricular Nacigreak as
escolas indigenas.).

Portanto, se a lei nos garante esse direito, méo te
porqué a Secretaria de Estado de Educacdo nega-lo a
comunidades indigenas e insistir em obrigar ogerds a
se manter dentro de um padréo de escola nacional.
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Desde que os Jesuitas comecaram a alfabetizar os
indigenas do continente Sul, o sistema de escokddeia
tem como objetivo globalizar as culturas e acaloan as
etnias, e 0s negros e nativos do Brasil tém sidmas
desse sistema.

Modelo de escola da aldeia ka'akupé de
Massiambu:

De 02 a 50 anos;

Avaliacao por nivel de conhecimento;
Conteldos, Tematica;

Ensino profissionalizante;

Horario integral;

Ensino técnico;

Ensino religioso;

Agricultura;

Esporte;

Arte.

Professores responsaveis:

Adao Antunes
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Jodo Batista Goncgalves
Paulo de Oliveira

e-mail <kuarayoua@hotmail.com>

Projeto politico pedagégico:

O projeto politico pedagogico desta escola foi
iniciado no dia 18 de Outubro de 2006. Estava ptesea
12 reunido, o cacique Artur Benite.

Professores Addo Antunes, Jodo Batista Goncalves,
Paulo de Oliveira e a merendeira Claudia Benite. Da
Secretaria de Educacdo estava presente a Sra.
....................... a qual deu inicio a reunp@&oguntando sobre
o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola, o0s
professores falaram que a escola ndo tem nem yeigpou
plano de aula, e que cada professor faz seu ptamforme
as leis “regras” da aldeia. O professor Adao fajoa esta
aplicando os conteldos do PPP da escola Ka'akug& on
lecionava anteriormente. Os presentes indagarano @ven
esse PPP e qual seu contetdo: O professor Ad&oaxpl

Baseada na proposta do PPP de Ka'akupé Aldeia de
Maciambu, foi iniciado a proposta do PPP da escola
indigena Itaty de Morro dos Cavalos.

Que escola que queremos:
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A partir da escola na aldeia, queremos inserir a
educacdo indigena na escola e ndo a escola naca&duca
indigena.

Uma escola que dé apoio a educacdo indigena,
respeitando seus devidos valores culturais, dir@ngc
profissionalizante.

De qualidade, que qualifique os membros da aldeia
para que sejam eles os profissionais em todas rgdds
exercidas na terra indigena.

Uma escola profissionalizante e conscientizadora
do modo de vida guarani, conservadora do noss@ ek
qualidade guarani.

Formar pessoas conscientes dos valores
encontrados na religido, na medicina guarani, teapalos
seus direitos. O que nao é escola de qualidadeosando
indigenas é para nos guarani. Ndo queremos espadar
competir e sim para trabalhar dentro da propriaater
indigena onde estamos inseridos.

Sendo assim, a escola que queremos deve trabalhar
com curriculo para profissionalizar em todas asasare
indicadas pela comunidade.

Que as pessoas ancias possam estar dentro da sala
passando seus conhecimentos as mais jovens, afsinan
pratica a elaborar materiais pedagdgicos, comiffasas
para os rituais, composi¢cdes de remédios, instrtowen
usados na cultura, artesanatos, artefatos para oo us
doméstico e tudo o que for de importancia parauser
guarani consciente dos valores, resgatando e pagskr o
tekoa.
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Que ensine o portugués para que possamos entender
0s ndo indigenas, estudar suas leis, conhecersndissitos,
perguntar e responder, cobrar e exigir o cumprimeias
mesmas, mas que a lingua guarani seja a prioridiaickeo
da sala de aula, com professores guaranis paraosjue
contetidos dados sejam repassados com clareza.

Enquanto néao tiver professor guarani formado para
dar todas as aulas tera que ter professor Jurt@esgor da
lingua guarani na sala de aula para melhor eselaet
contetdos e ensinar a escrita e dirigir as pesxjdisatro e
fora de sala de aula.

O diretor da escola terd que ser sempre um guarani
que entenda a cultura, saiba administrar dentresdala e
saiba enfrentar os problema burocraticos com relaga
educacdo. Os professores Jurua néo terdo o diefrmpor
costumes de fora da aldeia nem querer mudar ar&ultu
guarani, mas antes tera que ler o PPP, promoveriftes
com pais de alunos, discutir com a comunidade sobre
cultura e o regime interno da aldeia. A escolaifurara em
trés periodos: matutino, vespertino, e noturngpeisndo
as necessidades dos alunos (criangas, jovens,osdelt
adolescentes).

A merenda sera servida para todos os alunos de
todas as modalidades da escola: criancas, jovdokps e
adolescentes contando que estejam estudando eadmoigu
turno.

A escola sera comunitaria, coletiva,
profissionalizante e mais dinamica.

Profissionalizante, com sistema de cursos de
formacao de aluno (Adultos).
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Que nao seja necessario passar por uma faculdade
para fazer uma profisséo.

Proposta:

Tema central que serve de base para o PPP:

MEIO AMBIENTE

A partir do tema central, foram elaborados os
planejamentos que serado fragmentados em cinco sub-
temas:

1° sub-tema:
Comunidade tekoa

Conteuldo:

A partir deste tema trabalhar a cultura;

O espaco geografico;

Agricultura;

A histéria da aldeia;



Rituais;

Pesquisar nestes temas a historia;

Geografia;

Matematica,

Ciéncia;

Ensino religioso;

Arte;

Lingua portuguesa e guarani;

Pesquisas com as pessoas mais idosas da aldeia;
Pesquisa de campo;

Datas comemorativas da aldeia.

2° Sub-tema:

Terra.

Conteudo:

Pesquisar o significado da terra para o povo gyaran
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Composicéo da terra;

Agricultura;

Origem da terra na histéria guarani;
Demarcacgéo das terras indigenas;

Que tipo de terra é propicia para viver o tekoa;
Estudos cientificos;

Terra na cultura do néo indio;

Como o Jurua pensa sobre a terra;

Uso da terra na cultura do Jurué e do indigena;

Pesquisas sobre terra com livros, internet, videositros
meios de comunicacgdes.

Geografia;

Lingua portuguesa;
Matematica,
Ciéncias;

Arte;
Ensino religioso;

Cidadania.

3% sub-tema:



Agua.

Conteudo:

Significado da agua na cultura guarani;
Preservacao da agua;
Ciclo da agua;

Composicéo da agua;
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Propor¢do de agua no mundo, no corpo humano, na

atmosfera;

Mares, oceanos, rios, nascentes.

4° sub-tema

Fauna:

Conteudo:

Estudar os animais, espécies;
Significado de cada espécie, de animais na cutuseani;
Habitat dos animais;

Cadeia alimentar;
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Classificagcédo dos animais;
Ecossistema;

Pesquisa sobre animais com pessoas idosas, intdden,
DVD, nas matas, nos rios, no mar.

Nestes temas explorar as disciplinas:

Historia, Geografia, Ciéncias, Arte, Ensino relggip
Portugués, Guarani.

59 sub-tema

Flora

Conteudo:

Qual o significado das matas para a cultura guarani

Recursos explorados nas matas;

Plantas medicinais;

Comestiveis;

Agricultura;
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Pesquisar as lendas e mitos sobre o mato;

Cacas, materiais Uteis para o bem estar da aldeia;
Preservacédo das matas;

Degradacéo do meio ambiente;

Importancia do mato para a nossa cultura;

Onde tem mato;

Porque os Jurua destroem o mato;

Quais as espécies de animais que vivem no mato.

A partir destes temas, o professor podera explorar
todas as disciplinas exigidas pelo sistema do ME&la
professor tera como base para seu planejamentprego
da comunidade, tera que trabalhar com o seu prpgta
cada tema, cuidando para ndo voltar a um métodgoant
mas usar todos 0s meios de pesquisas € recursos
pedagdgicos para dar sua aula. Nao fazer da sadallde
uma casa de detencao, procurar fazer varias alegdeom
0s alunos para que se desenvolvam no conhecimesto d
conteldos, usando mais a pratica.

Em cada aula ter4 que ser ministrada uma aula em
guarani. No ensino para jovens e adultos deverd ser
ministrada uma aula em guarani com a finalidadandgliar
0 aprendizado na elaboracdo de textos na linguemjua
Registrar as lendas, mitos e fatos da aldeia.

Producao de materiais didaticos na propria lingua.



250

NIVEIS DE CONHECIMENTOS:

No primeiro nivel de conhecimento o aluno devera
atingir completamente os seguintes requisitos:

Saber ler escrever e interpretar corretamente a@a su
prépria lingua;

Saber a sua prépria historia;

Entender bem sobre a agricultura guarani e as
técnicas da agricultura do Jurug;

Saber a matematica guarani sobre o tempo o espaco
e medidas guarani;

Conhecer e saber ler os numerais;
Saber as quatros operacdes da matematica moderna;

Saber 0 manejo da natureza e o respeito para 0 meio
ambiente;

Conhecer as regras da religido guarani;

Entender o significado do artesanato, das dancas e
dos mitos.

AVALIACAO:
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A avaliagdo sera aplicada na pratica e
continuamente em grupos, através de atividades dora
dentro da sala, fora e dentro da aldeia.

Segundo Nivel de conhecimento:

O aluno deveréa entender ler e escrever e interpreta
corretamente na lingua portuguesa;

Saber o basico da matematica moderna;

Somar, Multiplicar, subtrair dividir, equacionar,
fracionar, usar calculadora, comprar e vender ecaniar
problemas de matemaética;

Ter seu conhecimento ampliado na sua cultura.
AVALIACAO:

A avaliacdo sera continua e na pratica.

Ser4 avaliado a participacdo em grupo.

Sem tempo determinado.

Terceiro Nivel de conhecimento:
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Os alunos deveréo estar lendo e escrevendo em
portugués, sabendo o basico da matematica moderna e
matematica guarani, Conhecer a histéria de seu pode
outros povos.

Ter conhecimento da legislagc&o Brasileira e ampliar
seus conhecimentos na cultura de sua propria etnia.

Outros niveis de conhecimentos serdo discutidos
entre as escolas guarani.



