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1 INTRODUCAO

Nesse relatorio iremos apresentar todo o desenvolvimento da disciplina de
Estagio Supervisionado I, realizada no C. E. M. Professora Maria Iracema Martins de
Andrade. O Estagio Supervisionado faz parte do conjunto de disciplinas que compdem
o0 curriculo do curso de licenciatura em Lingua Portuguesa e Literaturas da Lingua
Portuguesa. Essa disciplina tem grande importéancia para a formacdo dos futuros
docentes, pois possibilita aos mesmos um primeiro contato com “o mundo escolar”,
aproximando-os do dia-a-dia da escola, além de proporcionar a possibilidade de se
colocar em prética o conhecimento adquirido em nossa graduacdo. Essa € uma 6tima
oportunidade para se vivenciar o funcionamento de uma escola, como séo estabelecidas
as relacdes professor/aluno, aluno/aluno, quais os recursos utilizados pelos professores,
quais os métodos de avaliacéo, etc.

O processo, como sera mostrado posteriormente, comegou com uma visita a
escola, para que pudéssemos conhecer os alunos, os funcionarios, os professores e 0s
coordenadores. Apds esse encontro iniciou-se o periodo de observagdo, para que, a
partir disso, pudéssemos construir 0 nosso projeto de docéncia. Findado esse periodo,
optamos por realizar um projeto que contemplasse alguns géneros da midia impressa.
N&o abordamos todos os géneros porque ndo haveria tempo habil para tal, sendo assim,
optamos pelos mais comuns como a noticia, a reportagem, a carta do leitor, a entrevista
e a crénica. Consideramos que os demais géneros que integram esse tipo de midia Ihes
seriam apresentados no tempo oportuno tendo em vista tratar-se de uma turma de 62
série do ensino fundamental.

Os planos de aula que deram conta desse projeto foram construidos levando-se
em consideracdo as observacdes feitas pelos componentes do grupo em sala de aula.
Valendo-se dessas observacgdes, promovemos diversas atividades orais, dentre elas, uma
mesa redonda em que foram convidadas duas especialistas nas areas de educacao fisica
e nutricdo respectivamente. Todos os trabalhos desenvolvidos, inclusive a mesa
redonda, tinham como base a “Salde e a Qualidade de Vida”, dois eixos tematicos
propostos pela escola para o desenvolvimento das atividades do ensino fundamental ao
longo do semestre. As aulas previstas em todos os planos foram ministradas sem
percalcos, pois adequamos 0s nossos planos ou dias de aula, de acordo com as
necessidades da escola. Apresentamos aos alunos os géneros ja citados, de diversas

maneiras, ou seja, tentamos fazer com que as aulas transcorressem de forma mais



dindmica possivel. Deixamos bem claro aos alunos, todas as caracteristicas que
compbem cada género, ndo deixando de lado os aspectos linguisticos inerentes a cada
um deles. Participamos de todas as atividades que ocorreram na escola durante o
periodo de estagio. Dentre essas atividades podemos destacar os conselhos de classe e
os encontros para a formacdo continuada dos docentes. Além dessas atividades,
concomitantes com a experiéncia de docéncia em sala de aula, desenvolvemos dois
projetos extraclasse que também fazem parte da disciplina de estagio supervisionado.

O primeiro projeto foi desenvolvido pelas estagiarias Karine Schmidt, Ana
Paula Budde e Lucia Izabel Telexa Rediss (de outro grupo), no Curso pré-vestibular
Solidario, realizado no Centro Comunitdrio do Bairro Areias, em S&o José.
Considerando a necessidade de propor novas metodologias para o ensino de Lingua
Portuguesa nos cursinhos pre-vestibulares - cujos professores, muitas vezes, utilizam
“macetes” para que seus alunos memorizem as regras da gramatica normativa —,
optamos por promover uma reflexdo e a analise linguistica condizente com as reais
necessidades dos alunos quanto a esse concurso e quanto ao uso da sua lingua em
diferentes situacOes. Referente as aulas de Literatura, tentamos proporcionar aos alunos
aulas focadas na relacé@o entre autor da obra, escolas literarias a que a obra se vincula, o
género, o tema da obra e a estrutura narrativa.

O segundo projeto cujo tema foi O Novo Acordo Ortografico foi desenvolvido
pelo estagiario Adilson Pires e Stefany Miguel Bueno (de outro grupo). Nele,
apresentamos as mudancas propostas pelos paises luséfonos que tém a intencdo de
unificar a ortografia da lingua portuguesa. Esse projeto foi baseado em um minicurso
oferecido a todos os alunos do C. E. M. Professora Maria Iracema Martins de Andrade,
e ocorreu em um dia em que os professores participaram de um Encontro de Formacao
Continuada da EJA e, também em um sabado, para a comunidade circundante.
Considerando o numero de participantes (alunos/convidados) nas duas edi¢bes do
minicurso, bem como, o envolvimento desses com as atividades, avaliamos como
positivo o desenvolvimento desse projeto.

O estagio de docéncia nos mostrou a realidade escolar, o que é ser um professor
e as dificuldades encontradas por este profissional no seu cotidiano. Vimos durante esse
periodo, muitos alunos que realmente se esforcam para aprender, no entanto, também
pudemos observar que muitos jovens ndo valorizam o precioso tempo em que estdo

dentro da sala de aula. Talvez isso esteja relacionado a imaturidade de alguns.



Esperamos que esse quadro mude, e estaremos sempre lutando para atingir a todos de

modo que sintam prazer em estar dentro de uma sala de aula.

2 A DOCENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

2.1 A escola

Para a execucdo desse projeto, escolnemos dentre outras instituicbes o Centro
Educacional Municipal Professora Maria Iracema Martins de Andrade (CEMIA),
conhecido como Barreirdo, Localizado no bairro Ipiranga, municipio de Sdo José em
SC. De acordo com Freire', “¢ pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica”. Por isso, faremos algumas reflexdes sobre a
instituicho e sobre a pratica de ensino de lingua portuguesa, baseadas nos
conhecimentos que adquirimos ao longo do curso.

O CEMIA foi inaugurado no dia 22 de Margo de 2002. Esta unidade escolar
atualmente conta com 72 turmas do ensino fundamental ao medio (destas, oito na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos), alocadas em 26 salas de aula.
Aparentemente a estrutura fisica é boa. Além das salas de aula (bem ventiladas e
iluminadas com as carteiras dispostas de maneira tradicional), a instituicdo conta com
um ginadsio de esportes, uma quadra polivalente, uma sala de informatica, uma
biblioteca, uma ampla area de recreacdo e um auditério muito bem equipado. Atividades
extraclasses’ também sdo oferecidas aos alunos, sendo esse um ponto importante da
proposta pedagdgica do CEMIA, pois a preocupacdo com a formacgéo dos alunos como
alunos, mas também como individuos é um dos pontos fortes da escola e esta expressa
em seu Projeto Politico-Pedagdgico®: “o ser humano que queremos em nossa Escola
precisa ser atuante e consciente de seus deveres e direitos; autbnomo, com posicao
critica frente as desigualdades e injusticas”.

Segundo informacdes obtidas em reunido com o diretor geral, mesmo contando
com tantos equipamentos pedagogicos, ainda faltam muitos ajustes a serem feitos, uma
vez que os prédios escolares sdo pensados/concebidos “apenas” por engenheiros, ou

seja, 0s aspectos relacionados as fungdes (ensino/aprendizagem) que sdo

desempenhadas no prédio ficam em segundo plano.

! (FREIRE, 1996, p.39)
2 Aulas de danca, de capoeira, judd, oficinas de teatro, pratica de esportes coletivos, coral e fanfarra.
® (PPP CEMIA, 2010, p. 9)



A arquitetura e a ocupacdo do espaco fisico ndo sdo neutras. Desde a
forma da construcdo até a localizacdo dos espacos, tudo é delimitado
formalmente, segundo principios racionais, que expressam uma
expectativa de comportamento dos seus usuarios. Nesse sentido, a
arquitetura escolar interfere na forma da circulacdo das pessoas, na
definicdo das funcbes para cada local. Salas, corredores, cantina,
patio, sala dos professores, cada um destes locais tem uma fungéo
definida a priori. O espaco arquitetbnico da escola expressa uma
determinada concepgéo educativa. *

Preocupada com a melhoria das instalagdes e dos equipamentos pedagogicos, a
administracdo traca a cada ano um plano de metas que tem se mostrado bastante
eficiente. Para a resolugdo de problemas que estdo ao alcance da equipe de gestdo, a
escola conta com recursos provenientes do PDDE®, do aluguel de seu ginasio de
esportes, das contribuicGes espontaneas da APP e também de algumas festas.

Percebemos durante reunido com o diretor da escola que 0 mesmo tem uma
visdo moderna de ensino e aprendizagem e que estd comprometido com os resultados
desse processo. Um dos reflexos desse envolvimento com a educacdo é o fato de a
escola ter um IDEB® acima da média nacional. Vimos seu entusiasmo quando
tratdvamos de questdes que envolviam o projeto pedagdgico da escola e a edicdo dos
cadernos | e 1l da Série Pedagdgica.

Nessa instituicdo sdo oferecidos durante o periodo diurno, além do ensino
regular, atividades extraclasse que envolvem os alunos e a comunidade circundante.
Como podemos perceber, ha uma grande movimentacdo na escola que visa, sobretudo, a
formacdo geral do individuo.

Também ndo podemos deixar de citar neste relatorio a preocupacdo com a
formacdo continuada da equipe técnica e dos professores dessa escola. Para tal, além da
assessoria pedagogica que o professor recebe regularmente, sdo organizados encontros
mensais que contam com especialistas de diversas areas da educacdo. Tivemos a
oportunidade de participar de um desses encontros em que foram tratadas questdes que
envolvem a EJA e a multiculturalidade principalmente a cultura africana e suas
contribuicBes para a cultura do povo brasileiro. Todo o empenho demonstrado pelos
professores, pela equipe de gestdo e de apoio pedagdgico visa atingir o principal
objetivo do PPP da escola que ¢ “refletir, propor e executar uma educagdo que promova

0 dominio pleno do conhecimento, a capacidade de reflexdo, favorecendo o

* (DAYRELL, 2007)
s Programa Dinheiro Direto na Escola do governo federal.
® indice de Desenvolvimento da Educacao Basica.



desenvolvimento de todos os educandos na escola”.

Quanto aos conteudos de ensino, pela observacdo realizada nesta escola, 0s
mesmos sdo organizados em torno de eixos temaéticos. Para o segundo semestre de
2011, a escola adotou um livro didético para a EJA” no qual os contetidos especificos de
todas as disciplinas estdo articulados em dois grandes eixos, “a preservacdo do meio
ambiente” ¢ “salde e qualidade de vida”. Desta forma os estudos sdo orientados
conforme o que prevéem os PCNs e o PPP (2010) da escola que

Contempla a aprendizagem significativa dos contetdos, sendo uma
oportunidade do educando analisar o mundo e suas implicagdes.
Para isso é necessario que o contetdo dos dialogos seja extraido da
realidade para a aprendizagem, conduzindo o0s educandos e
educadores ao caminho do auto-conhecimento e desenvolvimento
integral. ®

O estagio de observagdo foi realizado em uma turma de 6% série do ensino
fundamental na modalidade EJA composta por 22 alunos. Os encontros ocorreram
sempre nas tercas e sextas feiras. Por se tratar de uma turma que estuda no periodo
noturno ndo had uma uniformidade na idade dos alunos que varia de 16 anos a
aproximadamente 35 anos, assim como em outras esferas da vida, uma vez que ha,
dentre eles, mées solteiras, mulheres casadas e jovens trabalhadores. Para favorecer os
alunos trabalhadores, a escola optou por organizar os horarios de modo que eles
pudessem chegar a tempo para o inicio da primeira aula que comeca as 18h50min.
Durante as 10 aulas que pudemos observar, a média de alunos faltantes a cada dia
chegava préoximo a 40% (principalmente nas sextas-feiras) o que é um indicador nao
muito favoravel para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que 0 tempo para se
concluir cada série é muito reduzido.

A grande maioria da turma, em relacdo ao estudo da lingua portuguesa, mostra-
se apatica em alguns momentos e em outros participam efetivamente. Essa participacao
efetiva se deu justamente nos momentos em que havia uma maior interacao oral entre a

turmae a professora.

"Educacéo de Jovens e Adultos.
8 (PPP, 2010, grifos nossos)



2.2 Aulas observadas — Estagiario: Adilson Pires

Aula 1
16/08/2011 - das 19h29min as 20h08min

A professora, utilizando-se do quadro negro, fez uma exposicdo acerca dos
significados dos vocébulos mal e mau, bem como de suas grafias, considerando as
regras ortograficas vigentes. Alguns alunos participaram efetivamente dessa exposic¢éo,
mas a maior parte da turma se manteve apéatica. Muitos estavam alheios & aula e desses
alguns escutavam musicas no head fone. Por diversas vezes a professora chamou a
atencdo e, apesar de 0s mesmos demonstrarem certo respeito pela professora, e de ndo a
retrucarem, também ndo a obedeciam continuando alheios a aula.

Apos a primeira explanacdo, ela propds que os alunos resolvessem os exercicios
que seriam passados no quadro. Tratava-se de exercicios de preenchimento de lacunas
usando os vocabulos em questdo. Apos a resolucdo desses exercicios, houve a correcao
e percebemos que muitos haviam completado a tarefa e, ao que parece, o objetivo desta
aula havia sido alcancado.

Nesse primeiro dia de observacdo, pudemos perceber através das atitudes da
professora 0 quanto ela é dedicada a sua tarefa. Ela responde a todos com muita
paciéncia e faz atendimentos individuais com muita frequéncia, enfim, mantém um
otimo relacionamento com a turma. Percebemos também que na turma ha uma aluna
com necessidades especiais e que por lei deveria ser acompanhada por um especialista,
0 que nesse caso ndo ocorre, provocando prejuizos em seu processo de aprendizagem.

Nesta turma também ha uma aluna que ndo é alfabetizada, esta se limita a copiar
0 que € escrito e nada mais. Questionamos a professora acerca desses dois casos e ela
nos disse que era praticamente impossivel atender a estas duas alunas da maneira como
deveria sem prejuizo aos demais alunos, entdo a aula transcorria de maneira normal

como se esses problemas ndo existissem.

Aula 2

16/08/2011 - das 21h41min as 22h20min

Apos a leitura do texto de Clarice Bean (anexo 1) pela professora, e esclarecimentos
quanto a sua interpretacdo, a classe foi organizada em duplas para que resolvessem

questdes propostas em um pequeno questionario (anexo 2). Alguns se concentraram na



tarefa proposta, no entanto, outros mostravam-se muito dispersos. Ao término da aula, a

professora recolheu os exercicios, que ndo foram concluidos por grande parte da turma.

Aula 3
16/08/2011 - das 20h11min as 21h41min

Nesta aula a professora utilizou pela primeira vez (nesse semestre) o livro
didatico adotado pela escola. Trata-se de um livro multidisciplinar no qual os contetdos
de todas as disciplinas séo tratados de maneira articulada em dois grandes eixos, “O
meio ambiente” e “Satde e qualidade de vida™.

A professora leu o primeiro texto que vinha acompanhado de uma ilustracdo (de
Luca Novelli) (anexo 3) que, no formato charge, tratava da ecologia. Apés a leitura e
um breve debate, foi proposto aos alunos que resolvessem seis questdes de interpretacao
do texto, bem como estabelecer relacbes entre o texto e a figura (ilustracdo que
mostrava questdes diretamente relacionadas ao texto).

Novamente percebemos a apatia de muitos alunos. Os que se propuseram a
resolver as questdes ndo se furtavam em chamar a professora diversas vezes e ela, com a
prestatividade que ja haviamos observado, atendia a todos com muita atencdo. Em
determinado momento, alguns daqueles alunos que se demonstravam alheios a aula nos
pediram auxilio e com o consentimento da professora atendemos a todos os chamados,
ajudando os mesmos na resolucéo dos exercicios estimulando-os a formular as respostas
corretas.

Apesar de o texto ser relativamente pequeno e de o questionario ser composto
por apenas seis questfes, ninguém conseguiu cumprir a tarefa na sua totalidade. A
professora recolheu o0s questionarios para que os alunos continuassem essa tarefa na

aula seguinte.

Aulas4eb
19/08/2011 - das 19h29min as 20h08min e das 21h02min as 21h41min

Essas duas aulas foram reservadas a finalizacdo da resolucdo do questionario da
aula anterior. A professora devolveu os questionarios aos alunos, alguns se agruparam
para fazer a tarefa e outros mostravam claro desinteresse pela aula.

Embora estivéssemos ali apenas para observar o desenvolvimento das aulas,
novamente alguns alunos nos pediram ajuda, o que obviamente ndo pudemos negar. O

interessante é que, justamente aqueles que pareciam apaticos a aula foram os que mais



pediram ajuda além é claro das alunas que apresentam as necessidades citadas
anteriormente. Excetuando-se as algazarras e as diversas intervencdes da professora, as

aulas transcorreram normalmente e, ao que parece, a maioria concluiu a tarefa.

Aulasb6e?
23/08/2011 - das 19h29min as 20h08min e das 21h41min as 22h20min

Nesta aula alguns alunos leram o texto O Sal da Terra do livro didatico (em voz
alta) com o acompanhamento da professora. Havia muita algazarra na sala e a leitura foi
interrompida por diversas vezes. Apoés a leitura feita pelos alunos, a professora também
leu o texto explicando o uso da linguagem conotativa em diversas passagens do texto.

Concluida a leitura, a professora fez varios questionamentos orais a classe e
houve muita participacdo dos alunos. Apos o debate, a proposicdo de atividades de
interpretacéo textual por meio de um pequeno questionario. Novamente foi proposto aos
alunos que relacionassem a ilustragdo com algumas passagens do texto. Alguns versos
da cancéo foram colocados em destaque para que a turma os interpretasse.

As aulas transcorreram normalmente e, por fim, como os alunos ndo haviam
conseguido completar as tarefas, a professora recolheu o que eles haviam realizado para

posterior devolucao.

Aulas 8,9¢e 10
26/08/2011 - das 18h50min as 19h29min, das 21h02min as 21h41min e das 21h41min
as 22h20min

Dez minutos apos ter dado o sinal para a entrada na sala, a professora pediu para
que a turma ficasse em siléncio e prestasse atencdo na musica O Sal da Terra, que seria
apresentada. Como observado em outras aulas, grande parte da turma mostrava-se
apatica. Devido a algazarra na sala, a professora rodou a misica mais uma vez e agora
sim, todos prestavam atencéo.

Ao término da musica, a professora pediu que os alunos lessem a letra da mesma
que estava no livro didatico e em seguida comecou a fazer a interpretacdo dos versos da
musica. Enquanto fazia isso, questionava os alunos sobre o tema e sobre a letra, alguns
participaram de forma efetiva. Ao final, os alunos terminaram de responder as questdes
propostas acerca da musica O Sal da Terra (anexo 4).

Durante essa atividade a professora leu um pequeno texto que deixava mais

claro para os alunos o que seria o sal da terra. Como em outras aulas, os alunos nos



pediram ajuda e com o consentimento da professora novamente auxiliamos alguns
deles. Apds a conclusdo dessa tarefa, os alunos fizeram a leitura de um poema de
Augusto dos Anjos para posterior interpretacdo. Ao término da leitura do poema a
professora fez uma explanacdo sobre o mesmo e logo apds iniciou a resolucdo das
questBes propostas no livro didatico. Mais uma vez os alunos ndo conseguiram cumprir

a tarefa que ficou para a préxima aula.

2.3 Anélise critica das aulas observadas — Estagiario: Adilson Pires

Para muitos professores o ensino de lingua portuguesa se reduz a aplicacdo
exaustiva de nomenclaturas e normas gramaticais, no entanto o que pudemos observar
foi um exercicio de mudanca de perspectiva, algo que consideramos muito positivo para
0 processo de dominio da variedade padrdo e dos diferentes usos sociais da escrita.
Mesmo com essa mudanca, pudemos perceber que, salvo algumas excecdes, hd um
grande desinteresse pelo aprendizado desta disciplina e que urge a necessidade de se
mudar ou incrementar alguns aspectos relativos a metodologia de seu ensino.

Ha que se despertar um maior interesse por parte dos alunos para com essa
disciplina, trazendo para a sala de aula atividades em que haja uma maior interacao oral
e cobrar efetivamente a resolucdo de todos os exercicios propostos. Deve-se deixar bem
claro para o aluno o porqué de ele estar ali, aprendendo a lingua portuguesa, a sua
lingua. Talvez, focar mais em coisas do cotidiano de cada um, para que vejam uma
utilidade préatica no aprendizado da lingua, ou seja, encontrar formas de efetivar o PPP
da escola que destaca:

E fundamental antever o que é significativo para os alunos,
determinar objetivos aos contelidos e usar metodologias que os motive
a assimila-los. Para que isso ocorra, o0s conteldos devem ter
compromisso social e politico para a vida dos alunos; pois entendemos
que o “conhecimento” se caracteriza pela inter-relacdo dos diferentes

campos do saber, que irdo tornar nossos educandos reflexivos e
transformadores, aptos para mudar sua prépria histéria de vida. °

A professora da turma € muito dedicada e paciente, caracteristicas que, na
qualidade de alunos, consideramos essenciais para um bom professor. A relacdo dela
com os alunos é bastante amigavel e ela deveria valer-se disso para dar uma “guinada”
em suas aulas. Sabemos que para quem estd do lado de fora da situacdo é muito facil

falar, sabemos também que o tempo para inovaces na EJA é muito curto, no entanto,

° (PPP, 2010, p.15, grifos meus)
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em algum momento isso vai ter que acontecer. As aulas ministradas para jovens e
adultos ndo podem ser iguais aquelas ministradas para o ensino regular, pois se tratam

de alunos com caracteristicas muito diferentes.

Trabalhar com educacdo de jovens e adultos pressupde, se quisermos
um trabalho que contribua com essa populacédo, saber que 0 acesso ao
conhecimento escolar é uma questdo de direito e requer uma acgao
pedagbgica adequada, que ndo seja apenas a reproducdo do que é
oferecido no ensino regular, como se a EJA fosse apenas condensar
fom menos tempo o conhecimento trabalhado no ensino fundamental.

As experiéncias de vida dos alunos devem ser aproveitadas como ponto de
partida, principalmente dos com idade mais avancada que, embora ainda ndo dominem

0s conteudos curriculares, muito tem a ensinar aos mais jovens da classe.

[...] Os conhecimentos e experiéncias adquiridos sdo expressos
oralmente, e isso proporciona, em termos de acdo pedagdgica, uma
gama de possibilidades de exploracdo desse universo oral, repleto de
saberes [...]. Além da diversidade que as salas de EJA apresentam
(seja em termos etérios, género, origem, etnia), hd uma diversidade de
saberes presentes nos alunos que ndo deve ser deixada de lado. Se
além de acreditarmos que as pessoas constroem conhecimento,
acreditamos igualmente que pela interagdo entre as pessoas ocorre 0
processo de aprendizagem, temos aqui uma possibilidade a ser
explorada. **

Dentre os professores que atuam nessa escola nenhum deles tém formacéo
especifica para a EJA, talvez o que acabamos de expor seja, em parte, reflexo desta
realidade. Aqui conseguimos perceber o qudo importante é a assessoria pedagogica
constante e a formacdo continuada dos professores (uma grande preocupacéo da equipe
de gestdo da escola).

A educacdo de jovens e adultos é um grande desafio a ser encarado pelo
professor, que tem que dar conta de uma turma heterogénea e com as necessidades e
peculiaridades gque ja apresentamos.

O periodo de observagdo nos proporcionou uma maior aproximagao com “o
mundo escolar”. Pudemos perceber in loco como funciona uma escola e também o
processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. Conseguimos alcancar 0s objetivos
previamente tracados e tivemos a oportunidade de manter esse primeiro contato com

alunos em uma sala de aula.

10 (S&0 Paulo, p. 12, 2008)
11 (S&0 Paulo, p.12, 2008)
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Durante as observacgdes as dificuldades enfrentadas pelo professor em seu dia a
dia foram se evidenciando, bem como as dificuldades de aprendizagem da lingua
materna demonstrada pelos alunos. Constatamos também o empenho dos professores e
da equipe de apoio pedagdgico para oferecer aos alunos um ambiente harmonioso e uma
educacdo de qualidade.

Ficamos impressionados com a organizacdo da escola, com o0s eventos
extraclasse oferecidos aos alunos e a comunidade e com a disposi¢cdo da equipe técnica.
Ali pudemos perceber que a escola publica é bem diferente do que muitos pregam.
Talvez grande parte dessa diferenca esteja relacionada aos profissionais que a

conduzem.

2.4 Aulas observadas — Estagiaria: Ana Paula Budde

Aula 1
16/08/2011 - das 19h29min as 20h08min

Antes de iniciar sua aula — referente ao emprego das palavras mal e mau —, a
professora relembrou a turma de que, nas aulas anteriores, havia-se trabalhado o uso dos
vocabulos mais x mas x més. Pela introducdo, nesta aula estar-se-ia dando continuidade
a um trabalho gramatical ja iniciado anteriormente.

Enguanto a professora escrevia 0s conceitos sobre o emprego de mal € mau no
quadro negro, alguns alunos copiavam a matéria, outros conversavam, e havia 0s que
ouviam masica com seus fones de ouvido. A docente, atenta a estes comportamentos,
chamava a atencdo dos estudantes, que ndo retrucavam, mas também ndo atendiam a
solicitacdo da professora.

Quando a maioria dos alunos havia terminado de copiar a matéria do quadro, a
professora comegou sua explicacdo atentando para o fato de que a pronuncia dos dois

“1’)

vocabulos ¢ igual, exceto em regides onde o fonema “I” ndo ¢ produzido como “u” (ou
seja, ndo sofre o processo de vocalizacdo). Depois, ela prop6s que a turma resolvesse 0s
exercicios transcritos no quadro negro, que consistiam no preenchimento de lacunas,
empregando os termos em questdo. Resolvida a atividade, a turma e a professora
corrigiram os exercicios. Muitos alunos participaram, indicando que o objetivo final
desta aula foi alcancado.

Durante toda a aula, pdde-se perceber a preocupacdo da professora em atender
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os alunos que manifestavam ddvidas, assim como o respeito e carinho que a turma tem
para com ela, ainda que nem sempre os estudantes atendam seus apelos pela retirada dos
fones de ouvido, por exemplo. Cabe destacar que ha na turma duas alunas com
necessidades especiais e que, no momento, estdo sem o acompanhamento pedagdgico
previsto em lei para elas. A professora, durante o intervalo, relatou-nos a dificuldade em
atender esses casos sem que isso interfira no aprendizado do restante da turma.

Aula 2
16/08/2011 - das 21h41min as 22h20min

Nesta aula, a professora sugeriu que os alunos sentassem em dupla, pois ela
entregaria um texto para que eles lessem e interpretassem-no. Organizada a turma, foi
realizada uma leitura, em voz alta, pela professora, do texto “Tipo assim, Clarice Bean”
(anexo 1), que se trata de uma pagina de diario. Apos essa primeira leitura, os alunos
concentraram-se em realizar a atividade de interpretacdo que seguia o texto (anexo 2).

Porém, antes que os alunos comegassem a responder as perguntas, a professora
orientou-os a respeito dos significados que as palavras carregam, ou melhor, do
significado que os autores déo a elas: segundo a docente, as palavras expressam o que
um jornalista, por exemplo, sente e pensa, mesmo que ele tente ser neutro.

Findada essa reflex&o, a maioria dos alunos concentrou-se em fazer os exercicios
propostos. Alguns, mais dispersos, ouviam mausica ou falavam alto. Sobre esse fato, a
professora chegou a relatar-nos, no final da aula, que muitas vezes alguns desses alunos
sentam-se em locais opostos da sala para conversarem com um volume alto e chamarem
a atencdo para si. Ela também comentou que ha alunos que ndo se preocupam com 0 Uso
das margens, a ocupacdo total das folhas (ou seja, com a apresentacdo do texto na folha)

ou mesmo com o uso das letras mailsculas, 0 que para ela é um problema.

Aula 3
19/08/2011- das 18h50min as 19h29min

Esta foi a primeira aula em que se utilizou o livro didatico fornecido pela
escola. Esse manual contém todas as disciplinas do curso, sendo que os conteudos de
todas elas estdo organizados com base em dois grandes temas: preservacdo ambiental e
qualidade de vida. Iniciada a aula, a professora mostrou aos alunos esta caracteristica

através da leitura do sumario.
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Concluida a apresentacdo do livro, a turma leu o artigo Il do estatuto do
homem, presente no livro didatico (anexo 3), e observou a ilustragdo que o
acompanhava. Essa charge, de Lucas Novelli, convida a uma reflexdo referente a
situacdo atual do planeta: ha pessoas passando fome, outras sofrem com a falta de &gua;
sem falar nos sofrimentos causados pelos problemas relativos a questdo ambiental.
Neste ponto do debate, a professora comentou que, em outra escola, 0s alunos chegaram
a conclusdo de que ndo hd mais como reverter essa situacdo, apenas frear esse processo
através da reciclagem, por exemplo.

Embora alguns alunos tenham participado da discussdo, muitos pareciam
apaticos. Ainda assim, falou-se sobre a questdo do desmatamento, da poluicdo, da
distribuicdo de renda e da fome, do transito e do espaco (a populacdo cresce e, para
acomoda-la, muitas vezes é necessario desmatar). Findado o debate, os estudantes
responderam as questdes de interpretacdo da sessdo ‘“Pra comego de conversa”,
referentes ao texto lido e discutido. A professora, sempre solicita, atendia a todos com
muita atencdo, estimulando os alunos a pensarem sobre as respostas na medida em que
trazia novos questionamentos ao inves de apenas responder aquilo que o livro didatico
trazia como resposta. Por se tratar de um exercicio de interpretacéo textual, ela entendia
que varias sdo as respostas possiveis e estimulava essa multiplicidade de significados
que um texto pode proporcionar.

Com o consentimento da professora, também atendemos os alunos que nos
chamavam, ajudando-os na formulacdo de suas respostas. Apesar de o texto em questao
ser pequeno e de serem apenas seis perguntas, praticamente nenhum aluno conseguiu
terminar a tarefa. Considerando que a professora ndo considera interessante que eles
levem tarefas para casa por serem estudantes trabalhadores, ela recolheu as atividades

para que elas fossem terminadas na aula seguinte.

Aulas4eb
19/08/2011 - das 21h02min as 22h20min

Estas duas horas-aula foram destinadas a continuidade da tarefa da aula
anterior. A professora, ao chegar a sala, devolveu os trabalhos dos alunos para que eles
terminassem de responder as questdes de interpretacdo relativas ao texto — Artigo 111 do
Estatuto do Homem. Alguns estudantes se agruparam para realizar esta atividade, ja

outros pareciam desinteressados e causaram certo “tumulto” na sala. Nesta aula,
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inclusive os alunos que se mostraram apaticos em momentos anteriores, solicitaram-nos
ajuda.

Em continuidade ao exercicio proposto, a professora sugeriu que os alunos
voltassem ao livro didatico para a leitura da musica Sal da Terra (anexo 4), de Beto
Guedes. Os alunos demonstraram claro interesse e queriam que alguém, de preferéncia a
professora, cantasse a musica. A docente, alegando pouca afinacdo, ndo atendeu ao
pedido, mas descontraiu a turma com esse comentario e disse que, na proxima aula,
traria a masica para que todos pudessem ouvi-la. Ao conversar conosco, eu disse que
poderia providenciar o CD, e a professora agradeceu-nos pelo gesto.

Findado este momento de leitura e descontragdo, os alunos concentraram-se na
resolucdo das questdes referentes aos versos da muasica, atividade que se estendeu para a

proxima aula.

Aulas6e7
23/08/2011 - das 19h29min as 20h08min e das 21h41min as 22h20min

Nestas aulas, os alunos continuaram a resolucdo dos exercicios referentes aos
versos da musica Sal da Terra (anexo 4). Como prometido, a professora providenciou o
aparelho de som, e n6s, o CD com algumas versbes da musica. Nesse momento, a
professora colocou o CD como “fundo musical”, ou seja, os alunos ouviram a musica
enquanto respondiam ao questionario.

Embora a professora tenha trabalhado aspectos importantes referentes a
linguagem conotativa ¢ ao “eu lirico” — afirmando que, na musica, ndo existe um
narrador, apenas esse “eu lirico” — 0 fato de os alunos ndo terem acompanhado a letra
juntamente com a execucdo da musica parece ter dispersado a turma. Houve bastante
conversa e até alunos que preferiram ouvir outras coisas em seus fones de ouvido.

Devido a dispersdo da turma nessa aula, muitos alunos ndo terminaram a

atividade de interpretacdo, que ficou pendente para a préxima aula.

Aulas 8,9¢e 10
26/08/2011 - das 18h50min as 19h29min, das 21h02min as 21h41min, e das 21h41min
as 22h20min

Durante o periodo da primeira aula, os alunos continuaram resolvendo 0s

exercicios relativos a interpretacdo dos versos da muasica Sal da Terra. Novamente, a
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musica foi usada como “fundo musical” para a aula. O término desta atividade ocupou a
aula inteira, sendo que a professora atendia principalmente aos alunos que tinham
davidas referentes ao significado da letra da misica.

Quanto a segunda aula deste dia, comegou com a leitura da poesia “A arvore da
terra” (anexo 5), de Augusto dos Anjos. Os alunos interagiram bastante com as
perguntas feitas pela professora a respeito do poema e, em seguida, responderam o
questionério referente a esse texto. A professora, ao responder uma das duvidas de um
dos alunos, trabalhou a questéo da linguagem conotativa: em um dos versos da poesia,
segundo ela, matar uma arvore € como matar um filho e o futuro dele.

Em seguida, a turma leu um texto, também do livro didatico, referente ao sal de
cozinha, seus beneficios e maleficios. Essa leitura foi feita em voz alta e, enquanto os
alunos liam, a professora ia interrompendo para fazer comentarios e ouvir a opinido da
turma. Com base nessa troca entre professora e alunos, surgiu uma discusséo sobre as
supersticdes que envolvem o uso do sal, e muitos alunos puderam expressar 0 que
sabiam sobre 0 assunto.

Findado o debate, os alunos responderam as questdes de interpretacéo referentes
ao texto lido. Quando todos haviam terminado o questionario, a professora entregou as
narrativas produzidas pelos alunos em um periodo anterior ao da nossa observagdo. A
proposta era a de reescrita textual, sendo que os alunos deveriam adequar seu texto de
acordo com as alteracdes sugeridas pela professora em seus textos. Considerando que a
aula estava se aproximando do fim, alguns alunos foram embora, outros preferiram nao

iniciar a atividade, mas houve os que fizeram a reescritura e solicitaram ajuda.

2.5 Analise critica das aulas observadas — Estagiaria: Ana Paula Budde

As observacdes — primeira etapa deste estagio de docéncia — foram realizadas
em uma turma de 62 série da modalidade EJA. Embora haja em torno de 31 alunos
matriculados, a média de frequéncia da turma era de 14 alunos por aula. Trata-se de
uma turma bastante heterogénea, em que 0s estudantes possuem, aproximadamente,
entre 16 e 35 anos, havendo maes solteiras, jovens trabalhadores, mulheres casadas e
duas alunas com necessidades especiais. Em virtude dessa clientela trabalhadora, o
horério de inicio das aulas é as 18h50min, o que atende ao plano curricular da EJA, que

prevé a adequacdo do espaco e do horario de aula as necessidades dos alunos.
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Quanto ao ensino de lingua portuguesa, a turma observada mostrou-se apética
durante a realizacdo de alguns exercicios referentes a interpretagdo textual. Porém,
pOde-se perceber que, quando essas atividades eram estimuladas oralmente, os
estudantes demonstravam maior interesse e participacdo nas aulas. Nesse sentido, ao
trabalhar com a linguagem, entende-se que ¢ preciso “considerar a forma de
manifestacdo (oral, escrita), a diversidade de géneros, a relacdo com o interlocutor e
com a situacdo de uso, [...] de forma inter-relacionada e interdependente.” *?

Em relacdo a atuacdo da professora, percebeu-se que ela se preocupa com as
orientacbes propostas nos documentos oficiais para o trabalho com a Lingua
Portuguesa, estimulando, por exemplo, a oralidade, mas que ainda prioriza a escrita ao
propor diversas atividades escritas relativas a interpretacao textual. Nesse sentido, pode-
se dizer que a docente, que ja atua ha alguns anos na rede publica, esta passando por um
processo de transi¢do, abandonando aos poucos a concepg¢ao “tradicional” de ensino do
portugués. Sobre isso, a Proposta Curricular de Sdo José admite que as escolhas teoricas
dos professores estdo passando por uma transformacdo na medida em que as respostas
deles — referentes as suas concepg¢des de ensino — “expressam uma contradi¢do teorico-
pratica, resultado do caminho que os professores vém percorrendo no sentido de pensar
e refazer sua pratica pedagogica.” 13

Pbde-se observar que ha sim uma mudanca de foco no ensino de lingua, que ndo
estd mais se utilizando de fragmentos de textos para ensinar gramatica normativa, o que
é bastante promissor no que tange aos diferentes usos sociais da escrita. Ainda assim, ha
um claro desinteresse, por parte de alguns alunos, pelo aprendizado dessa disciplina, o
que denuncia a necessidade de se continuar a busca por novas estratégias de ensino.

Percebe-se que é preciso valorizar a oralidade e o conhecimento que o aluno ja
possui sobre sua lingua. Aléem disso, segundo Geraldi (1984), é necessario entender que
toda e qualquer metodologia de ensino articula uma opc¢do politica. Assim, nenhuma
escolha feita pelo professor é neutra, e precisa levar em consideracdo as questdes (i)
Para que ensinar? e (ii) Para que os alunos aprendem o que aprendem?

Ainda guanto a atuacdo da professora da turma observada, observou-se seu alto

nivel de dedicacdo e paciéncia para com a turma, atitude que parece conquistar 0s

12 (Proposta Curricular de Sao José, 2000, p. 63).
3 (Proposta Curricular de Sao José, 2000, p.45).
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alunos. A relacdo entre eles é de respeito e amizade, e ainda que haja chamadas de
atencdo, a professora sabe dosar a sua “autoridade” em sala de aula. Além disso, a
docente preocupa-se com o fato de seus alunos trabalharem durante o dia, pois todas as
atividades propostas por ela sdo feitas em sala de aula e entregues a ela no mesmo dia.
A professora também parece entender as necessidades de cada aluno na medida em que
respeita as diferentes personalidades e ritmos de aprendizado.

Uma das dificuldades relatadas pela professora diz respeito as alunas com
necessidades especiais. Embora elas houvessem tido um acompanhamento pedagdgico
especializado até abril deste ano, a pessoa encarregada dessa tarefa ndo pdde continuar
na escola e a prefeitura ndo providenciou alguém que a substituisse. Este € um caso
delicado, ja que essas estudantes pedem ajuda frequentemente e ja que a Lei n°® 9394/96
da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo) dispde que a “rede regular de ensino
deverd assegurar, entre outras coisas, professores especializados ou devidamente
capacitados para atuar com qualquer pessoa especial em sala de aula.” **

Nesse sentido, baseando-se em tudo o que ja foi relatado, pode-se dizer que lidar
com a heterogeneidade dos alunos, embora seja um desafio, &€ também um processo
bastante construtivo e previsto em lei. O professor, mesmo com todas as dificuldades
que enfrenta, precisa estar sempre disposto a se atualizar e a aprender com as
necessidades de cada turma. Da mesma forma, é preciso que a comunidade escolar se
envolva com o ensino e também que o Estado cumpra sua obrigacdo enguanto tal e
respeite as leis previstas nos documentos oficiais, pois s6 assim sera possivel trilhar o
caminho que levara a melhora da educacgéo no pais.

Depois de estudar, durante a graduacdo, as concepcbes de linguagem e de
ensino de Lingua Portuguesa, o estagio de observacdo chegou para nos confirmar
teorias e desmistificar paradigmas. A escola publica, tdo questionada quanto a qualidade
de seu ensino, No nNosso caso surpreendeu-nos por sua organizacdo e comprometimento
ndo s6 com a educacdo, mas com a comunidade. Quanto as aulas de portugués,
especificamente, pdde-se perceber que ha sim uma preocupacdo, por parte da
professora, em abandonar praticas tradicionais e trabalhar com um ensino de lingua
mais abrangente, que parta do texto e da necessidade dos alunos.

Quanto a nossa observacdo, foi bastante enriquecedora em muitos sentidos,

especialmente no que tange ao contato que tivemos com os alunos da turma observada.

4 (LDB, artigo 58, capitulo V).
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Durante as observagdes, também pudemos entender um pouco sobre a organizacao de
uma escola, seus problemas estruturais e de relacionamento professor-aluno. Em relagdo
ao ensino de Lingua Portuguesa, especificamente, pudemos depreender algumas
caréncias dos alunos e até da professora, que enfrenta diariamente o desafio de dar aula
em trés turnos, tanto no ensino regular quanto na EJA.

Porém, apesar desses contratempos, ficamos felizes em perceber o quanto o
Centro Educacional Municipal Professora Maria Iracema Martins de Andrade preocupa-
se com a qualidade de ensino oferecida a sua comunidade. Da estrutura ao
relacionamento entre a equipe e 0s alunos, a escola parece lutar contra o estere6tipo de
que a rede publica de ensino é uma rede fadada ao fracasso, fazendo-nos acreditar que é

possivel, sim, desmistificar conceitos e acreditar na educacéo.

2.6 Aulas observadas — Estagiaria: Karine Schmidt

Aula 1
Dia: 16/08/2011 — das 19h29min as 20h08min

A aula iniciou com a escrita no quadro do contetido da aula “A diferenca entre
Mal e Mau” e com a indicagdo para que todos copiassem. Em seguida, foi passado um
exercicio de preenchimento de lacunas acerca do assunto. Alguns alunos participaram
da resolucdo do exercicio, outros, escutaram musica com fone de ouvido, enguanto
outros conversaram alto para chamarem a atencdo. Foi ressaltado, pela professora, que o
uso de “mal” como conjun¢do nao seria explicado, pois era um assunto ainda nao visto
por eles. A aula foi interrompida para a entrega dos livros didaticos, cada aluno teve que
assinar o termo de recebimento para poder levar o seu livro. Finalizada a entrega, a aula
prosseguiu com a correcdo dos exercicios. Nessa aula, a professora atendia a0 mesmo
tempo as turmas da 62 e da 52 séries, pois como faltou o professor de outra disciplina, a

aula de Lingua Portuguesa da 52 série foi adiantada.

Aula 2
Dia: 16/08/2011 — das 21h41min as 22h20min

A aula iniciou com a entrega de um texto impresso aos alunos e com a
solicitacdo da professora para que sentassem em dupla, para que pudessem refletir
juntos sobre o texto. Em seguida, foi solicitado que os alunos respondessem aos

exercicios de interpretagdo propostos naquele material, com a ressalva de que as
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respostas deveriam ser individuais e entregues a professora no final da aula.
Primeiramente, foi lido sobre o que é um relato, que constava nesse mesmo material, e
em seguida, o texto “Tipo assim, Clarice Bean” de Lauren Child (anexo 1), com
fragmentos do diario de Clarice, que fala sobre o seu cotidiano e, principalmente, de
suas aulas de natacdo. A professora pediu para que 0s alunos resolvessem o0s exercicios
de interpretacdo do texto (anexo 2), mas logo em seguida, ja comegou a corre¢do em
voz alta. As questBes propostas nessa aula referiam-se as habilidades de leitura como:
localizagéo de informagdes, compreensao, interpretacao, identificacdo de ideias centrais
e secundarias, identificacdo de pontos de vista, resolucdo de problemas, entre outras. Ao
ser encaminhada a atividade, houve a indicacdo de que deveria ser entregue ao final da

aula.

Aula 3
Dia: 19/08/2011 - das 18h50min as 19h29min

No comeco da aula, a professora pediu para que os alunos pegassem o livro
didatico, era a primeira vez que o usariam. Esse material € multidisciplinar, sendo que a
parte de Lingua Portuguesa é dividida em quatro capitulos, dois deles tém seus textos
focados no meio ambiente e os outros dois apresentam textos sobre salde e qualidade
de vida. O primeiro texto, chamado ‘“Para comego de conversa” (anexo 3), que apontava
reflexdes sobre 0 meio ambiente, foi lido em voz alta pela professora. Logo em seguida,
ela falou um pouco sobre o0 assunto tratado no texto e propds a resolucao das atividades
de interpretacdo sobre o mesmo. Entre essas questfes, havia uma que propunha o
estabelecimento da relacdo entre o texto e a ilustracdo de Luca Novelli, que mostrava a
dificuldade de se viver em um planeta que vem sofrendo tanto com as consequéncias de
nosso descaso com a natureza. Os alunos pediam o auxilio da professora a todo o
momento, foi entdo que perguntei se ela necessitava de ajuda, e ela aceitou. Fui auxiliar
a aluna B., que permitiu minha ajuda com muito entusiasmo. Percebi que essa aluna tem
sérios problemas de escrita e também de interpretacdo, porém, pareceu-me ser muito
inteligente. Enquanto isso, a professora passou mais um exercicio para os alunos que ja
tinham terminado a tarefa. Assim como eu, meus outros dois colegas, Ana e Adilson,
também ajudaram alguns alunos. A professora, por sua vez, também tirou ddvidas e
estava muito presente na aula, e por vezes, teve que chamar a atencdo de alguns alunos
que estavam atrapalhando o bom rendimento da turma. No final da aula, a docente

recolheu os exercicios para que os alunos continuassem a tarefa na proxima aula.
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Aulade5
Dia: 19/08/2011 - das 21h02min as 21h41min, 21h41min as 22h20min

A primeira aula foi quase toda reservada para a resolucdo das atividades
entregues pela professora na aula anterior, sobre o texto “O encantamento e a natureza”
(anexo 3). Os questionarios foram devolvidos aos alunos para que pudessem discutir e
resolver a tarefa em duplas, porém, foi ressaltado que as respostas deveriam ser
entregues individualmente. Logo em seguida, no comeco da Gltima aula, os alunos
acompanharam a leitura da cancdo O Sal da Terra, de Beto Guedes, feita pela
professora em voz alta (anexo 4). Depois da leitura, alguns aspectos do texto foram
destacados pela professora, principalmente a sua linguagem poética, provocando assim,
uma reflexdo entre os alunos. Em seguida, os alunos resolveram alguns exercicios de
interpretacdo do livro. Essa, como as outras atividades realizadas até 0 momento, eram
entregues no final das aulas, para que a professora pudesse corrigi-las e, a partir dessa
corre¢do, atribuir uma nota, pois ao final do semestre devem-se ter seis avaliagdes. No
final da aula, a docente recolheu as tarefas dos alunos e disse que aqueles que néo

terminaram, poderiam continuar a resolucéo dos exercicios na proxima aula.

Aula 6
Dia: 26/08/2011 - das 18h50min as 19h29min

Nessa aula, foram devolvidos os questionarios para que o0s alunos terminassem
de fazer as tarefas referentes a cancdo O Sal da Terra (anexo 4). Percebi que dois alunos
passaram a maior parte da aula escutando musica com seus fones de ouvido. Nesse
momento, a aluna B. questionou, em voz alta, o porqué de ter que estudar, dizendo que
odeia estudar e s6 o faz porque a mée a obriga. A professora, muito atenciosa, tentou
conversar com B. dizendo que “ainda bem que a mae faz isso por ela”, pois os estudos
sdo de extrema importdncia na vida de uma pessoa. No decorrer da aula os alunos

fizeram as atividades, e ao final, a professora as recolheu.

Aula7e8
Dia: 26/08/2011 - das 21h02min as 21h41min, das 21h41min as 22h20min

A aula iniciou com a leitura de um texto informativo sobre o “sal” e do poema
de Augusto dos Anjos, intitulado “A arvore da serra” (anexo 5), cada uma feita em voz
alta por um dos alunos da turma, indicados pela professora. Com o término da leitura, a
professora explicou sobre linguagem figurada presente no texto, exemplificando com a

expressao “arrancar uma arvore”, que no texto significa “matar uma pessoa”. Os alunos
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ajudaram na reflexdo e estavam muito participativos. Depois disso, foram realizadas as
atividades do livro sobre a interpretacdo do poema. Um dos alunos estava muito agitado
e a professora teve que chamar sua atencdo varias vezes, pois ndo parava quieto na
cadeira e também ndo estava fazendo a atividade. A professora, aproveitando essa
inquietacdo da turma, sugeriu que fizessem todos juntos a questdo da secdo “Hora de
pesquisa” do livro, a qual perguntava “O que é o sal da terra” (anexo 6). Nesse
momento, ela conseguiu fazer com que a turma participasse bastante da atividade, pois
quase todos deram sua opinido, falaram sobre superstices e da diferenca entre o texto
informativo e o texto com linguagem mais poética. Quase no final da aula, a professora
distribuiu narrativas que eles tinham feito em aulas anteriores para que pudessem
reescrevé-las. Ela mostrou a cada um os pontos que deveriam melhorar. Passados

alguns minutos, a docente recolheu novamente as narrativas e encerrou a aula.

Aula 9
Dia: 30/09/2011 - das 19h29min as 20h08min

A professora chegou a sala de aula e distribuiu as narrativas que estavam sendo
reescritas pelos alunos na aula anterior. Esclareceu a todos que quem néo tinha escrito
nenhum texto poderia fazé-lo durante aquela aula. Alguns alunos ndo entenderam a
atividade e comecaram a indagar a professora, porém, todos ao mesmo tempo. K.,
pacientemente, explicou novamente 0 que era para ser feito, e acrescentou aos alunos
gue ndo tinham escrito a sua narrativa ainda que eles deveriam escrever um texto em
que contassem algo, independente do que fosse. Deu as seguintes sugestdes de tema: um
assalto, um sequestro, um passeio. No entanto, pediu aos que ja tiveram suas narrativas
corrigidas, que atentassem para 0s seus comentarios e para o que ela havia destacado no
texto, e assim, as reescrevessem. Dito isso, a professora comegou a atender um por um
em suas classes, enquanto alguns alunos conversavam sem parar. Dentre 0s problemas
apontados pela professora nas narrativas, a organizacdo do texto em paragrafos se
mostrou quase unanime, pois quando eles as entregavam, a docente comentava que nao
haviam feito paragrafo ou que ndo tinham escrito em toda a linha do caderno. Quando a
professora chamou a atencdo de B. quanto ao paragrafo, ela pediu para fazer outra
narrativa, porém, K. disse que ndo teria sentido, pois se fizesse outra ndo perceberia 0s
erros cometidos na primeira versdo e 0s cometeria novamente no proximo texto. A

turma estava um tanto quieta nessa aula, e alguns alunos reclamaram de cansaco, pois
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trabalharam muito durante o dia. A professora recolheu as narrativas e os alunos foram

liberados para o intervalo.

Aula 10
Dia: 30/09/2011 — das 20h23min as 21h02min

Para aqueles que terminaram suas narrativas, a professora pediu para que lessem
a apostila da pagina 11 até a 15, nas quais se encontrava um trecho do romance “O meu
pé de laranja-lima” de José Mauro de Vasconcelos (anexo 6). Enquanto alguns alunos
liam, outros terminavam suas narrativas, e a docente, por sua vez, corrigia alguns dos
textos que ja haviam sido entregues. Por momentos, auxiliou alguns alunos que ainda
escreviam suas narrativas, porém, eles comecaram a conversar alto e a ficar dispersos.
Diante disso, a professora pediu para que todos deixassem as narrativas de lado e
acompanhassem a leitura do texto do livro. Comecou a leitura e, logo em seguida, pediu
para alguém continuar a ler. Mesmo assim a turma continuou conversando, o que a fez
interromper a leitura da aluna para pedir siléncio, pois a colega estava lendo e eles
deveriam respeitar isso. A turma ficou em siléncio. Quase no final da aula a professora
pediu para que eles respondessem as questdes do estudo do texto que estava no livro,

porém, o sinal soou e atarefa ficou para a préxima aula.
2.7 Analise critica das aulas observadas: Estagiaria: Karine Schmidt

O professor

Um professor, ao planejar ou ministrar uma aula, ndo pode pensar em uma turma
homogénea e nem que todos os alunos aprendem do mesmo modo. Deve levar em conta
a individualidade de cada educando, pois isso facilitara aprendizagem do conhecimento
por um nimero maior de alunos. Numa sala de aula de Educacéo de Jovens e Adultos, a
concepcdo de homogeneidade deve ser ainda mais combatida, pois a diversidade
sociocultural, a origem social, as experiéncias vivenciadas e até mesmo a idade, sdo
fatores que tornam essas turmas muito mais heterogéneas do que as demais. O grande
desafio de um professor €, justamente, levar em conta todas essas diferencas e entender
que seus alunos, na maioria dos casos, tém interesses e necessidades distintas.

Ao longo das observac@es feitas na sala de aula do 6° ano da EJA, a professora
mostrou-se interessada ndo sé no aprendizado de seus alunos, mas também, na

individualidade de cada um, pois por momentos essa sua atitude ficou em evidéncia.
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Quando a aluna B. gritou no meio da aula que “s6 estuda por que sua mae a obriga”, por
exemplo, K. foi até ela, tentou acalmé-la e convencé-la de que sua mée estd com toda a
razdo, porque uma pessoa ndo é nada sem estudos, mostrando-se assim, preocupada
com o futuro dessa aluna. A atitude que a professora teve nesse momento, remete ao
que propde Jacques Delors, em seu artigo Os Quatro Pilares da Educacgéo, em que diz
que escola deve mostrar a seus alunos a importancia de se adquirir conhecimento, sendo
que um dos pilares da educacédo é exatamente, o Aprender a Conhecer:

“Meio, porque se pretende que cada um aprenda a compreender o

mundo que o rodeia, pelo menos na medida em que isso lhe é necessario

para viver dignamente, para desenvolver as suas capacidades
profissionais, para comunicar.” **

Ou seja, nesses casos, € papel do professor mostrar aos alunos que os estudos podem
proporcionar a eles oportunidades de trabalho, e consequentemente, um futuro melhor.

Nas aulas dessa professora, o respeito mutuo também foi bastante perceptivel,
pois no periodo de observacdo ndo foi presenciado nenhum tipo de conflito professor-
aluno e nenhum conflito preocupante entre os proprios estudantes. Sua postura como
professora, respeitando e garantindo respeito dos alunos, contribuiu para essa situacao.
Em seu Planejamento Semestral de Ensino de Lingua Portuguesa - 6° ano da EJA, a
docente diz, justamente, que o objetivo geral da disciplina para o semestre ¢ “Trabalhar
a interdisciplinaridade, focando como tema principal a identidade, crencas e valores,
tornando nossos alunos protagonistas da conscientizacdo do respeito mutuo perante a
sociedade em que vive.”

A professora regente é formada no curso de Letras-Portugués, pela Universidade
Federal de Santa Catarina e trabalha 60 horas/aula por semana, sendo que 20 delas, na
EJA da escola em questdo. Atraves dessa observacao, quanto aos horarios da professora,
podemos nos perguntar: em que momento do seu dia ela pode dedicar-se as horas-
atividade? A hora-atividade ¢ um tempo reservado ao professor para que ele possa
dedicar-se aos estudos, a avaliacdo de suas atividades e ao planejamento de suas aulas, e
deve ser realizado, preferencialmente, de forma coletiva. Ou seja, ha sim um direito do
professor em ter esses momentos de estudo, porém a maioria deles ndo consegue

cumprir esse horario. Isso por que quanto mais trabalharem, maior € a chance de

= (DELORS, Jacques. Os Quatro Pilares da Educacdo. Disponivel em: http://4pilares.net/text-
cont/delors-pilares.htm#EC acesso 07/09/2011.)
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melhorarem seus salarios, que s&o vergonhosos.

A luta por um salério digno € outro ponto que os professores, principalmente da
rede publica, tém debatido muito nos Ultimos anos. O baixo salario de um docente faz
com que o mesmo fique desmotivado, o que pode refletir no bom andamento de suas
aulas, pois a maioria dos profissionais, quando mal remunerados ndo conseguem
exercer suas fungdes com empenho e dedicacdo. Muitos até desistem e véo trabalhar em
outras areas profissionais. Atualmente, os cursos de licenciatura nas universidades ja
refletem essa dificuldade, pois ha areas em que o nimero de professores formados ja
ndo da conta da demanda, como é o caso da matematica, fisica e quimica. Sem falar que
muitos desses novos formandos, ao compararem o salario de um professor e o de um
concursado em algum 6rgdo publico, ndo terdo duvidas em escolher a futura profisséo:
se esforcardo ao maximo para passar em algum concurso publico.

Em uma entrevista para o site da Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em
Educagdo (CNTE) o professor Roberto Franklin Ledo™ respondeu & pergunta “Se a

greve dos professores de Minas Gerais, que durou 112 dias, foi justa?”, dizendo:

“Ninguém quer ser professor, porque eles ganham muito mal e ndo
possuem perspectiva de carreira. O prejuizo da educagdo ocorre 0 ano
inteiro pelo fato de vivermos a educacdo nestas condi¢des nas guais se
encontram. Prejuizo na educacdo é a hipocrisia de dar um diploma

para um aluno que, durante um ano inteiro, ndo teve aula de

matemética. Isso sim prejudica a educagdo.” *'

Ou seja, uma melhor remuneracéo, a regularizacdo da situacdo dos professores
que sdo admitidos em carater temporario, o investimento na infraestrutura das escolas, o
plano de carreira, sdo alguns dos investimentos que o0 governo precisa priorizar, para

que daqui a alguns anos, essa falta de professores ndo seja ainda maior.

As aulas
As dez aulas assistidas nesse Estagio de Observacdo nos deram um parametro de

como uma escola funciona e de como é a pratica docente, o que na universidade fica

16 Roberto Franklin Ledo é formado em Educacdo Artistica e atualmente leciona na Rede Oficial de
Ensino de S&o Paulo. Foi vice-presidente do APEOESP-SP (Sindicato dos Professores do Ensino Oficial
do Estado de SP); secretério de formacdo da CUT de S&o Paulo e membro da direcdo executiva da CUT
Nacional.

7 Disponivel em: http://www.cnte.org.br/index.php/clipping/cnte-na-midia/9118-educacao-brasileira-e-
hora-de-um-levante-em-defesa-do-piso-nacional-para-professores acesso em 12/10/11.


http://www.cnte.org.br/index.php/clipping/cnte-na-midia/9118-educacao-brasileira-e-hora-de-um-levante-em-defesa-do-piso-nacional-para-professores
http://www.cnte.org.br/index.php/clipping/cnte-na-midia/9118-educacao-brasileira-e-hora-de-um-levante-em-defesa-do-piso-nacional-para-professores
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muito distante de nds, futuros professores. Por isso, é extremamente dificultoso para um
graduando que nunca ministrou uma aula, analisar a docéncia de um professor ja em
exercicio. Porém, com base nas teorias aprendidas ao longo do curso, é possivel refletir
sobre alguns aspectos.

O recurso didatico mais utilizado pela professora durante a observacdo foi o
livro didatico entregue ha pouco tempo pelo MEC, ou seja, suas aulas foram quase
todas pautadas em textos e exercicios que constam nesse material. Dessa forma, 0s
alunos podiam prever o que ia ser ensinado em cada aula, era so seguir o livro. Devido a
iss0, as aulas foram muito parecidas: leitura de um texto e em seguida, a resolugéo dos
exercicios de interpretacdo, que deveriam ser entregues para avaliacdo. Essa atividade
nos faz refletir sobre o que seria interpretar um texto? Seria ter a mesma visao que 0
professor ou outros criticos tiveram sobre ele? A resposta é ndo. A fungéo do professor
é justamente promover essa reflexdo, e fazer com que o aluno tenha suas proprias
ideias, o “seu olhar” sobre o que leu.

Um professor deve desenvolver estratégias que consigam envolver seu aluno na
leitura de um texto. Para isso, antes de propor a leitura ele deve instiga-los, falando
sobre o autor, ou sobre o0 assunto que sera tratado, ou até mesmo, contar uma historia,
mesmo que ficticia, que crie “um clima” para a leitura. Ou seja, desenvolver atividades
que proporcionem a interacao do aluno com o com o texto, até porque “para elaboracao
de uma hipétese de leitura é necessario ativar o conhecimento prévio do leitor sobre o
assunto” até que este se torne um “leitor experiente”, ou seja, até que sua leitura se torne
uma atividade consciente, reflexiva e intencional.*®

Outro ponto relevante para essa analise foi a reescritura de narrativas que tinham
sido elaboradas em aulas anteriores a nossa observacdo. A professora colocou na
primeira versdo dos textos o que deveria ser mudado e pediu para que eles os
reescrevessem, sempre prestando atencdo em cada observacdo feita por ela. Uma
reescritura de texto tem como objetivo a reflexdo do aluno sobre o que foi escrito e de
como ele pode transforma-lo em um novo texto. E uma pratica em que o discente pode
refletir e perceber elementos que podem ter prejudicado o entendimento do texto na
primeira versao.

Nesse periodo de observacdo percebemos também, certo desinteresse dos alunos

em sala de aula. Muitos deles passaram a aula toda escutando masicas em seus celulares

18 (KLEIMAN, 2001, p. 56)
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e sO largavam essa distracdo, quando a professora dizia que a atividade era para ser
entregue para avaliacdo. Mas 0 que motiva esse desinteresse? H& uma série de fatores
internos e externos a escola que facilitam a falta de atencéo e de interesse em sala de
aula. Um dos fatores internos parece ser resultado de décadas de praticas homogéneas e
desgastantes de ensino que, como vimos anteriormente, resulta no fracasso escolar.
Porém, fatores externos como as condi¢des sociais, problemas familiares, excesso de
trabalho e varios outros, também podem influenciar na falta de interesse do aluno. Nas
aulas observadas isso era visivel, pois muitos reclamavam do cansaco por terem
trabalhado o dia todo e s6 faziam as tarefas porque a professora as avaliava.

A avaliacdo da aprendizagem, por sua vez, € um dos processos mais angustiantes
para muitos professores, justamente por ndo saberem como transformar esse momento
em um processo que seja significativo para o aluno. Em alguns casos pode ser utilizada
como um recurso de repressdo, ou seja, para garantir o interesse e a atencdo dos alunos
nas aulas. Além disso, muitos docentes fazem uso de avaliacbes voltadas para a
memorizacdo, sem uma analise ou explicacdo, sendo que, nessa perspectiva o aluno
deve somente decorar o contetdo e ir bem na prova. E o que chamamos de avaliagio
tradicional.

Nesta visdo, que classificamos de tradicional por ainda ser, a nosso
ver, a que domina o processo de ensino nos dias de hoje, a avaliagdo
de aprendizagem é encarada como um processo de "toma-la-da-ca",

em que o aluno deve devolver ao professor o que dele recebeu e de

preferéncia exatamente como recebeu, 0 que Paulo Freire chamou

"educacio bancéria". *°

Nas aulas aqui relatadas, a professora mostrou-se adepta de avaliacdes na
perspectiva construtivista-sociointeracionista, em que o aluno é o construtor do proprio
conhecimento, porém essa construcao acontece por meio da mediacdo do professor e de
interacdes sociais. Ou seja, enquanto para o construtivismo a aprendizagem ocorre de
forma individual, para sociointeracionismo todo o processo de aprendizagem esta
relacionado a interacdo do individuo com o meio externo. Entdo, podemos dizer que a
construcdo do conhecimento é um processo interior do sujeito da aprendizagem, mas
ocorre por meio de estimulos criados pelo professor e pelas interacdes sociais a que ele
esta sujeito.

Na grande maioria das aulas da professora regente, as avaliacGes foram focadas

na reflexdo/interpretacdo de textos, sendo que em todas elas se esfor¢ou para cumprir o

¥ MORETTO, 2001, p. 94
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papel fundamental de estabelecer a mediacé@o entre o conhecimento a ser ensinado e o
conhecimento de mundo que o aluno j& possuia. J& a concepgdo de linguagem que
sustenta a pratica da professora remete a visdo da Linguistica da Enunciacdo, em que a
linguagem é vista como um lugar de interagdo humana. A maior parte de suas aulas foi
voltada para discussdes acerca do texto e nenhuma delas teve como objeto de estudo a

gramatica tradicional.

No ensino de lingua, nessa perspectiva, € muito mais importante
estudar as relagcBes que se constituem entre 0s sujeitos no momento
em que falam do que simplesmente estabelecer classificacdes e
denominar os tipos de sentencas.”

J& o livro didatico adotado pela professora, vai ao encontro da concep¢do de
linguagem que assume em suas aulas, pois é baseado em estudos de Bakhtin, que diz
que a fungéo da linguagem ndo € de expressao de pensamentos, nem de instrumento de
comunicagdo, mas sim, de interacdo entre 0s sujeitos.

Através desse relatério de Estagio de Observacdo pude refletir sobre questdes
importantes acerca da educacdo brasileira e tambem tive um parametro de como é estar
em sala de aula como docente. Essa experiéncia foi extremamente importante para que
eu tenha consciéncia das dificuldades e angustias pelas quais um professor passa ao
lecionar totalmente sobrecarregado e com mas condigdes para fazer seus planejamentos
de aula. Diante dessas aulas observadas e da convivéncia na instituicdo escolar,
compreendi que cabe a nos, futuros docentes, o papel decisivo de implementar certas
mudancas no ensino, para assim, tentar torna-lo de qualidade. Devemos acreditar na
capacidade de nossos alunos, batalhar para que 0s nossos direitos sejam respeitados e
lutar por investimentos na educacdo que nos dé, no minimo, subsidios para que
possamos dar uma aula descentemente. Nunca parar de investir em nossa formacao, pois
assim, sempre teremos mais e mais conhecimento para passar aos nossos alunos. E
acredito ser imprescindivel, ensinar com amor, pelo que fazemos e por quem fazemos.
Por isso cito um dos mais importantes tedricos da pratica docente em nosso pais, Paulo
Freire:

Como ser educador, se ndo desenvolvo em mim a indispensavel
amorosidade aos educandos com quem me comprometo e ao préprio
processo formador de que sou parte? N&o posso desgostar do que faco
sob a pena de ndo fazé-lo bem. Desrespeitado como gente no desprezo a

2 (GERALDI, 1982, p. 42)
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que ¢é relegada a préatica pedagdgica ndo tenho por que desaméa-la e aos
educandos. N&o tenho por que exercé-la mal.**

Assim sendo, facamos nos, parte de um futuro mais promissor para a educagdo em

NOsso pais.

! (FREIRE, 1996, p.27)



2.8 Anexos

Anexo 1

Tipo assim, Clarice Bean

Lauren Child

Na quinta-felra eu tenho natagio. Eu nio

gosto de ir — a 4gua ¢ meio fria. S6 vou porque a

gente ganha batata frita depois.

oo N,

ea,os Moar de PYama e buscp tijolo 14 0o
o p Bty consegy,
Mas também ndo sei por que a gente precisa
aprender a salvar um tijolo do fundo da piscina,
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CHILD, Lauren. Tipo assim, Clarice Bean. Trad. |sa Mara Lando.
Sao Paulo: Atica, 2004. p. 67-71. llustr. da autora.

Unidade 3 — Relato e memoéria
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Anexo 2

Compreensao inicial

Atividade escrita

Num diério, quem escreve tem a inteng¢ao de registrar para si mesmo os acontecimentos
de cada dia e 0 seu ponto de vista ou suas impressoes sobre eles.

[ 1] Qual foi o fato principal, da quinta-feira, relatado por Clarice?

B Por que Clarice ndo gosta da aula de natagao?

Por que motivo Clarice vai @ aula de natag@o se ndo gosta?

B Quem participa da mesma aula de nataggo de Clarice?

B Clarice tem uma opiniao sobre cada um dos alunos da natacao, inclusive sobre si mesma.

Responda as questdes abaixo em seu caderno, escrevendo apenas o nome de cada aluno,
segundo a identificacao feita por Clarice:

a. Quem nao é boa nadadora?
b. Quem é a esperanga da equipe?
c. Quem s6 nada em estilo cachorrinho?

d. Quem faz brincadeiras estipidas?
e. Quem ja ganhou medalha?

f. Quem espirra agua pra todo lado?
g. Quem nada no estilo “barrigada”?
h. Quem foi perseguido na brincadeira em volta da piscina?

i. Quem quase se afogou na brincadeira da piscina?

‘@ Relato e memoéria — Unidade 3



D Releia o seguinte trecho do relato de Clarice:

“Mas também nao sei por que a gente precisa aprender a salvar um tijolo do fundo da pisci-
na, estando de pijama. Duvido que algum dia a gente esteja de pijama e precise salvar alguma
coisa.

E uma emergéncia muito rara.”

Na sua opinia@o, por que o professor propds esse exercicio na aula de natagao?

Um bom debate

Clarice chama seu colega Roberto de “Roberto-Sem-Alca”.
a. Na sua opinido, o que € ser uma pessoa “sem-al¢a”?

b. Vocé concorda com a atitude de colocar apelido nas pessoas? Por qué?

Producao oral

Relato de experiéncia vivida

Clarice nao entendia por que tinha de aprender
a “salvar um tijolo do fundo da piscina, estando de
pijama”.

Vocé também jé teve de aprender alguma coisa
sem saber a razao disso?

0 qué?

Quando?

Descobriu depois ou continuou sem saber o
motivo de ter de aprender?

Pense sobre essas questdes e aguarde a sua
vez de relatar aos colegas essa experiéncia.
Seu/Sua professor/a vai organizar uma lista de
tudo o que vocés disseram ter aprendido sem
saber o porqué.

Unidade 3 - Relato e memoria
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Anexo 3

UNIDADE 1  MEIO AMBIENTE

0 encantamento e a natureza =

jor, veja encaminhamento para trabalhar este capitt
| especifico

Pra comeco de conversa

Artigo III

Fica decretado que, a partir deste instante,
havera girasséis em todas as janelas,

que os girasséis terao direito

a abrir-se dentro da sombra;

e que as janelas devem permanecer, o dia inteiro,
abertas para o verde onde cresce a esperanca.

Pablo Neruda e Thiago de Mello. Os estatutos do homem.
S&o Paulo: Vergara & Riba, 2001.

Claude Monet (1840-1926).
Jardim de Monet em Vetheuil, 1887.
Oleo sobre tela, 100 x 80 cm.

Imagine que vocé vive numa porcao de terra que é a sua sobrevivéncia e a sua vida. Nela, estio a
horta, o rocado, a danca, o rio, o curral, a alegria e o deslumbramento das criangas, o mato, o jardim, a
saudade, a chuva, o café, o pensamento a divagar, a cidade a correr, o governo a arrecadar impostos,
as noticias a se espalharem como relampago... Tudo com seu ritmo, mas de um jeito descuidado se
perde o passo. Em todo lugar um descompasso... Na cidade ou no campo, “que sufoco!) e ninguém
mais aguenta.

Esta tudo desmatado, poluido e desmantelado. Furacdo e maremoto, doencas se multiplicando,
os bichos se acabando, 4gua e comida escasseando, homem e terra se abandonando, vaidades e
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ganancia dando com os burros n'dgua. A escas-
sez dos recursos vai sobrar pra todo mundo, pro
senhor patrao, executivo, doutor, empresario ou
pro seu Raimundo, o vizinho |4 do fundo que nem

 terra ou casa tem, mas briga como um ledo pelo
sustento da mulher e dos filhos.

E agora, o que fazer? Tem conserto? E o fim
de tudo, o fim do mundo? Ou o comego de uma
nova atitude, um novo tempo? Adianta sé lamentar,
reclamar, s6 rezar pras coisas mudarem? Ou a gente
encara esse n6 com a cabega e o coragao?

E vocé? Vai ficar fora dessa, ou vai sair em busca
do fio desse novelo emaranhado? Para comecar
a refletir, observe a imagem ao lado.

Luca Novelli. Ecologia em quadrinhos.
Vol. 2. Sdo Paulo: Brasiliense, 1997.

: Agora, converse com seu educador e seus colegas sobre as questdes a seguir.

1. Descreva objetwamente o que vocé ve na |magem

A um aneta saem baldes com falas; essas falas vém de

jiferentes w:
2: O que sugere a |magem que vocé acabou de descrever? Como vocé conclu1u isso?

que habitam aneta Terra. E possivel chegar a essa conclusdo porque as falas

@stéo relacionac

3. E possivel perceber 0s sentlmentos expressos pelas falas dos baldes? Quais sao esses
sentimentos? sim. As personagens aparentam estar inconformadas e indignadas

4. Aimagem indica alguma acao concreta para a resolugao dos problemas apresentados7
Explique. d : < eréncia

para

5. Vocé ja se percebeu tendo falas semelhantes as da imagem? Em que situagoes?

Resposta pessoal

4 6. Para vocé, é importante discutir questdes relacionadas ao meio ambiente? O que elas
tém a ver com o que vivemos no cotidiano? resposia

‘Desvendando o tema

A partir daquilo que conversamos até aqui, que tal pensar um pouco mais sobre a nogao que
temos a respeito do lugar em que moramos, vivemos e sobre o que ele representa na nossa vida? E
o que é o lar? O que é a nossa casa?

Pensar na casa como o espaco no qual vivemos com prazer é sempre algo possivel? Vocé acha
gue a Terra precisa ser cuidada como se fosse a sua propria casa? Qual é o nosso papel diante dos
cuidados com o meio ambiente?
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UNIDADE 1 » MEIO AMBIENTE

Leia a préxima cangao para que, juntos, possamos construir essa reflexao.

I@P1 Trabalhando texto com texto

11 [ Texto. @ Canglio il

0 sal da Terra

Anda, quero te dizer nenhum segredo
; Falo nesse chdo da nossa casa
Vem que ta na hora de arrumar
Tempo, quero viver mais duzentos anos
Quero ndo ferir meu semelhante
Nem por isso quero me ferir
Vamos precisar de todo mundo
Pra banir do mundo a opressao
Para construir a vida nova
Vamos precisar de muito amor
A felicidade mora ao lado
E quem ndo é tolo pode ver
A paz na Terra, amor
0 pé na terra
A paz na Terra, amor
0 sal da Terra
Es o mais bonito dos planetas
Tao te maltratando por dinheiro
Tu que és a nave nossa irma
Canta, leva tua vida em harmonia
E nos alimenta com teus frutos
Tu que és do homem a maga
Vamos precisar de todo mundo
Um mais um é sempre mais que dois
Pra melhor juntar as nossas forcas
E s6 repartir melhor o pdo
Recriar o paraiso agora
Para merecer quem vem depois
Deixa nascer o amor
Deixa fluir o amor
Deixa crescer o amor
Deixa viver o amor
(0 sal da Terra)

Composigdo: Beto Guedes e Ronaldo Bastos. CD Série
Retratos: Beto Guedes. EMI, 2004.
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IZ//@ dentro dos textos

Releia o texto, prestando atencdo as palavras em destaque e responda:
a) Elas tém alguma relagdo com a ilustragdo de Luca Novelli? Qual?

Sim. As palavras “mundo” e “Terra" se referem ao nosso planeta, que também a ece representado na illustragdo de Luca
5

Novelll e relacionado as problematicas mencionadas nos baloes de fala da ilustrag

b) Na cancdo, o que a palavra “casa’ destacada em azul, tem a ver com as palavras su-
blinhadas?

Na cangao, a palavra “casa’ refere-se ao planeta Terra, lugar onde o ser humano habita

Para construir a letra dessa cancao, o autor emprega a conotagao, ou seja, apresenta
vérias expressdes com sentido figurado, falando a respeito do meio ambiente de uma
maneira bastante original.

A fim de compreender melhor essa cancao, junte-se a um colega para desvendar essa
linguagem, de acordo com estas orientagoes:

# A seguir, estdo alguns versos da cangao.Voltem ao texto, localizem os versos e leiam-

-nos quantas vezes for necessério para entender o que querem dizer.

# Escrevam no quadro o que vocés compreenderam a respeito de cada um deles.

versos querem dizer...

“ z ... que & necessario e ainda ha tempo para preservar o lugar onde habitamos, o nosso pla-
a) Falo nesse chao da nossa casa neta. Quem fala na cangao faz um convite para que todos assumam essa responsabilidade.

Vem que ta na hora de arrumar”

b) “Tempo, quero viver mais que quem fala na cangao tem o desejo de viver muitos anos, ter uma vida longa
duzentos anos”

c ) “A felicidade mora ao lado . que a possibilidade de construir solugdes para os problemas que nos afetam esta
e quem ndo é tolo pode ver”

proxima de nés, mas que precisamos estar atentos para enxerga-la

d) “___ Tu que éS a nave nossa irma” ..que existe uma relacao fraternal entre nos e o Planeta... que a Terra, assim como uma

nave, se move No espago.

Escolham um dos trechos da atividade an-
terior e relacionem-no com a ilustragao de
Luca Novelli, a seguir. O que o trecho que
vocés escolheram tem em comum com esta
ilustragao?

Resposta possivel: a ilustragdo apresenta falas indignadas com

a situagao do planeta e os versos da cangao também funcio-
nam como uma espécie de dendncia. Um exemplo disso sa

versos “Falo desse chdo da nossa casa / Vem que ta na hora
de arrumar

Educador, esta & apenas uma possibilidade de relagdo entre os
versos e g ilustracdo. Considere outras respostas que 0s aiu-
nos possam apresentar

Luca Novelli. Ecologia em quadrinhos.
Vol. 2. Sao Paulo: Brasiliense, 1997.

36
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Anexo 5

UNIDADE 1  MEIO AMBIENTE

4. Leiam os versos a seguir e relacionem-nos a uma das falas da ilustragao reproduzida
na atividade anterior:

“O sal da Terra Educador, os problemas apresentados nos balées de fala estao
. . relacionados de alguma maneira a ganancia do ser humano. Os
Es o mais bonito dos planetas

alunos poderdo apresentar essas relagdes de diferentes manei-

ras. E interessante acolhé-las e verificar se estdo adequadas ao
t Téo te maltratando por dinheiro o0t lis sxprossar,
Tu que és a nave nossa irma”

5. Agora, resolva as questoes-desafio a seguir.

a) Releia estes versos, retirados da cancao 2
) " Y ¢ Para merecer quem vem depois”
O sal da Terra":

“Recriar o paraiso agora

b) Leia o poema a seguir, escrito por Augusto dos Anjos. Nesse texto, hd uma situacao
de conflito em que é revelado como as pessoas dependem da natureza, a0 mesmo
tempo em que atuam sobre ela.

A arvore da serra

- As arvores, meu filho, ndo tém alma!
E esta arvore me serve de empecilho...
E preciso corta-la, pois, meu filho,
Para que eu tenha uma velhice calma!
- Meu pai, por que sua ira ndo se acalma?!
! Nao vé que em tudo existe o mesmo brilho?!
! Deus pos almas nos cedros... no junquitho...
Esta arvore, meu pai, possui minh‘almal.. > v e R ads.
- Disse - e ajoelhou-se, numa rogativa:
“Ndo mate a arvore, pai, para que eu viva!”
‘; E quando a arvore, olhando a patria serra,
, Caiu aos golpes do machado bronco, et — _
? -0 moco triste se abracou com o tronco
E nunca mais se levantou da terra!

Augusto dos Anjos. Antologia poética. Rio de Janeiro: Ediouro, 1997.

¢) Ao.longo do poema “A érvore da serra’; séo dados os significados de algumas pala-
vras. Procure o significado das palavras destacadas em azul. Anote-as.

“Empecilho”: problema, obstaculo. “Cedros”: grandes arvores de grande utilidade e uso comercial. “Rogativa”: pedido, siplica

d) Agora respondam: qual é a relacdo entre a histéria presente no poema “A arvore da
serra” e os versos da canc¢ao “O sal da Terra"?
Educador, veja encaminhamento para esta atividade no Manual especifico
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Hora da pesquisa

O que seré que o autor quis dizer com a expressao “O sal da Terra"?
Converse com algumas pessoas e procure descobrir por que o autor deu esse titulo a cancao.

Depois, com seus colegas de classe, procurem responder a pergunta: cada ser humano pode ser

u "y a7 Educador, veja resposta para esta questéo no Manual especifico. Nesse Manual, ha um texto que apresenta os
sal da Terra h POf que' diferentes sentidos atribuidos ao sal. E interessante fazer uma leitura em voz alta desse texto apés a discussao
com os alunos

Aprofundando o tema

A seguir, vocé ler4 um trecho do romance O meu pé de laranja-lima, escrito por José Mauro de
Vasconcelos. A personagem principal dessa histéria é Zezé, um menino muito pobre, porém o seu
universo simples nao limita a sua imaginacao... Pelo contrario, o menino cria um mundo de fantasia,
atribuindo alma a animais e arvores.

Num dado momento da histéria, a familia precisa mudar de casa, devido ao desemprego do pai.
No trecho que vocé vai ler, Zezé encontra, nessa nova casa, um amigo especial. Venha descobrir esta
histéria!

TP Trabalhando com texto

Texto - Trecho de romance

Mamade quem teve a ideia.

- Hoje, todo mundo para ver a casa.

Totoca me chamou de lado e me avisou num Sussurro:

- Se vocé contar que a gente ja conhece a casa, eu te rebento.

Mas eu ndo tinha nem pensado nisso.

Foi aquele mundio de gente pela rua. Gloria me dava a méo e tinha ordens para nao me
desgrudar um minuto. E eu sequrava a méo de Luis.

- Quando é que a gente tem que mudar, Mamae?

Mamaie respondeu para Gloria com uma certa tristeza.

- Dois dias depois do Natal temos que comecar a arrumar 0§ cacarecos.

Ela falava com uma voz cansada, cansada. E eu estava com muita pena dela. Mamde nasceu
trabalhando. Desde os seis anos de idade quando fizeram a Fabrica que puseram ela trabalhando.
Sentavam Mamae bem em cima de uma mesa e ela tinha que ficar limpando e enxugando ferros.
Era tdo pequenininha que fazia molhado em cima da mesa porque ndo podia descer sozinha...
Por isso ela nunca foi a Escola e nem aprendeu a ler. Quando eu escutei essa historia dela fiquei
téo triste que prometi que quando fosse poeta e sabio eu ia ler minhas poesias para ela...

E o Natal se anunciava pelas lojas e armarinhos. Ja tinham desenhado Papai Noel em tudo
que era vidro de porta. Tinha gente comprando cartdo para que quando chegasse a hora nao
enchesse demais de gente tudo quanto era casa de comércio. Eu tinha uma esperanca 1a longe
que dessa vez o Menino Deus fosse nascer. Ele mesmo para mim. Enfim quando eu ficasse da
idade da razdo, talvez eu melhorasse um pouco.
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3 PROJETO DE DOCENCIA: INTERPRETANDO A MIDIA IMPRESSA
3.1 Problematizagdo

Com base nos subsidios recolhidos durante o estagio de observacéo, elaboramos
e apresentamos este projeto de docéncia. Tendo observado uma maior participacdo dos
alunos nas atividades orais, optamos por trabalhar com alguns géneros que fazem parte
da linguagem jornalistica, justamente por tratar-se de textos que circulam no cotidiano
desses alunos e podem possibilitar maior participacdo deles nas discussdes propostas
nas aulas.

Na selecdo desses géneros, observou-se também a relacdo possivel entre eles e
0s eixos tematicos que norteiam as atividades de ensino, que sdo: “satide e qualidade de
vida”. Além deste vinculo, ndo deixamos de observar o Projeto Politico Pedagogico
(PPP) da escola, que tem como o objetivo geral “refletir, propor e executar uma
educacdo que promova o dominio pleno do conhecimento, a capacidade de reflexdo,
favorecendo o desenvolvimento de todos os educandos na escola” (2010, p. 5). Por isso,
na elaboracdo desse projeto tivemos a preocupacao de que esses requisitos estivessem
presentes em nossa docéncia.

Nas aulas previstas nesse projeto houve um esforgo para que a analise linguistica
colaborasse para o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Pensando nisso, as
atividades de reflexdo sobre a lingua foram planejadas a partir de problemas e
necessidades detectadas nos textos, tanto orais quanto escritos, dos alunos. Os aspectos
relacionados a estrutura da lingua foram estudados para melhor se entender o texto que,
nesse caso, ndo se trata de fragmento descontextualizado.

Sobre isso, sabemos que a compreensdo de uma frase ou de um texto depende da
articulacao/interrelacio de elementos da lingua e do contexto. E muito dificil interpretar
um texto com base apenas nos seus elementos linguisticos ou apenas nos elementos
contextuais. A interpretacdo implica a articulacdo entre elementos ndo explicitados na
frase ou no texto, elementos linguisticos implicitos e explicitos, e elementos do

contexto. Esse é 0 pressuposto que norteou nosso projeto.
3.2 Justificativa

Quando levamos o jornal para a sala de aula, levamos também tudo o que esta
ocorrendo na atualidade, nas interagdes sociais existentes na sociedade. Considerando

que no Projeto Politico-Pedagdgico do Centro Educacional Professora Maria Iracema
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Martins de Andrade assume-se que ¢ “necessario interpretar as relacdes sociais, as quais
perpassam por diversas dimensdes”, optamos por aproximar o estudo da lingua
portuguesa com a realidade da comunidade e dos alunos. Isso nos possibilitara mostrar,
na pratica, alguns dos usos sociais da modalidade escrita da lingua. Segundo a
concepcdo de ser humano que fundamenta o PPP da escola (2010, p.9), os cidaddos
precisam ser atuantes e conscientes de seus deveres e direitos, precisam ser autbnomos e
ter posicdo critica frente as desigualdades e injusticas da sociedade. Assim, no que se
refere ao ensino de Lingua Portuguesa, para o individuo estar inserido em uma
sociedade letrada, de maneira autbnoma, ndo basta apenas ser alfabetizado, ele precisa
também reconhecer os géneros de discurso que circulam socialmente (em todos 0s seus
aspectos), bem como saber fazer uso deles em diferentes situages de interacdo. E
importante ressaltar que ndo pretendiamos, com esse projeto, esgotar o tema proposto,
tampouco fazer com que os alunos dominassem todos 0s usos sociais da escrita. Porém,
consideramos esta pratica de docéncia uma contribuicdo na construcdo do conhecimento
desses alunos que ainda tém um longo caminho de aprendizagem pela frente.

A turma na qual foi desenvolvido o projeto é uma turma da 62 série do ensino
fundamental, da modalidade EJA. Na maior parte das teorias sobre essa modalidade de
ensino, observa-se significativa heterogeneidade em relacdo a idade, ja que ha nessa
turma, alunos com 16 e com 30 anos, aproximadamente. Essa clientela é composta de
jovens trabalhadores, mées de familia e desempregados, que ndo se adaptaram a escola
regular ou que ndo conseguiram ou ndo tiveram a oportunidade de cursar o0 ensino
regular no tempo apropriado. Por nos propormos a trabalhar com uma turma em que a
maioria dos alunos é adulta, pretendiamos que as atividades fossem desenvolvidas com
bastante fluidez. Podemos supor, baseados na sua faixa etaria e no seu cotidiano, que
muitos tém, de alguma forma, contato com a midia impressa. Assim, dentre os objetivos
para este projeto, destaca-se a possibilidade de uma aproximacao sistematica dos alunos
com esse tipo de midia, ja que ela se baseia em assuntos do cotidiano, do interesse do
aluno.

Considerando essa escolha, entendemos que seria possivel provocar nos estudantes
um maior interesse pela leitura. Além disso, através das analises propostas, eles também
teriam a oportunidade de aprimorar seus conhecimentos acerca do funcionamento da
linguagem, pois cada género tem suas particularidades no que se referem a funcéo
social, aos espagos de circulacdo, & forma de composicdo, ao estilo e as marcas

linguisticas. J4, com a leitura dos textos, pretendiamos fornecer subsidios aos alunos
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para que eles saibam que interpretar significa mais do que simplesmente decodificar as
palavras que compdem um texto. Para perceber se ha ironia, duplo sentido e intengdes
outras, que nem sempre aparecem explicitas no texto, € preciso levar em conta todo um
conjunto de informagdes que auxiliam na compreensdo do que se esta lendo. Sobre isso,
a Proposta Curricular do Municipio de S&o José — SC (2010, p.52) define que um dos
objetivos do professor de Lingua Portuguesa é fazer com que o aluno amplie “a
capacidade de compreensdo de diferentes géneros textuais, interpretando-os e
identificando sua fungdo social e suas especificidades”. Dessa forma, podemos dizer
que a leitura de um texto é resultante da consideracdo e integracdo de fatores
linguisticos e contextuais, relacionados a situacdo de interacdo. Uma mesma frase pode
ter sentidos diversos, dependendo do contexto em que estd inserida. O contexto nem
sempre aparece explicito, isto &, expresso com palavras, mas o “bom leitor” deve ser
capaz de percebé-lo mesmo quando subentendido na situacdo em que o texto foi
produzido.

3.3 Objetivos
3.3.1 Objetivo Geral

e Assumir uma atitude responsiva ativa na leitura e interpretacdo de textos da

esfera jornalistica a ser expressa por meio da escrita de cartas ao leitor.

3.3.2 Objetivos especificos

Ler e interpretar cronicas, noticias, entrevistas, reportagens e cartas de leitor,

reconhecendo as especificidades de cada género.

e Refletir sobre o tema Qualidade de Vida e Salude com base na leitura e
interpretacdo de crbnicas, noticias, entrevistas, reportagens e cartas de leitor.

e ldentificar os objetivos, a linguagem e a estrutura dos géneros: cronica, noticia,
entrevista, reportagem e carta de leitor.

e Realizar entrevistas adequando a linguagem oral a situagdo comunicativa.

e Redigir uma carta do leitor, como forma de assumir uma atitude responsiva ativa

na leitura e interpretacdo de textos.
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3.4 Fundamentacao tedrica

A disciplina de Lingua Portuguesa visa preparar o aluno para lidar com a
linguagem em suas diversas situacOes de uso, sejam elas escritas ou orais, pois 0
dominio da lingua materna revela-se fundamental a insercdo do individuo em uma
sociedade letrada e ao acesso as demais &reas do conhecimento. Nesse sentido,
considerando-se os usos que o falante faz da lingua, é importante considerar a
concepcao de lingua assumida por pensadores da area da linguagem, como a do filésofo
Mikhail Bakhtin. Para ele, a lingua deve ser compreendida como manifestagdo social.

Assim, para que o sujeito esteja inserido em uma sociedade letrada, de maneira
autdbnoma, ndo basta apenas ser alfabetizado, ele precisa refletir sobre a lingua que usa
em seu cotidiano e reconhecer as variedades textuais em todas as suas manifestacdes,
bem como saber aplica-las em diferentes contextos. Para tal, como consta na Proposta
Curricular de Séo José — SC (2000, p.48), o individuo precisa ser ativo e responsivo no
uso que faz da linguagem, caracteristicas fundamentais do sujeito bakhtiniano. Nesse
sentido, o interlocutor sempre toma uma postura de resposta em relacéo ao enunciado do outro,
gerando assim a cadeia discursiva.

Para Bakhtin, os enunciados sdo Unicos, particulares e individuais. Porém, ha
tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais sdo denominados géneros do
discurso. Os géneros do discurso sdo marcados socio-historicamente e estdo diretamente
relacionados as diferentes situacdes de interacdo e as relacbes sociais que nelas se
estabelecem: “¢ cada uma dessas situagdes que determina, pois, um género, com
caracteristicas tematicas, composicionais e estilisticas proprias” (KOCH, 2003, 54).

O emprego da lingua se da em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daguele
campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as condigfes
especificas e as finalidades de cada referido campo ndo sé por seu
conteudo (temético) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecéo

dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas,
acima de tudo, por sua construcéo composicional.?

Logo, ensinar os alunos a fazer uso da lingua nas mais diferentes situagdes de interacdo
é ensina-los dominar géneros do discurso, o que significa dar-lhes poder de atuacdo autdbnoma
sobre a linguagem escrita e oral, podendo adaptar-se a qualquer situacdo comunicativa

particular. O processo de aprendizagem do saber linguistico implica, assim, leitura

*( BAKHTIN, 2003, p.261)
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compreensiva e critica de textos exemplares de diversos géneros do discurso; producdo
escrita de textos em diferentes géneros da variedade padrdo; analise e manipulacdo da
organizacdo estrutural da lingua e percepcao de diferentes linguagens (literaria, visual,
etc.), todas vistas como formas de compreensdo do mundo. Com base nesses
pressupostos, entende-se que as habilidades a serem trabalhadas no ensino da Lingua
Portuguesa envolvem, além das praticas orais (fala e escuta), as de leitura e escrita.

Sei que muita gente acaba escolhendo a pedagogia tradicional do certo
e do errado porque ndo tem formacdo adequada para trabalhar com os
novos conceitos de educacdo linguistica (letramento, variacao,
discurso, pragmatica etc.). Além disso, os livros didaticos mais
escolhidos pelos professores ainda séo, infelizmente, os de perfil mais
gramatiqueiro. No entanto, ja estd provado que ndo tem cabimento
nenhum despejar em sala de aula a doutrina gramatical tradicional em
vez de ocupar o precioso tempo da escola com o que realmente
interessa: ler e escrever.”®

A gramatica, segundo Perini (2002), é considerada uma disciplina de dificil
entendimento e tem um alto indice de rejeicdo. Alguns professores, pais e alunos
querem a extingdo do ensino gramatical; outros advogam pela permanéncia de tal
ensino. As controvérsias sobre o ato de suprimir ou ndo a gramatica do ensino, o fato de
se concluir o ensino médio sem entendé-la e a falta de interesse dos jovens por cursos
que os tornariam professores de lingua sdo sintomas do fracasso associado a essa
disciplina curricular. Segundo esse autor, trés defeitos inutilizam a graméatica como
disciplina: objetivos mal colocados, metodologia inadequada e falta de organizacao
l6gica.

Essas reflexGes sugerem que a lingua portuguesa, como disciplina curricular,
deve passar por uma reformulacdo para que seja estudada com o mesmo entusiasmo
com que se estudam outras matérias, considerando a lingua em seu uso, como ela é, ndo
como deveria ser. E preciso assumir novas e melhores metodologias, mais coerentes,
preocupadas com as descri¢fes da lingua, que fagcam sentido e cujas definicdes sejam
compreensiveis, despertando, assim, um maior interesse pela apropriacdo dessas regras

tdo importantes para o dominio da variedade padrdo. Importa

[...] fazer com que o ensino de portugués deixe de ser visto como a
transmissdo de conteldos prontos, e passe a ser uma tarefa de
construcdo de conhecimentos por parte dos alunos, uma tarefa em que
o professor deixa de ser a Unica fonte autorizada de informagGes,

2 (BAGNO, 2011, p.32)


http://o1.qnsr.com/cgi/r?WT.qs_dlk=Y-XEvgrIZ0QAADN7cNwAAAAO;;n=203;c=855684;s=12045;x=7936;f=201108022151000;u=j;z=TIMESTAMP;
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motivagdes e sangBes. O ensino deveria subordinar-se a
aprendizagem.*

A confusdo estabelecida entre o que seja saber uma lingua e saber sua gramatica
é o0 que dificulta, em grande medida, o ensino do portugués nas escolas. O motivo para
que tal fato ocorra parece ser a falta de uma revolucdo no ensino de gramatica nas
escolas, rompendo com o0 método tradicional de ensino. Acredita-se que um dos grandes
problemas do ensino de lingua portuguesa fundamenta-se na falta de acesso aos
Parametros Curriculares por parte de muitos professores, assim como das teorias que 0
fundamentam. Embora a Proposta Curricular de Sdo José — SC (2000, p.42) relate que
86% dos professores léem frequentemente artigos e livros que auxiliam sua pratica
profissional, 34% deles ndo sabem referenciar essas leituras ou citam titulos que ndo sao

referentes a area da educacéo.

Sobre isso, € importante ressaltar a importancia do acesso aos documentos
oficiais e a outras publicacdes referentes ao ensino, ja que séo eles que estabelecem
diretrizes para o trabalho do professor em sala de aula. No caso do Centro Educacional
Municipal Maria Iracema Martins de Andrade, os parametros que norteiam a atividade
docente sdo aqueles elaborados por um conjunto de professores e que estdo registrados
no ja citado documento do municipio de Séo José — SC. Baseado em uma concepcao
vigotskyana e bakhtiniana, essa proposta — assim como aquela contida nos PCNs —
sugere que o trabalho em sala de aula leve em conta a interacdo social, os valores que
circulam na sociedade (2000, p. 51). Assim, o conteudo da aula de Lingua Portuguesa
deve estar relacionado ndo a memorizacdo de normas, mas a propria lingua, isto €, a

fala, a escuta, a leitura e a escritura.

Possenti (1996), por exemplo, problematiza essa questdo, entendendo que o
estudo da gramatica e o dominio ativo da lingua sdo realidades distintas. Os varios tipos
de gramaticas escolares tradicionais confirmam essa diferenca. Para muitas pessoas,
ensinar a lingua € 0 mesmo que ensinar gramatica, sendo que o ensino da gramatica é
entendido como a soma de duas atividades: o estudo de regras de construcdo de
estruturas e a analise de determinadas construcGes. Essas duas atividades podem nao
estar relacionadas; a primeira pode ser usada sem o auxilio da segunda e vice-versa. A

finalidade do primeiro tipo de atividades visa consolidar o uso de uma variedade mais

% (POSSENTI,1996, p.95)
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prestigiada e por isso é mais importante do que o segundo, que € justificado por critérios
independentes do ensino da lingua.

Sob a oOtica de Possenti (1996), os conceitos de gramatica, assim como 0s
conceitos de regra, de lingua, e de erro ndo sdo univocos. As regras sdo concebidas em
dois sentidos: um deles fundamenta-se na ideia de obrigacdo, deve ser obedecido sob
pena de alguma san¢do. O outro carrega o sentido de regularidade e constancia, préximo
a nogdo de lei, no sentido de “lei da natureza”. Tais regras se aproximam das regras de

etiqueta.

A lingua, segundo a gramatica normativa, em Possenti (1996), é representada
pelas formas de expressdo observadas, produzidas por pessoas eruditas. Essas formas,
além de variarem com o tempo, variam também com fatores como faixa etaria, classe
social, idade, etc. Pesquisas referidas pelo autor mostram que, com o passar do tempo,
pessoas escolarizadas comecam a usar formas que antes eram consideradas erradas,

sendo que essas variagdes acabam sendo incluidas no rol de formas “corretas”.

Como a variedade padrdo é uma das variacfes de uma lingua, as gramaticas
normativas dao conta de um subconjunto de fatos inerentes a essa variedade, ignorando
outras variantes gque s@o consideradas linguisticamente inferiores, erradas e incapazes de
expressar 0 pensamento. Para a gramatica normativa, € considerado erro tudo aquilo que
foge a variedade que foi eleita como exemplo de boa linguagem. Duas consideracdes
sdo importantes para esclarecer esse fato: a primeira € que os exemplos de boa
linguagem tém como base os escritores do passado; a segunda é que hd mudancas de

padrdo através da historia.

Possenti (1996) afirma que saber uma lingua é dominar um conjunto de regras
que sdo acionadas conforme as circunstancias. Alguns falantes interiorizam e acionam
hipdteses equivocadas no que se refere a forma e a significacdo das palavras, cometendo
equivocos no que concerne a variedade ideal para determinado contexto. Talvez isso
seja reflexo do trabalho realizado na escola, onde os professores perdem muito tempo

com erros de ortografia decorrentes da falta de correspondéncia entre sons e letras.

Para Possenti (1996), ensinar gramatica pode continuar sendo um objetivo
valido, sendo que o aluno pode e deve ter acesso as regras da gramatica normativa.
Porém, o papel da escola é abrir os horizontes do aluno para as variedades ainda ndo

conhecidas e, sendo a linguagem do aluno extremamente complexa, a escola deve
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considerar o capital linguistico que ele traz, ndo desperdicando esse material t&o

relevante.

Nesse sentido, uma metodologia bem sucedida para o aprendizado de qualquer
lingua ou variedade requer a exposicdo do aluno ao maior numero possivel de
experiéncias linguisticas, tanto na variedade que dominam em seu cotidiano quanto na
padrdo. Para este trabalho, € preciso priorizar a leitura, a escrita e a narrativa oral, e

excluir as licbes de nomenclatura de andlise sintatica e de morfologia.

E importante ressaltar que essa metodologia n&o trata de suprimir das tarefas da
escola a reflexdo sobre a linguagem, mas sim de estabelecer prioridades. Pelo que foi
exposto, seria incoerente concordar com formas de ensino que reduzam a lingua a uma
Unica variedade; o ensino deve dar prioridade a lingua como conhecimento
interiorizado. A reflexdo sobre valores sociais e situacdes das variantes linguisticas
deveria receber preferéncia sobre a analise da estrutura. Ensinar a gramatica é ensinar a
lingua em toda sua plenitude, bem como suas regras e o dominio efetivo delas. E o
conhecimento da leitura que faz com que compreendamos aquilo que os compéndios
gramaticais dizem a seu respeito, e a falta de dominio de algumas estruturas faz com

que os alunos apresentem dificuldades durante a escrita e analise linguistica.

Esses problemas de aprendizado, relacionados pelo senso comum ao fracasso
escolar, nada mais sdo do que reflexos de um trabalho equivocado no que se refere ao
ensino de leitura e escrita em sala de aula. Muitas vezes, segundo Soares (2001), os
alunos sdo convidados a produzirem textos cujo Unico interlocutor é o professor, que
neste caso ¢ visto como um revisor, um apontador de “erros”. Além disso, bastantes
alunos tém dificuldades para escrever por “ndo terem o que dizer”, o que ocasiona o uso
de chavGes e até de incoeréncias. Sobre isso, € importante questionar: sera mesmo que a

dificuldade desses estudantes esta na falta de conteddo gramatical? Em geral, ndo.

Sabe-se que, frequentemente, o texto produzido pelo aluno é visto apenas como
mais um objeto de avaliacdo. Em muitos casos, solicita-se que a turma escreva um texto
baseando-se em um modelo formal, sendo que as reflexdes sobre o tema proposto
aparecem, muitas vezes, fragmentadas e desarticuladas. Nesse tipo de proposta, ndo se
parte das experiéncias vividas pelos estudantes, das situacfes reais em que eles podem
se manifestar oralmente e envolverem-se na tematica. Sobre isso, é necessario que,
segundo Geraldi (2010, p. 97-98), se pense o ensino “ndo como aprendizagem do

conhecido, mas como producdo de conhecimentos, que resultam, de modo geral, de
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novas articulagdes entre conhecimentos disponiveis”. Assim, a produgdo textual precisa
ser entendida como um trabalho de escrita que ndo segue regras predeterminadas: “A
escrita se caracteriza pela singularidade de seus gestos. A esta singularidade

corresponde outra singularidade, a da leitura enquanto construcdo de sentidos.” %

Assim, para que um individuo escreva, ele precisa ter o que dizer, ter razdes para
dizer e saber para quem ele estd escrevendo. Muitos alunos escrevem aquilo que eles
acham que seu mestre gostaria de ler. Para evitar esse problema, é preciso que o docente
desenvolva com sua turma estratégias de dizer, que dependem do interlocutor, do
assunto e dos motivos que levam alguém a escrever. Além disso, é necessario, também,
que o professor seja um “co-enunciador, um leitor privilegiado e atento, um colaborador
capaz de encorajar 0 outro a continuar buscando a melhor forma de dizer o que quer
dizer para quem esta dizendo pelas razdes que o levam a dizer o que diz.” 26 Depois,
lendo os textos produzidos por seus alunos, o docente pode, por exemplo, detectar quais
sdo os problemas mais frequentes da turma e promover uma atividade de analise e
reflexdo linguistica. Nesse sentido, pode-se sugerir que os estudantes pensem na logica
de determinadas construgdes, como € o caso do uso do “x” e do “ch” em determinadas
palavras. Através do processo de observacdo, formulacdo de hipdteses, o aluno
demonstrard uma compreensdo intuitiva de um processo gramatical, chegando a

conhecimentos ja sistematizados da ortografia de sua lingua, neste caso.

Dessa forma, pode-se dizer que o trabalho com a Lingua Portuguesa, seja com a
gramatica ou com a leitura e a escrita, precisa passar por um processo em que cada
sujeito reflita sobre as suas experiéncias (de vida e de falante do portugués), escrevendo
textos, estabelecendo novas relagdes com o ja produzido e refletindo sobre as
regularidades de uma lingua que ele ja conhece e domina em sua oralidade. Afinal, s6
assim cada sujeito podera ser, de fato, um autor que tem consciéncia daquilo que

escreve.
3.5 Metodologia
Os conhecimentos relativos a disciplina de Lingua Portuguesa foram abordados

em 24 aulas, cada uma com 40 minutos de duracdo, entre os dias 04 de Outubro e 04 de

Novembro de 2011. Por meio de debates, aulas expositivo-dialogadas mesa redonda e

% (GERALDI, 2010, p. 98)
% (GERALDI, 2010, p. 98-99)



48

producdo textual foram trabalhadas a funcdo social e os aspectos discursivos e

linguisticos dos géneros crbnica, noticia, entrevista, reportagem e carta.

3.6 Sintese dos planos de aula.

Aula (s) Data Tema
le2 04/10/11 Leitura- fruicdo de cronicas
3,4e5 07/10/11 Leitura-estudo de cronicas
6 14/10/11 As crbnicas em outros meios de comunicagao
7e8 14/10/11 Textos e textos: cronica, noticia e entrevista
9el0 18/10/11 Conhecendo o género Noticia
Mesa redonda
11 21/10/11 Elaborando a entrevista
12e13 25/10/11 Mesa Redonda
14e15 01/11/11 Video e textos: conhecendo o género reportagem
16 04/11/11 Explorando o género Reportagem
17 04/11/11 Debate sobre as reportagens lidas
18 04/11/11 O género carta do leitor
19 11/11/11 Elementos fundamentais de uma carta do leitor
20e21 11/11/11 Elaborando a carta do leitor
22 18/11/11 Analise linguistica
23 18/11/11 Reescrita textual
24 e 25 22/11/11 Interpretando a midia impressa

3.7 Contelidos trabalhados:

e Géneros: crbnica, noticia, entrevista, reportagem e carta do leitor;

e Leitura e interpretacdo de textos de diferentes géneros;

e Figuras de linguagem como recursos expressivos de diferentes cronicas;
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e Sentido conotativo como recurso expressivo de diferentes cronicas;
e Articuladores textuais e argumentativos em cartas de leitor;

e Pontuacéo.
3.8 Recursos Materiais

e Sala de video;

e Aparelho de DVD ou projetor multimidia;

e Video do debate sobre educacdo no transito;

e Videos de cronicas;

e Dois recipientes que serdo utilizados para depositar as questdes a serem sorteadas;

e Quatro cones feitos de cartolina;

e Jornais e revistas diversos;

e Copias dos textos serem lidos/analisados (cronicas, noticias, reportagens e carta
ao leitor);

e Quadro negro e Giz.

3.9 Recursos bibliograficos

e A escrita é outra — Cronica de Fernando Sabino;

e A ciéncia de comer bem - Reportagem publicada na Revista Super Interessante;

e A comida que emagrece - Reportagem veiculada na revista Isto é;

e A noticia de jornal — Crdnica de Fernando Sabino;

e A vitdria da carne vermelha — Noticia Publicada no jornal Diario Catarinense;

e Cartas do leitor publicadas na revista Isto é;

e Corre, corre... Santa Catarina - Reportagem publicada no jornal Diario
Catarinense;

e Exigéncias da vida Moderna- Crénica de Luis Fernando Verissimo.

e Entrevista na TV — Cronica de Jodo Ubaldo Ribeiro;

e Grande qualidade de vida — crdnica de Jodo Ubaldo Ribeiro.

e Guarda Chuva — Cronica de Méario Prata;

e Mesa Farta Para Todos — Crdnica de Jodo Ubaldo Ribeiro;

e O cardéapio certo para ganhar energia. Reportagem publicada na revista Isto é;

e O Hipocondriaco — Crdnica de Frei Betto.


http://www.almacarioca.net/grande-qualidade-de-vida-joao-ubaldo-ribeiro/
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3.10 Avaliacéo

A avaliacdo escolar € parte integrante do processo de ensino-aprendizagem. Ela
deve estar associada aos objetivos, contetdos e metodologia constantes do planejamento
de ensino desenvolvidos no decorrer das aulas. Os objetivos referem-se a
conhecimentos, atitudes e habilidades a serem objeto do trabalho pedagdgico, através de
estratégias metodoldgicas adequadas, as quais devem manifestar-se em resultados
comprovados por algum processo de avaliagdo. A avaliagcdo possibilita ao professor
perceber em que medida os objetivos foram alcancados, fornecendo-lhe elementos para
a revisdo do plano de ensino.

De acordo com Libaneo (2008), as atividades de avaliagdo ajudam no
desenvolvimento intelectual, social e moral dos alunos, aléem de identificar em que
medida a escola e os professores estdo contribuindo para que isso ocorra. “O objetivo do
processo de ensino e de educacgédo é que todos 0s alunos desenvolvam suas capacidades
fisicas e intelectuais, seu pensamento independente e criativo, tendo em vista tarefas
tedricas e préticas, de modo que se preparem positivamente para a vida social”.?’ Por
isso, a avaliacdo deve ajudar todos a crescerem, independente de serem ativos ou
apaticos, espertos ou lentos, interessados ou ndo. Sabemos que os alunos séo diferentes
uns dos outros e a avaliagdo nos possibilitara identificar essas diferencas, dando-nos
bases para melhor elaborar as atividades de ensino aprendizagem.

Consideramos que uma das melhores ferramentas de avaliacdo é a observacéo
diaria de carater diagnostico, contudo, ndo podemos deixar de lado as avaliacbes
pontuais como provas escritas, producdes textuais e outros instrumentos de avaliacéo.
De acordo com o PPP do CEMIA (2010, p.15), o educador deve desenvolver “situa¢des
de aprendizagens diferenciadas na construcdo do conhecimento, onde o educando é o
centro do processo de aquisi¢do do saber”. Nesse sentido, optamos por realizar, além da
observacdo diagndstica, mais duas atividades de avaliacao.

A avaliacdo serd baseada na participacdo efetiva nos debates promovidos ao
longo do desenvolvimento do projeto, na resolucdo das atividades propostas e na
produgdo textual de uma “carta ao leitor”. Nessa produgdo, Serd observada,
principalmente, a capacidade dos alunos em posicionarem-se frente uma questéo-

problema, neste caso, a questdo da qualidade de vida. Também serdo consideradas a

2T (LIBANEO, 2008, p. 102)
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participacdo nos debates realizados sobre o referido tema e os aspectos discursivos e
textuais das cartas produzidas



3.11 Planos de aula

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENISNO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

C. E. M. Professora Maria Iracema Martins de Andrade

Professora regente da turma: Karla Parmigiani

Estagiario responsavel pela aula: Adilson Pires

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 62 série — EJA

Aulas 1 e 2 (04/10/11 — terca-feira — 22 e 32 aulas— 2h/a):
Leitura- fruicdo de cronicas

Obijetivo geral:
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e Ler crbnicas de diferentes autores, como forma de possibilitar a experiéncia da
fruicdo de um texto, contribuindo para o desenvolvimento do gosto pela leitura.

Obijetivos especificos:

e Reconhecer a funcdo social, o espaco de circulagcdo e 0S recursos expressivos e

linguisticos do género cronica;

o Identificar semelhancas e diferencas entre cronicas de diferentes autores, com

base na analise dos recursos expressivos de cada uma delas;
e Comparar diferentes crénicas quanto ao tema abordado.

Conhecimentos abordados:
e Leitura-fruicdo do género croénica;
e O género crbnica: funcao social, espaco de circulacdo e linguagem.

Metodologia:

e Exposicdo do projeto de ensino proposto para a turma e apresentacdo dos

académicos participantes;

e Leitura em voz alta, pelo professor, da crénica Exigéncias da vida Moderna de

Luis Fernando Verissimo.

e Discussdo acerca do texto, considerando para tal, a funcdo social do mesmo, o
espaco/esfera de circulacdo, a linguagem utilizada, a forma como o assunto é
abordado e as particularidades que conferem a esse texto o tom leve e

descontraido.
e Organizacdo da turma em quatro grupos;

e Entrega de uma conica diferente a cada grupo para que facam uma leitura

silenciosa;
e Breve socializagdo dos textos lidos.

Recursos necessarios:
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e Copias dos textos (ver anexo): Grande qualidade de Vida, Exigéncias da Vida
Moderna, Mesa Farta Para Todos, O Hipocondriaco e Guarda Chuva

e Quadro negro;

o Giz.

Avaliacdo:
e Durante a leitura do texto pelo professor, os alunos serdo avaliados pela sua
atitude de escuta;
e Durante a leitura silenciosa e individual dos textos, os alunos estardo sendo
observados quanto ao seu empenho nessa atividade, e também pela
compreensdo do texto expressa na manifestacdo das idéias centrais.

Referéncias bibliogréficas:

BETTO, Frei. O Hipocondriaco. Disponivel em <sitenotadez.net/cronicas> acesso em
29/09/2011.

VERISSIMO, Luis Fernando. Exigéncias da Vida Moderna. Disponivel em
<sitenotadez.net/cronicas> acesso em 29/09/2011.

PRATA, Mario. Guarda Chuva. Disponivel em <sitenotadez.net/cronicas> acesso em
29/09/2011.

RIBEIRO Jodo Ubaldo. Mesa Farta Para Todos. Disponivel em
<sitenotadez.net/crénicas> acesso em 29/09/2011.
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Anexo

EXIGENCIAS DA VIDA MODERNA
Luis Fernando Verissimo

Dizem que todos os dias vocé deve comer uma maca por causa do ferro. E uma banana
pelo potassio. E também uma laranja pela vitamina C. Uma xicara de cha verde sem aclcar para
prevenir a diabetes. Todos os dias deve-se tomar ao menos dois litros de agua. E urina-los, o
gue consome o dobro do tempo.

Todos os dias deve-se tomar um Yakult pelos lactobacilos (que ninguém sabe bem o
que &, mas que aos bilhGes, ajudam a digestdo). Cada dia uma Aspirina, previne infarto. Uma
taca de vinho tinto também. Uma de vinho branco estabiliza o sistema nervoso. Um copo de
cerveja, para... ndo lembro bem para o que, mas faz bem. O beneficio (ironia) adicional é que se
vocé tomar tudo isso a0 mesmo tempo e tiver um derrame, nem vai perceber.

Todos os dias deve-se comer fibra. Muita, muitissima fibra. Fibra suficiente para fazer
um puldver hipérbole).Vocé deve fazer entre quatro e seis refeicdes leves diariamente. E nunca
se esqueca de mastigar pelo menos cem vezes cada garfada. S6 para comer, serdo cerca de cinco
horas do dia...E ndo esqueca de escovar os dentes depois de comer. Ou seja, vocé tem que
escovar os dentes depois da maca, da banana, da laranja, das seis refeicbes e enquanto tiver
dentes, (ironia) passar fio dental, massagear a gengiva, escovar a lingua e bochechar com Plax.
Melhor, inclusive, ampliar o banheiro e aproveitar para colocar um equipamento de som, porque
entre a 4gua, a fibra e os dentes, vocé vai passar ali varias horas por dia.

Ha que se dormir oito horas por noite e trabalhar outras oito por dia, mais as cinco
comendo sdo vinte e uma. Sobram trés, desde que vocé ndo pegue transito. As estatisticas
comprovam que assistimos trés horas de TV por dia. Menos vocé, porque todos os dias vocé vai
caminhar ao menos meia hora (por experiéncia prépria, apés quinze minutos dé meia volta e
comece a voltar, ou a meia hora vira uma). E vocé deve cuidar das amizades, porque sdo como
uma planta: devem ser regadas (metafora) diariamente, o que me faz pensar em quem vai cuidar
delas quando eu estiver viajando. Deve-se estar bem informado também, lendo dois ou trés
jornais por dia para comparar as informacdes.

Ah! E o sexo! Todos os dias, tomando o cuidado de ndo se cair na rotina. Ha que ser
criativo, inovador para renovar a seducdo. Isso leva tempo - e nem estou falando de sexo
tantrico. Também precisa sobrar tempo para varrer, passar, lavar roupa, pratos e espero que vocé
nao tenha um bichinho de estimacdo. Na minha conta sdo 29 horas por dia. A Unica solucdo que
me ocorre é fazer varias dessas coisas ao mesmo tempo! Por exemplo, tomar banho frio com a
boca aberta, assim vocé toma agua e escova 0s dentes. Chame 0s amigos junto com 0s Seus pais.
Beba o vinho, coma a maca e a banana junto com a sua mulher... na sua cama. Ainda bem que
somos crescidinhos, sendo ainda teria um Danoninho e se sobrarem 5 minutos, uma colherada
de leite de magnésio.Agora tenho que ir. E o meio do dia, e depois da cerveja, do vinho e da
magcd, tenho que ir ao banheiro.

Viva a vida com bom humor!!
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O HIPOCONDRIACO
Frei Beto

Em tempo de remédios falsificados e laboratdrios incompetentes, vale lembrar
deste consumidor compulsivo que faz da bula Biblia (metafora): o hipocondriaco. Ele
padece do mal de ter mania de doencas e adora tomar remédios. Ao passar a porta da
farmécia ndo resiste e pergunta: "O que tem de novidade?" Nada mais ofensivo ao
hipocondriaco do que erguer um brinde e desejar-lhe "saude!". Ele s6 freqlienta
coquetel de vitaminas. Encara sempre o interlocutor com aquele olhar de quem diz:
"ando sentindo coisas que vocé nem imagina". No telefone, faz voz de vitima. Cara a
cara, suplica, silente, a compaixao alheia. Esta sempre entrando ou saindo de uma gripe;
ja tomou todas as vacinas; sofre da coluna; padece de insbnia; e trata médico como faz
com motorista de taxi: "Ta livre?" O hipocondriaco entra na Justica exigindo mandado
de prisdo contra os radicais livres e duvida que alguém possa imaginar o tamanho da
enxaqueca que teve ontem. Enquanto outros fazem shopping, o prazer do hipocondriaco
é visitar drogarias de vitaminas importadas. Ingere pela manha o abecedario (metéafora)
em drageas e nunca se deita sem antes tomar um cha de ervas. Hipocondriaco ndo tem
plano de saude; prefere cota de cemitério. Gosta de se separar da familia para morrer
(metafora) de saudades. E fica doente (metafora) de raiva quando alguém diz que ele
aparenta boa saude. O auténtico hipocondriaco carrega (metafora) sempre uma dorzinha
de lado, uma unha encravada, uma afta na boca, uma irritagdo na garganta, uma dor na
coluna e umas tonturas estranhas. Para o hipocondriaco, esposa ideal € a que banca a
enfermeira; cadeira confortavel € a de rodas; e cama macia, a de hospital (ironia). O
hipocondriaco é a Unica pessoa que, pelo som, distingue sirene de ambulancia da de
viatura de policia e de bombeiro. O guru do hipocondriaco € Hipdcrates, e sua filosofia
se resume nesta questdo metafisica: "Se a gente nasce deitado e morre deitado, por que
ndo viver deitado?" O hipocondriaco morre (metafora) de medo da vida saudavel. Esta
convencido de que a diferenca entre 0 médico e ele € que o primeiro conhece a teoria e,
o segundo, a pratica. Nunca pergunte a ele: "Vai bem?" E preferivel: "Melhorou?" O
hipocondriaco s6 assina revistas médicas e, nos jornais, Ié primeiro o obituario. Mas, ao
contrario do que se pensa, 0 hipocondriaco ndo quer morrer — isto o curaria de sua
loucura. Nunca convide um hipocondriaco a matricular-se numa academia de ginastica.
Ofereca-lhe um check-up. Os Unicos exames que ele aceita fazer sdo os clinicos e adora
ser reprovado. Se faz cooper, a perna doi; se pratica natacéo, fica resfriado; se flexiona o
abdome, sente dor nas cadeiras. O hipocondriaco escuta o médico com a mesma atencao
que o bébado ouve os conselhos do abstémio. (comparacdo) A turma do hipocondriaco
se reline em porta de farmacia e tira férias em clinicas de repouso. O hipocondriaco é o
Unico paciente que consegue decifrar letra de médico. Ele ndo se recolhe para dormir, e
sim para repousar. Nunca deseje "bom-dia™ a um hipocondriaco; pergunte: "Levantou
melhor?" Alias, ele ndo se levanta; tem alta. No aniversario, dé a ele um vidro de
remédios. Todo hipocondriaco é viciado em aspirina, vitamina C e melatonina. O
hipocondriaco sabe dar n6 nas tripas (metafora) e acredita que o melhor lazer € curtir
(ironia) uma diverticulite. Considera incompetente todo médico que diz que ele ndo tem
nada. O hipocondriaco acredita em tudo que a midia fala sobre cuidados com a saude.
Quando viaja, ndo se hospeda; se interna. No bolso de dentro do palet6 ele ndo carrega
caneta, mas termdmetro. E € a Unica pessoa capaz de enxergar virus e bactérias em
talheres de restaurantes. Sonho de hipocondriaco é ser socorrido por um daqueles
helicépteros UTI que aparecem na TV. E sempre reclama de que ja existem telessexo,
telepiada, telepizza, telessorteio, sé falta o teledoenca: vocé liga, descreve os sintomas
e, do outro lado da linha, uma voz de médico prescreve a medicagdo. Deve ter sido um
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hipocondriaco quem deu ao remédio que combate infeccbes 0 nome de antibidtico —
que significa "contra a vida".O hipocondriaco ndo tem remédio. Ele s se cura quando
morre e, paradoxalmente, a morte é o sintoma mais 6bvio de que ele tinha razdo. Pena
que ndo possa levantar-se do caixdo e enfiar o dedo na cara (met&fora) de quem o
tratava pejorativamente como hipocondriaco. De qualquer modo, repare como ele,
defunto, traz um sorrisinho de vitdria nos labios.

MESA FARTA PARA TODOS
Jodo Ubaldo Ribeiro

Leio no Guinness que o francés Michel Lotito, nascido em 1950, come metal e
vidro desde os 9 anos de idade. Um quilo por dia, quando esta disposto. Informa-se
ainda que, de 1966 para ca, ele ja& comeu dez bicicletas, um carrinho de supermercado,
sete aparelhos de televiséo, seis candelabros e um avido Cesna leve — este ingerido em
Caracas, embora o livro ndo revele por qué. Sim, e comeu um caixdo de defunto, com
alca e tudo, a fim de garantir um lugar na Historia como o primeiro homem a ter um
caixdo de defunto por dentro, e ndo por fora. Se € chute, ndo sei, mas ndo deve ser,
levando em conta o rigor do Guinness. E esse tipo de coisa € menos raro do que se
pensa.

Nunca participei de comilangas de cacos de telha ou de torrdes de barro, mas
muitos amigos meus, na infancia; as vezes tracavam (metafora) até um tijolinho. E um
outro amigo, poeta etiope que conheci nos Estados Unidos, me contou que, na tribo
dele, os Galinas, todas as familias tinham pelo menos um maluco, de quem se
orgulhavam muitissimo, porque maluco é visto como uma pessoa superior. Na sua
propria familia, havia diversos, embora um primo fosse favorito, pelo seu alto nivel. —
Qual é a maluquice dele? — Ah, ele come qualquer coisa. Vocé bota um troco na frente
dele, ele pergunta se é para comer, vocé diz que € e ele come. Ele come comida normal
também, mas se, depois de ele esvaziar o prato, vocé diz que pode comer o prato, ele
come o prato. Come pneu, chifre, couro, madeira, qualquer coisa, nunca decepcionou.
Um certo Dr. Buckland, inglés do seculo XIX, ficou, digamos, famoso por sua
determinag@o em comer amostras de todo o reino animal. Morava perto do zooldgico de
Londres e, quando um animal adoecia, entrava em prontiddo. Se o bicho morria, ele
comia e dizem que, certa feita, durante uma auséncia dele, um leopardo morreu e ele, ao
regressar, ndo vacilou: desenterrou o leopardo e comeu um filezinho. Afirmava que o
pior sabor era o da toupeira, mas depois mudou de idéia, porque achou a mosca-
varejeira pior. Em algum lugar do mundo ou outro (geralmente a China ndo ha quem
tenha ido a China e ndo traga uma historia culinaria provocante), sdo itens do passadio,
ou finas iguarias, lagartas, larvas, sangue fresco, banha derretida, gafanhotos, ovos de
cobra com cobrinhas dentro, caca em decomposicdo, figado de foca cru, baba de
andorinha, ovo podre e assim por diante. Para ndo falar nos esforcos de cientistas mais
ou menos renomados, que se bateram (metéfora) seriamente contra os tabus alimentares.
Mero preconceito, manter excelentes fontes de proteina escandalosamente ignoradas, a
exemplo de ratos, baratas e gente morta de causas ndo contagiosas, como propds outro
inglés, cujo nome agora esqueci.

Na Bahia, ndo faz muito tempo, apareceu um japonés com amostras de vinho de
— como direi? —, é isso mesmo, vinho de cocd. Segundo ele, era coisa da melhor
qualidade, da mesma forma que bife de coc6, cuja tecnologia ele ja dominava. Depois
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de higienizado e processado, o bife, garantia ele, era mais nutritivo e gostoso do que
muita picanha ai. Besteira desperdicar tanta comida boa por causa de uma ojeriza sem
fundamento cientifico. Por ai vocés véem as dificuldades que o povo causa. Se
fossemos um povo de mente mais aberta, (met&fora) ndo existiria o problema da fome,
que tantos embaragos traz aos nossos governantes em conferéncias internacionais.
Temos ratos, baratas, piolhos, capim (outro japonés sugeriu capim, que também d& um
bife de truz), temos tudo em abundancia, notadamente a matéria-prima daquele vinho.
Meu Unico receio é que, se der certo. tabelem o rato, a barata e o capim, cobrem IPI e
ICM de todo mundo que for ao banheiro e regulamentem a captura de moscas com fins
alimenticios. Mas vamos ter fé nos homens. Talvez eles liviem a cara do pequeno
produtor, 0 que ja é um grande passo e mostra sensibilidade para com os problemas da
maioria do bravo povo brasileiro. Agora, sem boa vontade para colaborar e aceitar
alguns pequenos sacrificios, ndo se resolve nada.

GUARDA-CHUVA
Mario Prata

Armacdo de varetas mdveis, coberta de pano ou outro material, usada para
resguardar as pessoas da chuva ou do sol. "Ta no mestre Aurélio (metonimia). Estamos
quase no século 21. Nos ultimos anos a informatica mudou o mundo. Todas as ciéncias,
todas as profissdes, toda a sociedade foram beneficiadas por ela. O mundo evoluiu. Ja
conseguimos pousar até em Marte. Tudo € moderno. Mas, se vocé observar bem, vai
perceber que um (nico objeto jamais se modernizou. E 0 mesmo desde que foi
inventado. O guarda-chuva. O guarda-chuva. Existe coisa mais antiga que o guarda-
chuva? Desde que foi inventado é igual. Talvez nem tenha sido o0 homo sapiens quem
tenha tido esta idéia priméria. Talvez, antes, algum macaco, um dia, com a macaca,
pegou umas folhas de palmeira, umas varetinhas, espetou um galho e foram namorar
cantando na chuva. Com o mesmo guarda-chuva que Gene Kelly cantaria milhdes e
milhdes de anos depois.

Observe a sua cidade num dia de chuva. Nao parece que estamos nos anos 50?
Ou menos? Nao é satisfatorio imaginar que este objeto que vocé abre quando chove foi
usado um igualzinho pela Cleopatra, pelo Caim, pelo Matusalém, pelo D. Pedro I, pelo
Maquiavel, pelo Tiradentes, pelo Einstein? Isso nos iguala ao resto da humanidade. E
daqui a milhdes de anos, estardo usando o mesmo guarda-chuva? Estive na semana
passada em Brasilia. Choveu. Os brasilienses abriram seus guarda-chuvas. A cidade
perdia 0 seu encanto de modernidade e ficava parecendo com a Rua Direita de qualquer
cidade do mundo. De uns tempos para ca inventaram uns gue se dobram uma, duas
vezes, coloca-se uma capinha, cabe na bolsa de qualquer um. Mas, quando se abre, fica
igual ao usado por qualquer russo do século passado. Tem de pano, de plastico, de
couro. Tem varetas de aluminio, de madeira, de silicone, até. Mudam o cabo. Fazem
cabos retos, tortos, com bolotas na ponta. Mas sdo todos iguais. Tem preto, branco,
colorido, tem até o do Banco Nacional. Tudo igual. E o pior € que a gente sempre se
molha. Ou seja, € um objeto que ndo deu certo, definitivamente. E mais, entra-se com
ele na casa dos outros, nos restaurantes nos cinemas e vamos logo molhando o chéo
alheio. E depois, onde colocar aquela coisa flacida, molhada, respinguenta? O incbmodo
esta instalado. E o pior é que a chuva passa, vocé vai embora e esquece o guarda-chuva
em algum lugar. Sempre. Sera que a ciéncia, tdo adiantada para varias dire¢des, nunca
vai dar um jeito de inventar alguma coisa moderna, um liquido, por exemplo, que a
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gente daria uma espreizada e ficaria imune das gotas de agua? Serd que nunca
poderemos dancar na chuva sem precisar de um guarda-chuva? Sem falar no nome do
objeto, que esté errado. Porque, decididamente, ele ndo guarda chuva nenhuma. Talvez
em espanhol tenha um nome melhor: pardguas. Sem contar nos motivos de riso que, as
vezes, tal objeto nos oferece. Lembro-me do enterro de um velho tio no interior. A
vilva, ja velhinha, foi de peruca para o sepultamento do marido. Quando o caixo
estava descendo para a cova definitiva, caiu a maior tempestade. Um parente, ao lado da
desconsolada, logo abriu o guarda-chuva para proteger a velhinha, que j& estava toda
molhada de sinceras lagrimas. E ndo é que a varetinha do velho objeto arrancou a
peruca da velha? E nem o parente e nem a abalada vilva perceberam o incidente? A
peruca ficou 14 em cima, pendurada na varetinha, exposta a chuva torrencial. Mas as
pessoas que estavam do outro lado da tumba ndo s6 viram o inusitado espetaculo como
trocaram o choro sentido por gargalhadas ruidosas. Até o padre engasgou o seu latim. E
a coitada da minha tia I, toda molhada. E careca.

GRANDE QUALIDADE DE VIDA
Jodo Ubaldo Ribeiro

Antigamente, ndo havia qualidade de vida. Quer dizer, ndo se falava em
qualidade de vida. Agora sé se fala em qualidade de vida e, em matéria de qualidade de
vida, sou um dos sujeitos mais ameacados que conhego. Na verdade, me dizem que
venho experimentando uma consideravel melhora de qualidade de vida, mas tenho
algumas duvidas. Minha gqualidade de vida, na minha modesta opinido pessoal, ndo tem
melhorado essas coisas todas, com as providéncias que me fazem tomar e as violéncias
que sou obrigado a cometer contra mim mesmo. Geralmente suporto bem conversas
sobre qualidade de vida, mas tendo cada vez mais a retirar-me do circulo ou recinto
onde me encontro, quando comecam a falar nela.

A comida mesmo me faz estar considerando, no momento, comprar uma balanca
de precisdo e um computador de bolso com um programa alimentar especial. Antes eu
comia do que gostava. Fui criado, por exemplo, com comida frita na banha de porco ou,
mais tarde, na gordura de coco. Meus avos, todos mortos depois dos noventa (com
excecdo do que sO6 comia o saudabilissimo azeite de oliva — e ele morreu de AVC)
comiam banha de porco e torresmo regularmente, mas, claro, ainda ndo tinha sido
informados de que se tratava de pratica mortal ( metafora). Alias, comida saudavel, que
se ensinava nos manuais até para criancas, era composta de leite integral, ovos, pdo
(com manteiga), carne vermelha ou peixe — frito, entdo, era uma maravilha para
estdmagos delicados — frutas e legumes a vontade.

Depois disso, até atingirmos a atual qualidade de vida, fulminaram (metafora) o
leite. Alimento completo, passou a ser encarado com desconfianca, e hoje ndo sei de
ninguém que beba leite integral, a ndo ser, talvez, algum gorila do Zool6gico. O ovo
sofreu ataque violentissimo (metafora), assim como o aglcar, a ponto de, tenho certeza,
varias receitas tradicionais de doces serem hoje achados arqueoldgicos, e as poucas que
restam constituam uma imitacdo desenxabida das que empregavam ingredientes
normais e nao essas massas € liquidos insossos que vivem distribuindo, como leite,
manteiga etc. Claro, mudaram de idéia a respeito do ovo recentemente, mas a mudanca
de idéias deles s6 pode ser vista com desconfianca.

N&o houve o tempo, e ndo é preciso ser nenhum Matusalém (metéfora) para
lembrar, em que para substituir a manteiga era exigida margarina, alimento
saudabilissimo, que ndo fazia nenhuma das monstruosidades (metafora) operadas pela



59

manteiga? O neg6cio era margarina e durou bastante, até que descobriram que
margarina pode ser até pior do que manteiga. Melhor, na verdade, abolir (metéfora)
manteiga inteiramente. E margarina, claro, nem pensar. Carne vermelha € uma
abominacdo (metafora). Carne de porco é um terror. Visceras de qualquer tipo devem
ser evitadas como o diabo foge da cruz. (metéfora) Aclcar, meu Deus! Sorvete? S6 para
criancas, e criancas de pais irresponsaveis. Alias, € um bom desafio achar algo
unanimemente aprovado pelos nutricionistas, a ndo ser, tudo indica, capim.

Mas ninguém pode viver de capim, de maneira que, relutantemente, deixam a
gente comer uma coisinha qualquer, contanto que ndo ultrapassemos o limite de calorias
e ndo ingiramos o proibido e, mesmo assim, com restrigdes. Peixe cozido ou grelhado,
por exemplo, geralmente pode, mas paira sobre seu infeliz consumidor a ameacga de que
nédo esteja fresco ou esteja contaminado por metais pesados e pelo lixo que jogam em
rios e mares. Peito de frango (e eu que sou homem de coxas e antecoxas) também
assusta, por causa dos hormdnios que ddo as galinhas e as neuroses que elas
desenvolvem, nascendo sem mde e sendo criadas em cubiculos em que mal podem se
mexer, a ponto de terem de ser debicadas, para ndo se autodevorarem histericamente.
Ou seja, mesmo comendo um peito de galinha sem uma gota de qualquer gordura e
acompanhado somente por matos e alguns legumes (cuidado com a contaminagédo de
tomates, cenouras e alfaces!), o infeliz se arrisca.

Mas vou usar o computador para calcular as calorias, as gorduras e outras
caracteristicas de cada refeicdo, porque, agora que minha qualidade de vida esta
melhorando a cada dia, preciso ser coerente. Fumar, ndo mais, nem uma pitadinha
depois do café (que ninguem sabe direito se faz bem ou faz mal, temperado com
adocante, que também ninguém sabe se faz bem ou faz mal). Beber, esqueca, vai deixar
vocé demente aos 60, além de dar cirrose e hepatite. O famoso copinho de vinho, além
de ser uma porcao ridicula, também esta sendo questionado no momento. Parece que
ndo € bem assim, e uma autoridade no assunto disse outro dia no jornal que o melhor é
tomar suco de uva — nao industrializado, € claro, por causa dos aditivos.

Restam também os exercicios. Fico felicissimo, quando, suando e bufando no
calcaddo, sinto o ar fresco invadir os meus pulmdes (preferia logo uma tenda de
oxigénio), as pernas doendo e a certeza de que minha qualidade de vida vai cada vez
melhor. Até minha pressdo arterial (13 a 14 por 8), que era considerada boa para minha
idade, agora ja € alta e o pessoal dos 12 por 8 ja comeca a entrar na faixa de risco.
Enfim, é duro manter esta boa qualidade de vida, ainda mais agora que me anunciam
gue caminhadas somente ndo bastam, tem de malhar também. Ou seja, temos que nos
dedicar o tempo todo a manter nossa qualidade de vida. Mas, aqui entre nds, se VOcés no
futuro virem um gordéo tomando caldinho de feijdo com torresmo no boteco, depois de
um chopinho, e o acharem vagamente parecido comigo, talvez seja eu mesmo, sofrendo
de uma pavorosa qualidade de vida. A diferenca é grande. Tanto eu quanto VOcés vamos
morrer do mesmo jeito, mas vocés, depois da excelente qualidade de vida que estdo
desfrutando ai com sua rdcula com suco de brécolis, vao ter uma 6tima qualidade de
morte, falecendo em perfeita saude e eu 1a, no meu velério, com um sorriso obeso e
contente no rosto dissoluto.
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Figuras de linguagem e palavras ou expressées com sentido conotativo.

Metodologia:

Divisdo da classe em quatro grupos (0s mesmos da aula do dia 4/10);

Retomada das cronicas lidas na aula anterior;

Anaélise dos objetivos e da linguagem dos textos do género em estudo, com base
em roteiro previamente elaborado pelo professor;

Socializacao dos resultados da analise;

Exposicdo sobre o uso de palavras ou expressdes que conferem a crénica,
sentidos de efeito como as figuras de linguagem e o uso do sentido conotativo
das palavras;

Cada grupo devera proceder a busca pelas figuras de linguagem e pelas palavras
ou expressdes com sentido conotativo presentes em seus textos;

Exposicdo oral (por grupo) das palavras ou expressdes selecionadas.

Recursos necessarios:

Copias dos textos: Grande qualidade de Vida, A cronica, Mesa Farta Para
Todos, O Hipocondriaco e Guarda Chuva;
Roteiro de leitura (ver anexo).

Avaliagéo:
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e Os alunos seréo avaliados quanto ao seu empenho nas atividades propostas e
quanto a sua colaboragdo com o grupo;

e Nas atividades orais especificas de analise, serdo consideradas a pertinéncia e
adequacdo das respostas as questdes do roteiro e a identificacdo das figuras de
linguagem e das palavras ou expressdes com sentido conotativo.

Referéncias bibliogréficas:

BETTO, Frei. O Hipocondriaco. Disponivel em <sitenotadez.net/cronicas> acesso em
29/09/2011.

VERISSIMO, Luis Fernando. Exigéncias da Vida Moderna. Disponivel em
<sitenotadez.net/cronicas> acesso em 29/09/2011.

PRATA, Mério. Guarda Chuva. Disponivel em <sitenotadez.net/cronicas> acesso em
29/09/2011.

RIBEIRO, Jodo Ubaldo. Grande Qualidade de Vida. Disponivel em
<sitenotadez.net/crbnicas> acesso em 29/09/2011.

RIBEIRO Jodo Ubaldo. Mesa Farta Para Todos. Disponivel em
<sitenotadez.net/crénicas> acesso em 29/09/2011.
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ROTEIRO DE ANALISE
Leia o texto com atencédo e preencha o quadro abaixo.
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TITULO:
AUTOR:
ASSUNTO LINGUAGEM FUNCAO SPECTOS GRAMATICAIS
SOCIAL

O autor tratou de um
assunto do cotidiano?
Qual|?

@] texto é
engracado ou
ndo? O que o faz
engracado?

Qual é a funcdo d esse
tipo de texto? Onde
Podemos encontra-lo?

Relacione algumas palavras ou
expressdes que estdo sendo
utilizadas com o sentido
conotativo.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENISNO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

C. E. M. Professora Maria Iracema Martins de Andrade

Professora regente da turma: Karla Parmigiani

Estagiario responsavel pela aula: Adilson Pires

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 62 série — EJA

Aula 6 (14/10/11 - sexta-feira — 12 aula — 1h/a):
As cronicas em outros meios de comunicagao

Objetivo geral:
e Compreender/interpretar a fala do outro pela escuta de crbnicas de autores
consagrados gravadas em video.
Obijetivos especificos:
e Assistir videos de cronicas de autores consagrados;
e Reconhecer a funcdo de outras linguagens (visual, gestual...) na construgdo de
sentido de cronicas gravadas em midia televisiva.
Conhecimentos abordados:
e A escuta da cronica;
e As diferentes possibilidades de se tratar de assuntos do cotidiano;
e Asdiferentes linguagens na construcdo do sentido do texto.

Metodologia:
e Deslocamento da turma até a sala de video para assistir a algumas crénicas de
autores consagrados;
e Discussdo/debate sobre os videos assistidos.

Recursos necessarios:
e Sala de video;
e Aparelho de DVD ou projetor multimidia.

Avaliacéo:
e Observacdo diagndstica. Os alunos estardo sendo avaliados quanto a sua
colaboracdo para o bom andamento da aula, e com relacdo a participacdo na
discussao das cronicas.

Referéncias bibliogréaficas:

Trecho do programa "De ponto em ponto se faz um conto” da série Palavra Puxa
Palavra da MultiRio. A estrutura e caracteristicas da crénica. Educopédia - SME/RJ.
Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=rjHJT2WwVtg. Acesso em
29/09/2011.

Cronica de Arnaldo Jabor. O Aquecimento Global. Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=6WOpQv_ZaA8&feature=related. @ Acesso  em
29/09/2011.


http://www.youtube.com/watch?v=rjHJT2WwVtg
http://www.youtube.com/watch?v=6WOpQv_ZaA8&feature=related
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Cronica de Arnaldo Jabor. Os Problemas na Educagdo Brasileira. Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=FmHTrvAPos4 &feature=related. Acesso em
29/09/2011.


http://www.youtube.com/watch?v=FmHTrvAPos4&feature=related
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENISNO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

C. E. M. Professora Maria Iracema Martins de Andrade

Professora regente da turma: Karla Parmigiani

Estagiaria responsavel pela aula: Karine Schmidt

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 62 série — EJA

Aulas 7 e 8 (14/10/11 — sexta-feira — 42 e 52 aulas — 2h/a):

Textos e textos: cronica, noticia e entrevista

Objetivo geral:

Estabelecer a relacdo entre textos de diferentes géneros, tais como crénica,
noticia e entrevista, com base na anéalise das especificidades de cada um.

Objetivos Especificos:

Perceber a intencionalidade de diferentes textos/autores, com base na analise dos
recursos expressivos e das marcas linguisticas de cada um.
Distinguir os objetivos do leitor na leitura de uma crénica e de uma noticia.

Conhecimentos abordados:

Intertextualidade e interdiscursividade.
Interrelacdo entre os géneros cronica, noticia e entrevista.

Metodologia:

Leitura silenciosa da noticia Homem morre de fome no centro da cidade e da
cronica A noticia de Jornal, de Fernando Sabino.
Debate e discussdo acerca dos dois textos lidos, com base em questionamentos
elaborados pelo professor.

» Atividade pautada na reflexdo sobre qual é o objetivo de um leitor ao ler

uma crénica ou uma noticia de jornal?

Leitura em voz alta, por parte da professora, da crénica Entrevista da TV, de
Jodo Ubaldo Ribeiro.
Reflexdo sobre como 0s géneros cronica, noticia e entrevista podem ser
relacionados.
Fixacdo da crénica A Noticia de Jornal no jornal/mural existente no corredor da
escola.

Recursos necessarios:

Copias (ver anexo) da noticia Homem morre de fome no centro da cidade, da
crbnica A noticia de Jornal e da atividade de reflexdo sobre o0s textos.

Avaliagéo:
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e Serdo avaliados o envolvimento e a participagdo dos alunos nas atividades
propostas pela pertinéncia de suas respostas aos questionamentos propostos.

Referéncias Bibliogréficas:

RIBEIRO, J. U. Entrevista na TV. O Estado de S. Paulo, ano 20, n. 1047, p. 19 nov.

2000. Cultura, caderno 2.
SABINO, Fernando. A noticia de jornal. As melhores cronicas. Rio de Janeiro:

Record, 1986, p. 47-48.
SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento. 1. Ed. S&o Paulo:

Moderna, 2002.
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Anexo

Imaginem uma noticia como esta:

HOMEM MORRE DE FOME NO CENTRO DA CIDADE

Um homem de cor branca, 30 anos presumiveis, pobremente vestido, morreu de fome
ontem, no centro da cidade, depois de ter permanecido por setenta e duas horas deitado
na calcada. Uma ambulancia do Pronto-Socorro e uma radiopatrulha, chamadas
insistentemente por comerciantes instalados nas proximidades, nada fizeram, alegando
que o caso fugia as suas atribuicdes, era da alcada da Delegacia de Mendicancia. O
corpo foi recolhido ao Instituto Médico Legal, onde aguarda identificacéo.

Agora leiam a cronica abaixo:

Noticia de Jornal
Fernando Sabino

Leio no jornal a noticia de que um homem morreu de fome. Um homem de cor branca,
30 anos presumiveis, pobremente vestido, morreu de fome, sem socorros, em pleno centro da
cidade, permanecendo deitado na calcada durante 72 horas, para finalmente morrer de fome.

Morreu de fome. Depois de insistentes
pedidos e comentarios, uma ambulancia do Pronto Socorro e uma radiopatrulha foram ao local,
mas regressaram sem prestar auxilio ao homem, que acabou morrendo de fome. Um
homem que morreu de fome. O comissario de plantdo (um homem) afirmou que o caso (morrer
de fome) era da alcada da Delegacia de Mendicancia, especialista em homens que morrem de
fome. E 0 homem morreu de fome.

O corpo do homem que morreu de fome foi recolhido ao Instituto Anatbmico sem ser
identificado. Nada se sabe dele, sendo que morreu de fome.

Um homem morre de fome em plena rua, entre centenas de passantes. Um homem caido
na rua. Um bébado. Um vagabundo. Um mendigo, um anormal, um tarado, um péria, um
marginal, um proscrito, um bicho, uma coisa - ndo é um homem. E 0s outros homens cumprem
seu destino de passantes, que é o de passar. Durante setenta e duas horas todos passam, ao lado
do homem que morre de fome, com um olhar de nojo, desdém, inquietacdo e até mesmo
piedade, ou sem olhar nenhum. Passam, e 0 homem continua morrendo de fome, sozinho,
isolado, perdido entre os homens, sem socorro e sem perdao.

N&o é da algada do comissario, nem do hospital,
nem da radiopatrulha, por que haveria de ser daminha al¢ada? Que é que eu tenho com isso?
Deixa 0 homem morrer de fome.

E 0 homem morre de fome. De trinta anos presumiveis. Pobremente vestido. Morreu de
fome, diz o jornal. Louve-se a insisténcia dos comerciantes, que jamais morrerdo de fome,
pedindo providéncias as autoridades. As autoridades nada mais puderam fazer sendo remover o
corpo do homem. Deviam deixar que apodrecesse, para escarmento dos outros homens. Nada
mais puderam fazer sendo esperar que morresse de fome. E
ontem, depois de setenta e duas horas de inanicdo, tombado em plena rua, no centro mais
movimentado da cidade do Rio de Janeiro, Estado da Guanabara, um homem morreu de fome.

Morreu de fome.

(SOARES, 2002, p. 88)

Atividade:
1. Imaginem as seguintes situagdes e coloquem-se no lugar de um leitor de jornal:
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a) Lendo um jornal, o leitor se sente atraido pela noticia HOMEM MORRE DE FOME
NO CENTRO DA CIDADE, e decide Ié-la.
- O que o leitor busca na noticia?

b) Lendo o jornal, o leitor encontra uma crénica com o titulo NOTICIA DE JORNAL,
do escritor Fernando Sabino, e decide Ié-la.
- O que o leitor busca na cronica?

A Entrevista de TV
Jodo Ubaldo Ribeiro

— Vocé me desculpe, eu sei que estamos um pouco atrasados.

— Pouca coisa, s6 mais ou menos duas horas.

— E, desculpe, foi...

— O transito na Lagoa.

— Isso mesmo, ja lhe disseram que o transito na Lagoa hoje estd impossivel?

— N&o, mas € o que sempre dizem, j& estou acostumado.

— Bem, ndo vamos tomar seu tempo, é uma coisa curtinha.

— O Regina, ndo da para ele tirar os 6culos, ndo? T dando reflexo.

— Da para vocé tirar os 6culos?

— D4, se vocés chamarem alguém do Instituto Benjamin Constant para me assessorar.
Eu ndo enxergo nada sem oculos e, além de tudo, nunca fico sem 6culos a ndo ser para
tomar banho. e pra me filmar tomando banho?

— Entéo pode deixar, nés nos viramos. Vocé baixa os 6culos um pouco, assim. Mais
um pouquinho. Assim...

— Eu nunca uso os 6culos desse jeito, na ponta do nariz.

— Mas dé& até um charme, é s6 um momentinho.

— O Regina, déa pra vocé pedir a ele para ver se troca para uma camisa gque n&o seja
quadriculada? Essa ta dando uns efeitos meio chatos aqui na imagem, fica tudo vazando
de um lado para o outro.

— D4 para trocar a camisa? Qualquer camisa lisa serve.

— Pronto, ja troquei a camisa. Esta ficou bem?

— Perfeito.

— Regina, entdo tudo bem. S6 que ele esta numa posi¢ao meio... Nao da para ele virar
assim, inclinar o pescoco para a frente, virar para o lado de ca e botar os bracos assim?
— D&?

— D4, se vocés trouxeram um fisioterapeuta na equipe. Eu nunca fiquei nesta posicao
na minha vida. Alias, s vi alguém nesta posicdo quando assisti ao Homem de Borracha
num circo.

— Ha-ha, ndo perde o bom humor, néo é?

— Perco, sim, eu ndo estou de bom humor.

— Até parece que é verdade, com esse seu ar bonachdo que todo mundo conhece. Bem,
acho que podemos comegar.
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— Regina, ndo da para mudar o computador dele de posi¢do? Vira assim, encosta
aqui... Th! Que foi que houve?

— Nada, vocé desligou o computador na marra e desfez uma configuragdo que eu tinha
levado horas para conseguir. E, além disso, a senhora sua mée...

— Desculpe, isso se ajeita. Eu pego ele e...

— Nao, pelo amor de Deus, ndo pegue em nada. S6 vai me levar o resto da noite para
restaurar tudo, pode deixar.

— Entdo, vamos 14, Regina. Pego os dois ou fecho nele?

— N4&o sei, eu estou bem assim, de perfil? Esse meu perfil direito nunca fica muito bem.
— Nao, esta 6timo, perfeito. Pode mandar brasa.

— Bem, entdo vamos 14?7 Deixa ver se esta abertura esta boa: “Em seu gabinete de
trabalho, o escritor José Ubaldo Ribeiro, um dos mais conhecidos em nosso pais...”
— Desculpe, ndo é José, é Jodo. Nao que eu me incomode em ser José, sou amigo de
varios Josés, ndo tenho nada contra, mas lamentavelmente é Jodo.

— Oh, meu Deus, que loucura, claro, que bobagem a minha. “O escritor Jodo Ubaldo
Ribeiro...” E, estd bom, assim acho que esta bom, s6 vou fazer uma aberturazinha e
depois ndo mais do que duas ou trés perguntas.

— Para, para! Nao tem outra tomada aqui ndo? Essa luz ndo ficou boa, onde é que tem
outra tomada?

— Aqui tem outra e ali também.

— Ja olhei, ndo servem. Espere ai, que eu vou la no carro, buscar uma extenséo.

— Na&o se preocupe com a tomada, Jodo. Esse é o famoso Saraiva, mais de 30 anos
fazendo iluminacéo, ele quebra qualquer galho.

— Pronto, ja esté aqui a extensdo. Quatro saidas, da perfeitamente.

— O Saraiva, ndo é por mal, ndo, mas vocé acha que essa fiacdo velha vai agiientar a
carga?

— Aglenta, ndo é tanta coisa assim. 1sso sO parece, mas nao puxa tanta luz assim. Liga
aqui, liga aqui, liga aqui... Epa! Que foi que houve?

— N&o posso garantir porque ja ndo estou vendo nada com estes 6culos na ponta do
nariz, mas minha impressdo é de que as luzes se apagaram.

— Eu dou um jeito, onde é que fica o disjuntor?

— L& embaixo.

— Pronto, ja dei um jeito. E essa saida daqui que estava dando sobrecarga. E o ar-
condicionado, tem que deixar o ar-condicionado desligado, vocé se incomoda? Séo
somente uns instantinhos.

— Na&o, houve até um tempo em que eu gostava de sauna.

— E é melhor mesmo, porque o ar-condicionado estava dando interferéncia aqui no
som. Tudo em cima, Regina, pode comecar.

— Otimo. Em seu gabinete de trabalho, o escritor José Ubaldo Ribeiro. ..

— Jodo.

— Mas que coisa incrivel, de onde é que saiu esse José? Claro, Jodo. Mas ndo tem
importancia, depois eu gravo esta introducdo com fundo neutro, la no estudio. Depois a
gente talvez até tire tudo na edi¢do. Pronto para a primeira pergunta? A primeira é sO
para satisfazer a curiosidade dos espectadores, depois nés vamos em frente.



— Pode falar.

— O senhor € escritor e mora aqui no Rio de Janeiro, ndo € verdade?

— Nao, sou bailarino e moro aqui em Ibiza.

— Ha-ha, que bom humor! Mas é uma novidade étima! Quer dizer que o senhor é
bailarino e tem uma casa em Ibiza?

— Eu...
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENISNO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

C. E. M. Professora Maria Iracema Martins de Andrade

Professora regente da turma: Karla Parmigiani

Estagiaria responsavel pela aula: Karine Schmidt

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 62 série — EJA

Aula 9 (18/10/2011 - terca-feira — 22 aula — 1h/a):

Conhecendo o género Noticia

Obijetivo geral:

Reconhecer a noticia como um género do discurso da esfera jornalistica, com

base na andlise de aspectos discursivos e linguisticos que constituem o0 género
noticia.

Obijetivos especificos:

Identificar as condi¢des de producao e a finalidade do texto do género noticia.
Reconhecer aspectos relativos a forma de composicdo (manchete, lead, texto da

noticia propriamente dito) do género noticia.

Diferenciar o género noticia de outros géneros que circulam na midia impressa.
Ler e interpretar a noticia A vitoria da carne vermelha.

Localizar as informacdes principais de uma noticia.

Identificar os usos da linguagem no género noticia.

Conhecimentos abordados:

O género noticia (condicdes de producdo, funcdo social, forma de composicéo,
marcas linguisticas e discursivas)
Leitura-busca de informacdes de textos do género noticia

Metodologia:

YV VYV ®

Y

Distribuicdo da noticia A vitoria da carne vermelha a todos os alunos, sem a
manchete.

Leitura, por parte da professora, do texto.

Discussdo acerca das condicGes de producdo e da funcdo social do género
noticia.

Qual sua funcdo social?

Qual seu espaco/esfera de circulacdo?

H& um fato/acontecimento que é indicado/informado nesse texto?

H& pessoas diretamente envolvidas com o fato/acontecimento informado no
texto? E, indiretamente, afeta a quem? Vocés entendem que O
fato/acontecimento tem relagdo com a sua vida? Como?

H& depoimentos na noticia? Como identificam? De quem sdo? Qual a
importancia desses depoimentos para a noticia?
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e Debate sobre quais seriam as possiveis manchetes da noticia entregue a eles
anteriormente.

e Apresentagdo da manchete da noticia empregada pelo jornal em que foi
publicada.

e Fixacdo da noticia A vitéria da carne vermelha no jornal/mural da turma, em
que sua composicdo (manchete, lead, texto da noticia) estara identificada.

Recursos necessarios:

e Copias da noticia A vitéria da carne vermelha (ver anexo).

Avaliacao:
e Serdo avaliados o envolvimento dos alunos na leitura da noticia, a participacao
dos alunos nas discussdes acerca do género noticia e do assunto da noticia e a
pertinéncia de suas respostas quanto aos questionamentos propostos.

Referéncias Bibliograficas:

Noticia A vitoria da carne vermelha — Publicada em 01/10/11, no Jornal Diario
Catarinense (caderno Vida e Saude)

SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento. 1. Ed. S&o Paulo:
Moderna, 2002.
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LalaI0I0g1sTas aeleldernl que O COLSULLIO HHUUBLIHUU lds Bl d Sauus

ara terror de médi-
cos e hutricionistas
que defendem o
quase banimento
deste alimento do cardapio,
uma pesquisa chamou a
atengdo durante o 66° Con-
gresso Brasileiro de Cardiolo-
gia. No dia 17 foi divulgado
um levantamento apontando
que o habito de comer carme
nédo aumenta o Tisco cardi-
aco. Desde, € claro, que ela
ndo seja gordurosa como 0s
apetitosos cortes de costela.

Q levantamento acom-
panhou dois grupos de 70
voluntarios que ingeritam
todos os dias, por cinco se-
manas, 125 gramas de came
vermelha sem gordura e ndo
tiveram qualquer alteragao
significativa nos seus niveis
de colesterol, de pressdo
arterial e mesmo do temido
LDL, o “mau colesterol”. A
pesquisa confirma recentes
estudos da Asia, dos Esta-
dos Unidos e da Escandi-
navia, foi explicada por seu
coordenador, o cardiologista
Iran Castro.

- A came magra, isto ¢,
aquela da qual se retira a
gordura visivel, as tirinhas
brancas, como o contrafilé,
por exemplo, ndc aumenta o
risco “cardiaco — explica lran.

0 conselho é que nio ¢
preciso fimitar 0 consumo
do fil¢, da picanha ou mes-
mo do lombo de porco. Em
compensagao, fica pratica-
mente vedado o consumo
dos embutidos, salsichas,
linguicas e mortadela, que,
pelo excesso de sal, aurmen-
tam sensivelmente a hiper-
tensdo, prejudiciais a sadde.
Esse trabalho cientifico, a
mesa-redonda sobre correla-
¢do entre a carne vermelha
e as doengas cardiovascula-
res e mais as colocacgdes de
Kevin Croce, de Harvard, que
falou no congresso sobre
as Verdades e Mitos sobre a
Carne Vermelha, levam a um
reposicionamento dos car-
diologistas, que tém reco-
mendado a redugdo drastica
da carne vermelha € a sua
substitui¢do por cames
brancas ¢ de peixe,

Carne
brasileira
é mais
saudavel

0O colesterol preocupa desde
1838, quande foi descrito pela
primeira vez. Desde 2005, as
sociedades de Cardiologia dos
EUA recomendam a reducio
do consumo de came verme-
Tha. Mas elas ndo sio todas
iguais: um estudo asidtico,
que reviu 54 pesquisas, mos-
trou que a came magrd, com
baixa concentracio de gor-
dura saturada, ndo aumenta
o colesterol. A caracteristica é
tipica da came bovina brasi-
leira, onde a gordura fica fora
do bife e pode ser facilmente
eliminada. Ja o gado ameri-
cano — carne com filetes de
gordura internos, teria que ser
banido do cardapio. Nutricio-
nistas sdo enfaticos ao afirmar
que o tempo da diéta baseada
no filé de frango ja era. O fa-
tor-chave ¢ escolher os cortes
mais saudaveis.

i = & SR, 5
0O churrasco do domingo ndo esta com os dias

A

RANKING DA GORDURA*

1 Patinho - 7 gramas

2 Maminha = 7 gramas

3 Musculo = 7 gramas

4 Lagarto - 9 gramas

5 Filé mignon - 9 gramas
6 Coxido duro - 9 gramas

7 Coxio mole - 9 gramas

contados: basta escolher um corte bem “magrinho”

8 Acém - 11 gramas

9 Ajcgtra - 12 gramas
Contrafiié _

10 de costela 13 gramas

1 Cupim ~ 13 gramas

12 Picanha = 20 gramas

13 Fraidinha - 26 gramas

14 Costela - 28 gramas

* Valores de gordura saturada para cada tipo de corte (100 gramas}
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENISNO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

C. E. M. Professora Maria Iracema Martins de Andrade

Professora regente da turma: Karla Parmigiani

Estagiaria responsavel pela aula: Karine Schmidt

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 62 série — EJA

Aula 10 (18/10/11 — terca-feira — 32 aula — 1h/a):

Sobre mesa redonda

Objetivo geral:

Reconhecer a mesa redonda como um género do discurso que se caracteriza

fundamentalmente pela apresentacdo e discussdo de diferentes pontos de vista
sobre um mesmo tema.

Obijetivos especificos:

Identificar as condi¢cdes de producdo e a finalidade do género discursivo mesa
redonda.

Reconhecer aspectos relativos a forma de composicdo (local da entrevista,
apresentacdo das pessoas participantes, nome do entrevistado, o tema abordado)
de uma mesa redonda.

Diferenciar o género discursivo mesa redonda de outros géneros que circulam na
midia.

Conhecimentos abordados:

O género discursivo mesa redonda: condi¢cdes de producéo, finalidade e forma
de composicéo.

Metodologia:

Exibicdo de um video de um debate sobre educagdo no transito, com Alexandre
Garcia.

Questionamento acerca do género discursivo mesa redonda e da discussdo do
video visto anteriormente;

» Qual sua funcéo social?

» Quem sdo os participantes da mesa redonda?

» Quem é o entrevistador?

» Que assunto ¢é abordado nessa discussao?

Discussdo acerca do género entrevista.

Obs.: Avisar 0s alunos que na proxima semana (25/09/11) havera uma
entrevista/mesa redonda com uma nutricionista, um professor de Educagéo
Fisica e uma psicologa, e que eles podem ir pensando em perguntas que teriam
vontade de fazer a esses profissionais.
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Recursos necessarios:

e Projetor multimidia.
Avaliacgéo:

e Serd avaliada a participacdo dos alunos nas discussdes e analises propostas,
considerando a pertinéncia e adequagao das respostas.

Referéncias Bibliogréficas:
Acervo Com Sensoweb - Eduardo Amorim debate educacdo no transito em programa da

GloboNews. Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=\Vo0iwr70-18 acesso em:
29/09/2011.


http://www.youtube.com/watch?v=Vo0iwr70-18
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENISNO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

C. E. M. Professora Maria Iracema Martins de Andrade

Professora regente da turma: Karla Parmigiani

Estagiaria responsavel pela aula: Karine Schmidt

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 62 série — EJA

Aula 11 (25/10/11 - terca-feira —12 aula — 1h/a):
Elaborando a entrevista
Objetivo geral:

e Elaborar questdes a profissionais de diferentes areas acerca do tema qualidade
de vida, tendo em vista a participacdo em uma mesa redonda.

Objetivos Especificos:

e Exercitar a capacidade de trabalhar em grupo.

e Fazer uso da escrita como recurso para organizar a fala, tendo em vista a
participacdo em uma mesa redonda.

e Elaborar perguntas adequando a linguagem oral a situacdo comunicativa
implicada na participacdo em uma mesa redonda.

Conhecimentos abordados:

e Linguagem formal e informal
e Diferencas entre o0 oral e 0 escrito
e Producéo escrita de questdes sobre o tema qualidade de vida

Metodologia

e Organizacdo da turma em quatro grupos.

e Exposicdo breve sobre a atividade profissional de cada convidado.

e Elaboracdo de perguntas para a entrevista/mesa redonda, sendo que cada grupo

ficara responsavel por fazer trés perguntas para cada convidado.

e Socializacdo das perguntas elaboradas pelos grupos e organizacdo da entrevista.
» Quais perguntas serdo feitas?
» Qual a ordem de perguntas sera seguida nessa entrevista?
» Quem serdo os entrevistadores?

e A organizacdo sera anotada no quadro negro.

Obs.: Avisa-los que no dia da mesa redonda todos os alunos deverdo fazer o registro
escrito das respostas dos convidados referentes as perguntas elaborada por seus grupos.

Recursos necessarios:

e Caderno, quadro, giz.
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Avaliacgéo:

e Serdo avaliados o envolvimento e a participagdo do aluno na atividade, a atitude
colaborativa no trabalho nos pequenos grupos e no grande grupo quando da
organizagdo da entrevista, assim como a adequacao e a pertinéncia das questdes
elaboradas e apresentadas ao grande grupo.

Referéncia bibliogréfica:

SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento. 1. Ed. S&o Paulo:
Moderna, 2002.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENISNO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

C. E. M. Professora Maria Iracema Martins de Andrade

Professora regente da turma: Karla Parmigiani

Estagiaria responsavel pela aula: Karine Schmidt

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 62 série — EJA

Aulas 12 e 13 (25/10/11 — terca-feira — 22 e 3% aulas — 2h/a):

A mesa redonda

Obijetivo geral:

Conhecer diferentes pontos de vista sobre o tema qualidade de vida a serem
apresentados por profissionais de diferentes areas em uma mesa redonda
organizada para ampliar as discussdes desenvolvidas ao longo das aulas.

Objetivos Especificos:

Fazer uso da linguagem oral em situacdes formais de interagéo, tendo em vista a
proposicdo de questionamentos aos membros da mesa redonda.

Fazer uso da escrita como recurso para organizar a propria fala, assim como para
registrar a fala do outro.

Compreender o significado da fala do outro pela participacéo ativa na mesa
redonda sobre o tema qualidade de vida.

Conhecimentos abordados:

O género discursivo mesa-redonda
O uso formal da linguagem em situacdes orais de interacdo
A escrita como recurso de registro do oral

Metodologia:

Organizacao da sala, de forma que todas as carteiras formem um circulo.

Entrega de cOpias das perguntas para cada entrevistador.

Aviso quanto a atividade de avaliacéo.

» Pedir aos alunos que facam o registro escrito das respostas dos convidados
referente as perguntas elaboradas por seu grupo na aula anterior.

Apresentacdo dos convidados.

Mesa redonda com os convidados: exposicdo do tema pelos convidados e

guestionamentos aos convidados pelos participantes.

Agradecimento & participacdo dos convidados.

Recursos necessarios:
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e Copias das perguntas a serem feitas.
e Caderno.

Avaliacgéo:

e Serdo avaliados o envolvimento e a participagdo dos alunos na atividade
proposta (ver anexo), pela escuta ativa da fala do outro, pela proposicdo de
questionamentos aos membros da mesa e pela consisténcia do registro escrito da
fala dos convidados.

Referéncia Bibliogréafica:

SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento. 1. Ed. S&o Paulo:
Moderna, 2002.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENISNO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

C. E. M. Professora Maria Iracema Martins de Andrade

Professora regente da turma: Karla Parmigiani

Estagiario responsavel pela aula: Ana Paula Budde

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 62 série — EJA

Aulas 14 e 15 (01/11/11 - terga-feira — 22 e 32 aulas— 2h/a):
Video e textos: conhecendo o género reportagem
Obijetivo geral:

e Estabelecer diferencas entre o género noticia e reportagem, promovendo um
debate sobre 0 meio social em que circulam estes textos.

Obijetivos especificos:

e Reconhecer a funcédo social, o espaco de circulacdo e 0S recursos expressivos e
linguisticos do género reportagem;

¢ Identificar semelhancas e diferencas entre a noticia e a reportagem;

e Reconhecer, no texto, os recursos discursivos que caracterizam uma reportagem.

Conhecimentos abordados:

¢ Intertextualidade e interdiscursividade;

¢ Interrelacdo entre os géneros noticia e reportagem.

e O género reportagem: funcdo social, o espaco de circulacdo e 0S recursos
expressivos e linguisticos.

Metodologia:

e Apresentacdo aos alunos, através do projetor multimidia, do video sobre
Qualidade de Vida, elaborado pelo Globo Reporter (disponivel em
http://www.youtube.com/watch?v=I5T mkW6ur80;

e Apds a veiculacdo do video, incitacdo de um debate relativo a este género: para
que ele serve (informar, divertir)? Em que esferas sociais circula? Quem o
escreve, como é feita a abordagem e quem é seu interlocutor? Qual sua funcédo
social? Ha outros tipos de textos que possuam essa mesma fungéo?

e Findada a discussao anterior, primeira aproximacao com o género reportagem:
quais diferencas que ele apresenta em relagdo a noticia? O que havia na
reportagem além das informacGes sobre qualidade de vida? (depoimentos de
pessoas que mudaram os habitos alimentares, especialistas no assunto,
posicionamento do jornalista em relagéo ao tema).


http://www.youtube.com/watch?v=I5TmkW6ur80
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e Ao término da atividade oral, leitura da reportagem “A ciéncia de comer bem”,
publicada na Revista Super Interessante, retomando a cronica levantada pelo
colega Adilson (as pesquisas contraditorias relativas a qualidade de vida e
publicadas pela ciéncia: chocolate faz bem ou ndo? Quais alimentos, de fato, séo
unanimes entre diferentes areas da ciéncia quanto a sua eficacia para a qualidade
de vida?).

¢ ldentificagdo/reconhecimento, no texto, das caracteristicas do género em
questdo: depoimentos de pessoas que mudaram o0s habitos alimentares,
depoimentos de profissionais da area, posicionamento do jornalista em relacdo
ao tema.

Recursos necessarios:

e Projetor Multimidia e computador, com acesso a internet, para exibicao do video
veiculado no programa televisivo “Globo Reporter”;

e (Copias da reportagem “A ciéncia de comer bem”, publicada na Revista Super
Interessante.

Avaliacao:

e Serdo avaliados o envolvimento e a participacdo dos alunos nas atividades
propostas, considerando as diferentes formas de manifestacdes dos alunos (seja
por meio de falas ou de escuta atenta) e a pertinéncia dos comentarios feitos.

Referéncias bibliogréaficas:

SOALHEIRO, Barbara. A ciéncia de comer bem. Super Interessante. S&o Paulo,
edicdo 204, p. 56-65, set/2004.

http://www.youtube.com/watch?v=I5T mkW6ur80


http://www.youtube.com/watch?v=I5TmkW6ur80
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Anexo — Reportagem “A ciéncia de comer bem”

 No meio de tantas dietas novas e de tantas pesqu:sas
contraditorias, fica dificil entender o que é uma alimentacdo sauddvel.
Mas acredite: é mais facil do que parece

POR BARBARA SGALHEIRO (basoalheiro@abril.com.br) COM DESIGN DE ADRIANO SAMBUGARO
E FOTOS DE MARCELO Zoccmo




ada é mais importante do

que comida: 80% das

doencas de coragéo, 90%

dos casos de diabetes e

70% dos casos de alguns

tipos de cancer podem ter uma liga-

¢Ao estreita com hébitos de vida e

alimentacfio. Dieta inadequada €

uma das duas maiores causas de

morte no mundo, junto com o taba-

co. E uma dieta saudével tem in-

fluéncia positiva em todos os aspec-

tos da vida. Comer bem é fundamen-
tal. Mas... 0 que é comer bem?

InformacGes sobre nutricéio estdo

em toda parte. Hoje, quase toda em-

balagem no supermercado contém

uma tabela cheia de niimeros peque-

nos, além de letras grandes anun-
ciando “50% menos disso”, “50%
mais daquilo”. Novidades médicas
sobre y‘glerxtag"_ sao alardeadas
nasrevistas e nos jornais comames-
Tna fregiiéncia com que voeé almo-

ca,eoprazode validade delas é qua- |
se sempre menor que o de uma caixa |

| de leite. Dietas novas surgem como |
‘ relAmpagos, sempre desmentindo o

| que a anterior dizia-e unpulsmnan—
_do ajvendalde uma por¢ao delivros. |

E claro que o acesso as informa-
¢oes é uma vantagem. Mas a con-

fianca que deposnamos em cadano-
vo estudo é desproporcmnaﬁ Faz s6

meio século que os cientistas come

caram a investigar os efeitos da dieta
em humanos e a maioria das pesqm-
sas divulgadas com barulho néo
comprova a eficiéncia de uma dieta

pesquisas mais aprofundadas Adu-
ra realidade é que os cientistas pro-
vave]mente tém 1mais duwdas que

certezas qu_ando oassunto é dieta,
E o pior é que muitos de nés nos
aproveitamos dessa bagunca para
comer errado. “Enquanto pudermos
culpar um estado de confusdo geral,
nfio temos que nos responsabilizar

_pelo tamanho|de nossas cinturas”, &
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, = escreveu ajornalista americana Christ-

~

[ne Gorman na revista americana Time.
| E como se tudo fosse culpa dos cientis-
| tas, que nao chegam a um acordo.
Temos entdo duas noticias para vocé
— e, como de costume, uma é boa e ou-
tra € ruim. A boa: apesar de discorda-
rem, cientistas sabem o suficiente para_

que vocé consiga comer de maneira

riados fazem bem. Achar que no exis-
te refeicdo sem bife faz mal. Comer pe-
lomenos trés vezes por dia faz bem. Ba-
sear a dieta em arroz branco e acticar
faz mal. Fazer da refeicdo um ritual
tranqiilo e prazeroso faz bem. E, defi-
nitivamente, comer demais faz mal.

A noticia ruim é que vocé pode es-
quecer a desculpa de que vocé come
errado por causada confusdo que cerca
o assunto. Ela ndo cola. Vocé é o maior
responsavel por sua dieta e certamente
vai arcar sozinho com as conseqiién-
cias dela, mais cedo ou mais tarde. Me-
lhor entdo saber o que estd fazendo. E
entio, vai comer o qué?

EVAI COMER
QUANTO?

Rodizic ou d la carte? Quando uma das
perguntas mais fundamentais da vida
moderna pega vocé sentado & mesa de
um restaurante japonés, ndo hd duvi-
da. Quase ninguém ¢é capaz de trocar o
coma-o-quanto-quiser pelas modestas
porcdes de seis rolinhos, mesmo saben-
do que, norodizio, os sushis séo prepa-
rados de forma tédo mecénica que fa-
riam corar o oriental mais amarelo. Tu-
do bem, ninguém se importa com deta-
lhes quando pode comer por quanto
tempo o estdmago agiientar.

Quando a refeicéo termina, vocé de-
vorou algo perto de 350 gramas de car-
boidratos, 40 gramas de proteina, 30
gramas de gordura e 1 800 calorias.
Umjantar que daria paranada mais na-
da menos que quatro pessoas. “O prin-
cipal problema hoje é que estamos
ccomendo demais”, diz o médico ameri-
cano James Hill, diretor do Centro de
Nutrigio Humana, da Universidade de
Colorado, nos Estados Unidos.

/ Moderacéio)é a palavra-chave quan-
do 0 assunto é alimentacio. O proble-
ma € que moderacdo pode significar
coisas muito diferentes para pessoas di-
ferentes. E, por isso, o tinico jeito efi-
ciente de controlar o quanto comemos
continua sendo prestar atencao nas fa-
migeradas calorias -~ do mesmo modo
queotinicojeito de economizar na con-

| ta de luz é controlar o consumo de
| energia elétrica ao longo do més. Calo-
ria é o nome dado a unidade de medida
de energia térmica. Para saber o quan-
to as calorias influem no nosso peso, a
conta é simples. Pegue o quanto de
energia vocé pde para dentro (X) e o
quanto de energia vocé gasta (Y). Se X
émaior que Y, vocé engorda. Se X é me-
nor que Y, vocé emagrece. SeX éiguala
Y, vocé se mantém no peso.
“Everdade que alguns fatores podem
interferir no processo. Os genes, por
exemplo. Além disso, o corpo pode
| ajustar a varidvel Y em algumas situa-
¢cOes e gastar menos energia do que o
normal. Se vocé passa um longo perio-
do comendo pouco (X baixo), seu cor-
po entende que estd numa época de es-
cassez e reduz o ritmo do metabolismo
para gastar menos energia (tornar Y
téo baixo quanto X). Assim, se vocé co-
mer de repente algo mais calérico, co-
mo um chocolate, tende a engordar
‘\ mais facilmente. Ou seja, dietas radi-
\cais e repentinas podem aumentar a
tendéncia a engordar.
Oproblema dessa equagioé que, nos
dias de hoje, as pessoas simplesmente
nao sdo capazes de se exercitar com a

mesma compulsdo com que comem, X _

ficasempre maior queY. E provavel que
essa nossa compulsio por comida seja
genética — nossos ancestrais aprende-
ramacomer tudo o que estivesse dispo-
nivel, para criar reservas e suportar as

épocas de escassez. A diferenga é que

_Ihares de anos e é uma constante hoje.
A oferta, além de incessante, é cada
vez mais democratica. Se, até poucos
anos atrés, vocé tinha que resistir ape-
(" nasaos biscoitos de morango ou choco-
| late, agora hd os de capuccino, bauni-
|, Tha, frutas vermelhas, chocolate alpi-
| no, frutas citricas... Sempre haver4 al-

go engordativo que se encaixe no seu
gosto. Os tamanhos das por¢des tam-
bém acompanham nosso instinto an-
cestral por fartura - e nosso instinto,
bem atual, por barganhas,

Nas lanchonetes ou supermercados,
voceé pode levar o dobro de refrigerante
por apenas 20% a mais do preco. Eal6-
gica dorodizio faz com que porcdes dla
carte se tornem um péssimo negocio.
Enquanto investimos em pechinchas,
nossasartérias e coragdes pagama con-
ta. Para vocé ter uma idéia, estamos co-
mendo 230 calorias por dia a mais do
que comiamos na década de /0. Paia
‘néo ganhar peso, terfamos que aumen-
tar proporcionalmente o gasto de ener-
gia. Eo que fizemos? Fomos ficando ca-
davez mais sedentérios.

Isso significa que é preciso levar a sé-

rio a instrugdo “coma menos”-- mesnio
que vocé esteja satisfeito com o poutei-
ro da balanca. A medida que eivelhe-
_Cemos Nosso Corpo precisa de 1ucuvs
comida para realizar as mesmas auivi-
dades. E, ao que parece, engordar
quando adulto é um probleméo. Dois
estudos de longo prazo realizados pela
Escola de Medicina de Harvard mos-
traram que homens e mulheres que en-
gordaram de 5 a 10 quilos depois dos
20 anos tém trés vezes mais chance de
desenvolver doengas cardiacas, hiper-
tenséo e diabetes do que aqueles que
engordaram 2 quilos ou menos.

Uma boa dica para evitar que vocé
coma em excesso € restringir as opgoes.
“_Qu_agmmaisv‘_\ﬂc@gg temos, mais
comemos. Isso funciona para qualquer
espécie testada”, diz Susan Roberts,

professorade nutrigio da Universidade
Tufts, em Boston. Se vocé come em res-

‘taurantes self-service, sabe do que Su-
san estd falando. E quase impossfvel es-
colher apenas uma opgio quando ha
pizza, nhoque a bolonhesa e lasanha
vegetariana. Nessas horas, lembre-se:
vocé tem que fazer algum esforco.
Para controlar a ingestao de calorias,
determine-com a ajuda de um médico
- uma média que vocé deve consumir
por dia. A Anvisa, agéncia do governo
brasileiro que cuida da vigiléncia sani-
taria, recomenda 2 500, uma quantia
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considerada alta por muitos nutricio- &
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3 nistas. A Pirdmide de Alimentacéo,
criada em 1992 pelo Departamento de
Agricultura americano e que se tornou
referéncia mundial, recomenda 2 800
por dia para homens e adolescentes ati-
vos e 2 200 para mulheres ativas e ho-
mens inativos. Mulheres inativas ndo
precisam de mais que 1 600 calorias.

Alguns truques podem ajudar a re-
duzir quantidades - €, assim, as calo-

rias ingeridas. Use um prato menor. -

“Ele vai ficar cheio mais répido e obri-
co Walter Willett, que coordena a De-
partamento de Nutri¢8o da Escola de
Satide Piblica de Harvard. Evite se ser-
vir mais de uma vez e comece com sala-
das. Ao contrdrio do que sua mée fala-
va, “estrague” seu apetite antes das re-
feicbes. Coma pequenos lanches ao
longo do dia~frutas ou castanhas. Ou-
tra boa sugestdo é comegar o almogo

60 I3 Setembro 2004

FUJA DA BATATA!
DA PARA TROCA-
LA POR ALiMENTOS
HAIS SAuDKveiS)
cOMo BROcOLS
QU ERVILH A

ou jantar com uma tigela de sopa (sem
creme de leite). Estudos recentes suge-
rem que a textura e a consisténcia da
sopa mantém o apetite controlado en-
quanto outros liquidos, como sucos,
ndo ajudam nessa tarefa. O médico
Willett d4 outra dica preciosa: “Néo
precisa cortar a sobremesa. Basta divi-
di-la. A quantidade de gordura e calo-
ria em uma fatia de torta doce é sufi-
ciente para a uma familia inteira”.

E preste atencdo nos rétulos. Geral-
mente, 0s NUMeros que aparecem nas
embalagens se referem a porgdes bem
menores do que as que imaginamos &
primeiravista. Por exemplo, orétulode
um chocolate pode indicar que uma
por¢do do alimento tem 230 calorias.
Se vocé ler com atencéo, vai ver que
uma por¢ao sao 15 gramas, e ndo as 30
dabarrinha. Ou seja, no chocolate todo
hd nada menos que 460 calorias.

POUCO, MAS
COM PRAZER

Equacdes, variaveis X e Y, meia por¢éo
contar calorias... Agora que vocé en-
tendeu tudo, esqueca. Se vocé se tornar
compulsivamente preocupado, nao vai
conseguir manter uma dieta saudavel.
“Calorias contam, mas vocé néo preci-
sa contar cada uma delas”, diz Willett,
autor de Coma, Beba e Seja Saudadvel, li-
vro que se tornou uma biblia da ali-
menta¢do saudavel nos Estados Uni-
dos. Se comer virar um suplicio rechea-
do de ntimeros e calculos, é bem capaz
que voce passe a odiar as refei¢es. E af
vai bastar aparecer um problema na
suavida paravocé descontar tudoemsi
mesmo - comendo sem controle. Isso é
exatamente o contrério do que os mé-
dicos querem.
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Desde muito jovens aprendemos que
quem nos amanos dd comida. E, se nos
ama muito, nos d4 muita comida, Est4
afum dos motivos pelos quais néo con-
S€gUimos nos manter por muito tempo
em dietas. Dieta é a privacio do prazer,
daquilo que amamos mais.

Portanto nao adianta ser radical. Nag
duas préximas semanas, descubra a
quantidade de calorias das porcées que
vocé consome com freqiiéncia. Duas

colheres de sopa de arroz branco, por -

lexemplo, tém 105 calorias; um bife de
frango pequeno grelhado, 160. (Confi-
“ra outros exemplos na pdgina 65. O
Ministério da Satide estd investindo
na elaboragdo de uma tabela completa.
A partir do dia 24 de setembro, ela vai
estar dispontvel no endereco www.
unicamp.br/nepa,/taco) Ajuste-as para
quese encaixem nasuamédia de inges-
téo didria. Essas duas semanas de trei-

10 véo ajudar vocé a entender a lgica
das calorias. A partir da terceira sema-
na, use apenas o bom seniso.

Um estudo americano chamado Re-
gistro Nacional de Controle de Peso,
que investiga os hdbitos de 3 mil pes-
soas bem-sucedidas nas dietas que fa-
zem, descobriu que trés dos quatro
pontos em comum entre elas estio di-
retamente ligados ao estilo de vida: to-
das monitoram com freqiiéncia seu pe-
$0 € 0 consumo de comida, todas se

 exercitam por mais de uma hora todos

os dias e nenhuma pula a primeira re-
feigdo do dia, 0 café da manha. “Nio é

Tie vantagem . Vocé
VIVE em um POLS |
fropical e pode esco-
(her entte dezenoh
de fruton e legumes .
Experimente - gg

que o café da manhi emagreca. Mas, '

em geral, quem toma café da manhi
tem uma alimentacdo mais equilibrada
aolongododia. Eisso que faz adiferen-
ca”,diza endocrinologista Annete Ab-
do, integrante do Projeto de Atendi-
mento ao Obeso, ligado 4 USP.

Cuidar daalimentag#io precisa ser «!
80 prazeroso. E isso significa que o sa
bor no deve ser sacrificado. “ impos-
sfvel se alimentar s6 de coisas que voc:
acha horrivel”, escreveu o médico An- | )
drew Weil no fivro Alimentagdo Idec! '
para uma Satide Perfeita. Weil acredit:
que o ditado “tudo'o que é bom engo:
da” ndo poderia estar mais longe da
verdade. E vocé vai ver que ele tem rz
280 se decidir se divertir enquanto sc
alimenta. Procure explorar novos sabo-
Tes, usar temperos diferentes, experi
mentar frutas ou folhas que vocé nuric:
comeu antes. Use sua inclinacéio pars
barganhas quando tiver que escol
entre uma refeicio feita em casa ou
uma comprada de uma lanchonete ou
restaurante: comer em casa € muito
mais barato. E vocé pode controlar os |
ingredientes usados, além de descobrir
um passatempo relaxante e saudéve
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GORDURAS X
CARBOIDRATOS

Quarto ponto em comum entre 0s 3 mil
“dieteiros” bem-sucedidos: todos limi-
tam aingestao de gordura. E é aquique
mora o maior dilema nutricional da
atualidade: qual € o vildo da dieta mo-
derna? Gorduras ou carboidratos?
Desde 1950, médicos de todo o mun-
do tentam encontrar diretrizes confia-
veis para conter a expansao de barrigas
e cinturas. Nos anos 60, pesquisas indi-
caram que a gordura aumenta a taxa
de colesterol e facilita a obstrucéo das
veias. Assim, ela se tornou o inimigo
numero 1. Bacon e manteiga, nozes e
azeite de oliva foram banidos do carda-
pioideal. Milhdes de pessoasemtodo o
mundo seguiram as recomendagcGes e
os fabricantes de alimentos estampa-
ram “sem colesterol” ou “50% menos
gordura” nos mais diversos produtos.
_Para matar a fome, muita gente au-
mentou 0 consumo de carboidratos.

Eoque aconteceu? As cinturas conti-

nuaram crescendo. Nos Estados Uni-
dos, segundo o Centro Nacional de Es-
tatistica de Satide, a taxa de obesidade
pulou de 13% (nos anos 60) para 22%
(em 80). E paises que consomem mui-
ta gordura, como Franga e Grécia, tém
taxas de obesidade e de ataques cardia-
COS menores que 0s americanos.

Em 1972, um médico americano lan-
cou uma dieta que soava como heresia
criminosa. Ela limitava o consumo de
frutas e pées, os alimentos mais reco-
mendados pelos cagadores de gordura,
e liberava a ingestdo de gorduras e car-
nes. Robert Atkins vendeu mais de 15
milhdes de livros no mundo e ganhou
fama de picareta. Ele acreditava que o
acticar (e o nivel de insulina provocado
por ele) era o verdadeiro responsdvel
pelo aumento de peso e doencas entre
seus conterraneos. As gorduras, ele di-
zia, estdo longe de ser vilas.

E ele tinha razdo. Pelo menos em
parte. Os avangos da endocrinologia
permitiram que os estudos acompa-
nhassem areagéo do corpo aos diferen-
tes tipos de alimento e provassem que
as gorduras ndo fazem sé mal. Elas
realmente elevam o colesterol ruim

(conhecido como@ mas algumas
elevam também o colesterol bom (co-
nhecido como HDL). O HDL faz bem
ao coracfio. Além disso, estd ficando

claro que comer um pouco de gordura

sacia a fome. Assim, quando ingerimos
gorduras de menos, acabamos comen-
do agticar demais.

A questdo ¢ que nem toda gordura é
igual - ha muitos tipos delas, cada uma
com uma estrutura molecular diferen-
tee, conseqiientemente, com um efeito
distinto sobre o corpo. Para resumir,

 gorduras sélidas séo piores que as li-
quidas. As sélidas sdo de dois tipos: sa-
turadas (como a manteiga) e trans —
também chamadas de gorduras vege-
tais hidrogenadas (como a maior parte
das margarinas). J4 as gorduras liqui-
das sdo insaturadas, como azeite e
Gleos presentes em castanhas. Essas
sdo melhores porque aumentam 0

_HDL. As gorduras liquidas também sdo
divididas em dois grupos: monoinsatu-
radas (abacate, nozes, azeite) e polin-
saturadas (peixe, 6leo de soja). As gor-
duras polinsaturadas sdo as tinicas que
0 corpo ndo produz sozinho, e elas
também vém em dois tipos: 6mega-3 e
dmega-6. A bmega-6, que estd no leo
de soja, nas carnes e nos laticinios, é
muito abundante nos alimentos, e por-
tanto vocé nio precisa se preocupar em
consumi-la. Mas a 6mega-3 € rara, dai
a importincia de comer peixe, frutos
domar e 6leos de canola e linhaga.

Por muito tempo, a gordura saturada
foi vista como a pior. Mas hoje se sabe
que ela, a0 mesmo tempo em que au-
menta o LDL, aumenta também o HDL
~ouseja, néo faz sé mal. Hoje é na gor-
dura trans que a etiqueta “Livre-se dis-
so!” se dependura. O processo de hi-
drogenizacéio - que consiste em adicio-
nar hidrogénio & gordura vegetal - per-
mite que o produto dure mais tempona
prateleira do supermercado, mas eleva
muito o LDL no sangue. Um 6timo ne-
gécio para os fabricantes, um péssimo
negacio para vocé. Seu corpo vai agra-
decer se sorvete, batata frita de saqui-
nho e margarina forem trocados por

sorbet, brécolis e azeite. Além disso, é
| bom ficar atento aos rétulos e evitar
| produtos que tém “gordura vegetal hi-

f drogenada” nalista de ingredientes. &
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Fonte NIB/Unicamp

FAZENDQ AS CONTAS

Conhega as calorias de alguns pratos do dia-a-dia

| QUANTIDADE

ALIMENTO

Empadao de frango

_ Feijoada

1concha
1concha

{ CALORIAS

) colher de sopa 7

Salpicao de frango

Sobrecoxa assada

5 A reabilitacdio das gorduras fez

emergirem acusagdes contra outro
grupo de alimentos: os carboidratos. A
idéia de emagrecer comendo bacon no
café da manha convenceu muita gente
cansada de privacOes na tentativa de
perder peso. Hoje, milhdes de pessoas
(26 milhdes sé nos Estados Unidos) se-
guem dietas que limitam a ingestéo de
carboidratos. Muitos nutricionistas es-
to esperneando, afinal ndo hd estudos
que garantam que tanta proteina e gor-
dura ndo tenha efeitos negativos a lon-
go prazo. Para atender a nova deman-
da, a industria de alimentos estampou
“sem carboidratos” ou “baixo indice
glicémico” nas embalagens.

“Indice glicémico” é a medida do ni-
vel de glicose qiie 0 alimento gera no
sangue. Carboidratos como gréos inte-
grais e frutas tém indice glicémico bai-
x0 - eles sdo ricos em fibras, que retar-
dam a absor¢do de agticar. Outros, co-
mo péo e arroz brancos, batata e agu-
car tém indices altissimos. Eles elevam
rapidamente a taxa de glicose no san-
gue e forcam o corpo a armazenar o ex-
cesso dentro das células. Quem faz o
trabalho de armazenamento é a insuli-
na. Quando comemos alimentos de al-
to indice glicémico, produzimos muita
insulina de uma s6 vez. O excesso do
horménio diminui o nivel de glicose no
sangue e a queda faz o corpo pedir
mais, gerando a sensaco de fome. Ou
© Agradecimentos: Mercado Municipal, Empério 493,

Peixaria Atlantida, Comércio de Frutas Parpinelli,
Distribuidora Porquetam, Imperador do Bacathau

1 colher de sopa

unidade

seja, consumir muita comida com alto
indice glicémico pode aumentar a
compulsio alimentar. E nfo ¢é s4 isso:
esta ficando mais claro que esses altos e
baixos na producéo de insulina podem
levar a diabetes tipo 2, uma doenga sé-
ria, cuja incidéncia estd explodindo.
Amd noticia é que isso significa abrir
mao de comer arroz branco e batata to-
dodia. Além de indice glicémico altissi-
mo, eles tém poucos nutrientes compa-
rados a substitutos como brdcolis ou
ervilhas. E, se vocé acha impossivel
substituir arroz, passe em uma loja de
produtos naturais. Amaranto, cevada,
e quinoa sdo s6 alguns dos gréos que
vocé deixa de lado ao optar pelamono-
tonia alva do arroz nosso de cada dia.

_Para resumir: ndo hd herdis ou vi-

_15e rduras e carboidratos devem
estar presentes nas dietas. Entre as gor-

duras, prefira as dos peixes, nozes e
azeite de oliva. E, entre os carboidra-
tos, escolha aqueles presentes em
grdos integrais, frutas e verduras, Ar-
rume substitutos para manteiga, mar-
garina, carne vermelha, arroz branco,
batata... Substituir alimentos pode ser
mais importante do que cort-los. Ex-
perimente trocar a alface-americana
dasuasalada por espinafre, que tem di-
versos nutrientes e fibra. E alterne bifes
com soja, frango ou peixes. Ha muitos
indicios de que carne vermelha tenha
relacéio com diversos tipos de céncer.

CONTA CORRENTE

Lembre-se de que todo grupo de ali-
mentos tem uma funcdo importante.
$40 nossa conta cor-
rente. Possibilitam os esforgos fisicos
didrios, como subir uma escada. Ja a
gordura forma nossa caderneta de
poupanca. O corpo s usa gordura pa-
ra esforcos mais longos, como exerci-
cios fisicos prolongados”, diz Annete

__Abdo. Nesse cenrio, protefnas seriam

nossa credibilidade. Formam a estru-
tura que nos permite abrir a conta no
banco - ou seja, s3o a massa corporal.
Sem elas, néo h4 conta corrente nem
caderneta de poupanca.

A metéfora é valiosa em tempos em
que aeconomia fala tio alto. Se vocé ti-
ra todo seu dinheiro da conta corrente
(consome poucos carboidratos), vai
usar o dinheiro da caderneta de pou-
panca (gordura). O gerente do banco
vai achar estranho que vocé esteja gas-
tando suas reservas e vai cortar seus
beneficios (para se proteger da escas-
sez, o corpo reduz o metabolismo).
Sem investimentos vocé perde credibi-
lidade (amassa corporal) e se vocé pre-
cisar de um empréstimo (comer algo
mais calérico) seu banco vai cobrar ju-
ros altissimos (vocé engorda muito
mais rapido). E por isso que o tinico jei-
to eficiente de mexer em investimentos
sem conseqiiéncias desastrosas € ga-
nhar credibilidade. Comer com mode-
racdo e fazer exercicios fisicos regular-
mente, que aumentam a massa corpo-
ral e ddo agilidade ao metabolismo.

Evite acoes de alto risco (dietas mui-
toradicais), diversifique investimentos
(ndo coma apenas um grupo de ali-
mentos: variedade é o outro mantrada
alimentacéo). E, lembre-se, muito lu-
cro pode sair caro. Nossa obstinacao
por barganhas pode se reverter em al-
guns anos de vida a menos. &

PARA SABER MAIS

NA LIVRARIA:
Alimentagao Ideal para uma Salde Perfeita
Andrew Weil, Rocco, 2001

Coma, Beba e Seja Saudavel
Walter C. Willett, Campus, 2004

Comida - Uma Histéria
Felipe Fernandez-Armesto, Record, 2004

Eat More, Weigh Less
Dean Ornish, Harper Collins, EUA, 2001
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENISNO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

C. E. M. Professora Maria Iracema Martins de Andrade

Professora regente da turma: Karla Parmigiani

Estagiario responsavel pela aula: Ana Paula Budde

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 62 série — EJA

Aula 16 (04/11/2011 - sexta-feira — 12 aula — 1h/a):
Explorando o género Reportagem

Objetivo geral:

e Reconhecer a reportagem através da leitura e mapeamento de suas caracteristicas
linguisticas e discursivas.

Obijetivos especificos:

e Promover o contato, atraves da leitura, com o género reportagem;

e Identificar, no texto, os aspectos textuais da reportagem (aspectos relativos a
forma de composicdo: titulo, texto da reportagem propriamente dito,
depoimentos de especialistas e pessoas que mudaram seus habitos);

e Localizar as informacGes principais contidas na reportagem e refletir sobre elas,
posicionando-se frente a leitura realizada.

Conhecimentos abordados:

e O género reportagem (forma de composicao, marcas linguisticas e discursivas)

e Leitura-busca de informacoes.

e O género reportagem: funcdo social, o espaco de circulacdo e 0S recursos
expressivos e linguisticos.

Metodologia:

e Divisdo da turma em seis grupos, sendo que cada equipe ficara responsavel por
um texto (A comida que emagrece — Revista Isto E; O cardapio certo para
ganhar energia — Revista Isto E; Corre, corre... — Diario Catarinense). Como
havera trés reportagens, dois grupos se responsabilizardo pelo mesmo texto, o
que enriquecera o debate;

e Leitura silenciosa, em busca de informacGes. Para tal atividade, serd entregue
um roteiro que norteard essa pesquisa. Durante a leitura da reportagem, os
grupos deverdo listar as informacbes levantadas e discutir questdes sobre a
reportagem lida: Ha informagfes interessantes na reportagem? Vocé concorda
com as informagdes publicadas ou entende que as pesquisas sobre alimentacdo e
exercicios fisicos sejam contraditorias?
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Recursos necessarios:

e Copias das reportagens A comida que emagrece — Revista Isto E; O cardapio
certo para ganhar energia — Revista Isto E; Corre, corre... — Diario Catarinense.
e Cadernos para registrar as informacdes localizadas nos textos;

Avaliacgéo:

e Serdo avaliados o envolvimento dos alunos durante a leitura da reportagem,
assim como a forma como interagiam com seu grupo.

Referéncias:

CASTIEL, Marcos. Corre, corre... Santa Catarina. Diario Catarinense. Florianopolis,
27 ago., 2011, Reportagem Especial, p. 4-5. Rio de Janeiro, 4 set., 1994. Caderno B, p.
7.

COSTA, Rachel. O cardapio certo para ganhar energia. Isto é. Sdo Paulo, n. 2152, p.
76-82, ano 35, 9 fev/2011.

TARANTINO, Monica. A comida que emagrece. Isto é. Sdo Paulo, n. 2178, p. 90-96,
ano 35, ago/2011.
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Corre, corre...

Santa

Catarina

Combate ao tabagismo

Joinville

LUCAS BALDUINO

A corrida de rua é um esporte em
ascensao em Joinville. Todos os dias,
dezenas de corredores ~ entre ama-
dores e profissionais ~ escolhem seu
percurso para praticar o esporte.
Entre os destinos mais
escolhidos estdao a cal- -
cada do 62° Batalhiao
de Infantaria, que mede
1,4 quilometros, ou a Avenida Bei-
ra-Rio, no Ceentro da cidade.

Somente nas duas assessorias es-
portivas que existem em Joinville sio
mais de 300 alunos matriculados,
com idades que variam entre 13 ¢ 55
anos. A preparagio € voltada tanto

para'os iniciantes, qut edcolliém o’ ' ompeticdes:

esporte como urma fortia de' maritér

o

a saide em dia, quanto aqueles que
desejam comegar a praticar corridas
de média distancia ou at¢ maratonas.
Incentivada pelo boom, a banc4-
ria Eliane de Souza (foto), 52 anos,
escolheu o esporte por um motive
diferente do habitual. Ao
invés de desejar perder
Peso, como a maioria, a
. procura foi como uma
alternativa para fugir do
tabagismo.
Diariamente, ela fuma
uma média de 10 cigarros.
O primeiro objetivo é diminuir a cota
para seis e depois, gradativamente, ir
eliminando o vicio.
- Vou me inscr

para algumas
Com isso, espero me
nidtivar para largar o cigatto

ABADO, 27 DE AGOSTO DE 2011

TN T 0T e

MARCOS CASTIEL

Um dos esportes mais democrdticos e
intuitivos na sua prdtica virou boom
no mundo. Em SC ndo é diferente.
Parques, ruas, estradas, praias, provas
e competigoes espalhadas pelos quatro
cantos e multidoes por todos os lados.
Correr virou mania. Seja na hora do
rush, seja cedinho pela manha, a noite,
de madrugada, sempre hd alguém
correndo nas ruas. O porqué? Alto
rendimento, prazer ou saiide so as
principais respostas.

Por ser um esporte barato e por
depender da forca de vontade do
praticante (o mais caro no investimento
ainda € o ténis), ndo existe restrigao

estilo de vida - be-
bia até quatro litros
de Coca Cola por
dia - que Ihe rendeu

serviu de alerta:

marcos.castiel@diario.com br

X0, hipertensao!

Ele olhava para o Parque de
Coqueiros, na Capital, ¢ via as
pessoas correndo. E ficava ali,
sentado, em sua empresa, vendo

’ as finangas prosperarem, mas a
satide ruir. Eduardo Bilek tem 39
anos, trés filhos, culti- vava um

hipertensao, célculos renais e
sobrepeso. Uma visita a0 médico

- O doutor me perguntou: vocé
tem carro? Disse, tenho; indagou:
vocé tem casa? respondi que sim;
¢ arrematou: ¢ filhos? Disse que
tinha trés; ai ele sentenciou: pre-

aos praticantes: todas as classe sociais,
ragas e faixas etdrias podem comegar
do zero a qualquer instante. Em meio
a adesdo em progressdo geométrica,
duas constatagdes: é possivel atingir
dtimos resultados sozinho, mas ¢ mais
eficaz progredir com orientagao de um
profissional. A unica questao que nao
& excludente: ninguém deve comegar
sem, antes, fazer um check-up médico.
0 DC passeou pelo Estado e descobriu
vdrios casos em que a simples decisdo
de comegar a correr mudou, para
melhor, a rotina de vida, curou doentes
e/ou transformou cidaddos comuns em
antes improvdveis superatletas.

para o testamento,

Foi entdo que cle mudou a ali-
mentagio e procurou orientacdo
fisica para correr, perdeu 14 qui-
los, controlou a pressio arterial
de 16 por 14 para o tradicional

12 por 8 ¢, em menos

de um ano, jé corre

8 quilometros antes

Florlanépoli, impensdveis e parti-

' cipa de provas.

=~ Treino até com

chuva - revela Edu-

ardo, que melhorou seu

humor e aprendeu a lidar com o

estresse do dia a dia na gestio dé

sua empresa, na drea de telefonia,

um dos setores mais competitivos
no pais. (MC’)
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InsoOnia ja era

Helmuth Wise Junior, 35 anos,
PRI Ll —23

DIARIO CATARINENSE, SABADO, 27 DE AGOSTO DE 2011

sigdo e a procurar uma reeduca-
0 ali Os resultados sdao

e emp Do
alto de seus 1m93cm, este blume-
‘nauense, que treina em Floriané-
polis desde setembro do ano pas-

* ‘sado, com o pessoal
do Floripa Runners,
baixou dos 127 qui-
los para 104 qui-
los. Pulverizou 23 quilos em
menos de um ano. Mais do que
isso: interrompeu um processo

* de insdnia que tornava insuportd-
vel a estressante vida em meio as

+ atividades de comércio exterior.

|\« - Correr me levou a conviver

1
)

com alto-astral, felicidade, dispo-

muito rdpidos, mas é importantis-
simo o acompanhamento de um
profissional, que vai
delimitar seu treino e
evitar lesdes, além de
acelerar os resultados
- avisa,
A meta? Seguir
o exemplo do pai no
quesito longevidade:
~ Ele sofreu um infarto
h4 25 anos, mas estd 14, firme e
forte, a0s 90 anos, e o segredo € 0
estilo de vida e a alimentagdo re-
grada - revela. (MC)

DARCI DEBONA

Como sugere o
préprio nome da
cidade, correr ¢
maravilhoso. Foi
o0 que descobriram dois mo-
radores de Maravilha interes- ’
sados em participar da famo- sa
prova de Sao Silvestre, em Sao Paulo, em 2007.
Anseio que deu infcio a um grupo de corredo-
res do municipio.

~ No segundo ano j tinhamos 15 integran-
tes - comemorou o professor de educagio fi-
sica e dono de uma academia na cidade, Egon
Bude. Eles j4 participaram da Mountain Do,
em Floriandpolis, ¢ corridas na Capital, Rio de
Janeiro, Porto Alegre ¢ até da Meia-Maratona
de Paris, em maro deste ano.

~ Nés vamos passear ¢ Correr € nao correr

¢ passear — afirmou a administradora Magda
Marcolin, que hd trés anos estid no grupo.

~ Mas a gente leva o treinamento bastante a
sério - afirma a advogada Ana Paula Hiibner.
Formado por profissionais de diferentes dreas,
como dentistas, empresdri
merciantes, 0 grupo treina de trés a quatro ve-
zes por semana, em diferentes hordrios.

, contadores e co-

SvLTe TS

jumenau
EVERTON SIEMANN

Blumenau e corrida bem que po-
deriam ser considerados sindnimos.
Basta olhar pelas ruas e parques para
perceber que muitos
blumenauenses sao
adeptos dessa prética

esportiva. A cada dia
que pa

sa,0 nimero de pratican-

s cresce bastante na cidade.
Além dos atletas profissionai
amadores, que treinam para as res-
pectivas competigdes, tem quem
corre por recomendagio médica,
para perder os quilinhos a mais, para
manter a forma ou até para melhorar

Blum, iﬁ“

Odiario.oom.brmmmm

Sedentarismo, o vilao

a qualidade de vida.
0O pintor automotivo Gian Carlos
Morlo (foto), 32 anos, ¢ um dos no-
vos adeptos. Por recomendagio mé
dica, ele comegou a correr para au-
xiliar em um tratamento

> de saiide e para fugir da
vida sedentiria Hi trés
semanas, diariamente,
vai ao Parque Ramiro

Ruediger assim que dei
xa o trabalho. Alterna a
corrida com a caminhada,

num perfodo de uma hora.

~ Cuslei a comegar, mas, agora, vi
rou um verdadeiro vicio - afirmou,
planejando participar de alguma
prova no ano que vem.

I ARSI

MARCELO BECKER

A vitéria ndo ¢ o
objetivo principal.
Compcetir ¢ quase
item secunddrio num “pa-  Cricir
cote” que inclui o passeio, tu- “mﬁ
rismo, muita savde e, acima de
tudo, uma boa confraternizagao.
atividade em grupo o principal foco,
desde 2008, de dezenas de atletas amadores
de Cricitima, que fazem parte de uma equipe,
a Pré Runner, e participam de vdrias competi-
coes. O coordenador da equipe ¢ professor de
educagio fisica Santiago Mendonga, diz que a
proposta prioritdria é se divertir.

~ Quando algum atleta estd muito focado
apenas em vencer uma compeligao ¢ fenta
passar esta meta a0 nOsso grupo eu o chamo

para conversar e explicar que nosso negoc ioé
um pouco diferente, mas de vez em quando a
gente até ganha alguma coisa
bom humor, o coordenador.
0 grupo, que hoje conta com 70 corredo
res, treina em média trés vezes por semana,

comenta, com

1o Bairro Pio Corréa, ¢ o aumento da procura
para se associar tem sido grande.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENISNO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

C. E. M. Professora Maria Iracema Martins de Andrade

Professora regente da turma: Karla Parmigiani

Estagiario responsavel pela aula: Ana Paula Budde

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 62 série — EJA

Aula 17 (04/11/11 — sexta-feira — 42 aula — 1h/a):
Debate sobre as reportagens lidas

Objetivo geral:

e Assumir uma atitude de resposta pela manifestacdo e expressdo de seu
posicionamento quanto as informacdes que recebem da midia;

Obijetivos especificos:

e Socializar as informacdes apreendidas durante a leitura de reportagens;
e Expressar oralmente, com clareza, coeréncia e consisténcia argumentativa, a
posicao do grupo quanto as informacdes da reportagem lida e analisada.

Conhecimentos abordados:

e Expressdo oral (clareza, organizacao das ideias, consisténcia da argumentacao);
e Compreensdo de texto (identificacdo das informacdes);
e Uso da escrita como estratégia para organizar a fala.

Metodologia:

e Organizacdo da turma em circulo para apresentacdo das informacgdes contidas
nas reportagens lidas e discussdo sobre o que leram e 0s questionamentos que
surgiram.

Recursos necessarios:

e Copias das reportagens A comida que emagrece — Revista Isto E: O cardapio
certo para ganhar energia — Revista Isto E; Corre, corre... — Diario Catarinense.
e Caderno para registro de pontos importantes do debate.

Avaliacdo:

e Sera avaliada a participacdo e o posicionamento dos alunos durante o debate,
considerando-se também a pertinéncia e a identificacdo das informacdes
contidas nas reportagens lidas. Outro aspecto a ser considerado e a da atitude de
escuta dos alunos em relacdo a fala do outro.

Referéncias bibliogréaficas:
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CASTIEL, Marcos. Corre, corre... Santa Catarina. Diario Catarinense. Florianopolis,
27 ago., 2011, Reportagem Especial, p. 4-5. Rio de Janeiro, 4 set., 1994. Caderno B, p.
7.

COSTA, Rachel. O cardéapio certo para ganhar energia. Isto é. Sdo Paulo, n. 2152, p.
76-82, ano 35, 9 fev/2011.

TARANTINO, Monica. A comida que emagrece. Isto €. Sdo Paulo, n. 2178, p. 90-96,
ano 35, ago/2011.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENISNO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria Izabel de Bortoli Hentz

C. E. M. Professora Maria Iracema Martins de Andrade

Professora regente da turma: Karla Parmigiani

Estagiario responsavel pela aula: Ana Paula Budde

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 62 série — EJA

Aula 18 (04/11/11 - sexta-feira —52 aula — 1h/a):

O género carta do leitor

Objetivo geral:

Reconhecer a carta de leitor como um género do discurso da esfera jornalistica, com
base na leitura e interpretacdo de textos desse género.

Objetivos Especificos:

Promover o contato com o género carta do leitor através da exposicdo de
material xerocado de revistas e jornais;

Incitar um debate referente a este género discursivo: qual sua funcdo social? Em
que esfera/espaco ele circula? Em que os leitores se baseiam para escrevé-lo?
Identificar a funcdo social e o espaco/esfera de circulagdo do género carta de
leitor;

Ler e interpretar diferentes cartas de leitor.

Conhecimentos abordados:

O género carta do leitor;
Intertextualidade e interdiscursividade;
Interrelacdo entre os géneros reportagem e carta do leitor.

Metodologia:

Findado o debate sobre o género reportagem, mostrar as criticas que esse tipo de
texto pode receber dos leitores. Nesse momento, apresentar-se-4 aos alunos o
género carta do leitor, através de material xerocado de revista e jornal. Quando
todos os alunos estiverem com suas cépias em maos, promover um debate
referente a este género discursivo: qual sua funcdo social? Em que esfera/espaco
ele circula? Promover uma reflexdo em torno das seguintes questdes:

- Em que essas pessoas se embasaram para escrever a carta?

- Qual a linguagem usada por esses leitores-escritores?

- A carta é publicada na integra?

Recursos necessarios:
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e Copias de cartas do leitor publicadas na Revista Isto € e no Jornal Diério
Catarinense.

Avaliacéo:

e Serdo avaliados, além da atividade de leitura feita pelos alunos, o nivel de
interesse e de participacdo deles durante a exposicdo e 0s questionamentos feitos
sobre o género carta do leitor.

Referéncias bibliogréficas:

Jornal Diério Catarinense. Floriandpolis, 27 ago., 2011, Cartas do leitor, p. 4-5.

Revista Isto é. Sdo Paulo, n. 2152, Secdo Carta do leitor, ano 35, 9 fev/2011.
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Diario do leitor

Assistente: Anderson Nunes - (48)3216-3560

DIARIO CATARINENSE, DOMINGO, 25 DE SETEMBRO DE 2011 .

Escreva para diariodoleitor@diario.com.br

Quarta ponte

Os governos
estadual e mu- __(slally!
nicipal estdo ;
perdendo uma’
grande oportunidade de criar
mais uma atragio turfstica para
Florian6polis, que seria um tinel
subaquidtico, para solucionar a
travessia [lha—Continente. Qual-
quer que seja a ponte projetada,
por mais impressionante que
possa parecer seu projeto, ainda
assim as naturais e a vista
do nosso mar seriam ofuscadas
pelo monstrengo que seria cons-
trufdo. A tecnologia para implan-
tagdo de tiineis submarinos exis-
te, projetistas competentes temos,
empresas construtoras de tiineis
especializadas existem, falta de-
cisdo polftica inteligente para a
definigdo dos projetos. Acordem,
senhores do poder e sejam ousa-
dos em suas decisdes.

Norberto Kriiger - Engenheiro civil

Por e-mail

A nova ponte ligando a Ilha ao
Continente levard mais de 150
anos para a sua conclusio. Acha
exagero? Cadé as passarelas de
pedestres da Colombo Salles e
da Pedro Ivo? E a restauragdo da
Hercflio Luz? A BR-101 j4 estd
pronta? Beira-Mar Conti 2

66

O cantor Bono
Vox exagerou
quando disse:
‘Tudo melhorou
no Brasil..”
Serd que este
homem nao
conhece o
comportamento
e afama
dos politicos
brasileiros?
Walter Lemos Filho -
Consultor motivacional
Floriandpolis

o2

SOBRE O DC

Amenizar o tabaco?

Este projeto de
amenizar a lei de
combate ao taba- B
o, com a parci- “%
monia do minis-
tro da Satide, que
¢ médico, é um retrato de como
o ser humano se vende, coloca
seus principios em uma fossa, em
nome do poder! Para alguns po-
liticos, pouco importa a satide da
populagdo. O que querem é o po-
der, porque comprar medicagio
antitabaco é supérfluo. E melhor
o cancer? Se o ministro da Satide,
que € médico, defende a induistria
do tabaco, que dird os secretdrios
da Satide que nada tém de com-
promisso com a satide!

Luiz Eduardo Andrade- Médico
Por e-mail

DEBATE DC

= A autorizagdo para a venda de
49% das agdes Casan reacendeu
a polémica sobre o controle de
empresas em setores cruciais,
como de energia e dgua. Vocé
acha que estas devem continuar
estatais ou ser privatizadas?

Envie sua opinido, com nome, cidade
de origem, profissdo, telefone e RG da
carteira de identidade com o titulo *Debate"
para diariodoleitor@diario.com.br

Com referéncia ao
artigo Impunidade
do Delegado Luiz Carlos
Korff (DG, 23/09),éa jus-
tiga tolerante amparada
por leis benevolentes que
inutiliza o esforgo policial
e estimula a impunidade
dos crimes no Brasil. Leis
existem, mas ndo sao
aplicadas com severidade
e em tempo hdbil contra
aqueles que detém poder
e influéncia.

Jorge Bengochea

Por e-mail

Marinas

Com a chegada da primavera, o
tempo tende a melhorar, e a safda

para um passeio de barco pode tor-

nar-se um problema, pois nao sao

todas as marinas que ligam os mo-

tores das embarcagdes em perfodos

de chuva. Sorte de quem faz o resga-
te, pois cobram uma fortuna.

Eduardo Valle

Por e-mail

Japao que salva

A vida regride
em SC quando
ndo se tem sa-
neamento bd-
sico e as enchen-
tes continuam ferindo almas. Com
o governo, fui a Téquio/Jica, hd
cinco anos, e além de ter estudado
por 14 de 1989 a 1991, senti na pele
o futuro do projeto de saneamen-
to bésico para o Estado. Agora, os
irmaos japoneses elaboraram um
projeto para eliminar as enchentes.
SC deve, assim, receber o sol deles
de presente, desde que Raimundo
Colombo v4 em diregio ao brilho
deste sol curador e salvador.
Dorvalino Furtado Filho - Médico
veterindrio
Floriandpolis

Sobrou até pra ele...

S6 falta a CAmara e o Senado,
em Brasflia, com seus marajds de-
putados e senadores, com o apoio
6bvio da presidente, criar um pro-
jeto de lei, que serd transformado
em lei imediatamente. Isso tal
como acontece com a criagdo de
novos impostos e aumento de seus
saldrios. Ou seja, sempre aprovado
por unanimidade. Entdo serd en-
viado a Sdo Pedro, intimando-o
a fechar imediatamente as com-
portas das barragens do Céu e fa-
zer chover nas dreas secas. Se nio
cumprir, serd aberta uma CPI con-
tra ele, sendo os pobres coitados
ficardo sem eleitores!

Ademar Bodemiiller
Trombudo Central

FOTO DO LEITOR

=

Epagri

A Epagridizem seuArt. 112§
1° da Lei Complementar 381/2007
que as pesquisas de que trata o in-
ciso I deste artigo abrangem, entre
outras dreas, a de zootecnia. Mas
nela tem somente uma zootecnis-
ta. Depois, 0 médico veterindrio
Luiz Ademir Hessmann, presiden-
te, vem homenagear a sua classe
(Editoriais, 09/09) e dizer que re-
alizam a bovinocultura de leite,
extensdo rural, produgdo de leite a
base de pasto, com sustentabilida-
de econémica, € 0 Microbacias 3.
Por isso, 0s zootecnistas reiteram
que contrate-os com mais qualifi-
cagao, inclusive para desenvolver
aquelas atividades, e com um nii-
mero que venha a ser realmente
compativel com a sua realidade.
Francisco de Assis Nunes - Presidente

do Sindicato dos Zootecnistas/SC
Por e-mail

ASSINANTES

0Os textos abaixo sdo opinides, criticas
e sugestdes dos assinantes do jornal
colhidas pela equipe do call center
m Marialice Faletti, de Sdo José,
comenta gostar da pégina de opi-
nido do Didrio do Leitor e de nao
gostar do colunista Ancelmo Gois.

m Orival Velho, de Tubardo, suge-
re ao Didrio Catarinense mais
matérias sobre politica e reporta-
gens da sua regido.

m Juliana Valentim, de Sombrio,
diz que o Didrio Catarinense fala
pouco da regido Sul.

m Fernando Carioni, de
Florianépolis, gostaria de ver mais
matérias sobre caridade, e destaca
como leitura preferida o colunista
Cacau Menezes.

m Hercflio Lentz, de Florianépolis,
afirma ter gostado da matéria
sobre a revisao das aposentadorias
da Assembleia, pois foi imparcial e
muito informativa.

> Fotos curiosas de paisagens ou flagrantes
do cotidiano podem ser enviadas pelo e-mail
diariodoleitor@diario.com.br

O leitor André Luiz da Silva registrou este belo e encantador por do sol
na Praia de Canasvieiras, em Floriandpolis.

nmmnmtmmmlmmm.m,w,mmmmmemmm.omrﬁowaammmuseom
ommmomamommmﬁz@.mwmummmhdw E-mail:

Fhden

br Fax (48) 3216-3515
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>>Capa
Parabéns a
ISTOE pela
reportagem.
Estudos mos-
ASESTRELAS DA tram que o
FADAI A sentimento

\
4 de fazer o bem

a0 préximo é
melhor que o
puro egoismo.
E que o homem
sempre deve buscar a sua felicidade.
“Os famosos e a cabala” (ISTOE 2177).

| Isaac Soares de Lima
Maceid - AL

Apesar de ndo ser uma pessoa religiosa,
admiro a cabala, ndo por seu status na mi-
dia, mas pelos principios que prega, como
a humildade e 0 amor ao préximo.
Paulo Ricardo de Oliveira Ribeiro
Caetanépolis - MG

Gostei muito da reportagem. Ela se mostra
oportuna nos dias de hoje, principalmente
quando se refere ao controle do ego.
Renato Pereira Meireles
Niteréi - R]

Corrupcdo
A cada edigdo, ISTOE apresenta um novo
escandalo envolvendo o uso do dinheiro
publico para beneficiar partidos. A revista
cumpre o seu papel. Em vez de trabalha-
rem para a sociedade, politicos usurpam
direitos e sugam recursos em beneficio
proprio. A impunidade nao pode
continuar. “O esquema do PP no Ministé-
rio das Cidades” (ISTOE 2177).
Osny Martins
Joinville - SC

> Salde
O diagnéstico de uma doenga grave in-
fluencia a dinamica das interagoes sociais
estabelecidas pelo individuo e afeta os seus
relacionamentos em casa, no trabalho e na
comunidade. E por meio de orientacoes
como as da reportagem que podemos mo-
dificar as percepoes e imagens associadas
ao doente, além de diluir mitos culturais e
crencas erroneas. Parabéns a repérter
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Rachel Costa. “O que ndo dizer
a um doente” (ISTOE 2177).
Elizabeth Nunes de Barros
Sao Paulo - SP

EUA

Estd caindo a méscara de Barack
Obama. Néo porque ele seja
incapaz de reequilibrar as financas
dos EUA, mas porque o fardo é
pesado demais para quem precisa
carregd-lo. Agora, Obama esta
sendo crucificado pelo que nio fez.
A politica a qualquer custo leva a
fins tragicos. O caos financeiro era
inevitdvel. “Quem ameaga Obama?”
(ISTOE 2177).

Fabricio Harket

Sao Carlos - SP

Amy Winehouse

A cantora era aplaudida, bébada

ou nao, e o publico reforgava nela

0 consumo de drogas. Quando essa

excelente artista ndo pode mais

se apresentar, como aconteceu na

Sérvia, esse mesmo publico a vaiou.

Ninguém se importou em olhar

com seriedade a doenga de Amv.

Infelizmente, muita gente ainda é

qualificada de sem carater, em vez

de ser vista corretamente como

doente. Parabéns a ISTOE e ao jor-

nalista Antonio Carlos Prado pela

coragem do artigo. “O lado B de

Amy Winehouse” (ISTOE 2177).

Edgar Santos

Sao Paulo - SP

A reportagem de ISTOE ¢ uma
verdadeira homenagem a Amy
Winehouse: verdadeira no aspecto
cientifico, verdadeira na ética
de nos explicar que ela era uma
enferma psiquidtrica que deveria
ter sido tratada. Até agora eu nio
sabia 0 que era o Transtorno de
Personalidade Borderline, expressao
que nos dltimos tempos tem
surgido nos consultérios médicos.
Agora eu sei.

Antonio Luiz de Oliveira

Sdo Paulo - SP

Pela primeira vez uma publicagio na-
cional abordou com seriedade o Trans-
torno de Personalidade Borderline.
ISTOE também nisso torna-se pioneira.
Deu-nos uma aula, com clareza e dida-
tismo. Deu um sentido 2 morte prema-
tura da cantora Amy Winehouse.
Noeli Souza Silva
Rio de Janeiro - R]

A revista ISTOE e o signatirio do
artigo, o jornalista Antonio Carlos
Prado, nos deram uma aula de psi-
quiatria e uma aula de humanidade
a0 descreverem a personalidade da
genial Amy Winehouse.

Joaquim de Assis Silva

Belo Horizonte - MG

Anos de chumbo
Sou citado na reportagem “109 dias
de tortura”, junto com outra pes-
03, como traidor e colaborador dos
militares - infiltrado na Frente de
Libertagdo Nacional - na prisio e
consequente morte de Eduardo Leite,
0 Bacuri, em 1970. Trata-se de uma
afirmagio caluniosa e infamante da
autora do livro, a jornalista Vanessa
Gongalves da Silva. Lutei contra a
ditadura militar e sou também vitima
dela, pois fui preso em diversas ocasi-
Ges, sendo reformado no Exército por
Ato Institucional em julho de 1964.
Tive atuagao politico-militar de 1964
até 1969, quando me convenci da
inutilidade da minha atuacio, reco-
lhendo-me com minha familia em
uma pequena chdcara do Rio da Ilha,
no municipio gaticho de Taquara,
tratando de educar adequadamente
os filhos. Nunca tive qualquer ligagio
com Eduardo Leite, 0 Bacuri, nem
sequer o conheci. “109 dias de tortu-
ra” (ISTOE 2171).
Jorge Zuchowski
Florianépolis - SC

Cartas para esta se¢do, com endereqo, nimero do RG

& telefone, devem ser remetidas para: Diretor de Reda-
¢do, ISTOE, Rua William Speers, 1.088, Lapa, S30 Paulo,
CEP 05067-900. FAX: (11) 3618-4324. Ascartas poderdo
ser editadas em razdo do seu tamanho ou para facilitar a
compreensdo. CORREIO ELETRONICO: cartas&istoe.com.br
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Sempre que

YoGce

precisar:
liberdade para ir e vir, .

Alugue um carro:
R$ 90

g +RS 0,46
iarias a por
partir de § rodade

Pagamento a vista ou em até
10x sem juros no cartio.**

Localiza

Vai com VOCE

Reservas 24h:
0800 979 2000
www.localiza.com

Dppsiore

*Nao esto inclusas taxas (5% ou 10%, dependendo da agéncia de
retirada e/ou de devolugo do carro), coberturas de risco e extras.
Consulte as condicdes no www.localiza.com. **Cartdes de crédito
American Express, Visa, Mastercard, Diners Club International e Elo
emitidos no Brasil, exceto cartdes Corporate.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENISNO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

C. E. M. Professora Maria Iracema Martins de Andrade

Professora regente da turma: Karla Parmigiani

Estagiario responsavel pela aula: Ana Paula Budde

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 62 série — EJA

Aulas 19 (11/11/11 - sexta-feira — 12 aula — 1h/a):
Leitura-estudo de carta do leitor

Objetivo geral:

e Reconhecer os aspectos linguisticos e discursivos que compdem uma carta do
leitor.

Objetivos Especificos:

e Identificar a forma de composicdo, 0S recursos expressivos, as marcas
discursivas e linguisticas da carta de leitor pela analise de diferentes textos desse
género;

¢ Identificar a posi¢do do autor da carta e 0s argumentos que a sustentam;

e Reconhecer o papel dos recursos de argumentacdo na tomada de posi¢édo acerca
do tema em questdo nas cartas lidas.

Conhecimentos abordados:

e Carta do leitor: condigdes de producdo, funcdo social, forma de composicao,
recursos expressivos, marcas discursivas e linguisticas;

e Os recursos de argumentacao;

e A escrita como recurso de tomada de posicdo em relacdo ao dizer do outro;

e Adequacdo da linguagem ao género.

Metodologia:

e Trabalhar com a leitura-estudo do género carta: aspectos discursivos (tema,
estilo, marcas linguisticas, adequacdo da linguagem ao género) e textuais
(estrutura: data, vocativo, argumentacdo, saudacdo, assinatura);

e Durante a exposi¢do, os alunos deverdo mapear, nas copias recebidas de cartas
de leitor, os aspectos textuais que estdo sendo apontados pela professora.

Recursos necessarios:
e Quadro Negro;

o Giz;
e Copias de carta de leitor e de material produzido pela professora sobre o tema.
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Avaliacgéo:

e Serdo avaliados o envolvimento e a participagdo dos alunos na atividade
proposta, que poderéo ser detectados por meio da escuta ativa da fala do outro e
pela localizacdo, feita pelos alunos, no texto, dos elementos expostos pela
educadora.

Referéncias bibliogréficas:
CUNHA, C.; CINTRA, L.F. Nova gramética do portugués contemporaneo. — 4.ed. —
Rio de Janeiro: Lexikon Editora Digital, 2007.

Jornal Diério Catarinense. Floriandpolis, 27 ago., 2011, Cartas do leitor, p. 4-5.

Revista Isto é. Sdo Paulo, n. 2152, Secdo Carta do leitor, ano 35, 9 fev/2011.



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENISNO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

C. E. M. Professora Maria Iracema Martins de Andrade

Professora regente da turma: Karla Parmigiani

Estagiario responsavel pela aula: Ana Paula Budde

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 62 série — EJA

Aulas 20 e 21 (11/11/11 - sexta-feira —42 e 52 aulas — 2h/a):
Elaborando a carta do leitor

Objetivo geral:
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e Fazer uso da escrita como recurso para tomar posicdo em relacdo ao dizer do

outro.

Objetivos Especificos:

e Producéo escrita de uma carta do leitor, considerando a adequacdo ao género e

as convencdes da variedade padrdo escrita da Lingua Portuguesa;

e Operar com esquemas de argumentacdo de modo a poder marcar a posicdo em

relacéo ao dizer do outro.
Conhecimentos abordados:

e Escrita de carta do leitor;
e Recursos especificos proprios da argumentacéo.

Metodologia:

e Convocacdo dos alunos para a producdo textual: solicitar que eles tenham em
maos o material referente a “carta do leitor” e, com base nas aulas anteriores,
produzam uma carta do leitor, posicionando-se sobre alguma das reportagens

apresentadas.

Avaliacéo:

e Esta aula atividade requer a producdo de uma carta do leitor, sendo que, para
avalid-la, serdo consideradas, além dos aspectos linguisticos e discursivos
utilizados pelos alunos, a capacidade de argumentacdo, adequacao ao género e

criticidade frente as reportagens publicadas pela midia impressa.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENISNO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I
PROFESSORA: Maria lzabel de Bortoli Hentz

C. E. M. Professora Maria Iracema Martins de Andrade

Professora regente da turma: Karla Parmigiani

Estagiario responsavel pela aula: Ana Paula Budde

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 62 série — EJA

Aula 22 (18/10/11 — sexta-feira — 1 e 42 aulas — 2h/a):
Andlise linguistica
Objetivo geral:

e Refletir sobre as estratégias discursivas e linguisticas nas cartas do leitor
produzidas pelos alunos na aula do dia 11/11/11.

Obijetivos especificos:

e Reconhecer a funcdo dos articuladores textuais na construcdo da argumentacao
na carta de leitor;

e Conhecer as regras da variedade padréo escrita da lingua portuguesa relativas ao
uso dos pronomes e da pontuacao.

Conhecimentos abordados:

e Estratégias de argumentacao;
e Dominio da variedade padréo escrita da Lingua Portuguesa.

Metodologia:

e Aula expositivo-dialogada acerca dos problemas de uso da variedade padrédo
escrita da lingua portuguesa nos textos produzidos pelos alunos;

e Estudo dos pronomes (a importancia de evitar as repeticdes no texto);

e O uso dos articuladores textuais (conjunc@es, sinonimia, pronomes).

Recursos necessarios:

Texto produzido pelos alunos;

Copias do material produzido pela professora sobre o tem da aula;
Quadro Negro;

Giz.

Avaliagéo:

e Os alunos serdo avaliados quanto a escuta ativa da exposicdo feita pela
professora e a participacdo em relacdo as davidas que apresentarem.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENISNO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura |
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

C. E. M. Professora Maria Iracema Martins de Andrade

Professora regente da turma: Karla Parmigiani

Estagiario responsavel pela aula: Adilson Pires

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 62 série — EJA

Aula 23 (18/11/11 — sexta-feira — 5%aula— 1h/a):
Reescrita textual

Objetivo geral:

e Reescrever as cartas de leitor produzidas na aula do dia 11/11, tendo em vista a
sua adequacdo ao género e as convencdes da variedade padrdo escrita da
Lingua portuguesa.

Obijetivos especificos:

e Assumir a posicdo de leitor do proprio texto tendo em vista a adequacgédo a
funcéo social e forma de composicao do género;

e Identificar aspectos que ndo estdo adequados ao género e as convencdes da
variedade padrdo escrita da Lingua portuguesa conforme indicacfes da aula do
dia 18/11.

Conhecimentos abordados:

e O processo de reescrita textual;

e Dominio da variedade padrdo escrita da Lingua Portuguesa em relacdo ao
género carta do leitor;

e Estratégias de argumentacéo.

Metodologia:

e Depois da aula de analise linguistica e da entrega dos textos aos alunos, 0s
alunos fardo a reescritura de suas cartas do leitor;

e Essa atividade tera como base as observacGes feitas pelo professor durante a
aula de andlise linguistica.

Avaliacdo:

e Esta aula requer que os alunos reescrevam sua carta do leitor, sendo que sera
feita uma comparacdo entre a primeira e a Gltima versbes entregues pelos
alunos. Nesse processo, serdo avaliadas as melhorias apresentadas nos textos e
se elas sdo coerentes com as exposi¢Oes feitas durante a aula de andlise
linguistica.
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Cartas do leitor produzidas pelos alunos
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENISNO
DISCIPLINA: Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I
PROFESSORA: Maria lIzabel de Bortoli Hentz

C. E. M. Professora Maria Iracema Martins de Andrade

Professora regente da turma: Karla Parmigiani

Estagiario responsavel pela aula: Adilson Pires

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 62 série — EJA

Aulas 24 e 25 (22/11/11) — terga-feira — 22 e 32 aulas — 2h/a):
Interpretando a midia impressa
Objetivo geral:

e Reconhecer, por meio da leitura de textos da esfera jornalistica, 0os géneros
crénica, noticia e carta do leitor.

Obijetivos especificos:
e |dentificar os géneros crbnica, noticia e carta do leitor em periédicos (jornais e
revistas);
e Cooperar com os colegas da equipe, nas atividades de leitura dos géneros em
estudo;
e Interpretar os textos selecionados;
e Socializar a interpretacdo acerca dos géneros em estudo.

Conhecimentos abordados:

As condicdes de producdo dos géneros abordados;

O género croénica: funcéo social e recursos de linguagem;
A carta ao leitor e sua composicao;

A noticia e sua funcéo social.

Metodologia:

e Exposicdo oral acerca do projeto Interpretando a Midia Impressa;
Divisdo da classe em grupos;
Distribuicdo de jornais/revistas a todos os alunos;
Solicitacdo aos alunos para que identifiqguem, por meio de leitura silenciosa, 0s
géneros cronica, noticia e carta do leitor.
Anaélise dos objetivos dos textos em estudo;
Socializacao dos resultados da analise;
Confeccdo de um mural com os textos selecionados pelos alunos.
Considerac0es finais acerca do projeto Interpretando a Midia impressa;
Agradecimentos a turma e a professora regente.

Recursos necessarios:
e Jornais/revistas;
e Cartolina;
e Tesoura;
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e Cola.

Avaliacéo:
e Os alunos serdo avaliados quanto ao seu empenho nas atividades propostas e
quanto a sua colaboragdo com o grupo;
e Na atividade oral, serdo consideradas a pertinéncia e adequacdo da analise do
texto selecionado.

Recursos Bibliogréaficos:

e Jornais e revistas diversas.
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4 REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA

Entender o estagio de docéncia como uma prética pedagogica efetiva e ndo apenas
como um periodo de experiéncia docente é fundamental para que se possa fazer uma
reflexdo madura sobre esse processo. O estagiario que se propde a estar em sala de aula
é alguém que esta preocupado nao s6 com sua formagdo, mas também e principalmente
com a formagdo daqueles para quem estd lecionando. Nesse sentido, considerando a
turma que acompanhamos (uma 62 série da modalidade EJA), optamos por fazer um
trabalho com a midia impressa, e cujo objetivo final seria a producdo de uma carta do
leitor.

Para tal, partimos do pressuposto que a disciplina de Lingua Portuguesa
visa preparar o aluno para lidar com a linguagem em suas diversas situagdes de uso,
sejam elas escritas ou orais, pois 0 dominio da lingua materna revela-se fundamental a
insercdo do individuo em uma sociedade letrada e ao acesso as demais areas do
conhecimento. Nesse sentido, considerando-se 0s usos que o falante faz da lingua, €
importante considerar a concepcdo de lingua assumida por pensadores da area da
linguagem, como a do filosofo Mikhail Bakhtin. Para ele, a lingua deve ser
compreendida como manifestacdo social.

Assim, para que o0 sujeito esteja inserido em uma sociedade letrada, de maneira
autdbnoma, ndo basta apenas ser alfabetizado, ele precisa refletir sobre a lingua que usa
em seu cotidiano e reconhecer as variedades textuais em todas as suas manifestacoes,
bem como saber fazer uso delas em diferentes contextos. Para tal, como consta na
Proposta Curricular de S&o José — SC, %%0 individuo precisa ser ativo e responsivo no
uso que faz da linguagem, caracteristicas fundamentais do sujeito bakhtiniano. Dessa
forma, o interlocutor sempre toma uma postura de resposta em relacdo ao enunciado do
outro, gerando assim uma cadeia discursiva.

Entdo, seguindo os preceitos de Bakhtin sobre o ensino de linguagem, nosso
trabalho se iniciava, na maioria das aulas, com a leitura e estudo do género discursivo
que iriamos trabalhar com a turma. Fugimos dessa ordem apenas quando havia poucos
alunos em sala, antecipando no quadro negro as caracteristicas do texto trabalhado. A
oralidade também esteve muito presente durante o nosso trabalho: tendo em vista que
esses estudantes sempre foram bastante participativos quando convidados a falarem,

reservamos um espago bastante significativo para a realizagcdo de debates e conversas

%8 (Proposta Curricular de Sao José, 2000, p.48)
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sobre os textos trabalhados — crbnica, noticia, entrevista e reportagem. Essa dindmica
parece ter funcionado bastante bem com os trés primeiros géneros, mas ndo com o
ultimo. Alguns alunos alegaram que o tema “qualidade de vida” — que foi a inspiracéo
para a escolha dos textos — estava ficando um pouco redundante, pois sempre se voltava
aos mesmos assuntos. Outras pessoas disseram ter dificuldades para ler textos muito
extensos, como é o caso da reportagem, o que para nds é uma justificativa mais
plausivel do que a primeira — afinal, embora o tema fosse 0 mesmo, a reflexdo ia
aprofundando-se a medida que ia aumentando o grau de “complexidade” do género
discursivo trabalhado.

Quanto ao resultado final de todo esse processo, podemos dizer que foi positivo.
Durante o periodo de observacao e de planejamento das aulas, que precedeu a docéncia,
estdvamos preocupados quanto a aceitacdo ou ndo da nossa proposta. Considerando que
alguns alunos conversavam bastante ou demonstravam apatia, ficamos inseguros quanto
ao rendimento da turma no trabalho com a midia impressa. No entanto, como ja relatado
anteriormente, previmos bastante espaco para manifestacdes orais e leituras silenciosas,
0 que possibilitou que tanto alunos mais participativos quanto os mais timidos
pudessem se identificar com alguma dessas atividades.

No primeiro encontro, aulas 1 e 2, sob a responsabilidade professor/estagiario
Adilson Pires, como ja era esperado, houve um pouco de nervosismo e isso se deu pelo
simples fato de essa ter sido a primeira vez que estdvamos a frente de uma turma
ministrando aulas. Contudo, com o passar do tempo, fomos ficando mais a vontade, pois
estdvamos preparados e muito bem orientados para estarmos ali.

Logo no inicio das aulas fizemos uma breve exposicdo acerca do projeto
proposto para a turma, posteriormente apresentamos por meio de leitura oral uma
crénica de Luis Fernando Verissimo. A partir dai, organizamos a turma em grupos para
que os mesmos lessem cronicas diferentes para, ao final, debatermos sobre esse género
do discurso. Nesse debate foram consideradas as principais caracteristicas da cronica,
como sua funcdo social, o espaco/esfera de circulacdo, a linguagem utilizada, a forma
como 0s assuntos sdo abordados e as particularidades que conferem a esse texto o tom
leve e descontraido.

Nesse primeiro encontro, conseguimos provocar o interesse da maior parte da
turma para o nosso trabalho. Com isso, as aulas foram ministradas de acordo com os
planos que haviamos definido, atingindo os objetivos pré-estabelecidos.

No segundo encontro, aulas 3, 4 e 5, também sob a responsabilidade
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professor/estagiario Adilson Pires, ja um pouco mais & vontade com a turma,
conseguimos novamente e de maneira mais tranquila atingir os objetivos previstos. No
inicio, houve certa preocupacao, pois poucos alunos haviam chegado no horério regular
e essas trés aulas eram imprescindiveis para o entendimento efetivo acerca do género
trabalhado. Devido a esse atraso na chegada de alguns alunos, optamos por fazer uma
pequena inversdo no que estava proposto no plano de aula. Essa inversdao ndo trouxe
prejuizos ao que estava planejado, apenas fizemos com que a parte mais importante
dessas aulas fosse ministrada um pouco mais tarde, contemplando assim, um maior
namero de alunos (essa estratégia funcionou).

Estava previsto, em primeiro lugar, a retomada da leitura das cronicas (da aula
anterior) pelos grupos, para que em seguida explicAssemos aos mesmos as figuras de
linguagem predominantes nas cronicas e, na sequéncia, 0s grupos identificassem essas
figuras nos textos. Como no inicio da primeira aula havia poucos alunos, descrevemos
no quadro negro, em uma tabela, as figuras de linguagem, para tal, varios exemplos e
contextos foram citados.

Na segunda aula, ja com um nimero consideravel de alunos, dividimos a classe em
quatro grupos e retomamos as cronicas lidas na aula anterior. Entregamos a cada grupo
um roteiro/exercicio de leitura previamente elaborado pelo professor. Os alunos
procederam a busca pelas figuras de linguagem e pelas palavras ou expressdes com
sentido conotativo presentes em seus textos e também fizeram uma exposicdo oral
acerca dos mesmos.

Contando com a colaboracéo das estagiarias Karine Schmidt e Ana Paula Budde,
fizemos a exposicao e os debates previstos, propusemos 0s exercicios e pudemos contar
também com a participacao efetiva de todos os alunos.

A aula 6, terceiro encontro com a turma, ainda sob a responsabilidade do
professor/estagiario Adilson Pires, foi a aula mais descontraida até entdo. Talvez isso se
deveu ao deslocamento da turma até a sala multimidia quebrando a rotina. Nos pareceu
que eles estavam mais a vontade nesse novo ambiente. Nessa aula, 0s alunos tiveram
contato com a apresentacdo em video de alguns textos de cronistas consagrados. Foi
uma aula breve, porém muito proveitosa, pois pudemos contar com a participacdo de
grande parte da turma que, durante a exibicdo das narrativas se manteve em siléncio e
quando solicitados davam respostas pertinentes aos nossos questionamentos.

Como essa seria a Ultima aula expositiva acerca do género crbnica, reforcamos

novamente todos 0s aspectos que cercam esse género textual. Mais uma vez, auxiliado
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pelas colegas estagiarias, conseguimos mostrar aos alunos, por meio da exibicdo de
cronicas enriquecidas com imagens, as diferentes possibilidades de se tratar de assuntos
do cotidiano e as diferentes linguagens na construcao do sentido do texto.

Nas aulas 7 e 8, sob a responsabilidade da professora/estagiaria Karine Schmidt,
estava previsto fazermos uma interligacdo entre os géneros cronica, noticia e entrevista.
Para isso, comecamos a aula com uma leitura silenciosa da noticia Homem morre de
fome no centro da cidade e da cronica A noticia de Jornal, de Fernando Sabino. Em
seguida fizemos um debate acerca dos dois textos lidos, com base em questionamentos
previamente elaborados para a reflexdo da turma sobre os mesmos. Nesse momento 0s
alunos participaram bastante da aula. J& haviamos previsto esse interesse na discusséo,
pois trata-se de uma turma que se destaca pela participacdo em aulas em que séo
provocados a refletir. Depois disso, fizemos uma breve diferenciacdo entre o género
noticia e o género cronica, através de uma atividade pautada na especulacao sobre qual
€ 0 objetivo de um leitor ao ler uma crdnica ou uma noticia de jornal. Para descontrair a
turma, fizemos uma leitura em voz alta da cronica Entrevista da TV, de Jodo Ubaldo
Ribeiro. Os alunos divertiram-se muito. Em seguida, realizamos uma breve reflexdo
sobre como os géneros cronica, noticia e entrevista podem ser relacionados e também
0S mostramos que a ironia esta presente em quase todo o texto Entrevista da TV. O
objetivo dessa aula foi, justamente, fazer uma conexdo entre 0 assunto ministrado nas
aulas anteriores, com o0s proximos que ainda serdo tratados (noticia e entrevista).
Acreditamos que conseguimos realizar com sucesso essa aula, assim como, atingir os
objetivos previstos para a mesma.

A aula 9, ministrada pela professora/estagiaria Karine Schmidt, teve como
objetivo fazer com que os alunos tivessem conhecimento acerca do género noticia. A
aula iniciou com a entrega da noticia A vitoria da carne vermelha a todos os alunos,
sendo que esse texto ndo tinha a manchete. Fizemos uma leitura em voz alta do texto e
em seguida, uma discussdo com 0s estudantes acerca do género. Como ja previamos,
quase todos participaram da discussao. A professora regente levantou a questdo de que
uma noticia pode ser escrita conforme a visdo do seu autor, e aproveitando esse assunto
foi feita uma breve discussdo sobre esse assunto. Para exemplificar, lemos trechos de
noticias retiradas do Jornal Noticias do Dia, da coluna do jornalista Hélio Costa, que se
tratava de textos com uma linguagem bem informal e sobre fatos banais do cotidiano.
Enté&o, perguntamos a eles se sabiam quem era o autor? Apenas um aluno conseguiu

identificar a autoria. Em seguida, perguntamos aos alunos se sabiam a razdo de entre
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tantos fatos que acontecem no mundo diariamente, por que apenas alguns aparecem nos
jornais como noticias? Por que sdo escolhidos? Alguns responderam “os fatos que
chamam a atengdo”. Para complementar a reflexao, lemos trechos da cronica Os jornais,
de Rubem Braga. Nessa aula estava programado um debate sobre quais seriam as
possiveis manchetes da noticia entregue a eles anteriormente e a entrega da noticia Da
boca ao coragdo com todas as partes da estrutura do texto destacadas: lide, manchete,
corpo do texto, foto e legenda. Essa Ultima atividade ndo estava prevista no plano de
aula, mas a trouxemos para poder exemplificar melhor a estrutura de uma noticia para
os alunos. Porém, devido ao curto espaco de tempo e também a intensa participacéo dos
alunos nas discussoes, essas duas atividades ndo foram realizadas.

O décimo encontro iniciou com uma retomada da aula anterior, assim,
perguntamos aos alunos quais seriam as possiveis manchetes da noticia entregue a eles
anteriormente. Porém, ninguém respondeu. Entdo apresentamos a eles a manchete da
noticia A vitoria da carne vermelha - e qual a sua relacdo com o texto da noticia. Apés
entregamos a noticia Da boca ao coragdo com todas as partes da estrutura do texto
destacadas: lide, manchete, corpo do texto, foto e legenda. Lemos e falamos
brevemente sobre cada parte da noticia. Essa atividade ndo estava prevista para essa
aula, por isso, provocou o replanejamento do tempo previsto para falarmos do género
entrevista, que era o objetivo desse encontro. Em seguida, exibimos um video que
mostrava um debate sobre educacdo no transito, com Alexandre Garcia. Depois da
exibicdo foi feito um questionamento acerca do género discursivo mesa redonda e da
discussdo do video visto anteriormente. Nesse momento, os alunos e a professora
regente deram suas opinides e tornaram a aula bem interessante. Depois da discusséo,
falamos sobre o género entrevista e quais 0s pontos fundamentais para que ela seja
efetuada com sucesso. Feito isso, exibimos um video do quadro “Reporter
inexperiente”, do programa CQC, nesse momento os alunos se divertiram bastante.
Para contrapor a essa entrevista “mal elaborada”, assistimos a mais um video: Marilia
Gabriela entrevistando J6 Soares. Depois dos trés videos, analisamos 0 comportamento
de cada entrevistador para identificar as diferencas. Esses dois ultimos videos nédo
estavam previstos em nosso plano de aula, porém, achamos interessante trazé-los para
que os alunos tivessem mais exemplos de entrevistas. Devido as atividades que nao
foram cumpridas na aula anterior, mas sim nessa, ndo conseguimos realizar a

diferenciagéo de uma entrevista escrita e falada, que estava prevista no plano de aula.



122

Devido a um ajuste no calendario da escola, o décimo primeiro encontro
aconteceu no mesmo dia da mesa redonda, o que ndo haviamos previsto. Por isso, a aula
foi realizada muito as pressas, mas acreditamos que o objetivo foi alcangado. Apds uma
breve exposicdo sobre a atividade profissional de cada convidado da mesa redonda,
elaboramos conjuntamente algumas perguntas no quadro negro. Informamos a todos
para que anotassem pontos que achassem importantes na discusséo, pois deveriam fazer
um resumo do que aconteceu para entregar na proxima aula. A maioria dos alunos
participou dessa atividade. N&o deu para formar grupos como estava previsto, pois
tomaria muito tempo e tinhamos apenas alguns minutos para elaborar a entrevista.
Como foi dito anteriormente, 0 nosso objetivo foi realizado, que era o de que os alunos
conseguissem elaborar as perguntas, porém planejamos fazer isso sem pressa e
promovendo uma maior reflexéo entre eles, que ndo foi o que aconteceu.

Nas aulas 12 e 13 foi realizada a mesa redonda. Por isso, a sala foi organizada de
forma que todas as carteiras formassem um circulo. Assim, comegamos a atividade com
a apresentacdo das duas convidadas (a professora de natacdo, Kassandra Nunes Amaro e
a nutricionista, Patricia Paludo Bleyer). Patricia comegou sua apresentacdo mostrando
0S passos que devemos seguir para termos uma boa alimentacéo, e assim, tornar a vida
mais saudavel. Os alunos fizeram varias perguntas a nutricionista. Em seguida, a
professora Kassandra comecgou sua apresentacdo e falou sobre como a atividade fisica
esta relacionada com a qualidade de vida. Novamente, os alunos questionaram bastante.
Quase ao final, Kassandra propds uma atividade recreativa, os estudantes participaram e
se divertiram muito. Ao final, agradecemos sua participacao e Ihe entregamos uma flor,
assim como foi feito com a nutricionista Patricia, que teve sair um pouco antes do fim
da palestra. A atividade foi um sucesso, tudo correu dentro do nosso planejamento.

Quanto as aulas ministradas pela professora/estagiaria Ana Paula,
primeiramente, € importante que se diga que as aulas de terca-feira, normalmente,
ocorrem das 19h29min as 21h02min, com intervalo de 15 minutos entre elas. Porém,
em virtude de um remanejamento do calendario escolar, este periodo foi adiantado para
as 18h50min, sendo que a aula comecou com um atraso de 20 minutos (decorrente dessa
reestruturacdo dos horarios).

Ja no inicio das aulas 14 e 15, sob a responsabilidade da professora/estagiaria
Ana Paula Budde, os alunos foram encaminhados para a sala de video, onde assistiram a
uma reportagem sobre qualidade de vida, veiculada no programa global “Globo

Reporter”. AplOs a exibicdo do video, promovemos um debate que interligava 0s
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géneros noticia, entrevista e reportagem, todos presentes na reportagem assistida.
Muitos alunos interagiram e relembraram alguns temas abordados na aula anterior pela
nutricionista e pela profissional da educagdo fisica, o que fez com que a entrevista
realizada tivesse um bom fechamento.

Findada essa conversa, aprofundamos a aula definindo, junto com os alunos, o
género reportagem. Debatemos sobre seu espaco de circulagdo, sua funcdo e
caracteristicas, tanto no que tange a midia televisiva quanto impressa. Sobre esse
assunto, chegou-se a conclusdo que esse género procura informar seu leitor,
aprofundando o contetdo da noticia e trazendo relatos, tabelas e outras informac6es
referentes ao fato que a originou.

Quanto a reportagem impressa, e para finalizar a aula, os alunos leram,
silenciosamente, uma publicada pela revista Super Interessante, sublinhando as
principais informagdes e os depoimentos de médicos e profissionais da area da nutrigéo,
educacdo fisica e saude. Importante observar também que, nesta aula e em relacdo ao
plano de aula, estava previsto um debate sobre as reportagens. Como ndo houve tempo
habil, transferimos essa atividade para a aula seguinte.

As aulas 16, 17 e 18, ocorridas na sexta-feira, dia 04/11/11, foram reservadas ao
debate da reportagem lida e a novas leituras, feitas em grupos. Novamente, como ja
havia acontecido na terca-feira, a aulas das 18h50min comecou atrasada, dessa vez
porque o pessoal da limpeza ainda estava limpando a sala. Quando todos os alunos
haviam entrado, decidimos, em virtude do pouco nimero de pessoas, adiantar uma
atividade e registrar no quadro negro uma definicdo do género reportagem para que 0S
alunos pudessem copia-la. Findado esse exercicio, outros alunos ja haviam chegado e a
educadora deu inicio ao debate referente ao texto lido na aula anterior. Alguns alunos
participaram, fazendo relacGes entre as informacgdes contidas na reportagem e 0s
conteddos trabalhados em encontros passados, principalmente aquelas recolhidas
durante a entrevista com as profissionais de nutricdo e de educacdo fisica. Porém,
percebemos que a participacdo diminuiu em relacdo as aulas referentes aos outros
géneros do discurso, talvez porque alguns alunos disseram ter dificuldade para ler textos
muito extensos.

J& nas aulas 19 e 20, iniciadas as 21h02min e terminadas as 22h20min, a turma
foi separada em trés grupos, sendo que cada um ficou encarregado da leitura e busca de
informacOes de reportagens diferentes. Alguns alunos ndo demonstraram interesse,

alegando que o assunto abordado — alimentacdo e qualidade de vida — j& havia sido
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muito debatido. Porém, ressaltamos que a reportagem € um género que trata 0s assuntos
de modo mais aprofundado que a crbnica e a noticia e que eles necessitariam |é-la
porque nas proximas aulas a turma escreveria uma carta de leitor, género que os leitores
utilizam para escrever para as revistas e jornais a fim de expressar sua opinido a respeito
de algum assunto neles publicado.

Para a realizacdo da leitura por busca de informacdes, entregamos um roteiro de
leitura para os alunos, que sublinharam aquilo que mais lhes chamou a atencdo e
também os depoimentos de especialistas e pessoas que mudaram os habitos alimentares.
Essa atividade terminou por volta das 21h50min, quando se iniciou o debate e
levantamento dos principais pontos dos textos lidos. Enquanto os alunos iam expondo
as informagBes de que mais gostaram, a professora/estagiaria ia registrando-as no
quadro negro para que todos copiassem em seu caderno. Nos ultimos minutos, a turma
apontou, oralmente, os trechos em que estavam contidos relatos de médicos e
nutricionistas, por exemplo. Quanto as atividades previstas no plano de aula, ndo houve
tempo para o trabalho previsto com o género “carta do leitor”.

Com relacdo as atividades previstas para o dia 11/11/11, pode-se dizer que todas
foram realizadas, inclusive aquela ndo completada na aula anterior. Iniciamos a aula
distribuindo copias de cartas do leitor do jornal Diario Catarinense e da revista IstoE,
realizando, em seguida, uma leitura em voz alta que foi acompanhada pelos alunos. A
cada tema abordado pelos leitores, os alunos manifestavam-se respondendo as perguntas
da educadora: (i) qual o assunto da carta? (ii) o autor dos argumentos esta discordando
ou concordando com o assunto sobre o qual escreveu?

Em relacdo as aulas anteriores, pode-se dizer que o numero de contribuicdes
diminuiu. Mesmo que a professora/estagiaria tenha incitado a turma através de
perguntas mais pontuais, poucos alunos se manifestaram. Alguns demonstraram
interesse na carta gque tratava sobre o gasto de dinheiro na ponte Hercilio Luz, outros,
naquelas referentes a morte de Amy Winehouse ou a Cabala, doutrina desconhecida dos
alunos. A docente também chamou a atencdo dos alunos sobre a ndo neutralidade dos
meios de comunicacao, lembrando que uma reportagem poderia ser veiculada de modo
diferente pela Record e pela Globo, por exemplo, emissoras televisivas concorrentes.
Ao final do debate, os alunos, quando questionados pela professora supervisora do
estagio, afirmaram que ndo conheciam e nunca haviam reparado na se¢do ‘“carta do

leitor” presente em jornais e revistas. Findado esse debate, a professora/estagiaria
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passou, no quadro negro, a estrutura de uma carta, explicando cada item para que o0s
alunos pudessem escrever a propria carta nos 50 minutos restantes de aula.

Dando continuidade ao trabalho com o género carta do leitor, na aula do dia
18/11/11, preparamos, com base na leitura das cartas escritas, uma aula de anélise
linguistica. Inicialmente, falamos sobre a importancia da utilizacdo dos pronomes em
um texto, ja que eles evitam a repeticdo de palavras. O mesmo argumento foi usado para
0s sindnimos, palavras cujos significados séo parecidos. Ao final dessa parte da aula,
escrevemos duas frases no quadro e solicitamos que 0s alunos tentassem agrupa-las em
uma sé através do uso dos pronomes ou sinbnimos. Uma das alunas usou o0 conectivo
porque (O vento destelhou as casas porque soprava forte), dando uma prévia do
préximo assunto que seria trabalhado com a turma: conectivos textuais.

Novamente, a docente foi ao quadro negro e os alunos copiaram a matéria
referente aos articuladores textuais. Durante a explicacdo, os alunos ouviram-na
atentamente a fim de reescreverem a carta do leitor. Considerando que alguns alunos
faltaram a aula anterior, escrevemos novamente no quadro negro a estrutura de uma
carta e atendemos individualmente os alunos que estavam com mais dificuldades para
produzir seu texto. Um dos alunos, mesmo que tenhamos conversado com ele, preferiu
ndo escrever e aproveitou que os professores/estagiarios estavam ajudando alguns de
seus colegas para ir embora. Ao findar da aula, todos os alunos que se propuseram a
produzir ou reescrever sua carta haviam-na terminado, restando ao nosso grupo de
estagio avaliar a producdo deles.

As aula 24 e 25 foram planejadas de modo que dessem conta de todos os géneros
estudados até entdo. Sob a responsabilidade do professor/estagiario Adilson Pires,
iniciamos os trabalhos com uma exposicao oral acerca do projeto Interpretando a Midia
Impressa. Relembramos as caracteristicas basicas de cada género, dividimos a turma em
duplas, para que, nos jornais e revistas entregues a eles, identificassem tais géneros.
Com o auxilio das colegas estagiarias, todas as duplas conseguiram atingir o objetivo.
Em seguida propusemos a eles que socializassem alguns géneros encontrados. Alguns
mostraram certa desenvoltura em suas exposi¢es, outros, mesmo acanhados,
conseguiram nos mostrar o que haviam entendido/lido. Depois da socializacdo, cada
dupla confeccionou um cartaz com os textos selecionados e, junto a esses colocaram a
carta do leitor que haviam produzido em aula anterior. Esses cartazes foram expostos no

corredor das salas de aula.
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Essas foram as aulas de fechamento do projeto Interpretando a Midia Impressa,
nesse dia esperdvamos um numero maior de alunos, no entanto s6 compareceram onze
deles. Mesmo assim a equipe de professores/estagiarios avaliou como positivo este
fechamento. Conseguimos colocar em prética tudo o que haviamos planejado em nosso
projeto. Ao longo do percurso pudemos contar com a participacdo da maioria dos
alunos na sala de aula, com o apoio da professora regente Karla Parmigiani, e também
com o empenho e prestatividade da professora/orientadora Maria lzabel de Bortoli

Hentz.
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5 A DOCENCIA NO PROJETO EXTRACLASSE

5.1 Projeto extraclasse I: Cursinho pré-vestibular Solidario

Professoras/estagiérias: Ana Paula Budde, Lucia Izabel Telexa Rediss e Karine Schmidt
5.1.1 Problematizacao

Devido a um convite do presidente do Centro Comunitario de Areias para
lecionarmos algumas aulas no projeto Cursinho pré-vestibular Solidario, resolvemos
fazer um estudo das trés ultimas provas do vestibular da Universidade Federal de Santa
Catarina, pois 0 ingresso nesta universidade é o objetivo da maioria dos alunos
participantes do curso pré-vestibular. Portanto, baseados nos resultados das analises
realizadas nas provas de Lingua Portuguesa e Literatura dos anos de 2009, 2010 e 2011,
elaboramos este projeto.

As aulas aqui relatadas pretenderam levar em conta a importancia da
interpretacédo de textos, pois na analise das provas encontramos essa atividade em todas
as disciplinas e ndo somente na prova de Lingua Portuguesa e Literatura. Pensando
nisso, todos os nossos estudos partiram do texto, sendo que a propria atividade de
andlise e reflexdo linguistica foi realizada a partir de redac6es produzidas pelos alunos.

Fez parte desse projeto, também, aulas sobre o estudo dos livros de literatura
indicados para o vestibular da UFSC 2012. As aulas de literatura foram focadas na
relacdo entre autor da obra, escolas literarias a que a obra se vincula, o género, o tema
da obra e a estrutura narrativa.

Sabendo que o Curso pré-vestibular Solidario tratava-se de um projeto que
visava atender estudantes que ndo possuiam condigdes financeiras para pagar um curso
pré-vestibular, tentamos auxilid-los da melhor maneira possivel, trazendo para a sala de
aula todos os recursos necessarios (materiais e pedagogicos) para que o ensino-

aprendizado da Lingua Portuguesa para esta situacdo especifica fosse satisfatorio.
5.1.2 Escolha do tema

Considerando-se a necessidade de propor novas metodologias para o
ensino de Lingua Portuguesa nos cursinhos pré-vestibulares - cujos professores, muitas
vezes, utilizam macetes para que seus alunos memorizem as regras da gramatica
normativa —, optou-se, neste projeto, por fazer um levantamento das Gltimas provas do
vestibular da Universidade Federal de Santa Catarina, como indicado anteriormente.

Com base nesses dados, tentamos promover uma reflexdo e a analise linguistica
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condizente com as reais necessidades dos alunos quanto a esse concurso e quanto ao uso
da sua lingua em diferentes situacfes, assim como proporcionar aos discentes aulas de
literatura focadas na relacdo entre autor da obra, escolas literarias a que a obra se

vincula, o género, o tema da obra e a estrutura narrativa.
5.1.3 Fundamentacao tedrica

A disciplina de Lingua Portuguesa visa preparar o aluno para lidar com a
linguagem em suas diversas situacOes de uso, sejam elas escritas ou orais, pois 0
dominio da lingua materna revela-se fundamental a insercdo do individuo em uma
sociedade letrada e ao acesso as demais areas do conhecimento. Nesse sentido,
considerando-se os usos que o falante faz da lingua, é importante considerar a
concepcao de lingua assumida por pensadores da area da linguagem, como a do filésofo
Mikhail Bakhtin. Para ele, a lingua deve ser compreendida como manifestacao social.

Assim, para que o sujeito esteja inserido em uma sociedade letrada, de maneira
autdbnoma, ndo basta apenas ser alfabetizado, ele precisa refletir sobre a lingua que usa
em seu cotidiano e reconhecer as variedades textuais em todas as suas manifestacdes,
bem como saber aplica-las em diferentes contextos. Para tal, como consta na Proposta
Curricular de Sdo José — SC, % o individuo precisa ser ativo e responsivo no uso que faz
da linguagem, caracteristicas fundamentais do sujeito bakhtiniano. Nesse sentido, 0
interlocutor sempre toma uma postura de resposta em relacdo ao enunciado do outro,
gerando assim a cadeia discursiva.

Para Bakhtin, os enunciados sdo Unicos, particulares e individuais. Porém, ha
tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais sdo denominados géneros do
discurso. Os géneros do discurso sdo marcados socio-historicamente e estdo diretamente
relacionados as diferentes situacGes de interacdo e as relacGes sociais que nelas se
estabelecem: “¢ cada uma dessas situagcdes que determina, pois, um género, com

;. L. .. . gy . , . 30
caracteristicas tematicas, composicionais e estilisticas proprias”.

O emprego da lingua se da em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo
da atividade humana. Esses enunciados refletem as condigOes
especificas e as finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu
conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo

2% (Proposta Curricular de Sao José, 2000, p.48)
% (KOCH, 2003, p. 54)
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dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima
de tudo, por sua construcdo composicional. *

Logo, ensinar os alunos a fazer uso da lingua nas mais diferentes situacfes de
interacdo é ensina-los dominar géneros do discurso, o que significa dar-lhes poder de
atuacdo autdbnoma sobre a linguagem escrita, podendo adaptar-se a qualquer situacao
comunicativa particular. O processo de aprendizagem do saber linguistico implica,
assim, leitura compreensiva e critica de textos exemplares de diversos géneros do
discurso; producao escrita de textos em diferentes géneros da variedade padrdo; analise
e manipulacdo da organizacgdo estrutural da lingua e percepcdo de diferentes linguagens
(literéria, visual, etc.), todas vistas como formas de compreensdo do mundo. Com base
nesses pressupostos, entende-se que as habilidades a serem trabalhadas no ensino da
Lingua Portuguesa envolvem, além das praticas orais (fala e escuta), as de leitura e
escrita.

Sei que muita gente acaba escolhendo a pedagogia tradicional do certo
e do errado porque ndo tem formacédo adequada para trabalhar com os
novos conceitos de educacdo linguistica (letramento, variacéo,
discurso, pragmatica etc.). Além disso, os livros didaticos mais
escolhidos pelos professores ainda sdo, infelizmente, os de perfil mais
gramatiqueiro. No entanto, ja estd provado que ndo tem cabimento
nenhum despejar em sala de aula a doutrina gramatical tradicional em
vez de ocupar o precioso tempo da escola com o que realmente
interessa: ler e escrever. *

A gramatica, segundo Perini (2002), é considerada uma disciplina de dificil
entendimento e tem um alto indice de rejeicdo. Alguns professores, pais e alunos
querem a extincdo do ensino gramatical; outros advogam pela permanéncia de tal
ensino. As controvérsias sobre o ato de suprimir ou ndo a gramatica do ensino, o fato de
se concluir o ensino médio sem entendé-la e a falta de interesse dos jovens por cursos
que os tornariam professores de lingua sdo sintomas do fracasso associado a essa
matéria curricular. Segundo esse autor, trés defeitos inutilizam a gramatica como
disciplina: objetivos mal colocados, metodologia inadequada e falta de organizacao
l6gica.

Essas reflexGes sugerem que a lingua portuguesa, como disciplina curricular,
deve passar por uma reformulacdo para que seja estudada com o mesmo entusiasmo

com que se estudam outras matérias, considerando a lingua em seu uso, como ela é, ndo

1 (BAKTHIN, 2003, p. 261)
%2 (BAGNO, 2011)
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como deveria ser. E preciso assumir novas e melhores metodologias, mais coerentes,
preocupadas com as descri¢des da lingua, que fagam sentido e cujas defini¢cGes sejam
compreensiveis, despertando, assim, um maior interesse pela apropriagcdo dessas regras

tdo importantes para o dominio da variedade padrdo. Importa

[...] fazer com que o ensino de portugués deixe de ser visto como a
transmissdo de conteldos prontos, e passe a ser uma tarefa de
construcdo de conhecimentos por parte dos alunos, uma tarefa em que o
professor deixa de ser a Unica fonte autorizada de informagdes,
3r)gotiva(;ﬁes e sancBes. O ensino deveria subordinar-se a aprendizagem.

A confusdo estabelecida entre o que seja saber uma lingua e saber sua gramatica
é o0 que dificulta, em grande medida, 0 ensino do portugués nas escolas. O motivo para
que tal fato ocorra parece ser a falta de uma revolucdo no ensino de gramatica nas
escolas, rompendo com o método tradicional de ensino. Acredita-se que um dos grandes
problemas do ensino de lingua portuguesa fundamenta-se na falta de acesso aos
Parametros Curriculares por parte de muitos professores, assim como das teorias que 0
fundamentam: embora a Proposta Curricular de S3o José — SC ** relate que 86% dos
professores leem frequentemente artigos e livros que auxiliam sua pratica profissional,
34% deles ndo sabem referenciar essas leituras ou citam titulos que ndo sdo referentes a
area da educacéo.

Sobre isso, € importante ressaltar a importancia do acesso aos documentos
oficiais e a outras publicacdes referentes ao ensino, ja que séo eles que estabelecem
diretrizes para o trabalho do professor em sala de aula.

Possenti (1996), por exemplo, problematiza essa questdo, entendendo que o
estudo da gramatica e o dominio ativo da lingua séo realidades distintas. Os varios tipos
de gramaticas escolares tradicionais confirmam essa diferenca. Para muitas pessoas,
ensinar a lingua € 0 mesmo que ensinar gramatica, sendo que o0 ensino da gramatica é
entendido como a soma de duas atividades: o estudo de regras de construcdo de
estruturas e a analise de determinadas construcfes. Essas duas atividades podem ndo
estar relacionadas; a primeira pode ser usada sem o auxilio da segunda e vice-versa. A
finalidade do primeiro tipo visa consolidar o uso de uma variedade mais prestigiada e
por isso € mais importante do que o segundo, que é justificado por critérios

independentes do ensino da lingua.

* (POSSENTI,1996, p.95)
% (Proposta Curricular de Sao José, 2000, p.42)
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Sob a oOtica de Possenti (1996), os conceitos de gramatica, assim como 0s
conceitos de regra, de lingua, e de erro ndo sdo univocos. As regras sdo concebidas em
dois sentidos: um deles fundamenta-se na ideia de obrigacdo, deve ser obedecido sob
pena de alguma san¢do. O outro carrega o sentido de regularidade e constancia, préximo
a noc¢do de lei, no sentido de “lei da natureza”. Tais regras se aproximam das regras de
etiqueta.

A lingua, segundo a gramatica normativa, em Possenti (1996), € representada
pelas formas de expressdo observadas, produzidas por pessoas eruditas. Essas formas,
além de variarem com o tempo, variam também com fatores como faixa etéria, classe
social, idade, etc. Pesquisas referidas pelo autor mostram que, com o passar do tempo,
pessoas escolarizadas comecam a usar formas que antes eram consideradas erradas,
sendo que essas variacdes acabam sendo incluidas no rol de formas “corretas”.

Como o dialeto padrdo é uma das variagcbes de uma lingua, as gramaticas
normativas dao conta de um subconjunto de fatos inerentes a essa variedade, ignorando
outras variantes que s@o consideradas linguisticamente inferiores, erradas e incapazes de
expressar 0 pensamento. Para a gramatica normativa, € considerado erro tudo aquilo que
foge a variedade que foi eleita como exemplo de boa linguagem. Duas consideracdes
sdo importantes para esclarecer esse fato: a primeira € que os exemplos de boa
linguagem tém como base os escritores do passado; a segunda é que ha mudancas de
padrdo através da historia.

Possenti (1996) afirma que saber uma lingua € dominar um conjunto de regras
que sdo acionadas conforme as circunstancias. Alguns falantes interiorizam e acionam
hipdteses equivocadas no que se refere a forma e a significacdo das palavras, cometendo
equivocos no que concerne a variedade ideal para determinado contexto. Talvez isso
seja reflexo do trabalho realizado na escola, onde os professores perdem muito tempo
com erros de ortografia decorrentes da falta de correspondéncia entre sons e letras.

Para Possenti (1996), ensinar gramatica pode continuar sendo um objetivo
valido, sendo que o aluno pode e deve ter acesso as regras da gramatica normativa.
Porém, o papel da escola é abrir os horizontes do aluno para as variedades ainda nao
conhecidas e, sendo a linguagem do aluno extremamente complexa, a escola deve
considerar o capital linglistico que ele traz, ndo desperdicando esse material tdo
relevante.

Nesse sentido, uma metodologia bem sucedida para o aprendizado de qualquer

lingua ou variedade requer a exposicdo do aluno ao maior numero possivel de
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experiéncias linguisticas, tanto na sua variedade quanto na padrdo. Para este trabalho, é
preciso priorizar a leitura, a escrita e a narrativa oral, e excluir as licdes de nomenclatura
de anlise sintatica e de morfologia.

E importante ressaltar que essa metodologia ndo trata de suprimir das tarefas da
escola a reflexdo sobre a linguagem, mas sim de estabelecer prioridades. Pelo que foi
exposto, seria incoerente concordar com formas de ensino que reduzam a lingua a uma
Unica variedade; o ensino deve dar prioridade a lingua como conhecimento
interiorizado. A reflexdo sobre valores sociais e situacfes das variantes linglisticas
deveria receber preferéncia sobre a anélise da estrutura. Ensinar a gramatica € ensinar a
lingua em toda sua plenitude, bem como suas regras e o dominio efetivo delas. E o
conhecimento da leitura que faz com que compreendamos aquilo que os compéndios
gramaticais dizem a seu respeito, e a falta de dominio de algumas estruturas faz com
que os alunos apresentem dificuldades durante a escrita e anélise linguistica.

Esses problemas de aprendizado, relacionados pelo senso comum ao fracasso
escolar, nada mais sdo do que reflexos de um trabalho equivocado no que se refere ao
ensino de leitura e escrita em sala de aula. Muitas vezes, segundo Soares (2001), os
alunos sdo convidados a produzirem textos cujo Unico interlocutor € o professor, que
neste caso € visto como um revisor, um apontador de “erros”. Além disso, bastantes
alunos tém dificuldades para escrever por “ndo terem o que dizer”, o que ocasiona o uso
de chavGes e até de incoeréncias. Sobre isso, € importante questionar: serd mesmo que a
dificuldade desses estudantes esta na falta de conteddo? Em geral, néo.

Sabe-se que, frequentemente, o texto produzido pelo aluno é visto apenas como
mais um objeto de avaliacdo. Em muitos casos, solicita-se que a turma escreva um texto
baseando-se em um modelo formal, sendo que as reflexdes sobre o tema proposto
aparecem, muitas vezes, fragmentadas e desarticuladas. Nesse tipo de proposta, ndo se
parte das experiéncias vividas por aqueles estudantes, das situacdes reais, em que eles
podem se manifestar oralmente e envolverem-se na tematica. Sobre isso, é necessario
que, segundo Geraldi (2010), se pense o ensino “ndo como aprendizagem do conhecido,
mas como producdo de conhecimentos, que resultam, de modo geral, de novas
articulacdes entre conhecimentos disponiveis.” *> Assim, a producéo textual precisa ser

entendida como um trabalho de escrita que ndo segue regras predeterminadas: “A

% (GERALDI, 2010, p. 97-98)
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escrita se caracteriza pela singularidade de seus gestos. A esta singularidade
corresponde outra singularidade, a da leitura enquanto construgdo de sentidos.” *°

Assim, para que um individuo escreva, ele precisa ter o que dizer, ter razdes para
dizer e saber para quem ele estd escrevendo. Muitas vezes, na escola, a producdo de
textos € feita apenas para o professor, o que leva muitos alunos a escreverem aquilo que
eles acham que seu mestre gostaria de ler. Para fugir desse circulo vicioso, é preciso que
o docente desenvolva com sua turma estratégias de dizer, que dependem do interlocutor,
do assunto e dos motivos que levam alguém a escrever. Além disso, € necessério,
também, que o professor seja um “co-enunciador, um leitor privilegiado e atento, um
colaborador capaz de encorajar o outro a continuar buscando a melhor forma de dizer o
que quer dizer para quem esta dizendo pelas razdes que o levam a dizer o que diz.” ¥’

Depois, lendo os textos produzidos por seus alunos, o docente pode, por
exemplo, detectar quais sdo os problemas mais frequentes da turma e promover uma
atividade de analise e reflexdo linguistica com ela. Nesse sentido, pode-se sugerir que 0s
estudantes pensem na logica de determinadas construgdes, como € o caso do uso do “x”
e do “ch” em determinadas palavras. Através do processo de observagao, formulacao de
hipdteses (e suas informagdes e confirmagdes), o aluno demonstrard uma compreenséo
intuitiva de um processo gramatical, chegando a conhecimentos ja sistematizados da
ortografia de sua lingua, neste caso.

Dessa forma, pode-se dizer que o trabalho com a Lingua Portuguesa, seja com a
gramatica ou com a leitura e a escrita, precisa passar por um processo em que cada
sujeito reflita sobre as suas experiéncias (de vida e de falante do portugués), escrevendo
textos, estabelecendo novas relagdes com o ja produzido e refletindo sobre as
regularidades de uma lingua que ele ja conhece e domina em sua oralidade. Afinal, s6
assim cada sujeito podera ser, de fato, um autor que tem consciéncia daquilo que

escreve.

5.1.4 Avaliacéo

A avaliacdo possibilita ao professor perceber em que medida os seus objetivos
foram alcancados, fornecendo-lhe elementos para a revisdao do plano de ensino. De

acordo com Libaneo (2008), as atividades de avaliacdo ajudam no desenvolvimento

* (GERALDI, 2010, p.98)
" (GERALDI, 2010, p. 98-99).
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intelectual, social e moral dos alunos, além de identificar em que medida a escola e 0s
professores estdo contribuindo para que isso ocorra. “O objetivo do processo de ensino
e de educacdo é que todos os alunos desenvolvam suas capacidades fisicas e
intelectuais, seu pensamento independente e criativo, tendo em vista tarefas tedricas e
praticas, de modo que se preparem positivamente para a vida social”. %

Por isso, a avaliacdo deve ajudar todos a crescerem, independente de serem
ativos ou apaticos, espertos ou lentos, interessados ou ndo. Sabemos que os alunos sdo
diferentes uns dos outros e a avaliagdo nos possibilitara identificar essas diferencas,
dando-nos bases para melhor elaborar as atividades de ensino aprendizagem.

Consideramos que uma das melhores ferramentas de avaliacdo é a observacédo
didria de carater diagnostico, contudo, ndo deixamos de lado as avaliagcBes pontuais
como produgdes textuais, analises linguisticas e outros instrumentos avaliativos. Nesse
sentido, optamos por realizar, aléem da observacdo diagnostica, mais as seguintes
atividades de avaliacao:

e Producéo escrita de uma cronica;

e Producéo escrita de dois textos dissertativos-argumentativos;

e Participacdo e envolvimento na resolucéo de exercicios.

e A participacdo e o envolvimento pela escuta atenta as explicagdes do professor e
pela proposicdo de questionamentos e a compreensdo dos contetdos pela adequagéo

das respostas as questdes propostas.
5.1.5 Objetivo Geral

Promover aos alunos do Cursinho Pré-Vestibular Solidario de Areias, aulas
direcionadas aos conteudos solicitados nas provas de Lingua Portuguesa e Literatura do

ENEM e do vestibular da UFSC, para que assim, obtenham sucesso nessas selecoes.
5.1.6 Objetivos Especificos

e Reconhecer elementos e caracteristicas fundamentais para o entendimento e
elaboracdo de textos de opinido e cronicas;
e Produzir dois textos de opinido e uma crénica, considerando os parametros

estabelecidos pela UFSC para o seu vestibular;

% (LIBANEO, 2008, p. 102)
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e Estabelecer relagdes entre os temas abordados nos textos lidos e questdes da
realidade;

e Aprimorar a escrita por meio da observagdo das aulas de analise linguistica e da
reescrita de textos;

e Identificar o foco narrativo das obras literarias indicadas para o Vestibular da
UFSC-2012;

e Reconhecer as caracteristicas das obras de literatura indicadas para o vestibular
da UFSC-2012;

e Estabelecer a relagéo entre as obras de literatura indicadas para o vestibular da
UFSC-2012 e a época histérica em que foram produzidas;

e Estabelecer a relacdo entre as obras indicadas para o vestibular da UFSC 2012 e
as escolas literarias a que se vinculam;

e Resolver exercicios sobre as obras literarias indicadas para o vestibular da UFSC
2012.

5.1.7 Conhecimentos Trabalhados

e Interpretacdo de textos;

e O género do discurso cronica sua funcdo social seus espagos de circulagéo e sua
forma de composicao;

e Questbes gramaticais mais abordadas nos ultimos vestibulares (variedade
linguistica, uso dos pronomes e dos articuladores textuais, concordancia verbal e
nominal, uso dos porqués, regéncia verbal, uso da crase);

e Necessidades gramaticais dos alunos ( encontradas em suas producdes textuais);

e O foco narrativo das obras indicadas para o vestibular UFSC 2012;

e O Romantismo (1836 — 1881) e a Literatura Contemporanea (1960 até a

atualidade).
5.1.8 Recursos Necessarios
Recursos Materiais:

Quadro negro, giz, projetor multimidia e copia de textos;

Referéncias bibliogréaficas:
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ANGELO, lvan. Crbnica Sobre a cronica. Revista Veja - S&o Paulo, 25/04/2007,
disponivel em: http://vejasp.abril.com.br/revista/edicao-2005/sobre-cronica acesso em
20/10/2011.

CUNHA, C.; CINTRA, L. Nova Gramética do Portugués Contemporaneo. 42 edi¢ao.
Rio de Janeiro: Lexicon Editora Digital, 2007.

GOMES, Dias Alfredo. O pagador de promessas. 362 ed. — Rio de Janeiro: Ediouro,
2002.

HATOUM, Milton. A cidade ilhada. Companhia das Letras, 2009.

LISPECTOR, Clarice. Lagos de familia. Rio de Janeiro: Editora Rocco, 1998.
MIRANDA, Ana. Amrik. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1997.

MIGUEL, Salim; CARDOZO, Flavio José (Orgs.). 13 Cascaes. Florianopolis: Autores
Catarinenses, 2008.

SILVEIRA, Claudia Regina. Estudos de Textos, obras de Literatura. Postimix
servicos Editoriais, 2012.

TAUNAY, Visconde de. Inocéncia. Porto Alegre: L& PM, 1999

TERRA, Ernani. Curso Pratico de Gramatica.Volume unico. Sdo Paulo: Scipione,
2007.

VERISSIMO, L. Fernando. Desabafo de um bom marido. Disponivel em:
http://mais.uol.com.br/view/e8h4xmy8Inu8/desabafo-de-um-bom--marido---luis-
fernando--verissimo-0402356 AC4C92326?types=A acesso em 07/09/2011.

Material didatico cedido pelo curso pré-vestibular GAIA — Floriandpolis/SC.
Www.inep.gov.br

www.vestibularufsc.coperve.ufsc.br

5.1.9 Metodologia

Os conhecimentos trabalhados foram abordados em 17 aulas, divididas entre os
membros desta equipe, sendo que, cada aula teve a duracdo de 2 horas. O Curso pré-
vestibular Solidario ocorreu no Centro Comunitario de Areias e as aulas foram
ministradas entre os dias 03 de Outubro e 05 de Dezembro de 2011. A seguir, faremos
um detalnamento de cada uma dessas aulas, mostrando ndo sé como foram
desenvolvidas como também os conteldos que foram trabalhados, os recursos que

foram utilizados e como foi o processo de avaliagéo.


http://vejasp.abril.com.br/revista/edicao-2005/sobre-cronica
http://mais.uol.com.br/view/e8h4xmy8lnu8/desabafo-de-um-bom--marido---luis-fernando--verissimo-0402356AC4C92326?types=A
http://mais.uol.com.br/view/e8h4xmy8lnu8/desabafo-de-um-bom--marido---luis-fernando--verissimo-0402356AC4C92326?types=A
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5.1.10 Desenvolvimento das aulas

Aula 1 (03/10/2011 — segunda-feira — 2h/a)
O texto de opinido
Objetivo geral:

e Reconhecer as condi¢bes de producdo, funcdo social, elementos e caracteristicas
fundamentais de textos de opinido, tendo em vista a elaboracdo de textos dessa
natureza em provas como as do ENEM e em concursos vestibulares.

Obijetivos especificos:

e Identificar o uso da argumentacdo em diferentes textos de opinido;

e Reconhecer as marcas discursivas e linguisticas e 0S recursos expressivos em
diferentes textos de opiniéo;

e ldentificar palavras, expressdes e frases cuja funcdo é estabelecer articulacdo entre
tese e argumento em textos de opinido;

e Aprender a fazer planejamento de ideias (esquema);

e Elaborar textos de opinido com base em temas pre-determinados e em esquemas de
planejamento da construcéo textual;

e Empregar mecanismos basicos de coesao textual na escrita de textos de opiniao;

e Estabelecer a articulagdo entre tese e argumento pelo emprego adequado de
operadores argumentativos.

Conhecimentos abordados:

e Leitura e interpretacdo de textos de opinido;
e Elementos argumentativos;

e O texto de opinido;

e Coesdo e coeréncia textual.

Metodologia
Texto dissertativo

e Entrega de questdes de interpretacdo com base em textos argumentativos;
e Correcdo das questdes de interpretacdo;
e Aula expositivo-dialogada, fazendo uso do projetor multimidia, sobre:
» Elementos que caracterizam os textos argumentativos;
» A estrutura da dissertacéo;
» Formas que facilitam a organizacao de ideias (esquema);
» Elementos que sdo fundamentais para 0 bom desenvolvimento desses textos;
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> Exercicio sobre a importancia da interpretacdo do texto (principalmente para
entender o tema da redacdo na prova do vestibular)

> Interpretacdo de temas de redagdo de provas de vestibulares da UFSC dos
anos 2008, 2009, 2010;

Recursos Necessarios:

e Copias das questdes de interpretacdo com base em textos argumentativos;
e Projetor multimidia.

Avaliacdo: A participacdo dos alunos nas discussdes propostas, a pertinéncia de suas
respostas aos questionamentos apresentados e a adequacdo do texto ao género e as
convencoes da variedade padrdo escrita da Lingua Portuguesa.

Referéncias bibliogréaficas:

FARACO, Carlos Alberto. Pratica de texto para estudantes universitarios / Carlos
Alberto Faraco. CristovdoTezza. — Petropolis, RJ: Vozes, 1992.

FIORIN, José Luiz. Para entender o texto: leitura e redagdo / Jose Luiz Fiorin.
Francisco Platdo Savioli. — Sdo Paulo: Atica, 1993.

TAKAZAKI, Heloisa Harue. Linguagens no século XXI: lingua portuguesa, 72 série:
Heloisa HarueTakazaki; ilustradores Reinaldo Aparecido Rosa, Silmara Simone Egg. —
1. Ed. — Séo Paulo: IBEP, 2002. (Colecéo vitoria-régia)

TERRA, Ernani. Praticas de linguagem: leitura & producdo de textos: ensino
medio: volume Unico / Ernani e Nicola — Sao Paulo: Scipione, 2001.

Vérios colaboradores. Pontos de vista: caderno do professor: orientacdo para
producéo de textos / [equipe de producdo Egon de Oliveira Rangel, Eliana Gagliardi,

Heloisa Amaral]. — Sdo Paulo: Cenpec, 2010. (Colecao da Olimpiada)
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ANEXOS AULA 1

QUESTOES DE INTERPRETACAO
COM BASE EM TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Texto 1
A “skrita” na internet

O internetés é conhecido como o portugués digitado na internet, caracterizado
por simplificacdes de palavras que levariam em consideracdo, principalmente, uma
suposta interferéncia da fala na escrita. O vocdbulo aponta ainda para a pratica de
escrita tomada como registro divergente da norma culta padrao.

Os avessos a essa pratica de escrita consideram que os adeptos do internetés sdo

“assassinos da lingua portuguesa”. Nesse contexto, perguntas como “Ha um processo de
transformacdo da escrita com o uso da internet?” ou “Ha degradacdo da escrita com a
introducdo da internet na vida das pessoas?”’ sdo cada vez mais freqiientes. E, pois, com
base nesse critério de pureza projetada como ideal da escrita que muitos individuos fazem a
critica ao internetés, tomando-o como “a ndo-lingua portuguesa”. A imagem de degrada¢io da
escrita (e, por extensdo, da lingua) pelo uso da tecnologia digital é resultado da idéia de que ha
uma modalidade de escrita pura, associada seja a norma culta padrdo, seja a gramatica, seja a
imagem de seu uso por autores literarios consagrados. Haveria, assim, um tipo de escrita sem
“interferéncias da fala”, que deveria ser seguido por todos, em quaisquer circunstancias.
As idéias correntes de pureza da escrita e de empobrecimento do portugués podem ser
encontradas em inimeros materiais que circulam na sociedade, incluidos comentarios dos
proprios usuarios da internet. Na rede de relacionamentos Orkut, hd quase uma centena de
comunidades com titulos como “Odeiu gnti ki ixcrevi axim!!!”, em referéncia as praticas de
escrita na internet. Para 0s que participam dessas comunidades, a escrita na internet seria uma
forma rude de comunicacdo, algo parecido com os grunhidos que o ser humano fazia nos
tempos da caverna. Assim concebida, a escrita da/na internet é vista como empobrecimento
do idioma. Esse mesmo conceito € 0 que, muitas vezes, se atribui aos usos que fazem os
individuos ndo dotados da tecnologia da escrita alfabética, ditos analfabetos ou ndo letrados.

Extraido de: KOMESU, Fabiana C. A “skrita” na internet. Discutindo Lingua Portuguesa [especial]: ano
1,n.1,p. 56-57, 2008.

1. Considerando o Texto 1, assinale a(s) proposicao(6es) CORRETA(S). (UFSC 2009)

01. Trata-se de um texto expositivo, em que a autora contrapde argumentos favoraveis e
argumentos desfavoraveis a pratica do internetés.

02. O numero crescente de individuos analfabetos e de usuérios da internet é
responsavel pelo processo de degradacdo da lingua portuguesa que se verifica
atualmente.

04. A idéia principal do texto € que o desenvolvimento da tecnologia digital deve ser
contido, caso contrario a lingua portuguesa estara fadada a desaparecer num futuro
relativamente préximo.
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08. Do quarto parégrafo do texto, deduz-se que os criticos do internetés que fazem parte
da rede de relacionamentos Orkut acreditam que as praticas de escrita na internet
sejam semelhantes as formas primitivas de comunicacao entre os seres humanos.

16. Tanto a palavra destacada no titulo do texto quanto a frase-titulo destacada no
quarto paragrafo (linha 20) podem exemplificar, adequadamente, a definicdo de
internetés presente no primeiro paragrafo.

32. Apesar de o texto abordar um tema polémico, a autora ndo se posiciona claramente
em relacdo ao internetés, limitando-se a defini-lo e a expor algumas criticas feitas
bem como razes para tais posicionamentos.

64. A autora do texto defende a idéia de que fala e escrita sdo modalidades
completamente independentes uma da outra, e de que nenhum tipo de escrita deve
apresentar interferéncias da fala.

0

Texto 2

O transtorno do comer compulsivo vem sendo reconhecido, nos Gltimos anos, como
uma sindrome caracterizada por episddios de ingestdo exagerada e compulsiva de alimentos,
porém, diferentemente da bulimia nervosa, essas pessoas ndo tentam evitar ganho de peso com
0s métodos compensatorios. Os episodios vém acompanhados de uma sensacdo de falta
de controle sobre o ato de comer, sentimentos de culpa e de vergonha. Muitas pessoas
com essa sindrome sdo obesas, apresentando uma histéria de varia¢do de peso, pois a comida é
usada para lidar com problemas psicol6gicos. O transtorno do comer compulsivo é encontrado
em cerca de 2% da populacdo em geral, mais frequentemente acometendo mulheres entre 20
e 30 anos de idade. Pesquisas demonstram que 30% das pessoas que procuram tratamento para
obesidade ou para perda de peso sdo portadoras de transtorno do comer compulsivo.

Disponivel
em: http://www.abcdasaude.com.br. Acesso em: 1 maio 2009 (adaptado).

2. Considerando as ideias desenvolvidas pelo autor, conclui-se que o texto tem a finalidade
de (ENEM 2010)

A. descrever e fornecer orientacGes sobre a sindrome da compulsdo alimenticia.

B. narrar a vida das pessoas que tém o transtorno do comer compulsivo.

C. aconselhar as pessoas obesas a perder peso com métodos simples.

D. expor de forma geral o transtorno compulsivo por alimentacéo.

E. encaminhar as pessoas para a mudanga de habitos alimenticios.
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Texto 3
Ciéncia e aguecimento global
O que até recentemente parecia ficgdo tomou forma na realidade como desafio

gue exige — se ndo solucao imediata, algo bem pouco provavel — ao menos
encaminhamento promissor.

O aquecimento global, como consequéncia da liberagéo crescente na
atmosfera de gases de efeito estufa, € o maior impacto ambiental da historia da
civilizacdo, o que néo significa que aponte para o final dos tempos.

[..]

O conhecimento cientifico tem participagdo ampla e profunda tanto no processo
de aquecimento da Terra como nos encaminhamentos para evitar uma tragédia de
proporcdes inéditas para a humanidade. Foram avancos de natureza cientifica —
particularmente na termodinamica, o estudo das transformacgfes da energia — que
permitiram a substituicdo de musculos humanos e animais pelas engrenagens das
maquinas. Este mesmo conhecimento advertiu, ja no século XIX, para o praticamente
inevitavel aquecimento futuro da atmosfera por elementos tdo insuspeitos quanto
vapor d’agua e diéxido de carbono.

As manchetes dos jornais, anunciando a identificacdo do aquecimento global a
partir de atividades humanas, fizeram do diéxido de carbono um vildo quase
indefensavel ao longo dos ultimos meses. A verdade, no entanto, € que este gas é
imprescindivel para a vida como a conhecemos e, além disso, atua como cobertor
guimico, para fazer da Terra o mundo aconchegante que ela é.

Quiais as possibilidades de o atual conhecimento cientifico permitir uma
reversao deste processo, ainda que nem tudo volte a ser como antes?

A identificac@o do aquecimento global como de origem antrdpica, devidamente
separada de causas naturais que ja foram responsaveis por esta ocorréncia mais de
uma vez na histéria da Terra, certamente ndo deve passar despercebida. Assim, o
obstaculo maior, ao que tudo indica, ndo esta no estoque de conhecimentos —
promissores ainda que nao ilimitados — mas na necessidade de mudanca de habitos,
pela primeira vez na histéria da civilizacdo, de toda a humanidade.

PONTO DE
VISTA. Scientific American Brasil, Sdo Paulo, n. 19, p. 7, dez. 2003. Ed. especial.

Considerando o texto 1, assinale a(s) proposi¢do(des) CORRETA(S). (UFSC 2008)

01. Existe uma relagdo de causa e consequéncia entre o conhecimento cientifico e o
aquecimento global.

02. Causas naturais sdo as principais responsaveis pelo chamado efeito estufa.

04. O aumento gradativo do aquecimento global € irreversivel.

08. O didxido de carbono é totalmente prejudicial ao meio ambiente.

16. Somente os cientistas podem reverter o processo de aquecimento global.

32. [...] uma tragédia de proporcdes inéditas [...] (linhas 9-10) significa “uma catastrofe de
dimensdes sem precedentes”.
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64. A dificuldade maior para tentar reverter o processo de aquecimento da Terra estd na
necessidade de mudanca de habitos do homem.

[
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Aula 2 (10/10/2011 — segunda- feira — 2h/a) (Ver anexos das aulas 2, 4 e 6)

Coesao Textual
Obijetivo geral:

e Aprofundar estudos acerca dos fendmenos gramaticais mais recorrentes em provas
recentes do vestibular da UFSC e em provas recentes do ENEM.

Obijetivos especificos:

e Resolver questdes de interpretacdo textual que constavam da prova do vestibular da
UFSC/2011 e da prova do ENEM 2010 que requerem conhecimento discursivo,
linguistico e gramatical acerca do emprego de determinadas palavras e expressoes;

e Revisar 0s contetidos da gramatica normativa que mais foram requeridos nas Gltimas
trés provas do vestibular da UFSC e do ENEM.

Conhecimentos abordados:
e O emprego dos pronomes pessoais e relativos como referenciadores;
e As conjuncgdes e adverbios como articuladores textuais;

Metodologia:

e Retomar o tema “coesdo” abordado na aula anterior;

e Trabalhar com os alunos, através de material impresso e entregue a eles, as palavras
referenciais e os articuladores textuais;

e Distribuir aos alunos copias de algumas das questfes do vestibular da UFSC e da
prova do ENEM, resolvendo a primeira questdo conjuntamente com a turma;

e Ler, atentamente, cada proposicdo, analisando-a e fazendo com que os alunos
reflitam sobre as regularidades da sua lingua materna. Ao final de cada item
somatorio, a educadora explanard sobre o assunto de que ele trata e buscara, junto
com a turma, uma resposta para a questao;

e Propor que a turma tente resolver a préxima questdo sozinha. Quando todos
estiverem terminado a atividade, repetir-se-a o0 modo como foi feita a analise da
questdo anterior: a cada proposicdo, a educadora fara uma analise e explanara sobre
0s contelidos gramaticais presentes em cada proposicdo. Para as proximas gquestoes
que os alunos resolverdo, sera adotada a mesma metodologia.

Recursos necessarios:
e Copias das questdes dos ultimos vestibulares, selecionadas pela professora.

Avaliacdo:

e A turma foi avaliada de acordo com sua participacdo, que também foi manifestada
por meio de fala e da escuta atenta.
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Referéncias bibliograficas:

CUNHA, C.; CINTRA, L. Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo. 42 edicéo.
Rio de Janeiro: Lexicon Editora Digital, 2007.

TERRA, Ernani. Curso Préatico de Gramatica. Volume Unico. Sdo Paulo: Scipione,
2007.

Material didatico cedido pelo curso pré-vestibular GAIA — Floriandpolis/SC.
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2010/AZUL_Domingo_GA
B.pdf

http://lwww.vestibular2012.ufsc.br/index.php?s=anteriores


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2010/AZUL_Domingo_GAB.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2010/AZUL_Domingo_GAB.pdf
http://www.vestibular2012.ufsc.br/index.php?s=anteriores
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Aula 3 (24/10/2011 — segunda-feira — 2h/a)
A crénica e o conto

Objetivo geral:

e Reconhecer as condi¢bes de producdo, funcdo social, elementos e caracteristicas
fundamentais de crbnicas e contos, tendo em vista a elaboracdo de textos dessa
natureza em concursos vestibulares.

Obijetivos especificos:

e Reconhecer 0s recursos expressivos e as marcas discursivas e linguisticas de
cronicas e contos.

e ldentificar palavras, expressbes e frases cuja funcdo complementar ideias,
caracterizar personagens e cenarios, marcar o espaco e tempo da narrativa.

e Estabelecer relagbes entre os temas abordados nas cronicas e contos lidos e
situacOes da realidade;

e Distinguir cronica e conto com base na analise das especificidades de cada um
desses géneros;

e Elaborar cronicas com base em temas pre-determinados, considerando os elementos
e caracteristicas que constituem esse género;

e Operar com esquemas temporais proprios a construcao de uma narrativa,;

e Empregar adjetivos, na construcao de personagens e cenarios.

Conhecimentos abordados:

e Conto e crbnica: elementos e caracteristicas;
e Os adjetivos na construcdo de personagens e Cenarios;
e As marcas de tempo e espago na narrativa.

Metodologia

e Leitura, por parte da professora, da cronica Desabafo de um bom marido, de Luis
Fernando Verissimo.
» O que acharam da crénica? Qual sentimento ela despertou em vocés?
» Pelo titulo, da para imaginar o assunto da crénica?
» A linguagem era atual?
» O autor fazia parte da situacdo narrada ou estava como observador, de fora?
e Entrega da cronica Sobre a crénica, de lvan Angelo;
e Leitura silenciosa;
e Questionamentos quanto a relacdo dos alunos com o género cronica;
> Vocés leem cronicas?
» Quais autores vocés conhecem?
» Onde podemos encontrar esse género?
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e Aula expositivo-dialogada, fazendo uso do projetor multimidia, sobre:
» Elementos que caracterizam o género cronica;
> As vérias abordagens possiveis de uma cronica;
» Diferenca entre conto e cronica;
» A estrutura de uma cronica;
e Entrega do Conto Uma Galinha, de Clarice Lispector;
e Discussdo acerca do texto e das diferencas entre conto e cronica;
e Producgdo escrita de uma narrativa com base em uma situacdo-problema, a ser
entregue no final da aula.

Recursos necessarios:

e Copias da cronica Sobre a cronica, de Ivan Angelo;
e Copias do conto Uma galinha, de Clarice Lispector;
e Projetor multimidia;

Avaliacdo: Foi avaliada a participacdo dos alunos nas discussdes, a pertinéncia de suas
respostas aos questionamentos apresentados e a adequacdo do texto ao género e as
convengdes da variedade padrdo escrita da lingua portuguesa.

Referéncias bibliogréaficas:

ANGELO, Ivan. Cronica Sobre a cronica.Veja - Sdo Paulo, 25/04/2007.

CUNHA, Celso. Nova gramatica do portugués contemporaneo / Celso Cunha, Luis
F. Lindley Cintra. — 4. Ed. — Rio de Janeiro: Lexikon Editora Digital, 2007.

GOTLIB, Nadia Battella. Teoria do conto. 62 Ed.S&o Paulo: Atica, 1991.

LISPECTOR, Clarice. Lac¢os de familia. Rio de Janeiro: Editora Rocco, 1998.
TAKAZAKI, Heloisa Harue. Linguagens no século XXI: lingua portuguesa, 72 série:
Heloisa HarueTakazaki; ilustradores Reinaldo Aparecido Rosa, Silmara Simone Egg. —
1. Ed. — Séo Paulo: IBEP, 2002. (Colecéo vitoria-régia)

TERRA, Ernani. Praticas de linguagem: leitura & producdo de textos: ensino
meédio: volume Unico / Ernani e Nicola — Sdo Paulo: Scipione, 2001.

Vaérios colaboradores. A ocasido faz o escritor: caderno do professor: orientacéo
para producdo de textos / [equipe de producdo Maria Aparecida Laginestra, Maria
Imaculada Pereira]. — Sdo Paulo: Cenpec, 2010. (Cole¢do da Olimpiada)

VERISSIMO, Luis Fernando.Crénica Desabafo de um bom marido. Disponivel em:
http://mais.uol.com.br/view/e8h4xmy8Inu8/desabafo-de-um-bom--marido---luis-
fernando--verissimo-0402356 AC4C923267types=A


http://mais.uol.com.br/view/e8h4xmy8lnu8/desabafo-de-um-bom--marido---luis-fernando--verissimo-0402356AC4C92326?types=A
http://mais.uol.com.br/view/e8h4xmy8lnu8/desabafo-de-um-bom--marido---luis-fernando--verissimo-0402356AC4C92326?types=A
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ANEXOS AULA 3

Desabafo de um bom marido (Luis Fernando Verissimo)

Minha esposa e eu temos o segredo para fazer um casamento durar: duas vezes por
semana, vamos a um étimo restaurante, com uma comida gostosa, uma boa bebida, e
um bom companheirismo. Ela vai as tergas-feiras, e eu as quintas. Nés também
dormimos em camas separadas. A dela é em Fortaleza e a minha em S&o Paulo. Eu levo
minha esposa a todos os lugares, mas ela sempre acha o caminho de volta. Perguntei a
ela onde ela gostaria de ir ao nosso aniversario de casamento. "Em algum lugar que eu
ndo tenha ido hd muito tempo!" ela disse. Entdo eu sugeri a cozinha.

No6s sempre andamos de médos dadas. Se eu soltar, ela vai as compras.

Ela tem um liquidificador eléctrico, uma torradeira eléctrica, e uma

maquina de fazer péo, eléctrica. Entdo ela disse: "N&s temos muitos

aparelhos, mas ndo temos lugar para sentar. Dai, comprei para ela uma cadeira
eléctrica”.

Lembrem-se, 0 casamento é a causa nUmero um para o divércio. Estatisticamente, 100
% dos divorcios comegam com o casamento. Eu me

casei com a Sra. Certa. S0 ndo sabia que 0 primeiro nome dela era "Sempre". Ja faz 18
meses que ndo falo com minha esposa. E que n&o gosto de interrompé-la. Mas tenho
que admitir, a nossa Ultima briga foi culpa minha. Ela perguntou: "O que temna TV?" E
eu disse "Poeira".

No comeco Deus criou 0 mundo e descansou. Entdo, Ele criou o homem e

descansou. Depois, criou a mulher. Desde entdo, nem Deus, nem o homem, nem Mundo
tiveram mais descanso.Quando o0 nosso cortador de grama quebrou, minha mulher
ficava sempre me dando a entender que eu deveria conserta-lo. Mas eu sempre

acabava tendo outra coisa para cuidar antes: 0 caminhdo, o carro, a pesca,sempre
alguma coisa mais importante para mim. Finalmente ela pensou num jeito esperto de me
convencer. Certo dia, ao chegar em casa, encontrei-a sentada na grama alta, ocupada em
poda-la com uma tesourinha de costura. Eu olhei em siléncio por um tempo, me
emocionei bastante e depois entrei em casa.

Em alguns minutos eu voltei com uma escova de dentes e lhe entreguei. - Quando vocé
terminar de cortar a grama, eu disse, vocé pode também varrer a calgada. Depois disso
ndo me lembro de mais nada. Os médicos dizem que eu voltarei a andar, mas mancarei
pelo resto da vida. "O casamento € uma relacdo entre duas pessoas na qual uma esta
sempre certa e a outra é o marido..."




148

UMA GALINHA
Era uma galinha de domingo. Ainda viva porque ndo passava de nove horas da manha.

Parecia calma. Desde sabado encolhera-se num canto da cozinha. Ndo olhava para ninguém,
ninguém olhava para ela. Mesmo quando a escolheram, apalpando sua intimidade com indiferenga,
ndo souberam dizer se era gorda ou magra. Nunca se adivinharia nela um anseio.

Foi pois uma surpresa quando a viram abrir as asas de curto v6o, inchar o peito e, em dois ou trés
lances, alcancar a murada do terraco. Um instante ainda vacilou — o tempo da cozinheira dar um
grito — e em breve estava no terraco do vizinho, de onde, em outro véo desajeitado, alcancou um
telhado. La ficou em adorno deslocado, hesitando ora num, ora noutro pé. A familia foi chamada
com urgéncia e consternada viu 0 almogo junto de uma chaminé. O dono da casa, lembrando-se da
dupla necessidade de fazer esporadicamente algum esporte e de almocar, vestiu radiante um calcdo
de banho e resolveu seguir o itinerario da galinha: em pulos cautelosos alcangou o telhado onde esta,
hesitante e trémula, escolhia com urgéncia outro rumo. A perseguicao tornou-se mais intensa. De
telhado a telhado foi percorrido mais de um quarteirdo da rua. Pouco afeita a uma luta mais
selvagem pela vida, a galinha tinha que decidir por si mesma os caminhos a tomar, sem nenhum
auxilio de sua raca. O rapaz, porém, era um cagador adormecido. E por mais infima que fosse a presa
0 grito de conquista havia soado.

Sozinha no mundo, sem pai nem mae, ela corria, arfava, muda, concentrada. As vezes, na fuga,
pairava ofegante num beiral de telhado e enquanto o rapaz galgava outros com dificuldade tinha
tempo de se refazer por um momento. E entdo parecia tdo livre.

Estlpida, timida e livre. Ndo vitoriosa como seria um galo em fuga. Que é que havia nas suas
visceras que fazia dela um ser? A galinha é um ser. E verdade que ndo se poderia contar com ela
para nada. Nem ela prépria contava consigo, como o galo cré na sua crista. Sua Unica vantagem é
gue havia tantas galinhas que morrendo uma surgiria no mesmo instante outra to igual como se fora
a mesma.

Afinal, numa das vezes em que parou para gozar sua fuga, o rapaz alcancou-a. Entre gritos e penas,
ela foi presa. Em seguida carregada em triunfo por uma asa através das telhas e pousada no chdo da
cozinha com certa violéncia. Ainda tonta, sacudiu-se um pouco, em cacarejos roucos e indecisos. Foi
entdo que aconteceu. De pura afobacdo a galinha pés um ovo. Surpreendida, exausta. Talvez fosse
prematuro. Mas logo depois, nascida que fora para a maternidade, parecia uma velha méae habituada.
Sentou-se sobre 0 ovo e assim ficou, respirando, abotoando e desabotoando os olhos. Seu coracao,
tdo pequeno num prato, solevava e abaixava as penas, enchendo de tepidez aquilo que nunca
passaria de um ovo. SO a menina estava perto e assistiu a tudo estarrecida. Mal porém conseguiu
desvencilhar-se do acontecimento, despregou-se do chdo e saiu aos gritos:

— Mamée, mamae, ndo mate mais a galinha, ela pds um ovo! ela quer o nosso bem!

Todos correram de novo a cozinha e rodearam mudos a jovem parturiente. Esquentando seu filho,
esta ndo era nem suave nem arisca, nem alegre, nem triste, ndo era nada, era uma galinha. O gque ndo
sugeria nenhum sentimento especial. O pai, a mie e a filha olhavam ja ha algum tempo, sem
propriamente um pensamento qualquer. Nunca ninguém acariciou uma cabeca de galinha. O pai
afinal decidiu-se com certa brusquidao:

— Se vocé mandar matar esta galinha nunca mais comerei galinha na minha vida!

— Eu também! jurou a menina com ardor. A méae, cansada, deu de ombros.

Inconsciente da vida que Ihe fora entregue, a galinha passou a morar com a familia. A menina, de
volta do colégio, jogava a pasta longe sem interromper a corrida para a cozinha. O pai de vez em
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quando ainda se lembrava: “E dizer que a obriguei a correr naquele estado!” A galinha tornara-se a
rainha da casa. Todos, menos ela, o sabiam. Continuou entre a cozinha e o terrago dos fundos,
usando suas duas capacidades: a de apatia e a do sobressalto.

Mas quando todos estavam quietos na casa e pareciam té-la esquecido, enchia-se de uma pequena
coragem, resquicios da grande fuga — e circulava pelo ladrilho, o corpo avancando atras da cabeca,
pausado como num campo, embora a pequena cabeca a traisse: mexendo-se rapida e vibrétil, com o
velho susto de sua espécie ja mecanizado.

Uma vez ou outra, sempre mais raramente, lembrava de novo a galinha que se recortara contra o ar a
beira do telhado, prestes a anunciar. Nesses momentos enchia os pulmdes com o ar impuro da
cozinha e, se fosse dado as fémeas cantar, ela ndo cantaria mas ficaria muito mais contente. Embora
nem nesses instantes a expressao de sua vazia cabeca se alterasse. Na fuga, no descanso, quando deu
a luz ou bicando milho — era uma cabeca de galinha, a mesma que fora desenhada no comego dos
séculos.

Até que um dia mataram-na, comeram-na e passaram-Se anos.

Clarice Lispector
Extraido do livro Lacos de Familia, Editora Rocco — Rio de Janeiro, 1998.
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Sobre a cronica
Ivan Angelo

Uma leitora se refere aos textos aqui publicados como “reportagens”. Um leitor
os chama de "artigos". Um estudante fala deles como "“contos". Ha os que dizem: "seus
comentarios”. Outros os chamam de "criticas". Para alguns, é "sua coluna".

Estdo errados? Tecnicamente, sim — sdo cronicas —, mas... Fernando Sabino,
vacilando diante do campo aberto, escreveu que “crdnica € tudo que o autor chama de
cronica”.

A dificuldade é que a crbnica ndo ¢ um formato, como 0 soneto, € muitos
duvidam que seja um género literario, como o conto, a poesia lirica ou as meditacdes a
maneira de Pascal. Leitores, indiferentes ao nome da rosa, ddo a crdnica prestigio,
permanéncia e forca. Mas vem cé: é literatura ou é jornalismo? Se o objetivo do autor é
fazer literatura e ele sabe fazer...

Ha cronicas que sdo dissertacbes, como em Machado de Assis; outras sdo
poemas em prosa, como em Paulo Mendes Campos; outras sdo pequenos contos, Como
em Nelson Rodrigues; ou casos, como 0s de Fernando Sabino; outras sd@o evocacdes,
como em Drummond e Rubem Braga; ou memdrias e reflexdes, como em tantos. A
crénica tem a mobilidade de aparéncias e de discursos que a poesia tem — e facilidades
que a melhor poesia ndo se permite.

Estd em toda a imprensa brasileira, de 150 anos para ca. O professor Antonio
Candido observa: "Ate se poderia dizer que sob varios aspectos ¢ um género brasileiro,
pela naturalidade com que se aclimatou aqui e pela originalidade com que aqui se
desenvolveu™.

Alexandre Euldlio, um sabio, explicou essa origem estrangeira: "E nosso
familiar essay, possui tradicdo de primeira ordem, cultivada desde o amanhecer do
periodismo nacional pelos maiores poetas e prosistas da época”. Veio, pois, de um tipo
de texto comum na imprensa inglesa do século X1X, afavel, pessoal, sem cerimdnia e no
entanto pertinente.

Por que deu certo no Brasil? Mistérios do leitor. Talvez por ser a obra curta e o
clima, quente.

A cronica é fragil e intima, uma relacdo pessoal. Como se fosse escrita para um
leitor, como se s6 com ele o narrador pudesse se expor tanto. Conversam sobre o
momento, camplices: nds vimos isto, ndo €é leitor?, vivemos isto, ndo €?, sentimos isto,
ndo é? O narrador da cronica procura sensibilidades irmas.

Se € tdo antiga e intima, por que muitos leitores ndo aprenderam a chama-la pelo
nome? E que ela tem muitas mascaras. Recorro a Eca de Queirds, mestre do estilo
antigo. Ela "ndo tem a voz grossa da politica, nem a voz indolente do poeta, nem a voz
doutoral do critico; tem uma pequena voz serena, leve e clara, com que conta aos seus
amigos tudo o que andou ouvindo, perguntando, esmiucando™.

A cronica mudou, tudo muda. Como a propria sociedade que ela observa com
olhos atentos. Ndo é preciso comparar grandezas, botar Rubem Braga diante de
Machado de Assis. E mais exato aprecia-la desdobrando-se no tempo, como fez
Antonio Candido em "A vida ao rés-do-chdo": "Creio que a férmula moderna, na qual
entram um fato mildo e um toque humoristico, com o seu quantum satis de poesia,
representa 0 amadurecimento e 0 encontro mais puro da crdnica consigo mesma". Ainda
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ele: "Em lugar de oferecer um cenério excelso, numa revoada de adjetivos e periodos
candentes, pega 0 mitdo e mostra nele uma grandeza, uma beleza ou uma singularidade
insuspeitadas".

Elementos que ndo funcionam na cronica: grandilogliéncia, sectarismo,
enrolacdo, arrogéncia, prolixidade. Elementos que funcionam: humor, intimidade,
lirismo, surpresa, estilo, elegancia, solidariedade.

Cronista mesmo ndo "se acha". As crbénicas de Rubem Braga foram vistas pelo
sagaz professor Davi Arrigucci como "forma complexa e Unica de uma relagdo do Eu
com o mundo”. Muito bem. Mas Rubem Braga ndo se achava o tal. Respondeu assim a
um jornalista que Ihe havia perguntado o que é cronica:

— Se ndo é aguda, € cronica.
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Aula 4 (31/10/11 — segunda-feira — 2h/a) (Ver anexo das aulas 2, 4 e 6)

Variedades Linguisticas

Objetivo geral: Aprofundar estudos acerca dos fenbmenos gramaticais mais recorrentes
em provas recentes do vestibular da UFSC.

Obijetivos especificos:

Reconhecer o fendmeno da “variedade linguistica” com base na analise de questdes
da prova do vestibular da UFSC;

Resolver questdes de interpretacéo textual que constavam da prova do vestibular da
UFSC/2011 que requerem conhecimento discursivo, linguistico e gramatical acerca
do emprego de determinadas palavras e expressoes;

Revisar os conteldos da gramatica normativa referentes a concordancia verbal e
nominal.

Conhecimentos abordados:

O fendmeno da variedade linguistica;

Interpretacéo textual,

A diferenca entre as gramaticas internalizada, normativa e descritiva,;
O correto uso da concordancia verbal e nominal.

Metodologia:

Abordar o tema “variedades linguisticas”;

Propor a resolucao das questdes da UFSC ndo resolvidas na aula anterior;

Ler, atentamente, cada proposicdo, analisando-a e fazendo com que os alunos
reflitam sobre as regularidades da sua lingua materna. Ao final de cada item
somatorio, a educadora explanard sobre o assunto de que ele trata e buscara, junto
com a turma, uma resposta para a questao;

Expor, no quadro negro e com posterior explicacdo, o conteudo relativo a
concordancia verbal e nominal.

Recursos necessarios:

Copias das questdes dos ultimos vestibulares, selecionadas pela professora.

Avaliacdo:

A turma foi avaliada de acordo com sua participacdo, que também foi manifestada
por meio de fala e da escuta atenta.

Referéncias bibliogréaficas:
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CUNHA, C.; CINTRA, L. Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo. 42 edicéao.
Rio de Janeiro: Lexicon Editora Digital, 2007.

TERRA, Ernani. Curso Pratico de Gramatica. Volume Unico. Sdo Paulo: Scipione,
2007.

Material didatico cedido pelo curso pré-vestibular GAIA — Floriandpolis/SC.
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2010/AZUL_Domingo_GA
B.pdf

http://www.vestibular2012.ufsc.br/index.php?s=anteriores


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2010/AZUL_Domingo_GAB.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2010/AZUL_Domingo_GAB.pdf
http://www.vestibular2012.ufsc.br/index.php?s=anteriores
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Aula 5 (07/11/11 - segunda-feira — 2h/a)
A redacéo

Objetivo geral:

e Redigir texto dissertativo-argumentativo sobre um tema previamente definido em
um determinado espaco de tempo, como forma de vivenciar experiéncias que
exigem esta competéncia de uso da linguagem.

Obijetivos especificos:

e Elaborar um texto dissertativo-argumentativo com tema e tempo pré-determinados;

e Empregar mecanismos béasicos de coes&o textual na escrita de textos de opinido;

e Estabelecer a articulacdo entre tese e argumento pelo emprego adequado de
operadores argumentativos;

e Estabelecer relagdes entre os temas da proposta de redacéo e situacOes da realidade;

e Ler e interpretar um texto de opiniéo;

e Identificar palavras, expressoes e frases cuja funcdo é estabelecer articulacdo entre
tese e argumento em textos de opiniao.

Conhecimentos abordados:

e Producdo de um texto dissertativo-argumentativo;
e Leitura e interpretacdo de um texto de opiniao;

e Elementos argumentativos;

e O texto de opinido;

e Coesdo e coeréncia textual.

Metodologia:

e Producdo escrita de um texto dissertativo-argumentativo com tema e tempo pré-
determinados;

e A atividade deve ser entregue em 1 hora;

e Entrega de um texto dissertativo-argumentativo;

e Anadlise e interpretacdo do texto.

Recursos necessarios:
Caderno, giz, quadro-negro e copias do texto dissertativo-argumentativo.

Avaliagéo:
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e Foram avaliados o envolvimento dos alunos na realizagdo da redag&o, da leitura do
texto dissertativo-argumentativo, a participacdo dos alunos nas discussdes acerca do
texto e a pertinéncia de suas respostas quanto aos questionamentos propostos.

Referéncias bibliogréficas:

TERRA, Ernani. Préaticas de linguagem: leitura & producdo de textos: ensino
médio: volume Unico / Ernani e Nicola — Sdo Paulo: Scipione, 2001.

Vaérios colaboradores. Pontos de vista: caderno do professor: orientacdo para
producéo de textos / [equipe de producdo Egon de Oliveira Rangel, Eliana Gagliardi,
Heloisa Amaral]. — S&o Paulo: Cenpec, 2010. (Colecdo da Olimpiada)

TAKAZAKI, Heloisa Harue. Linguagens no século XXI: lingua portuguesa, 72 série:
Heloisa HarueTakazaki; ilustradores Reinaldo Aparecido Rosa, Silmara Simone Egg. —
1. Ed. — Séo Paulo: IBEP, 2002. (Colecgéo vitoria-régia)
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ANEXO AULA 5

INSTRUGOES GERAIS PARA A REDAGAO

A redagdo deve ter no minimo 20 e no maximo 30 linhas escritas;

N&o deixe de dar um titulo a sua redagéo.

Faca uma revisdo do texto antes de passé-lo a folha definitiva.

Né&o faga rasuras ou emendas em seu texto.

Qualquer redacédo, por mais bem feita que esteja, tera nota zero de fugir,
completamente, da orientagdo proposta.

e Use caneta preta ou azul escuro;

TEXTO 1

Depois de 3.519 dias, duas guerras e 1,18 trilhdo de ddlares em gastos militares, "a
justica foi feita”. Foi assim que o presidente dos Estados Unidos, Barack Obama,
anunciou a morte do homem mais procurado do planeta, o terrorista mais famoso da
historia e 0 mandante do maior atentado ja cometido no mundo. O saudita Osama bin
Laden, de 54 anos, foi executado com um tiro na cabeca, numa operacdo militar
realizada nos arredores de Islamabad, capital do Paquistdo, a poucos meses do décimo
aniversario do 11 de Setembro.

Disponivel em: http://veja.abril.com.br/tema/osama-bin-laden

TEXTO 2

"Depois da queda das Torres GEmeas, 0 mundo definitivamente se transformou. Se, durante a
Guerra Fria, havia 0 medo de uma guerra atdbmica, agora os paises mais avancados sofrem com
0 medo de atentados - o inimigo pode estar ao seu lado. As consequéncias disso sdo 0s
radicalismos, os cuidados com seguranca € 0 medo de voar, que paradoxalmente foram
reforgados depois da morte do homem considerado o ‘cabeca’ do terrorismo. O mundo esta com
medo da reagdo da Al-Qaeda”.

Disponivel ~ em:  http://noticias.terra.com.br/educacao/vestibular/noticias/0,,015145727-
El12889,00-Osama+Bin+Laden+e+assunto+certo+nos+vestibulares+leia+dicas.html



http://veja.abril.com.br/tema/osama-bin-laden
http://noticias.terra.com.br/educacao/vestibular/noticias/0,,OI5145727-EI12889,00-Osama+Bin+Laden+e+assunto+certo+nos+vestibulares+leia+dicas.html
http://noticias.terra.com.br/educacao/vestibular/noticias/0,,OI5145727-EI12889,00-Osama+Bin+Laden+e+assunto+certo+nos+vestibulares+leia+dicas.html
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Obama garante: Al Qaeda foi decapitada e sera
vencida

Presidente viajou para cumprimentar pessoalmente forgcas especiais
envolvidas na operacdo que matou Osama bin Laden

O presidente dos Estados Unidos, Barack Obama, declarou nesta sexta-feira que os EUA
"decapitaram" a Al Qaeda com a morte de Osama bin Laden e que acabarao por derrotar
0 grupo extremista. Embalado por uma onda de aprovacéo popular apos a morte de
Osama bin Laden, o presidente americano viajou nesta sexta-feira a uma base militar para
agradecer as forcas especiais envolvidas na operagdo que matou o lider da Al Qaeda em
territério paquistanés.

Disponivel em: http://veja.abril.com.br/noticia/internacional/obama-al-qaeda-foi-
decapitada-e-sera-vencida

Tendo como base as informagdes apresentadas nos textos acima e em seus
conhecimentos acerca do assunto, escreva uma dissertacdo-argumentativa sobre o
tema:

“Morte de Osama Bin Laden: fim do terrorismo?”



http://veja.abril.com.br/tema/osama-bin-laden
http://veja.abril.com.br/noticia/internacional/obama-al-qaeda-foi-decapitada-e-sera-vencida
http://veja.abril.com.br/noticia/internacional/obama-al-qaeda-foi-decapitada-e-sera-vencida
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Slitura

por Zuenls Ventura

Reprodugao

Mais ou menos como nas fabulas de
La Fontaine, em que 0s animais eram di-
vertidos pretextos para a descrigio da so-
ciedade francesa do século 17, com
suas paixdes, virrudes e pecados, o
desassombro de uma cadela vira-lata
tem servido hoje para se falar simbo-
licamente dos humanos.

Tudo comegou quando Catita, re-
cém-parida, ainda em processo de
amamentacio, enfrentou dois exem-
plares da temivel raga pit bull, que ¢
estavarn atacando um menino de 4
anos, em Campos, no norte do esta-
do do Rio. Como conseqiiéncia, ela perdeu urna
boa parte da orelha, sai toda ferida, foi parar
numa clinica, mas impediu que as feras
estragalhassem Lucas Mattins — ¢ virou heroina.

Em compensagio, recebeu como prémio duas
crénicas de Luis Fernando Verdssimo defenden-
do sua candidatura a Presidéncia da Republica em
2002, apateceu no programa do Faustao, foi con-
decorada com medalha e teve o reconhecimento
de todos os homens e animais de bem (no mo-
mento em que escrevo, ela esta internada de novo,
agora com  suspeita de septcemia; espera-se que
nio venha a acontecer o pio).

O herodico feito de Catita levantou pelo me-
10§ Wna questio no reino dos racionais, onde
0 habito de matar cdanca violentamente
nio chega a sex raro. O que teria levado
essa cachotra de rua aparentemente sem
consciéncia e sem educacio a abandonar
por instantes os ptoprios filhos que ama-
mentava para arriscar sua vida e salvar um
filho que néo era seu?

Além de suscitar essa reflexdo, Catita
levou a prefeitura do Rio a agilizar uma
série de medidas para reprimir a agio vio-
lenta dos pit bulls, que uldmamente tém
aterrorizado os cariocas. No ano passa-

pénico a um ponto de encontro de mies

do, um deles, chamado Saddam, levou o .

Exaltar os herois
e enjaular as feras

A licdo que uma briga de cdes deixa para os cidadios

e babds em Copacabana, atacando seis pes-
soas e ferindo todas. Hoje ja existe uma
lista de vitimas desses animais na ci-
dade, nio se conhecendo ninguém
que tenha sido punido por isso.
Os pit bulls (e os filas e os rott-
weillers e os huskies siberianos)
continuam andando pelos cal-
gadoes da orla, frequentemente
sem coleira, focinheita ou mor-
duga, as vezes conduzidos por
lutadores de jiu-jitsu — o que
¢ uma perigosa combinagio

—, ds vezes levados por fid-

geis adolescentes, quando se

sabe que um pit bull ¢ capaz de pu-

xar até duas toneladas de peso. E hd ainda os

que sio criados especialmente para lutar em
rinhas até a morte.

O pra}e[o da prefeitura preve, a longo praze,
a erradicagio da espécie por meio da castragio ¢
proibi¢io da venda e importagio dos animais, o
que esti provocando protestos de alguns pro-
prictdrios. Um alega que a culpa nio ¢ dos ani-
mais, mas de seus donos, estes sim os violentos,
outro, para desmentir a indole irascivel de sen
cio, mostwou como o filho de um ano brinca a0
lado da cadela pit bull que ele cria.

B at possivel, mas o problema ¢ que os pir
bulls ndo avisam quando vio atacar ¢ podem fe-
rir até o dono, como ocotren com o ji ctado
Saddam: ele morden a propria menina de 15 anos
que o conduzia na coleira,

Do jeito que estio as coisas, esses animais
indomaveis constituem uma praga urbana que
precisa ser contida. Ja chega a violéncia dos hu-
manos. Catita, a doce vira-lata que 56 vira fera
quando tentam matar crianga perto dela, nao at-
riscou sua vida em vio. A sua fabula, como as de
La Fontaine, tem uma moral: nada mais bonito
do que exaltar os herdis, mas nada mais justo e
urgente do que enjaular os vildes — sejam as fe-
tas ou 0s criadores das feras, ou os dois.

VENTURA, Z. Exaltar 0s herois & enjaular as feras. Epoca, Globo, S0 Paulo, ano 1, n. 45. 15. mar. 1999,

T TR
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e

SR A

nalisando
Zuenir Ventura parte de um acontecimento real para escrever seu texto de opinido.

a) Que fato serviu de ponto de partida para esse texto?

Catita, ime virg-lata, safvay wm nieaing de giatro anos das garras de dois pit hidls qie o alacavam.

b) Em que paragrafo narra-se o episodio?

No seaundo pardgrafo.

Releia o titulo. Qual é a fungdo dele?

Antecipar a opinido do articulista sobie o assunto de gue vai irator,

Em que parte do texto, o autor retoma a tése do titulo?

Nerailtime pavdgrafo - ¢ conclusdo cumpre a fungdo de reforcar a fese que estd sendo defendida.

O que é uma fabula? Qual & a finalidade desse tipo de texto? Por que a histéria
narrada foi comparada a uma fabula? vma fitwia é wma narrativa de fiecio eujos personugens

privcipais costimans ser ainis. A fabla _;}tumh_m-n.'e desereve dtitides ¢ deseios humanos ¢ muitas vezes fem como
Jinalidade envinar nma figdo de cunko moral. O fate narvade no texto, segundy Zneniv Ventura, pode ser comparacdo o e
Tihuder nor sentido que deixa nma ligdo para os seres humanos.

Qual é a idéia defendida no texto?

Ax foras fos edes on ox donos defes) devem see enjanfados,

10.

De que maneira a tese ¢ expressa no texto “Exaltar os heréis e enjaular as feras"?

Esta exprexsa ne titule,

Que afrgumentos sdo usados para defender a tese?

Ox pit hulf¥ ténr atervorizado os cariocas. Mititas pessoas 10m side atacadas. Ox cdges perigosos continnen andando pefos
caladiios da orla xem coleira, focinheira on merduga. Miitos sda criados especiafmente pava rinfias

O autor também expde os argumentos daqueles que s&o contra o exterminio da
raga. Que argumentoS sd0 esses? ¢ uipar ndo 6 dos animais. mays de sews doros viofentos, Ox cdos pil

hulls ndo poxsucn indole iroseivel — pura provae i dovier de pithill
exibin o filho de wm ano brincando com sew cao

De que maneira o autor. contesta esses argumentos?

Aftrinedo qie o pit bty 1do avisan quando vao atdaear ¢ podent feri aré o dono, coma ja - aconfecei
O autor se mostra favoravel as medidas para reprimir a agdo violenta dos pit bulls?
Ou considera que apenas os donos dos caes devem ser responsabilizados?

O amtor afirmia que tanle o8 cdes guanto seus donos devem ser prnides: cle
considera gue tais animaiy “sdo uma praga que deve ser contida ™! ¢ que " nada
mats justo ¢ wrgente da que enjanlar os vildes, sefom as feras on os criadores
elus foras.,
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Aula 6 (14/11/11 — segunda-feira — 2h/a) (Ver anexo das aulas 2, 4 e 6)
O uso da crase; regéncia verbal e concordancia (verbal e nominal)

Objetivo geral: Aprofundar estudos acerca dos fendmenos gramaticais mais recorrentes
em provas recentes do vestibular da UFSC.

Obijetivos especificos:

Trabalhar a concordancia verbal exigida pelos verbos haver e existir;

Compreender os processos de regéncia verbal para saber usar, adequadamente, a
crase;

Resolver questdes de interpretacdo textual que constavam da prova do vestibular da
UFSC/2011 e que requerem conhecimento discursivo, linguistico e gramatical acerca
do emprego de determinadas palavras e expressoes;

Revisar 0s conteudos da gramatica normativa referentes ao adequado uso dos
porqués.

Conhecimentos abordados:

Concordancia verbal dos verbos haver e existir;
A regéncia verbal e 0 uso da crase;
O Uso dos porqués;

Metodologia:

Retomar o tema “concordancia verbal,” abordado na aula anterior, dando énfase aos
casos do verbo haver e existir;

Propor a resolucao das questdes da UFSC ndo resolvidas na aula anterior;

Ler, atentamente, cada proposicdo, analisando-a e fazendo com que os alunos
reflitam sobre as regularidades da sua lingua materna. Ao final de cada item
somatorio, a educadora explanara sobre o assunto de que ele trata e buscard, junto
com a turma, uma resposta para a questao;

Expor, no quadro negro, material referente a regéncia verbal e ao consecutivo uso da
crase;

Trabalhar o uso dos porqués.

Recursos necessarios:

Copias das questdes dos ultimos vestibulares, selecionadas pela professora.

Avaliacdo: A turma foi avaliada de acordo com sua participacdo, que também foi
manifestada por meio de fala e da escuta atenta.

Referéncias bibliogréaficas:

CUNHA, C.; CINTRA, L. Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo. 42 edicdo.

Rio de Janeiro: Lexicon Editora Digital, 2007.
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TERRA, Ernani. Curso Pratico de Gramatica. Volume Unico. Sdo Paulo: Scipione,
2007.

Material didatico cedido pelo curso pré-vestibular GAIA — Floriandpolis/SC.
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2010/AZUL_Domingo_GA
B.pdf

http://www.vestibular2012.ufsc.br/index.php?s=anteriores


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2010/AZUL_Domingo_GAB.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2010/AZUL_Domingo_GAB.pdf
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ANEXO DAS AULAS 2,4E6

Os articuladores textuais orientam a sequéncia do discurso, tornando-o
coeso e coerente. E por meio deles que é possivel encadear os periodos e 0s

argumentos contidos no texto.

e ADICAO: somam argumentos a favor de uma mesma concluso. Ex.:
Ela foi ao cinema e ao teatro.

e FINALIDADE: indicam relacdo de finalidade. Ex: Encheu-se de
coragem para falar com Maria.

e CAUSA E CONSEQUENCIA: iniciam uma  oracdo
SUBORDINADA, denotando causa. Ex.: Ela trabalhava com mais
vontade, uma vez que precisava do dinheiro.

e EXPLICACAO: introduzem uma justificativa ou explicacdo relativa
ao periodo anterior. Ex.: E melhor colocar o casaco porque esta
fazendo muito frio Ia fora.

e OPOSICAO: contrapde argumentos voltados para conclusdes
contrarias. Ex.: Posso respeitar uma pessoa estranha, embora nunca
va ama-la.

e CONDICAO: indicam uma hip6tese ou uma condicdo necessaria para
a realizacdo ou ndo de um fato. Ex.: Ela ird viajar se 0 namorado for
junto.

e TEMPO: indicam uma circunstancia de tempo. Ex.: Ela foi a escola,
depois voltou pra casa.

e PROPORCAO: iniciam uma oracdo em que se faz referéncia a um
fato realizado ou que ira realizar-se simultaneamente a outro. Ex.: Na
Inglaterra, os jovens sdo polidos, ao passo que, no Brasil, eles séo
efusivos.

e CONFORMIDADE: exprimem ideia de conformidade ou acordo em
relacdo a um fato expresso na oragdo principal. Ex.: Segundo um

ditado popular, “a esperanca ¢ a Gltima que morre”.
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CONCLUSAO: introduzem uma conclus&o relacionada a argumentos
apresentados anteriormente. EX.: Jodo disse que se parasse de
trabalhar entraria em estado de depressdo, portanto trabalhava para
néo ficar deprimido.

ALTERNATIVOS: introduzem elementos alternativos, levando a
posicOes opostas ou diferentes. Ex.: Ou brincava ou estudava: era
impossivel fazer as duas coisas ao mesmo tempo.

COMPARAGCAO: estabelecem relacbes de comparacdo entre
elementos. Ex.: Em dias quentes, a luz do sol queimava a pele como
fogo.

EXCLUSAO: indicam uma relacdo de exclusdo entre dois elementos
ou periodos. Ex.: Ao cair da noite, a praca se esvazia, permanecendo
nela apenas as flores que se espalhavam pelo chao.

CONCESSAO: introduzem uma ideia de rompimento com 0s
argumentos anteriores, podendo ser substituivel por embora e apesar
de, por exemplo. Ex.: Apesar de Jodo ter insistido, Maria ndo foi a
festa dele.

ENFASE: indicam que o autor estd querendo enfatizar um
argumento, destaca-lo. Ex.: Acima de tudo, € preciso considerar que
héa brasileiros passando fome.

RETIFICACAO: tém o objetivo de retificar, esclarecer um
argumento anterior. Ex.: O brasileiro é carismatico, ou melhor, quase
todos o séo.

MEDIACAO: estabelecem uma relagdo de intermediacdo entre
elementos da sentenca. Ex.: Jodo conseguiu o dinheiro por meio de
um empréstimo bancario.

RELACAO: indicam que os argumentos estdo relacionados. Ex.: A
fome é um problema mundial. Acerca disso, pode-se dizer que €
necessario repensar a producdo e a distribuicdo de alimentos no

mundo.
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ARTICULADORES TEXTUAIS

1. ADICAO: e, nem, mas também, mas ainda, além de, mais que,
ademais, além disso, ndo s6, também;

2. FINALIDADE: a fim de que, para que, com o objetivo de, com o intuito
de, com a finalidade de, objetivando a, com vistas a;

3. CAUSA/CONSEQUENCIA: pois, porque, j4 que, uma vez que,
considerando que, levando-se em conta que, gragas a, devido a, haja
vista que, em virtude de, de modo que, de maneira que;

4. EXPLICACAO: pois, porque, que, por exemplo, por sua vez, isto &, ou
seja, a saber, ou melhor;

5. OPOSICAO: mas, porém, todavia, contudo, entretanto, no entanto;
6. CONDICAO: se, caso, contanto que;

7. TEMPO: quando, enquanto, logo que, desde que, assim que, depois
de, antes de, em seguida, apos isso;

8. PROPORCAO: ao passo que, a medida que, na medida em que, a
proporg¢ao que, quanto mais...menos;

9. CONFORMIDADE: como (afirma fulano), conforme, para (fulano),
segundo, de acordo com;

10.CONCLUSAO: logo, pois, portanto, entdo, destarte, com isso, dessa
forma, desse modo, assim;

11.ESCOLHA/ ALTERNANCIA: ou, ora...ora, quer...quer, seja...seja...;
12.COMPARACAO: como, mais que, menos que, pior que, melhor que,
diferentemente de, distintamente de, ao contrario de,

semelhantemente a, em semelhanca a;

13.EXCLUSAO: apenas, somente, salvo, menos, exceto, com excec3o de;
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14.CONCESSAO: embora, se bem que, mesmo que, conquanto que, n3o
obstante que, apesar de;

15.ENFASE: inclusive, sobretudo, principalmente, mais que isso, acima de
tudo, especialmente, mesmo, de fato;

16.RETIFICACAO: alids, quer dizer, ou melhor, isto é;

17.MEDIACAO: por meio de, através de, mediante a, por intermédio de, por.

18.RELACAO: sobre, quanto a, em rela¢do a, no que tange a, a respeito
de, no que diz respeito a, acerca de.
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TEXTO 4(UFSC - 2011)

[...] As primeiras vezes as aulas foram dificeis. Eles pouco entendiam e eu
ficava irritada:

— Voceés tém mesmo certeza de que nasceram no Brasil?

— la, ia Wol.

Isso me enfurecia. Parecia mesmo que o meu alemédo melhorava, enquanto
0 portugués deles ia para tras. Senti isso numa tarde em que olhava o rio
Itajai-Acu, numa cheia. Era impetuoso, arrastava tudo, os troncos, as
tbuas, os toros de madeira. Precisava de muita fibra, para conter essa forca
de um contingente linguistico, com tdo pouca gente falando a lingua da
patria. Por isso lutava ainda. Eu representava aqui uma célula, um atomo
que teria de se desenvolver a qualquer custo, para, num milagre, realizar o

quase impossivel.
LAUS, Lausimar. O guarda-roupa aleméo. 4. ed. Florianépolis: Ed. da UFSC, 2006. p.
35.

Questao 07

Ainda considerando o texto 4, assinale a(s) proposicdo(Ges)
CORRETA(S).

01. A conjuncdo enquanto (linha 5) expressa, simultaneamente, as nogdes
de ao mesmo tempo em que e ao passo que.

02. Em “o portugués deles” (linha 5), a palavra deles € uma contracéo da
preposicdo de com o pronome pessoal eles, sendo empregada como
pronome possessivo correspondente a terceira pessoa do discurso.

04. A virgula colocada apos a palavra tudo (linha 7) pode ser
adequadamente substituida por dois pontos, anunciando uma enumeracao.
08. A preposicdo para indica direcdo nas duas ocorréncias sublinhadas no
texto (linhas 8 E 11).

16. Nas linhas 5 e 10, o vocabulo que funciona como pronome relativo,
pois retoma um termo antecedente e, a0 mesmo tempo, liga oracdes.

32. As formas verbais era (linha 7) e lutava (linha 9) se encontram no
mesmo tempo verbal e expressam, respectivamente, estado e acdo que se
prolongam no tempo.

Questdo 130 (ENEM 2010)

O Flamengo comecou a partida no ataque, enquanto o Botafogo procurava
fazer uma forte marcacdo no meio campo e tentar langcamentos para Victor
Simdes, isolado entre os zagueiros rubro-negros. Mesmo com mais posse
de bola, o time dirigido por Cuca tinha grande dificuldade de chegar a area
alvinegra por causa do blogueio montado pelo Botafogo na frente da sua
area.
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No entanto, na primeira chance rubro-negra, saiu o gol. Apds cruzamento
da direita de Ibson, a zaga alvinegra rebateu a bola de cabeca para 0 meio
da area. Kléberson apareceu na jogada e cabeceou por cima do goleiro
Renan. Ronaldo Angelim apareceu nas costas da defesa e empurrou para o

fundo da rede quase que em cima da linha: Flamengo 1 a 0.
Disponivel em: http://momentodofutebol.blogspot.com (adaptado).

O texto, que narra uma parte do jogo final do Campeonato Carioca de
futebol, realizado em 2009, contém varios conectivos, sendo que

a) apos € conectivo de causa, ja que apresenta 0 motivo de a zaga
alvinegra ter rebatido a bola de cabeca.

b) enquanto tem um significado alternativo, porque conecta duas
opcdes possiveis para serem aplicadas no jogo.

Cc) no entanto tem significado de tempo, porque ordena os fatos
observados no jogo em ordem cronolégica de ocorréncia.

d) mesmotraz ideia de concessao, ja que “com mais passe de bola”, ter
dificuldade ndo é algo naturalmente esperado.

e) por causa de indica consequéncia, porque as tentativas de ataque do
Flamengo motivaram o Botafogo a fazer um bloqueio.
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TEXTO 1(UFSC 2011)

Como a educacdo ainda é privilégio de muito pouca gente em nosso pais,
uma quantidade gigantesca de brasileiros permanece a margem do dominio
de uma norma culta. Assim, da mesma forma como existem milhdes de
brasileiros sem terra, sem escola, sem teto, sem trabalho, sem saude,
também existem milhGes de brasileiros sem lingua. Afinal, se formos
acreditar no mito da lingua Unica, existem milhdes de pessoas neste pais
gue ndo tém acesso a essa lingua, que € a norma literaria, culta, empregada
pelos escritores e pelos jornalistas, pelas instituicbes oficiais, pelos 0rgéos
do poder — sdo os sem-lingua. E claro que eles também falam portugués,
uma variedade de portugués nao-padrdo, com sua gramatica particular, que
no entanto ndo € reconhecida como valida, que € desprestigiada,
ridicularizada, alvo de chacota e de escarnio por parte dos falantes do
portugués padrédo ou mesmo daqueles que, ndo falando o portugués padréo,
0 tomam como referéncia ideal — por isso podemos chama-los de sem-
lingua. O que muitos estudos empreendidos por diversos pesquisadores tém
mostrado é que os falantes das variedades linguisticas desprestigiadas tém
sérias dificuldades em compreender as mensagens enviadas para eles pelo
poder publico, que se serve exclusivamente da lingua-padrdo. Como diz
Maurizzio Gnerre em seu livro Linguagem, escrita e poder, a Constituicédo
afirma que todos os individuos s&o iguais perante a lei, mas essa mesma lei
é redigida numa lingua que s6 uma pequena parcela dos brasileiros
consegue entender. A discriminacdo social comeca, portanto, ja no texto da
Constituicdo. E claro que Gnerre n3o estd querendo dizer que a
Constituicdo deveria ser escrita em lingua ndo-padrdo, mas sim que todos
os brasileiros a que ela se refere deveriam ter acesso mais amplo e
democratico a essa espécie de lingua oficial que, restringindo seu carater
veicular a uma parte da populacdo, exclui necessariamente uma outra,
talvez a maior. Muitas vezes, os falantes das variedades desprestigiadas
deixam de usufruir diversos servicos a que tém direito simplesmente por
ndo compreenderem a lingua empregada pelos 6rgdos publicos. [..] E
preciso, portanto, que a escola e todas as demais institui¢cbes voltadas para
a educacdo e a cultura abandonem esse mito da “unidade” do portugués no
Brasil e passem a reconhecer a verdadeira diversidade linguistica de nosso
pais para melhor planejarem suas politicas de acdo junto a populacao

amplamente marginalizada dos falantes das variedades n&do-padréo.
BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que é, como se faz. 4. ed. Sdo Paulo:
Loyola, 2000. p. 16-19.

Questao 1
Com base na leitura do texto 1, assinale a(s) proposicao(des)
CORRETA(S).
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01. Milhdes de brasileiros, os sem-lingua, sdo incapazes de falar qualquer
lingua de forma clara e padronizada e, portanto, ndo conseguem se
comunicar eficientemente.

02. A afirmacdo de que existem milhdes de brasileiros sem-lingua so é
cabivel se crermos no mito de que no Brasil se fala uma lingua Unica, a
qual coincide com a norma padréo.

04. O pronome eles (linha 8) refere-se a escritores, jornalistas, instituicdes
oficiais e 6rgéos do poder.

08. No trecho “uma variedade de portugués nao-padrdo, com sua gramatica
particular” (linhas 9-10), o termo gramatica refere-se as regras de bom uso
da lingua, respeitando a norma culta.

16. No trecho “mas essa mesma lei ¢ redigida numa lingua que s6 uma
pequena parcela dos brasileiros consegue entender” (linhas 19 a 20), o
verbo conseguir poderia ser conjugado na terceira pessoa do plural, sem
que houvesse erro de concordancia verbal, considerando a norma culta
escrita.
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Texto 7(UFSC 2010)

TIAO — [..] Bem, gente... Hoje é meu dia... J4 ganhei presente de
noivado...

ROMANA — Saiu 0 aumento?

OTAVIO — Que aumento! Sem greve ndo sai aumento!

ROMANA (repreendendo-o) — Otavio!...

TIAO — Aumento nada... Tive minha chance no cinemal...

[...]

OTAVIO — Seu pai vai fica irritado com esse recado, mas eu digo. Seu pai
tem outro recado pra vocé. Seu pai acha que a culpa de pensa desse jeito
ndo € sua so. Seu pai acha que tem culpa...

TIAO — Diga a meu pai que ele ndo tem culpa nenhuma.

OTAVIO (perdendo o controle) — Se eu te tivesse educado mais firme, se
te tivesse mostrado melhor o que € a vida, tu ndo pensaria em ndo ter

confianca na tua gente...
GUARNIERI, Gianfrancesco. Eles ndo usam black-tie. 19. ed. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 2008. p. 36-37; 105.

Questao 09

Considerando o texto 7, assinale a(s) proposicdo(des) CORRETA(S).

01. Se a fala de Otavio “Sem greve ndo sai aumento!” (linha 3) fosse
substituida por “S6 com greve sai aumento!”, haveria consideravel
alteracéo de significado no contexto.

02. Ambas as construcdes: “Se eu te tivesse educado mais firme” (linha 11)
e “tu ndo pensaria” (linha 12) apresentam o mesmo nivel de formalidade e
revelam que a personagem tem alto nivel de escolaridade.

04. Os dois trechos de dialogo apresentam um registro coloquial, mas o
segundo trecho (linhas 7-12) evidencia mais marcas de oralidade que o
primeiro.

08. No segundo trecho (linhas 7-12), pai e filho mantém um dialogo no
qual simulam a intermediacdo de uma terceira pessoa; assim, as expressoes
seu pai e meu pai remetem ao mesmo referente — Otavio; da mesma forma,
0S pronomes Voceé e tu remetem ao mesmo referente — Tido.

16. A frase “Diga a meu pai que ele ndo tem culpa nenhuma” (linha 10)
pode ser reescrita, sem prejuizo de significado, como “Diga a meu pai que
ele ndo tem culpa alguma”.

32. A palavra gente (linhas 1 e 12) esta funcionando como pronome de

primeira pessoa do plural, com o0 mesmo sentido de nos.
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TEXTO 3(UFSC 2011)

Sexa

— Pai...

— Hmmm?

— Como € o feminino de sexo? [...]

— Nao tem.

— Sexo ndo tem feminino?

— Nao.

— S6 tem sexo masculino?

— E. Quer dizer, ndo. Existem dois sexos. Masculino e feminino.
— E como ¢ o feminino de sexo?

— Né&o tem feminino. Sexo € sempre masculino.

— Mas tu mesmo disse que tem sexo masculino e feminino.

— O sexo pode ser masculino ou feminino. A palavra “sexo” € masculina. O
sexo masculino, o sexo feminino.

— Nao devia ser “a sexa”? [...]

— A palavra e masculina.

— Nao. “A palavra” ¢ feminino. Se fosse masculina seria “O pal...”
— Chega! Vai brincar, vai. O garoto sai e a mée entra.

O pai comenta:

— Temos que ficar de olho nesse guri...

— Por qué?

— Ele s6 pensa em gramatica.

VERISSIMO, Luis Fernando. Comédias para se ler na escola. Apresentacdo e selecdo
de Ana Maria Machado. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001. p. 53-54.

Questao 5

Ainda considerando o texto 3, assinale a(s) proposicdo(Ges)
CORRETA(S).

01. A forma verbal tem apresenta 0 mesmo sentido nas duas frases: “Sexo
nao tem feminino?” (linha 5) e “S6 tem sexo masculino?” (linha 7).

02. A construgdao “Mas tu mesmo disse” (linha 11) contém um desvio de
uma regra gramatical, que é inaceitavel no texto, pois a escrita requer
sempre um registro formal, em conformidade com a norma culta da lingua.
04. Se a palavra sO0 em “Ele s6 pensa em gramatica” (linha 22) for
deslocada para o inicio da oracdo, o sentido da frase muda.

08. A resposta final do pai a pergunta “Por qué?” (linha 21) poderia ter
sido: “Porque ele s6 pensa em gramatica”, sem entrar em desacordo com a
norma culta da lingua.

16. Em “Temos que ficar de olho nesse guri” (linha 20), temos que
funciona como um verbo auxiliar, podendo ser substituido por devemos, em
conformidade com a norma culta da lingua e sem prejuizo de sentido.



177

32. A construgdo verbal “Vai brincar” (linha 18) esta no tempo futuro do
presente do modo indicativo.
64. Os verbos existir e ter podem ser substituidos um pelo outro em

“Existem dois sexos. Masculino e feminino” (linha 8) e “tem sexo
masculino e feminino” (linha 11), sem prejuizo de sentido.
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Aula 7 — (21/11/11 — segunda-feira — 2h/a)

Conhecendo o Universo das obras literarias do Romantismo e a Literatura
Contemporanea.

Objetivo geral:

e Conhecer as obras literérias Inocéncia de Visconde de Taunay, Memorias de um
sargento de Milicias de Manoel Antdnio de Almeida e O pagador de Promessas de
Dias Gomes, indicadas para o vestibular da UFSC/2011.

Obijetivos especificos:

o Identificar o foco narrativo existentes nas obras literarias Inocéncia de Visconde de
Taunay, Memorias de um Sargento de Milicias de Manoel Ant6nio de Almeida e O
Pagador de Promessas de Dias Gomes.

e Reconhecer as caracteristicas da obra Inocéncia de Visconde de Taunay, Memorias
de um Sargento de Milicias de Manoel Antonio de Almeida e O Pagador de
Promessas de Dias Gomes.

e Fazer a relagdo entre as obras Inocéncia de Visconde de Taunay, Memorias de um
Sargento de Milicias de Manoel Antonio de Almeida e O Pagador de Promessas de
Dias Gomes e a época historica em que foram produzidas.

e Estabelecer a relacdo entre as obras Inocéncia de Visconde de Taunay, Memdrias de
um Sargento de Milicias de Manoel Antonio de Almeida e O Pagador de Promessas
de Dias Gomes e as escolas literarias a que se vinculam.

e Resolver exercicios sobre as obras literarias Inocéncia de Visconde de Taunay,
Memorias de um Sargento de Milicias de Manoel Anténio de Almeida e O Pagador
de Promessas de Dias Gomes.

Conhecimentos abordados:

e O foco narrativo das obras Inocéncia de Visconde de Taunay, Memdrias de um
Sargento de Milicias de Manoel Antonio de Almeida e o Pagador de Promessas de
Dias Gomes.

e As escolas literarias, Romantismo (1836 — 1881) e a Literatura Contemporanea
(1960 até a atualidade).

Metodologia:

e Apresentacdo dos focos narrativos das obras literarias propostas.

e Exposicdo do livro Inocéncia de Visconde de Taunay e suas caracteristicas
literarias.

e Exposicdo do livro Memdrias de um Sargento de Milicias e suas caracteristicas
literarias.

e Exposicdo do livro O Pagador de Promessas e suas caracteristicas literarias.

e Exercicios sobre as obras literarias.
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Recursos didaticos:

e Projetor multimidia.
e Livro Estudos de Textos e Xerox dos exercicios.

Avaliacgéo:

e Foram avaliadas a participacdo e o envolvimento pela escuta atenta e pela
proposicdo de questionamentos e a compreensdo dos contetdos pela adequagdo das
respostas as questdes propostas.

Referéncias bibliograficas:

ALMEIDA, Anténio Manuel de. Memdrias de um sargento de milicias. Rio de
Janeiro: Expressao e cultura, 2001.

GOMES, Dias Alfredo. O pagador de promessas. 36 ed. — Rio de Janeiro: Ediouro,
2002.

SILVEIRA, Claudia Regina. Estudos de Textos, obras de Literatura. Postimix
servicos Editoriais, 2012.

TAUNAY, Visconde de. Inocéncia. Porto Alegre: L& PM, 1999.
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ANEXO AULA 7
EXERCICIOS
Assinale a(s) proposi¢do(6es) verdadeira(s) em relagdo a obra Inocéncia.

01. Na obra, é possivel encontrarmos as seguintes tematicas: o sofrimento, o amor impossivel,
a questdo da honra, a beleza, a vida rude e bela do sertao.

02. Inocéncia morava com o pai, Pereira, desde pequena. A mae os abandonara fugindo com
um viajante que se hospedara na casa deles.

04. Pereira guardava Inocéncia dos olhos dos viajantes, pois ja havia dado sua palavra que ela
seria mulher do tropeiro Manecdo, que viajava negociando gado e cuidando dos papéis do
casamento.

08. A histdria é narrada em primeira pessoa, pelo narrador-personagem Pereira.

16. No Romantismo, havia quatro tipos de romance: regionalista, histdrico, indianista e
urbano. Inocéncia pertence a esse ultimo tipo.

2. Faga o somatadrio da(s) op¢ao(Ges) correta(s) em relagdo ao romance Inocéncia.

01. Apesar dos grandes impedimentos em que vivia Inocéncia, Cirino, tomado pelo desespero,
bate a sua janela numa noite de luar e revela-lhe sua paixdo.

02. Apds a revelagdo feita por Tico, Manecdo segue Cirino por trés dias. Ao encontra-lo, ele
enforca o mocinho. Quando o padrinho de Inocéncia chega, ele ainda tem tempo de conversar
com Cirino, mas o rapaz nao resiste e morre.

04. Cirino percebe rapidamente que, a medida que cura Inocéncia, torna-se ele enfermo,
acometido pelo mal grave e incuravel da paixao.

08. Pereira e Meyer representam as contradicdes entre o meio rural brasileiro e o meio
urbano europeu.

16. Inocéncia pode ser considerada a obra-prima do romance regionalista (Sertdo do Mato
Grosso) do nosso Romantismo. Visconde de Taunay, soube unir ao seu conhecimento pratico
do pais, adquirido em inimeras viagens na condicdo de militar, o seu agudo senso de
observacdo da natureza e da vida social do Sertdo brasileiro.

3. Indique a(s) alternativa(s) verdadeira(s).

01. Quanto a linguagem, o romance registra, na voz das personagens, a linguagem coloquial,
popular, caracteristica da regido.

02. Dentre os costumes regionais tipicos, apresentados no romance de Taunay, podemos
destacar: a hospitalidade, a preservacdo da honra, o casamento como acordo entre familias, a
crendice e o juramento.
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04. Ao final da histdria, Cirino é assassinado por Manecdo e Inocéncia definha-se, morre de
amor.

08. Taunay critica o patriarcalismo do mundo rural. No decorrer da narrativa, ele ironiza a
visdo machista na voz do personagem Pereira.

16. Meyer percebe que Pereira ndo gostava quando ele elogiava Inocéncia. Por isso, logo
tratou de parar de falar da beleza da moga.

Sobre a obra Memorias de um sargento de milicias, indique a (s) op¢do(6es) verdadeira(s)

01. A obra apresenta-se dividida em duas partes: na primeira, tem-se a descricdo de um
Leonardo

crianga e, na segunda, um Leonardo juvenil.
02. A linguagem utilizada é do tipo culta, caracterizando a sociedade burguesa da época.

04. A histdria se passa no comeco do século XIX, ocasido em que a familia real portuguesa se
refugiou no Brasil.

08. Leonardo acaba sendo o vildo da histéria, pois suas atitudes sdo sempre imorais e em
todos os capitulos sdo relatadas algumas das peripécias do rapaz.

16. Apesar do titulo de “memdrias”, o romance nao é narrado pelo personagem Leonardo, e
sim por um narrador onisciente em terceira pessoa, que tece comentarios e digressdes no
desenrolar dos acontecimentos.

32. Maria da Hortaliga queria ir embora com o filho, mas Leonardo-Pataca ndo permitiu.
Indique as opgdes corretas em relagdo ao romance Memdrias de um sargento de milicias.

01. O romance de Manuel Antonio de Almeida, escrito no periodo do romantismo, retrata a
vida do Rio de Janeiro no inicio do século XIX e desenvolve pela primeira vez na literatura
nacional a figura do malandro.

02. Memédrias de um sargento de milicias diverge dos exageros sentimentais e imaginativos do
“mal-do-século”, bem como da idealizacdo heroica e galante dos romances histdricos e dos
“perfis de mulher”, que eram as correntes majoritarias na poesia e na ficcdo, e tinham em
Alvares de Azevedo e José de Alencar os melhores paradigmas.

04. Obra “excéntrica”, destoante, original, ndo logrou sucesso junto ao leitor de sua época,
mas antecipou algumas linhas do realismo, do Modernismo, da Literatura Contemporanea e
do folclore nacional.

08. O romance trata de aventuras e desventuras de Leonardo, o primeiro “malandro” da nossa
literatura, ancestral de Macunaima, “herdi — sem — nenhum carater”,

16. A escassa trama romanesca ( a relacdo Leonardo-Luisinha) serve de suporte a fixacdo dos
costumes da época e a caracterizacdo dos tipos populares: os meirinhos, as saloias, as sucias,
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as maltas, o barbeiro, a parteira, as festas e procissdes, a musica e a danga, a vida forense e
religiosa, padres libidinosos, pais-de-santo e fofoqueiras.

A respeito dos personagens de Memorias de um sargento de milicias, assinale a(s)
opg¢ao(Oes) correta(s).

01. As seguintes caracteristicas: “... era o rei absoluto, o arbitro supremo de tudo que dizia
respeito a esse ramo de administracdo; era o juiz que dava e distribuia penas e, ao mesmo, o
guarda que dava cacga aos criminosos...” sdo atribuidas ao Major Vidigal.

02. D. Maria representa uma classe social mais estdvel; ela possui diversas escravas, é instruida
e tem dinheiro.

04. O padre que aparece na histdria é amante da cigana, paixdo de Leonardo-Pataca.

08. Chiquinha, filha da comadre, casa-se com Leonardo-Pataca e tem verdadeiro amor
maternal pelo filho do marido.

16. Vidinha é abandonada por Leonardo na porta da igreja.

32. Maria Regalada era uma moga muito distinta apaixonada pelo Major Vidigal, que lhe
correspondia o amor.

Assinale as alternativas corretas em relagdo a obra “ O pagador de promessas”.

01. A obra apresenta-se classificada como literatura contemporanea e pertence ao género
dramitico.

02. Zé — do- Burro ganhou esse nome depois que fez a promessa a Santa Barbara.

04. A peca apresenta-se dividida em 3 atos, o local é a cidade de Salvador e o tempo de
duragdo da narrativa é de aproximadamente um dia.

08. A histéria mostra a ingenuidade de um homem simples, Zé-do-Burro, que faz uma
promessa a Santa Barbara para que cure seu amigo, o burro Nicolau, que fora atingido por um
raio.

16. O padre ndo queria deixar Zé cumprir a promessa porque ela fora feita em um terreiro de
Candomblé.

32. Rosa, apesar de insatisfeita com o tumulto causado, mostra-se sempre favoravel ao marido
e o apdia em todas as suas decisGes.

Indique as alternativas verdadeiras.

01. Dias Gomes trata de temas, como corrupg¢do, mesquinharia, politica e intolerancia na obra
“0 pagador de promessas”.

02. lansa e Santa Barbara sdo as mesmas divindades, uma, porém, pertence ao candomblé (ou
umbanda) e a outra, a Igreja catdlica.
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04. Ao ver tremenda agita¢do, Minha Tia aconselha Zé a levar a cruz no terreiro de lansa, mas
ele ndo aceita.

08. A linguagem usada pelo autor é a linguagem simples, coloquial. Isso pode ser comprovado
em: “Eu, se fosse vocé,”guardava” ele por uns dias...”

16. A narrativa, em “O pagador de promessas” se da em terceira pessoa, por um narrador
observador.

32. O trecho “ O padre ficou apavorado quando viu ele, reparou?” apresenta-se em tom
coloquial. Se passarmos essa frase para a linguagem culta ficard: “O padre ficou apavorado
qguando lhe viu, reparou?

Assinale as alternativas verdadeiras acerca da obra “ O pagador de promessas”.

01. Ingenuidade de Zé-do-Burro e a sua obstinagdo em cumprir a promessa acabam levando-o
a sua propria destruicao.

02. Padre Olavo, s6é ndo deixou Zé entrar na igreja com a cruz porque ficou sabendo que a
promessa havia sido feita para a recuperag¢do de um burro, Nicolau.

04. A peca de Dias Gomes tem nitidos propdsitos de evidenciar certas questdes sécio-culturais
da vida brasileira, em detrimento do aprofundamento psicoldgico de seus personagens.

08. Zé-do-Burro e Rosa, apesar de casados, tém muita diferenca entre si; Rosa, inclusive,
afirma que casou-se com Zé porque queria um marido e certa estabilidade financeira. Agora,
sentia-se ameacgada por causa da doagao das terras feita pelo marido.

16. Na obra, Zé-do-Burro é o retrato da opressdo, da exclusdo e da injustica, por isso as
pessoas acabam se identificando com ele e torcendo a seu favor.

32. Bonitdo, apesar de cafetdo e explorador de mulheres, viu em Rosa sua grande paixao e diz
gue pretende ficar com a moga para que ela seja sua mulher.

Assinale as alternativas que condizem com o romance Jorge, um brasileiro.

01. A missdo de Jorge era buscar oito carretas carregadas de milho na Bahia e leva-las até Belo
Horizonte.

02. A narrativa é escrita em linguagem simples, mas culta, com inumeras figuras de linguagem.
04. Jorge é o empregado de confianca do senhor Mdrio.

08. Sandra é a esposa de Jorge. O caminhoneiro a trai com uma garconete e, depois, com dona
Helena.

16. O caminhoneiro Luis foi quem mandou um telegrama ao senhor Mdrio, avisando-lhe da
impossibilidade de seguir com os caminhdes a partir de Caratinga.

32. Jorge nao consegue cumprir sua missao e o patrao o demite.
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Indique a(s) op¢ao(Ges) correta(s) e faga o somatario.

01. Luis, Toledo, Oliveira, Fabio e Altair sdo caminhoneiros que dirigiram as carretas do senhor
Mario, liderados por Jorge.

02. Dona Helena era uma mulher fina e elegante a qual Jorge admirava muito.
04. Jorge narra suas aventuras como s estivesse batendo um papo com alguém.
08. Jorge, apesar de ndo achar correto, gostava muito da amante do senhor Mario.

16. O uso excessivo da conjungao “e” indica um romance fragmentado; esse estilo usado pelo
narrador era muito comum na época em que o romance foi escrito

32. O acidente sofrido pelo 6nibus em que Jorge estava ocorreu em Governador Valadares.
Sobre a obra Jorge, um brasileiro, faga o somatdrio das assertivas verdadeiras.

01. A carga de milho saira da Bahia e deveria chegar a Belo Horizonte, mas ficou parada em
Caratinga devido as fortes chuvas que impediram os caminhoneiros de prosseguir viagem.

02. Altair foi quem conseguiu uma carona a Jorge, para que ele chegasse a Caratinga.

04. A garconete por quem Jorge se apaixonara morava em lpatinga, e ele foi embora sem se
despedir dela quando a ponte ficou pronta, pois precisava levar a carga ao senhor Mario.

08. Os oito caminhoneiros que viajaram no comboio da carga de milho foram: Toledo, Oliveira,
Luis, Teo, Murta, Lauro, Fabio e Antonino.

16. Ao chegar a Belo Horizonte, Jorge reencontra Sandra e a pede em casamento.

32. Fefeu era um amigo de Jorge que roubara uma correia do caminhdo do senhor Mario.
Jorge lamentou-se, mas teve de chamar a policia para prender o rapaz.
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AULA 8 (28/11/2011- segunda-feira — 2h/a)
O Universo da Literatura Contemporanea

Objetivo geral: Conhecer as obras literarias Jorge um Brasileiro de Osvaldo Franca
Junior, Amrik de Ana Miranda, A Cidade Ilhada de Miltom Ratoum, indicadas para o
vestibular da UFSC/2011.

Obijetivos especificos:

e Identificar o foco narrativo existentes nas obras literarias Jorge um Brasileiro de
Osvaldo Franca Junior, Amrik de Ana Miranda, A Cidade Ilhada de Miltom Ratoum
Reconhecer as caracteristicas da obra Jorge um Brasileiro de Osvaldo Franga
Junior, Amrik de Ana Miranda, A Cidade Ilhada de Miltom Ratoum

e Estabelecer a relacdo entre as obras Jorge um brasileiro de Osvaldo Franga Junior,
Amrik de Ana Miranda, A Cidade Ilhada de Miltom Ratoum e a época histérica em
que foram produzidas.

e Estabelecer a relacdo entre as obras Jorge um Brasileiro de Osvaldo Franga Junior,
Amrik de Ana Miranda, A Cidade Ilhada de Miltom Ratoum e as escolas literarias a
que se vinculam.

e Resolver exercicios sobre as obras literarias Jorge um brasileiro de Osvaldo Franga
Junior, Amrik de Ana Miranda, A Cidade Ilhada de Miltom Ratoum.

Conhecimentos abordados:

e O foco narrativo das obras Jorge um brasileiro de Osvaldo Franca Junior, Amrik de
Ana Miranda, A Cidade Ilhada de Miltom Ratoum.

e Acescola literéria Literatura Contemporanea (1960 até a atualidade).
Metodologia:

e Exposicdo do livro Jorge um Brasileiro de Osvaldo Franca Junior e suas
caracteristicas literarias.

e Exposicdo do livro Amrik de Ana Miranda e suas caracteristicas literarias.

e Exposicdo do livro A cidade Ilhada de Miltom Ratoum e suas caracteristicas
literarias.

e Exercicios sobre as obras literarias.

Recursos didaticos:

e Projetor multimidia.
e Livro Estudos de Textos

Avaliagéo:
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e Foram avaliadas a participacdo e o envolvimento pela escuta atenta e pela
proposicdo de questionamentos e a compreensdo dos conteudos pela adequacdo das
respostas as questdes propostas.

Referéncias bibliogréficas:

HATOUM, Milton. A cidade ilhada. Companhia das Letras, 2009

MIRANDA, Ana. Amrik. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1997.

OSWALDO, Franga Junior. Jorge um brasileiro. 10 ed. — Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1988.

SILVEIRA, Claudia Regina. Estudos de Textos, obras de Literatura. Postimix
servicos Editoriais, 2012.



187

Aula 9 (05/12/2011- segunda-feira — 2h/a)
O Universo da Literatura Catarinense e Boa Sorte vestibulandos.
Objetivo geral:

e Conhecer a obra literaria 13 Cascaes de Salim Miguel e Flavio José Cardozo,
indicada para o vestibular 2011.

Obijetivos especificos:

e Identificar o foco narrativo do conto 13 Cascaes de Salim Miguel e Flavio José
Cardozo.

e Resolver exercicios sobre a obra literaria 13 Cascaes de Salim Miguel e Flavio José
Cardozo.

Conhecimentos abordados:

e O foco narrativo do conto 13 Cascaes de Salim Miguel e Flavio José Cardozo.
e Acescola literaria Literatura Contemporanea (1960 até a atualidade).

Metodologia:

e Exposicdo do livro de contos 13 Cascaes de Salim Miguel e Flavio José Cardozo e
sua caracteristica literaria.

e Resumo de todas as obras literarias apresentadas e exercicios sobre o conto 13
Cascaes de Salim Miguel e Flavio José Cardozo.

Recursos didaticos:

e Projetor multimidia.
e Livro Estudos de Textos

Avaliacéo:

e Foram avaliadas a participacao e o envolvimento pela escuta atenta e pela proposicéo
de questionamentos e a compreensao dos contetdos pela adequacdo das respostas as
questdes propostas.

Referéncias bibliogréaficas:

MIGUEL, Salim; CARDOZO, Flavio José (Orgs.). 13 Cascaes. Florianopolis: Autores
Catarinenses, 2008.
SILVEIRA, Claudia Regina. Estudos de Textos, obras de Literatura. Postimix

servicos Editoriais, 2012.



188

5.1.11 Reflexdo sobre a pratica pedagodgica

Sabe-se que o vestibular é uma etapa importante na vida de muitos adolescentes.
Assim, o ensino de Lingua Portuguesa precisa estar conectado as exigéncias dessas
provas sem deixar de lado as concepcdes bakhtinianas de linguagem. Nesse projeto,
entdo, intercalou-se o trabalho de producdo textual com o de gramatica normativa,
buscando nos textos dos alunos (e nas provas da UFSC e ENEM) as maiores
necessidades deles. Sobre isso, € importante lembrar que ensinar gramatica, para
Possenti (1996), € um objetivo valido, sendo que o aluno pode e deve ter acesso as
regras da gramatica normativa. Porém, o papel do professor é abrir os horizontes do
aluno para as variedades ainda ndo conhecidas e, sendo a linguagem do aluno
extremamente complexa, devemos considerar o capital linguistico que ele traz, nao
desperdicando esse material tdo relevante.

Nesse sentido, é importante ressaltar que essa metodologia néo trata de suprimir
a reflex&@o sobre a linguagem, mas sim de estabelecer prioridades. Ensinar a gramatica é
ensinar a lingua em toda sua plenitude, bem como suas regras e o dominio efetivo delas.
E o conhecimento da leitura que faz com que compreendamos aquilo que o0s
compéndios gramaticais dizem a seu respeito, e a falta de dominio de algumas estruturas
faz com que os alunos apresentem dificuldades durante a escrita e analise linguistica.

No que se refere ao ensino de literatura, foram preparadas trés aulas nas quais
foram apresentadas as obras da lista da UFSC para o vestibular. No primeiro dia de aula
a professora orientadora apresentou a estagidria. Logo apds a apresentacdo, esta
comecou a falar sobre as obras com o auxilio de slides. Nesse primeiro encontro as
obras apresentadas foram: Inocéncia®®, Memérias de um sargento de milicias* e O
pagador de promessas*'. Durante a exposicdo foram abordadas as escolas literérias, o
espaco, 0 tempo, 0s autores, as personagens e o resumo das obras. Ao término das
explicacdes em slides a estagiaria dialogou com os alunos e entregou uma folha com
exercicios das obras apresentadas. No segundo dia, a estagiaria abordou as obras: Jorge
um brasileiro®’, Amrik* e também retomou as explicacdes sobre Memérias de um
sargento de milicias, por entender que esta obra ainda ndo havia ficado bem entendida

na primeira aula. Os alunos participaram das leituras. Neste dia também foram

% Visconde de Taunay

%0 Manuel Antonio Gonzaga
“! Dias Gomes

“2 Oswaldo Franga Junior

** Ana Miranda
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corrigidos os exercicios da aula anterior. Terminadas as explicacbes das obras, a
estagiaria entregou novos exercicios para serem corrigidos na aula seguinte. Na terceira
aula foram apresentadas as obras A cidade ilhada* e 13 Cascaes®. Também foram
apresentados alguns videos sobre as obras lidas.

Em relacdo ao papel do professor no projeto extraclasse, podemos dizer que, ao
contrario do estagio realizado no Ensino Fundamental, as estagiarias foram as
professoras regentes da turma, pois eram as principais responsaveis pelo aprendizado da
turma que assumiram, o que aumentou o nivel de ansiedade delas. Ainda assim, 0s
objetivos foram alcancados, pois deu-se conta do conteldo previsto e os alunos
mostraram-se bastante interessados.

Em relacdo ao andamento das aulas, foi planejado de modo que a responsavel
pela parte gramatical pudesse se basear na producao textual dos alunos. No comeco da
primeira aula foi entregue aos alunos trés questdes de interpretacdo retiradas das Gltimas
provas do ENEM e do vestibular da UFSC. Foi dado um tempo de 20 minutos para a
conclusdo da atividade e logo e seguida, feita a sua correcdo. Em seguida, a
professora/estagiaria Karine, comegou a exposicdo sobre textos dissertativos com o
auxilio de slides e propds uma atividade em que seriam avaliadas as habilidades dos
alunos em argumentar a favor de uma tese. Essa producéo textual teve a duracdo de uns
20 minutos, porém, nem todos nos entregaram seus textos. Logo em seguida, a
professora continuou a apresentacao dos slides, sé que dessa vez o foco foi mais voltado
para o texto-argumentativo, com dicas e elementos que sdo fundamentais para o sucesso
na elaboracdo de uma redacdo de vestibular. Expusemos a eles a importancia de
elementos como coeséo e coeréncia e da interpretacdo do tema das propostas de redacao
nos vestibulares. A aula foi realizada dentro do tempo e como haviamos planejado.

Antes de iniciar a segunda aula, a professora/estagiaria Ana Paula se apresentou
aos alunos que ndo compareceram a aula anterior, dizendo que seu trabalho é uma
continuidade daquele iniciado pela colega Karine, diferenciando-se do dela apenas pelo
fato de o seu foco ser a gramatica normativa. Porém, a professora ressaltou que esse
eixo seria trabalhado de acordo com os conteidos que caem nas provas da UFSC e do
ENEM e com a forma como eles sdo abordados. Assim, os alunos ndo deveriam se
preocupar em decorar as defini¢cGes de cada classe gramatical, mas sim saber identifica-

las e usa-las em suas respostas e produgdes textuais.

4 Miltom Hatoum
%5 coletanea de contos de varios autores
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Findada essa apresentacdo, a docente iniciou seu trabalho falando sobre coeséo,
assunto ja abordado na aula anterior pela professora Karine. Primeiramente, explicou-se
0 que é a coesdo (relagdes de sentido que ocorrem no texto) e quais sdo os elementos
gramaticais (palavras referenciais e articuladores textuais) responsaveis por ela. Ao
término dessa explicacdo, a professora solicitou que os alunos copiassem, em seu
caderno, as palavras referenciais (pronomes pessoais, demonstrativos e relativos,
sindnimos, hiperdnimos e hipdnimos) que ela listaria no quadro negro. Durante essa
atividade, alguns alunos conversaram, mas a maioria copiou atentamente e, ao término,
alguns alunos chamaram a professora para tirar davidas (sobre o0 uso dos pronomes esse
X este e sobre 0 uso do pronome relativo cujo). A professora, ao explicar o contetdo
escrito no quadro, socializou as perguntas feitas por alguns alunos.

Quando foi chegada a hora da explicacéo referente aos articuladores textuais, 0s
pré-vestibulandos receberam um material, preparado pela professora, relativo a este
assunto. Nessas folhas, esta contida uma lista de articuladores, contextualizados através
de seus usos em alguns enunciados. Sobre a explicacdo, a docente explanou que os
articuladores textuais servem para orientar a sequéncia do discurso, encadeando 0s
argumentos presentes nos textos.

Para ilustrar a funcdo que os articuladores e as palavras referenciais exercem, a
professora escreveu, no quadro negro, quatro frases, que deveriam ser transformadas em

uma Unica através do uso desses elementos coesivos. Os periodos eram:

1) Eu passeava naquele shopping.
2) O shopping estava vazio.
3) O shopping poderia explodir.

4) O subsolo do shopping estava contaminado por metano.

Com o auxilio dos alunos, a professora articulou 0s quatro enunciados em um
s0 e explicou o uso de cada palavra referencial ou articulador textual. Além disso,
aproveitou-se o contetido das frases para discutir-se um tema ambiental bastante atual, o
da contaminacdo do subsolo de um shopping paulistano. Assim, embora a prova da
UFSC e do ENEM ja tenham sido elaboradas, os alunos poderdo usar esse exemplo para
embasarem seus textos caso a proposta de redacédo seja referente ao meio ambiente. Em
seguida, a professora repetiu a atividade anterior, enumerando trés periodos que

deveriam ser articulados em um so:
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1) As portas do shopping séo inteligentes.
2) As portas dos shoppings ndo tem chaves.

3) As portas dos shopping funcionam por sensores.

Dessa vez, os alunos tiveram dez minutos para resolverem sozinhos o exercicio e depois
socializarem as respostas. Durante a resolucéo da atividade, bastantes alunos solicitaram
a ajuda das professoras, e 0 mesmo aconteceu no momento de socializagcdo das
respostas: a participacao efetivou-se.

Findada essa primeira etapa da aula, a docente solicitou que os alunos
resolvessem a questdo 07, referente ao texto 04 do vestibular da UFSC 2011. Essa
quest&o foi escolhida, para aquele momento da aula, pois trabalha essencialmente com o
uso das conjuncdes e dos pronomes no texto. Embora dois grupos conversassem
bastante, a maioria dos alunos se concentrou na atividade e solicitou a ajuda da
professora, dando sua contribuicdo no momento em que as questdes estavam sendo
solucionadas e explicadas pela docente.

Ao término dessa atividade, solucionou-se outra, agora relativa ao ENEM de
2010. Mais uma vez a questdo foi escolhida por abordar o uso dos articuladores
textuais, denominados naquela prova de ‘“conectivos”. Durante a resolugcdo dessa
atividade, alguns alunos demonstraram dificuldade em resolver questdes do tipo
“multipla escolha”, uma vez que geralmente ficavam em davida entre duas op¢oes. No
caso dessa questdo, especificamente, muitos alunos erraram por considerarem apenas a
primeira metade da resposta, que era referente a nomenclatura dos articuladores
textuais. Porém, a atividade exigia também o exercicio da interpretacdo textual, que
estava descrita na segunda parte da resposta, apos a virgula.

Ao término da aula, a professora agradeceu a presenca de todos e solicitou que
trouxessem sempre o material por ela disponibilizado, ja que ele seria utilizado durante
as outras aulas ministradas por ela.

A terceira aula, sob a responsabilidade da professora/estagiaria Karine, teve
inicio com a leitura da cronica Desabafo de um bom marido, de Luis Fernando
Verissimo. Depois da leitura, foi realizado um questionamento acerca dos
conhecimentos dos alunos sobre o género crbnica. Quando a professora perguntou a
eles “quem lia cronica?”, apenas um aluno manifestou-se, dizendo que ja tinha lido
Verissimo e Fernando Sabino. Na verdade, nesse momento da aula, os alunos nédo

tinham se dado conta de que muitos dos textos que leram na escola principalmente,
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tratavam-se de cronicas. Quando a professora comegou a contar a histéria do texto A
altima cronica, de Fernando Sabino, muitos alunos disseram que j& tinham lido esse
texto, porém, ndo sabiam, ou ndo lembravam do seu género.

Depois dessa breve discussdo, a docente comegou a exposicdo sobre a
composicao e as caracteristicas das crdnicas, como por exemplo, os tipos de cronicas,
sua estrutura e as figuras de linguagem. Em seguida, foi entregue o texto Sobre a
cronica, de Ivan Angelo e solicitado para que fizessem uma leitura silenciosa da
mesma. Terminada a leitura, foram realizadas algumas perguntas e esclarecimentos
acerca do texto lido, retomando as caracteristicas das cronicas apresentadas
anteriormente. Depois disso, foi entregue o conto Uma galinha, de Clarice Lispector, e
o0s alunos novamente fizeram uma leitura silenciosa. Terminada a leitura, a professora
utilizou-se do conto de Clarice para mostrar as diferencas entre uma cronica e um conto.
Quase no final da aula foi feita uma atividade, na qual eles deveriam terminar uma
narrativa, que tinha sido exposta em um dos slides. Nessa aula havia em torno de trinta
alunos, porém apenas dez deles entregaram a atividade. O mesmo aconteceu com a
redacédo (tema: Copa do mundo de 2014) que era para ser feita em casa e entregue nessa
aula, ou seja, apenas seis alunos entregaram seus textos.

Ja a quarta aula comecou com uma explicacdo, feita pela professora, sobre
variedades linguisticas. Embora os vestibulares ndo cobrem as nomenclaturas referentes
a cada tipo de variacdo, a professora solicitou que os alunos registrassem em seus
cadernos que as variedades de cada lingua estéo relacionadas a modalidades como fala e
escrita, a regides onde nasceram e onde vivem os falantes, a classe social ou nivel de
escolaridade ou a época/faixa etaria de cada usuario da lingua. Nesse sentido, a docente
explicou que ndo had um modo certo ou errado de falar, mas sim formas adequadas de se
usar a linguagem de acordo com a situacdo em que o falante se encontra: em casa, no
trabalho, e assim por diante.

Ao término dessa explicacdo, os alunos resolveram, em siléncio, uma questéo da
UFSC cujo texto foi elaborado por Marcos Bagno, linguista que escreve, dentre outras
coisas, sobre preconceito linguistico. Quando a resolucdo da atividade foi socializada,
alguns alunos participaram, justificando as respostas que deram as proposicées. Alem
do tema “variedades linguisticas”, a atividade também requeria conhecimento sobre
concordancia verbal e nominal, assunto trabalhado pela professora até o final dessa aula.

A quinta aula teve inicio com a entrega de uma proposta de redagdo sobre o

terrorismo, em que os alunos deveriam escrever um texto dissertativo-argumentativo
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acerca do assunto. Foi explicado a todos que a nossa intencdo era, justamente,
proporcionar a eles um “clima de vestibular”, ou seja, teriam que escrever uma redacao
com tema e tempo pré-determinados (1 hora). Enquanto eles faziam a atividade, a
professora/estagidria Karine, foi escrevendo no quadro negro algumas questdes de
interpretagdo que seriam trabalhadas em seguida. Alguns alunos foram acabando suas
redacOes antes do previsto, entdo a docente entregou-lhes textos como crénicas, cartas
de leitor, artigos, para que fossem lendo enquanto os colegas terminavam suas
dissertagdes.

Passada uma hora, quase todos os alunos ja tinham entregado a atividade, porém,
alguns ndo conseguiram acabar a tempo, por isso, resolvemos deixa-los escrevendo,
enquanto os outros faziam a proxima tarefa. Foi entregue um texto dissertativo-
argumentativo para que eles fizessem a leitura silenciosa. Logo em seguida, foi feita a
discussdo, conjuntamente, das questdes de interpretacdo passadas no quadro negro. O
intuito dessa atividade foi, justamente, trazer um exemplo concreto de um texto de
opinido, ou seja, ndo so explicar a eles “como se deve fazer”, mas também mostrar-lhes
um modelo para que possam se orientar ao elaborar uma dissertacdo. Essa atividade foi
efetuada antes do tempo previsto, por isso, foi exposto no quadro negro uma tabela com
tipos de argumento, assunto importante para a producdo de textos desse género. Quanto
a entrega das redacdes, foi recolhido vinte textos, sendo que na sala tinham em torno de
trinta alunos, e aqueles que ndo conseguiram termina-los pediram para entregar na
proxima aula. Diante desse numero e do decorrer das atividades, acredita-se que a
proposta de aula foi efetuada com sucesso.

Ja a sexta aula, devido a pouca quantidade de alunos (trés), foi menos dinamica,
ja que houve pouca participacdo dos estudantes. Considerando-se que essa data
antecedia o feriado da Republica, poucas pessoas compareceram, e esperou-se até as
20h20 para que se desse inicio as atividades. Como sé havia trés pessoas, a professora,
ao invés de resolver as questdes dos ultimos vestibulares da UFSC em frente ao quadro
negro, sentou-se com os alunos. Em principio, acreditamos que essa pudesse ser uma
boa ideia, mas parece que essa a¢do “intimidou” um pouco os alunos, que quase nao se
arriscaram a responder as proposicoes analisadas. Devido ao fato de uma das questfes
exigir conhecimento sobre o correto uso dos porqués, a professora escreveu e explicou
essa matéria no quadro negro, resolvendo, em seguida, a proposicdo que requeria que 0S
alunos dominassem esse contetdo. Quando todas as questbes

foram resolvidas, a docente passou para 0s estudantes, no quadro negro, contetdo
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relativo a regéncia verbal e nominal, cujo entendimento é essencial para o entendimento
do fenbmeno da crase. A professora explicou que muitos verbos, na oralidade, sdo
usados sem preposicdo ou com uma preposicdo diferente daquela que é exigida pela
escrita, listando alguns dos usos mais cobrados pelos vestibulares. A turma nao
manifestou duvidas, entdo se deu prosseguimento ao assunto. Fazendo uma ponte com a
regéncia verbal, a docente explicou que a crase é a juncdo da preposicdo a (que
acompanha um verbo) e um artigo feminino (que acompanha um substantivo de igual
género) e voltou a um exemplo ja citado durante a explicacdo da regéncia do verbo ir:
quem vai, vai a algum lugar. Novamente os alunos
ndo manifestaram suas dividas, entdo a professora, para finalizar a aula, escreveu uma
frase, sem pontuacdo, no quadro negro: Oi sua piranha esta pronta. Ela aproveitou a
ambiguidade, gerada pela falta de virgulas e pontos, para ilustrar o quanto a pontuacéao é
importante para a interpretacdo textual. Assim, pontuou-se a frase de todas as maneiras
que eram possiveis e terminou-se a aula, quinze minutos antes do normal em virtude do

pouco numero de presentes.

5.2 Projeto extraclasse 11: Minicurso O Novo Acordo Ortografico
Professores/estagiarios: Adilson Pires e Stefany Miguel Bueno

5.2.1 Problematizacao

Neste minicurso explicamos aos participantes que as mudancas propostas no
novo acordo ortografico afetaram apenas a ortografia e ndo a lingua falada como
muitos, erroneamente, pensam. A lingua falada ndo é passivel de mudanca por meio de
leis, decretos e outras formas de intervencdo. De acordo com Marcos Bagno (2011), em
entrevista concedida a revista IHU*,

[...] o uso da lingua, numa sociedade coesa, passa por regulagdes. No

caso da escrita, ou mais restritamente, da ortografia, ela é unificada
para que haja uma possibilidade de comunica¢do mais eficiente entre
os milhBes de falantes da lingua. A ortografia, no entanto, ndo tem
como regular a lingua falada. Todos nos escrevemos “porta”, mas
sabemos que o segmento sonoro [r] dessa palavra é produzido
foneticamente de diversas maneiras em diversos lugares diferentes. A
ortografia pode ser uniformizada, mas a fala jamais.

%6 Instituto Humanitas Unisinos.
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Muitas pessoas se assustam por ter que, a partir de determinada data, estarem
aptas a utilizar as novas regras. Procuramos desmistificar as alteragdes implementadas
pelo novo acordo ortografico de maneira simples e de facil entendimento, pois muitos
acreditam que ocorrera uma grande revolucdo na ortografia, no entanto, essas
mudancas atingiram aproximadamente 3% da nossa ortografia.

Consideramos este minicurso como uma ferramenta de atualizagdo para aqueles
que j& ndo fazem mais parte do sistema educacional e, também, de formacdo
continuada, pois, professores e pessoas envolvidas com a educacdo precisam estar

atentos a essas mudancas.

5.2.2 Escolha do tema

Acreditamos que conhecimento acerca das mudancas ortograficas da nossa
lingua deve estar ao alcance de todos e que, todas as acdes que visam difundi-las no

meio social devem ser incentivadas.

5.2.3 Justificativa

Diante das inumeras atividades extraclasse oferecidas pelo Centro Educacional
Municipal Professora Maria Iracema Martins de Andrade (Barreirdo) aos alunos e a
comunidade circundante e também diante do sucesso/aceitacdo desses projetos, com a
participacdo efetiva dos interessados, percebemos que havia possibilidade de sucesso
nesse empreendimento. Este minicurso serd de grande valia para todos os alunos,
comunidade e também para os professores que ainda tenham alguma ddvida acerca das
mudancas propostas pelo novo acordo ortografico.

Estamos passando por um periodo de transicdo e para que todos possamos nos
adaptar as novas regras, assim como aprofundar conhecimentos acerca delas,
empreendimentos dessa natureza se apresentam como importantes e necessarios. De
acordo com o decreto n° 6.583, de 29 de setembro de 2008, “a implementagdo do acordo
obedecera ao periodo de transicdo de 1° de janeiro de 2009 a 31 de dezembro de 2012,
durante o qual coexistirdo a norma ortografica atualmente em vigor e a nova norma
estabelecida”. Com isso, essas regras passardo a ser cobradas em todos os documentos
oficiais, pré-vestibulares e outros concursos. Todos devem estar atentos as mudancas
sob pena de estarem incorrendo em erro ortografico sempre que precisarem lancar mao

dos diferentes usos sociais da escrita.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.583-2008?OpenDocument
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Entendemos que o conhecimento acerca das mudancgas ortograficas da nossa
lingua deve estar ao alcance de todos e que todas as a¢fes que visam difundi-las no

meio social devem ser incentivadas.

5.2.4 Fundamentacao tedrica

Um conjunto de normas oficiais rege a ortografia da lingua portuguesa. A
preocupacdo em unificar essas normas entre 0s paises de lingua portuguesa surgiu no
inicio do século XX. Buscava-se com isso uma convergéncia ortografica estabelecendo-
se, assim, um modelo que pudesse ser usado como referéncia nas publicacdes oficiais
desses paises. Vérios acordos ja foram firmados na busca desse objetivo.

Em setembro de 2008, o presidente Luiz Indcio Lula da silva promulgou o
decreto que trata do acordo ortografico da Lingua Portuguesa. Esse acordo tera efeito
apenas sobre a modalidade escrita da lingua, pois o uso oral como ja mencionado

anteriormente, ndo se sujeita a intervencdes “mecanicas’.

Nossa vida é movida por mudancas. Tudo o que faz parte do
contexto social passa por mudangas, de uma forma ou de outra.
A lingua faz parte do contexto social, portanto, com o passar do
tempo, passou por diversas transformacdes. Algumas palavras
sdo acrescentadas ao nosso léxico, outras caem em desuso,
outras, ainda, sofrem modificacdes. Nossa lingua nao para. Esta
em constante movimento. A cada momento surgem novidades, e
estas surgem em nossa lingua de acordo com a necessidade.*’
Cabe ressaltar que muitas diferencas ainda continuardo a existir. A0S poucos,
com acordos desta natureza, pretende-se atingir uma universalizacdo das grafias,
instituindo-se uma ortografia oficial Unica, aumentando-se também o prestigio
internacional da Lingua Portuguesa. Apos a unificacdo total, um dos beneficios para os
falantes sera o livre acesso as literaturas dessa lingua, sem a necessidade de revisdes

ortograficas.

Os acordos ortograficos também apresentam seus lados negativos. Dificilmente
essas novas regras chegardo a todas as pessoas alfabetizadas (que ja deixaram a escola)
do pais. Desde o inicio século XX, varios acordos ja aconteceram, no entanto, ndo se
tém noticias de nenhuma agdo do governo que visasse levar esses novos conhecimentos

acerca da lingua para essa clientela. Consideramos esse fato um dos principais motivos,

" (TAFNER, p.3, 2011).
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para que as pessoas ndo percam a oportunidade de participar de eventos como o que
estamos propondo. As escolas (todas) como espaco publico e de educagdo, deveriam
oferecer esta atualizacdo a toda comunidade.

5.2.5 Objetivo

Possibilitar aos participantes desse minicurso conhecimentos tedrico-praticos acerca
das novas regras da ortografia da Lingua Portuguesa, tendo em vista o acordo
ortogréafico firmado entre Brasil, Portugal e demais paises lus6fonos.

5.2.6 Conhecimentos trabalhados

Foram trabalhadas as mudancas ortogréaficas na lingua portuguesa promovidas
pelo novo acordo ortogréafico firmado entre Brasil, Portugal e demais paises lusofonos.
Dentre os aspectos a serem abordados estao:

1) Arazdo de ser do novo acordo ortografico;
2) O uso do hifen;

3) Acentuacdo grafica;

4) Trema;

5) O uso de letras maiusculas;

6) A insercao de novas letras no alfabeto portugués (brasileiro).

5.2.7 Metodologia

O minicurso foi ofertado para os alunos do Centro Educacional Municipal
Professora Maria lracema Martins de Andrade, para alunos da Escola de Educacédo
Basica Wanderley Junior e também para a comunidade em torno das escolas ( ver anexo
1). Foram oferecidas duas oficinas do minicurso com duracéo de 3 horas cada.

Cada oficina foi dividida em trés momentos. Num primeiro momento
trabalhamos a historia da reforma (uma breve introducéo) explicando aos ouvintes que
as mudancas alteram somente a lingua na sua modalidade escrita. Tendo feito isso,
comecamos a explicar as mudancas propriamente ditas. Explicamos sobre a mudanca no
alfabeto, o trema e as novas regras de acentuacdo. No segundo momento abordamos o
uso do hifen, parte mais “dificil” de memorizar, a nosso ver. O terceiro momento da
oficina foi reservado para a pratica de exercicios e para que 0s participantes tirem

quaisquer duvidas. Foi feita uma apresentagdo com o auxilio de slides. Todas as oficinas
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do minicurso foram expositivas, mas permitindo a participacdo dos ouvintes. Os
ministrantes irdo atuaram conjuntamente, complementando suas falas. Todos
os alunos receberam uma copia dos exercicios que foram realizados e também um

resumo do que foi trabalhado na oficina (ver anexo 2).

5.2.8 Recursos necessarios
O minicurso foi oferecido em uma sala de aula do Centro Educacional Municipal
Professora Maria Iracema Martins de Andrade. Para tanto, precisamos da autoriza¢ao do

colégio.

Recursos materiais

e Computador e projetor multimidia.

Recursos bibliograficos
e Copias (xerox) dos exercicios;

e Copias do resumo das novas regras.
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5.2.10 Anexos
Anexo 1

Segunda edi¢cdao do minicurso
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CEM Prof* Maria Iracema Martins de Andrade - CEMIA (Barreirio)
OFICINAS DE LINGUA PORTUGUESA

Oficina 1- O NOVO ACORDO ORTOGRAFICO

As mudangas propostas pelo novo acordo ortografico da Lingua Portuguesa
entrardo em vigor no ano de 2012 e serdo cobradas em concursos pitblicos e
vestibulares. Venha conhecer mais sobre esse tema tdo atual!

Oficina 2- A LINGUA PORTUGUESA E O MUNDO DO TRABALHO

Saiba como redigir um curricullum vitae, uma carta de apresentagdo ¢ outros
textos que sio de grande importancia para a sua vida pessoal e profissional.

As oficinas serdo oferecidas peles Estagiarios do Curso de Letras da UFSC no
dia 19/11/2011 (sabado), das 8h30min as 11h30min, no Barreirio.

PARTICIPE! VOCE E NOSSO(A) CONVIDADO(A)!

Os participantes receberfio declaracio de participacio.

Participante:

( ) Aluno () Pai, m3e ou responsavel () Aluno de outra escola
( ) Professor () Outro

( ) Oficina 1
( ) Oficina 2
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CEM Prof2 Maria lracema Martins de Andrade — CEMIA (Barreirdo)
OFICINAS DF. LINGUA PORTUG 1 /ESA

Ofi-ina 1- 0 NOV . ACCT R0 ORTOGRAFICO

As mudangas propostas pelo novo acordo ortogrifico da Lingua Portuguesa entrarde ©:m vigor no ano de 2012 e
serdo cobrad s em concursos pablicos e vestibulares. Venha conhecer mais sobre es.e tema tio atual!l

Oficina 2- £. L'MGUA POR™ JGUESA E O MUNDO DO TRABALHO

Saib. como redipiv um curricullum vitae, uma carta de apresentagdc ¢ outros textos que sdo de grande
importancia ; vra a sun vida pessoal e profissional.

As oficinas serdo oferecidas pelos Estagiarios do Curso de Letras da UFSC no dia 19/11/2011 (sdbado), das
2h30min as 11h20min, no Barreirdo.

PARTICIPE! VOCE £ MCSSO{A} CONVIDADO(A)!

Os participantes receberdo declaragdo de participagdo.
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Anexo 2

Minicurso Nova Ortografia
Resumo

Trema
O trema foi extinto.

Excecdo: o trema permanece em nomes estrangeiros e nos seus derivados.
Exemplos: Miller, mulleriano / Hiibner, hilbneriano

Acento diferencial

Deixa de ser usado para diferenciar os pares: para / para, péla / pela, pdlo / polo,
pélo / pélo e péra / pera.

Antes Agora

Ela PARA a bicicleta Ela PARA a bicicleta

O POLO Sul é frio O POLO Sul é frio

Ele joga POLO Ele joga POLO

O c3o tem PELO negro O cao tem PELO negro

A PERA ¢é uma fruta A PERA é uma fruta
Facultativo

0 acento diferencial serd opcional em FORMA e FORMA.
Exemplos: A FORMA do bolo / FORMA do atleta

Segue valendo:

No verbo POR, para diferenciar da preposicdo POR.
Exemplo: A atriz vai POR um fim no namoro.

No verbo PODE (passado) para diferenciar de PODE (presente).
Exemplo: O ator PODE filmar ontem.

Acento circunflexo

Perdem o acento as palavras com o hiato OO.

Antes Agora




abencbo abencoo
doo doo
enjoo enjoo
magoo magoo
perdoo perdoo
vO0s VOOS
z60 Z00

Perdem o acento as palavras com o hiato EE.

Antes Agora
créem creem
déem deem
[éem leem
véem veem
prevéem preveem

Nada muda no plural de TER e VIR e seus derivativos.
Exemplos:

Ele TEM um carro.
Eles TEM dois carros.

Ela VEM hoje.
Elas VEM hoje.

Ele MANTEM a palavra.
Eles MANTEM a palavra.

Ela DETEM a forca.
Elas DETEM a forca.

Ela INTERVEM na aula.
Elas INTERVEM na aula.

Acento Agudo
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Perdem o acento as PAROXITONAS com os ditongos abertos El e Ol.
Grafa-se Coreia, plateia, assembleia.

Antes Agora Antes Agora
andrdide Androide estoico estoico
apdia (verbo apoiar)  |Apoia estréia estreia
assembléia Assembleia geléia geleia
asterdide Asteroide herdico heroico
Bdia Boia idéia ideia
celuldide Celuloide jibdia jiboia
claraboia Claraboia joia joia
Colméia Colmeia odisséia odisseia
Coréia Coreia parandia paranoia
debiléide Debiloide platéia plateia
Epopéia Epopéia tramoia tramoia

No entanto, continuam sendo acentuadas as OXITONAS terminadas em Ei, Eu e Ol, inclusive no

plural.
herai (s) troféu (s) anzois
céu (s) chapéu (s) papéis
réu (s) Anéis

Perdem o acento as paroxitonas com | e U tonicos depois de ditongo. Sdo casos raros:

Antes Agora
feilra feiura
feiime feiume

baitca baiuca




Perde acento o U ténico das formas que/qui e gue/gui de verbos como apaziguar, arguir,

averiguar, redarguir, obliquar.

Antes

Agora

apazigue (s)

apazigue (s)

argliem

arguem

Observagao: Quando, na sequéncia do hiato Ul, a vogal mais forte for I, este é acentuado.
Ex.: Argui todas as circunstancias do fato. (Tu arguiste, nds arguimos)

Hifen

Prefixos comuns (pré, pds, pro, vice, ex, sem...)
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O hifen é mantido com os prefixos:

Além Pos recém
Aquém Pré sem
Ex Pré vice

Exemplos:

sem-terra pos-graduacdo
ex-senador pré-vestibular
vice-governador pro-reitor
recém-nascido além-mar

Palavras compostas:

os demais casos.

O hifen é abolido quando se perdeu a nogdo de que a palavra é composta, e mantido em todos



Antes Agora
para-quedas paraquedas
manda-chuva mandachuva
para-brisa parabrisa

Hiper, inter, super + R

Usa-se hifen com os prefixos: hiper —inter — super
apenas quando combinados com elementos iniciados por R.

Exemplos:

hiper-requintado

inter-relacionado

inter-racial

super-revista

Sub

Palavras com o prefixo sub recebem hifen apenas quando combinadas com elementos

iniciados por B e R.

Exemplos:

sub-regra

sub-repticio

sub-bibliotecario

Letra H

Com prefixos, usa-se sempre o hifen diante de palavra iniciada por H.

Exemplos:

anti-higiénico

micro-historia

extra-humano

semi-hospitalar
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super-homem

intra-hepatico

neo-humanismo

ultra-hiperbélico

ATENCAO:

Mantém-se a grafia sem hifen com os prefixos des, dis, in, re, trans, entre outros de uso
consagrado. A extensao da regra das palavras compostas é determinada pela publicacdo do
novo Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa, da Academia Brasileira de Letras (ABL).

Vogal + SouR
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Quando o prefixo termina em vogal e a segunda palavra comega com S ou R, ndo ha hifene a

consoante é duplicada.

Antes

Agora

anti-religioso

Antirreligioso

contra-regra

Contrarrega

ultra-som

Ultrassom

Vogal + vogal igual

Usa-se hifen se o prefixo termina em vogal e o segundo elemento comega pela mesma vogal.

Antes

Agora

antiimperialista

anti-imperialista

contra-ataque

contra-ataque

microondas

micro-ondas

semi-integral

semi-integral

Vogal + vogal diferente

O hifen deixa de ser usado quando o prefixo termina em vogal e a segunda palavra comeca

com vogal diferente.
Antes

auto-escola

Agora

Autoescola
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auto-estrada Autoestrada

extra-oficial Extraoficial

Exercicios

1 - Identifique a alternativa em que ha um vocabulo cuja grafia ndo atende ao
previsto no Acordo Ortogréfico:

a) aguentar — tranquilidade — delinquente — arguir — averiguemos;
b) cinquenta — aguemos — linguistica — equestre — eloquentemente;
¢) apaziguei — frequéncia — arguicdo — delinquéncia — sequestro;

d) averiguei — inconsequente — bilingue — linguica — quinquénio;

e) sequéncia — redargiimos — lingueta — frequentemente — bilingue.

2 — Identifique a alternativa em que um dos vocabulos, segundo o Acordo
Ortografico, recebeu indevidamente acento grafico:

a) céu — réu — veu;

b) chapéu — ilhéu —incréu;
) anéis — fiéis — réis;

d) méi — heréi — jbia;

e) anzéis — faréis — lencéis.

3 — Identifique a opcdo em que todas as palavras compostas estdo grafadas
de acordo com as novas regras:

a) anti-higiénico — antiinflamatério — antiacido — antioxidante — anti-colonial —
antirradiacdo — antissocial;

b) anti-higiénico — anti-inflamatério — antidcido — antioxidante — anticolonial —
antiradiacdo — anti-social;

¢) anti-higiénico — anti-inflamatério — antiacido — antioxidante — anticolonial —
antirradiacao — antissocial;

d) anti-higiénico — anti-inflamatério — anti-acido — anti-oxidante — anticolonial —
antirradiacao — antissocial;

e) anti-higiénico — anti-inflamatério — anti-acido — anti-oxidante — anti-colonial —
antirradiacao — antissocial.

4 — O uso do acento diferencial, consoante as novas regras, é facultativo nos
seguintes casos, exceto em:

a) férma (significando molde)

b) pdde (no pretérito perfeito do indicativo);

¢) cantdmos (no pretérito perfeito do indicativo);
d) amamos (no pretérito perfeito do indicativo);
e) démos (no presente do subjuntivo).

5 — Identifique a alternativa em que todas as palavras compostas estao
grafadas de acordo com as novas regras:



a) miniquadro — minissubmarino — minirretrospectiva — mini-saia;

b) sub-bibliotecario — sub-humano — sub-hepatico — sub-regiao;

¢) infra-assinado — infra-estrutura — infra-hepatico — infravermelho;

d) hiperacido — hiperespago — hiper-humano — hiperrealista;

€) contra-acusacéo — contra-indicagdo — contraespionagem — contra-harmonico.

6 — Todos os termos compostos estdo corretamente grafados na opgéo:

a) ultraconfianca — paraquedas — reestruturar — sub-bibliotecéario — super-homem;
b) hiperativo — rerratificar — subsecretario — semi-hipnotizado — manda-chuva;

c) interregional — macroeconmia — pontapé — ressintetizar — sub-horizontal;

d) superagasalhar — arquimilionario — interestadual — passa-tempo — sub-rogar;
e) paraquedistico — panamericano — mini-heréi — neo-hebraico — sem-teto.

7 — Deveriam ter sido acentuadas as palavras alistadas na opcao:

a) azaleia — estreia — colmeia — geleia — pigmeia;

b) benzoico — dicroico — heroico — Troia — urbanoide;

¢) chapeu — coroneis — heroi — ilheu — lencaois;

d) alcaloide — reumatoide — tabloide — tifoide — tipoia;

e) apneia — farmacopeia — odisseia — pauliceia — traqueia.

8 — O hifen foi indevidamente empregado em:

a) capim-acu;

b) anaja-mirim;

c¢) abaré-guacu;

d) tamandua-acu;

e) trabalhador-mirim.

9- Marque a opcdo em gue ambos os termos estéo incorretamente grafados:

a) coabitar — coerdeiro;

b) coexisténcia — coindicado;

¢) cofundador — codominar;

d) co-ordenar — co-obrigar;

€) corresponsavel — cossignatario.

10 — Assinale a opcdo em que ha erro de ortografia:

a) arco e flecha;
b) arco de triunfo;
c) arco de flores;
d) arco da chuva;
e) arco da velha.

11 — Marque a opc¢dao incorreta:

a) bem-educado;

b) mal-educado;

¢) bem-comportado;
d) mal-comportado;
€) bem-vindo.
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12 — Os prefixos que sao seguidos de hifen quando o segundo termo da palavra composta
inicia-se com h, m, n ou vogal sdo:

a) hiper-, inter- e super-;
b) circum- e pan-;

¢) sub- e sob-;

d) ab- e ob-;

e) recém- e aquém-.

13 — Marque a opcdao incorreta:

a) inter-humano;

b) inter-hemisférico;
¢) inter-relacionar;
d) interrelacionar;
e) intersocial.

14 — Marque a opc¢dao incorreta:

a) sub-bosque;

b) sub-humano;

C) sub-reitor;

d) subdiretor;

€) sub-epidérmico.

15 — Identifique a alternativa em que ha erro de ortografia:

a) mandachuva;
b) salario-familia;
¢) vagalumear,;
d) vaga-lume;

e) béia-fria
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5.2.11 Reflexdo sobre a pratica pedagodgica

Na primeira edi¢cdo do minicurso, posto em pratica no CEMIA, pudemos contar
com a participagdo de 32 alunos. Talvez esse alto numero de participantes esteja
relacionado a “obrigatoriedade” da presenca dos mesmos, exigida pela direcdo do
colégio. Mesmo assim, houve muita participacdo e empenho, principalmente na
resolucdo dos exercicios. A segunda edicdo ocorreu em um sabado no periodo matutino.
Como j& era esperado, tivemos um numero relativamente baixo de participantes.
Contudo, nos pareceu que o minicurso foi mais dialogado que o anterior e 0s
questionamentos vindos dos participantes foram mais pertinentes. Pudemos dar mais
atencdo a cada um deles de modo individual. Concluimos que essa dinamica diferente
da ocorrida na primeira edicdo, se deu pelo real interesse dos participantes que
compareceram nesse dia.

Quando assumimos a regéncia das turmas nos minicursos (e também no projeto
de docéncia), colocamos em prética toda a teoria aprendida na universidade até ent&o.
Adotando a concep¢do de lingua assumida por Bakhtin, procuramos sempre ser bem
claros e objetivos, em nossas exposicdes, sempre alertando para a importancia da lingua
em nossas relacdes sociais.

Podemos dizer que esses trabalhos foram marcados pelo aprendizado que
tivemos e por esse primeiro contato com jovens e adultos que buscam, com muito
esforco, através dos estudos, “um lugar ao sol”. Nessa trajetoria vimos muitos alunos
dedicados, vimos também aqueles que ndo tém consciéncia da importancia dos estudos
em suas vidas, mas sdo apenas jovens. Desejamos a todos, muito sucesso em suas
jornadas. Quanto a nos, seguiremos refletindo sobre essas questbes e esperamos
alcancar uma pratica educativa que atinja a todos os alunos, tornando, para alguns, o

aprendizado de lingua portuguesa, uma tarefa menos “ardua”.
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TERMO DE COMPR2MISSC DE ESTAGIO OBRIGATORIO - TCE N° 360907

QO(A) Prefeitura Municipal de Sdo José, CNPJ 82.892.274/0001-05, doravante denominado(a) CONCEDENTE, representada(a) pelo(a)
sr{a). Geraldo Anderson Siiva, a Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, CNPJ 83.899.526/0001-82, represeniada pelola)
Coordenador(a) de Estagios do Curso, Prof.(a) Diva Zandomenego, e o(a) estagiario(a) Ana Paula Budde, CPF 867.517.009-20, ielefone
4838791542, e-mai! anapb88@hotmaii.com, regularmente matriculado({a) sob numerc 7292004 no Curso de Letras - Habilitagao em
Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa na forma da Lei n® 11.788/08, da Resolugio 009/Cun/98 e das normas do Curso.
acertam o que segue:

Art. 1%

Art. 2%

Art. 3%

Art. 4%

Art 5%

O presente Termo de Compromisso de Estagio (TCE),
fundamentado no Prajeto Pedagagico do Curso (PPC)
e no convénio firmado entre a CONCEDENTE e a
UFSC em 03/05/2011 e vinculado a disciplina
MEN7001.

O(A) Prof.(a) Maria Izabel De Bortoli Henlz, da area a
ser desenvolvida no estdgio, atuara como
orientador(a) para acompanhar e avaliar o
cumprimento do Programa de Atividades de Estagio
(PAE), definido em conformidade com a area de
formacao do(a) estagiario(a).

A jornada semanal de atividades sera de 14 horas (2
horas diarias), a ser desenvolvida na CONCEDENTE,
no(a) C.E.M. Professora Maria Iracema Martins de
Andrade, de 09/08/2011 a 09/12/2011, respeitando-se
horarios de obrigagbes académicas do estagiario e
tendo como supervisor(a} o(a) Karla Parmigiani.

O(A) estagiario(a), durante a vigéncia do estagio,
estara segurado(a)} contra acidenles pessoais nela
apolice N° 0000231 da seguradora Gente Seguradora
SIA (CNPJ 90.180.605/0001-02).

‘O estagiario(a) devera elaborar relatario, conforme
descrito no Projeto Pedagoégico do Curso,
devidamente aprovado e assinado pelas partes
envolvidas.

Art. 6°

Art. 7%

Art. 8%

Art. 9%

Art. 10°:

Art. 11

O estagio podera ser rescindido por uma das partes a
qualguer tempo apo6s o gozo do recesso, através de
Termo de Rescisdo.

O(A) estagiario(a) realizara o presente estagio sem
remuneragao.

Q(A) estagiario(a) tem direito a 10 dias de recesso, a
ser exercido durante o periodo de realizagdo do
estagio, preferencialmente durante férias escolares,
em pericdo(s) acordado(s) entre o(a) estagiario(a) e
o{a) supervisor(a). Caso o estagio seja interrompido
antes da data prevista, o nimero de dias sera
proporcicnal e devera ser usufruido antes da rescisao
do TCE.

O(A) estagiario(a) ndo tera, para quaisquer efeilos
vinculo empregaticio com a CONCEDENTE, desde
que observados os itens deste TCE.

Cabera ao(a) estagiario(a) cumprir o estabelecico i
PAE abaixo; conduzir-se com ética profissional,
respeitar as normas da CONCEDENTE, respondendo
por danos causados pela inobservancia das mesrmas.
e submeter-se & avaliagdo de desempenho

As partes, em comum acordo, firmam o presents TCE
em 5 vias de igual teor.

PROGRAMA DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) do TCE N° 360907

Durante a vigéncia do TCE, o(a) estudante desenvolvera as seguintes atividades:

i Sera i

o
cav dos resultados na comunidade escolar.

lizado por melo das seguintes atividades: primeiramente, serdo feitas as observagoes das aulas ministradas pela professora de
Dspous, serao elaborados os projetos de estagio e os planos de aula. Por Gltimo, sera realizado o estagio de docéncia. em que 0s
o em pratica as atividades planejadas para a turma com a qual vém trabalhando; avaliagdo de todas as etapas, relatorio final e
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TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO - TCE N° 353674

O{A) Prefeitura Municipal de Sao José, CNPJ 82.892.274/0001-05, doravante denominado(a) CONCEDENTE, representado(a) peio(a)
sr(a). Geraldo Anderson Silva, a Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, CNPJ 83.899,526/0001-82, representada pelo(a)
Coordenador{a) de Estagios do Curso, Prof.(a) Diva Zandomenego, e o(a) estagiario(a) Adilson Pires, CPF 612.582.379-20, telefone
4833446062, e-mail adilsonprs1@gmail.com, regularmente matriculado(a) sob nimero 7292001 no Curso de Letras - Habilitagdo em
Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa na forma da Lei n° 11.788/08, da Resolugao 009/Cun/98 e das normas do Curso,

acertam o que segue:

Art. 1% O presente Termo de Compromisso de Estagio (TCE),
fundamentado no Projeto Pedagogico do Curso (PPC)
& no convénio firmado entre a CONCEDENTE e a
UFSC em 03/05/2011 e vinculado a disciplina

men7001.

O(A) Prof.(a) Maria lzabel De Bertoli Hentz, da area a
ser desenvolvida no estagio, atuara como
orientador{a) para acompanhar e avaliar o
cumprimento do Programa de Atividades de Estagio
(PAE), definido em conformidade com a area de
formagdo do(a) estagiario(a).

Art. 2%

Art. 3% Ajornada semanal de atividades sera de 14 horas (2
horas didrias), a ser desenvolvida na CONCEDENTE,
no(a) Centro Educacional Municipal Professora Maria
frac, de 09/08/2011 a 08/12/2011, respeitando-se
horarios de obrigagbes académicas do estagiario e
tendo como supervisor{(a) o(a) Karla Parmigiani.

Art. 4. O(A) estagiario(a), durante a vigéncia do estagio,
estara segurado(a) contra acidentes pessoais pela
apélice N° 0000231 da seguradora Gente Seguradora

S/A {CNPJ 90.180.605/0001-02).

Art 5% O estagiario(a) devera elaborar relatorio, conforme
descrito no Projeto Pedagdgico do Curso,
devidamente aprovado e assinado pelas partes

envolvidas.

Art. 6%

Art. 7%

Art. 8°:

Art. 9°:

Art. 10°:

Art. 11°

O estagio podera ser rescindido por uma das partes a
qualquer tempo ap6s o gozo do recesso, atraves de
Termo de Resciséo.

O(A) estagiario(a) realizara o presente estagio sem
remuneragao.

O(A) estagiario(a) tem direito a 10 dias de recesso, a
ser exercido durante o periodo de realizagdo do
estagio, preferencialmente durante férias escolares,
em periodo(s) acordado(s) entre o(a) estagiario(a) e
o(a) supervisor(a). Caso o esfagio seja interrompido
antes da data prevista, o nimero de dias sera
proporcional e devera ser usufruido antes da rescisao
do TCE.

O{A) estagidrio(a) ndo tera, para quaisquer efeitos,
vinculo empregaticio com a CONCEDENTE, desde
que observados os itens deste TCE.

Cabera ao(a) estagiario(a) cumprir o estabelecido no
PAE abaixo; conduzir-se com ética profissional;
respeitar as normas da CONCEDENTE, respondendo
por danos causados pela inobservancia das mesmas,
e submeter-se & avaliagdo de desempenho.

As partes, em comum acordo, firmam o presente TCE
em 5 vias de igual teor.

PROGRAMA DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) do TCE N° 353674

Durante a vigéncia do TCE, o(a) estudante desenvolvera as seguintes atividades:

Eslagio de observagao, elaboragac de projeio de estagio, elaboragao dos planos de aula, estagio de docéncia, relatério das atividades e socializagao

dos resultados.
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