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1 APRESENTACAO

Neste relatério, sera exposta e documentada a experiéncia de estagio realizada na
disciplina de Estagio — Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura I, disciplina obrigatoria ao
final do curso de Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa da
Universidade Federal de Santa Catarina. Trata-se do estagio que foi realizado em um
colégio publico municipal, o Centro Educacional Municipal Professora Maria Iracema
Martins de Andrade, do municipio de S&o José, por duas graduandas da nona fase do
curso, Ana Cristina Nunes Gomes Muller e Stefany Bueno Miguel.

E importante ressaltar que essa experiéncia de estagio de docéncia foi
diferenciada da maneira como ocorria tradicionalmente — em que os estagiarios apenas
assistem e lecionam certo numero de aulas —, por se tratar da segunda vez em que
acontece dentro do “molde” de um novo curriculo do nosso curso. A disciplina na qual o
estagio insere-se sempre tinha, nos curriculos anteriores ao nosso, 144 horas/aula, tendo
mudado, agora, para 252 horas/aula, quase dobrando a carga horaria. Tendo uma carga
horaria de aulas maior, pudemos, entdo, nos inserir em todas as atividades das quais
participa um professor de portugués, dentro de uma instituicdo escolar. Participamos de
diversas atividades no ambito curricular, como formacéo de professores e conselhos de
classe.

O estagio de observacdo, pelo qual passamos, teve por objetivo aproximar o
académico da realidade da educacdo basica, em nosso caso especifico do Centro
Educacional Municipal Professora Maria Iracema Martins de Andrade para pudéssemos
conhecer a realidade desta instituicAo de ensino. A partir das analises e reflexdes da
experiéncia de observacao, elaboramos um diagndstico da realidade da escola e, com
isso, efetuamos um plano de acdo. A observacédo foi realizada na turma de 52 série da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, no periodo noturno, entre os dias 30/08/2011 a
13/09/2011, totalizando 10 horas-aula em sala de aula e 4 horas-aula em atividades
extraclasse.

Neste relatorio, apresentamos a sistematizacdo das aulas observadas e

analisadas, pois € fundamental antes da pratica docente termos conhecimento sobre os



alunos, sobre a escola, o que eles estdo aprendendo, o que eles ja sabem, para que, a
partir das respostas a estas indagacdes, pudéssemos elaborar um plano de acéo para
docéncia que levasse em consideracao a realidade desses alunos.

Tendo observado os alunos e o ambiente escolar, tracamos um plano de acéo,
criamos 0 nosso projeto de docéncia intitulado Contos e Lendas — Um olhar para as
variedades da lingua. Nossos objetivos principais foram desenvolver o habito da leitura e
escrita dos géneros discursivos Conto e Lenda e, a partir dessa pratica, fazer com que os
alunos reconhecesse e refletisse sobre as variedades da lingua portuguesa. A execucao
do projeto ocorreu entre os dias 18 de outubro e 18 de novembro de 2011, totalizando 16
horas/aula.

Neste relatorio sistematizamos toda a experiéncia de estagio: aproximacdo da
instituicdo, observacao, planejamento, docéncia na disciplina de lingua portuguesa e em

projetos extraclasses.



2 APROXIMACAO DA INSTITUICAO DE ENSINO

2.1 Ainstituicao escolar

Conforme consta no Projeto Politico, a construcdo do CEMIA iniciou em 2001 e
suas atividades comecaram no dia 11 de marco de 2002, sendo inaugurado no dia 22 de
Marco do mesmo ano. A escola fica localizada na Travessa Paulo Luckner, transversal a
Rua Otto Julio Malina, S/N — Bairro Ipiranga — S&o José — SC. As modalidades de ensino
oferecidas para a comunidade sdo: Pré-escolar, Ensino Fundamental e EJA, funcionando
nos turnos matutino, vespertino e noturno. Seu nome anterior era Centro Educacional
Municipal Barreiros, para homenagear o bairro onde se localiza, e sua criacéo foi para
atender as comunidades dos bairros: Barreiros, Bela Vista, Ipiranga, Dona Adélia, Jardim
Floriandpolis, Jardim das Acécias, Jardim Santiago e outras localidades. No dia 06 de
junho de 2005 o Centro Educacional passou a denominar-se Centro Educacional
Municipal Professora Maria Iracema Martins de Andrade, CEMIA, homenageando uma
educadora, politica e ilustre cidada da cidade de S&o José. O fato se deu por causa da
duplicidade de nomes em duas escolas que se situam no mesmo no bairro (PPP, 2010, p.
6e7).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, ocorreram mudancas
entre os anos de 2002 a 2009, no que tange a organiza¢do do espaco fisico, pois a sala
de danca recebeu espelhos e barras, foi disponibilizada a sala para Atendimento
Educacional Especializado, AEE, para atendimento aos estudantes com deficiéncias, sala
para fanfarra, sala para a secretaria, acervo e méveis para a Biblioteca. Desde 2001, a
escola usufrui do Ginasio Municipal de Esportes de Barreiros, construido pela Prefeitura
Municipal de Sao José que fica no terreno de dominio do Governo do Estado de Santa
Catarina tendo como parceira a escola estadual vizinha EEB Wanderley Juanior. Este
espaco é destinado ao desenvolvimento de exercicios desportivos de ambas as escolas,
em que de acordo com o agendamento sdo realizadas aulas de educacéo fisica e os
demais esportes como, por exemplo, capoeira, futsal e jiu-jitsu, que pertencem ao “Projeto
Esporte Escolar’, ofertados pela Secretaria Municipal de Educacdo. Neste mesmo

ambiente séo realizados os ensaios da fanfarra FACEMI, por meio do “Projeto Bandas e
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Fanfarras” da Secretaria da Educac¢édo do Municipio. Em 2010 foi concluida a construgao
de uma quadra em um ambiente anexo a escola (PPP, 2010, p. 7).

A concepcéo de aprendizagem e desenvolvimento, assumida no PPP da escola,
fundamenta-se na da Proposta Curricular do Municipio de S&o José, que se ancora nos
estudos de Vygotsky sobre a teoria histérico-cultural, por considerar importante uma
abordagem de ensino com destaque na compreensao da relagdo que se estabelece entre
0 sujeito e o conhecimento mediado por outro sujeito. Com base nessa perspectiva, o PPP
da escola propde a aprendizagem significativa dos conteidos, como uma oportunidade
para o educando analisar o mundo e tudo que estd a sua volta. Portanto, € essencial que
0 conteudo seja retirado da realidade para a aprendizagem, o que conduz os discentes e
docentes ao caminho do autoconhecimento e desenvolvimento. Para organizar o ensino-
aprendizagem da escola, o planejamento se realiza a partir de “Projetos de Trabalho”, cujo
enfoque parte dos questionamentos e necessidades de cada grupo/ano/série, que decide
quais temas devem ser trabalhados. Refletir sobre o ensino com este olhar exige uma
maior reflexdo sobre o processo de formacéo de conceitos e da funcédo do professor como
mediador do conhecimento (PPP, 2010, p. 13).

Ainda de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, a pratica
pedagdgica do CEMIA procura ver com outro olhar os processos avaliativos, pois ela
deseja que isto contribua na continuacdo do planejamento do professor, visando a
superacao dos desafios e do desenvolvimento dos alunos e jamais classifica-los como
aptos ou nao aptos. Luckesi, (Apud PPP, 2010, p. 16), afirma que: a “afericdo da
aprendizagem escolar € utilizada na quase totalidade das vezes para classificar os alunos
em aprovados e reprovados e nas ocasifes onde se possibilita uma revisdo dos
conteudos, em si ndo € para proceder a uma aprendizagem ainda néo realizada ou ao
aprofundamento de determinada aprendizagem, mas sim para melhorar a nota do aluno e,
por isso, aprova-lo”. Assumir que os processos avaliativos devam ser vistos como um
processo que sera utilizado como instrumento de analise e reflexdo, buscando a
superacao do processo de ensino-aprendizagem faz parte da proposta Curricular de Sao
José (PPP, 2010, p. 16).

Todos 0s anos a escola organiza uma exposi¢ao cultural que é a apresentacao de

trabalhos efetuados pelos professores e alunos durante o ano letivo. Neste ano, a
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socializacéo dos trabalhos foi concretizada nos dias 29 e 30 de setembro. A escola conta
com 121 profissionais habilitados, entre efetivos e contratados em carater temporario:
professores, diretores, secretarios, especialistas em assuntos educacionais, auxiliares de
ensino, agentes de servigos gerais. Além disso, a escola contém: sala de video, sala de
informatica, auditério, sala de danca, sala de professores, todos em bom estado de
conservagao. De acordo com o diretor Geraldo: havia aproximadamente 244 alunos
matriculados na EJA (os dados sdo de agosto de 2011), a instituicdo atende a classe
meédia baixa e também atende diversas comunidades possuindo um IBEB acima da média,
os professores da escola sdo comprometidos com a educacéo, os alunos da EJA, periodo
noturno, sdo pais dos alunos do periodo diurno na escola e cinco faltas consecutivas dos

alunos seus pais séo avisados.

2.2 Os alunos e a professora da turma

A turma observada foi a 52 série do ensino fundamental da Educacao de Jovens e
Adultos no periodo noturno. A quantidade de alunos que frequentam a turma € muito
baixa, matriculados sdo 17, mas frequentam em torno de 8 alunos. A faixa etaria € bem
diversificada, tendo alunos adolescentes entre 15 a 20 anos e alunos mais velhos entre 40
a 50 anos. A relacdo aluno-aluno era boa, pois como a quantidade de alunos é pequena
eles ficam mais préximos. Mas € notorio que as pessoas mais velhas ficam mais proximas,
assim como os adolescentes também, até por uma questdo de afinidade mesmo. No geral,
a turma é harmonica e todos se relacionam bem. A relacdo aluno-professor, na disciplina
de lingua portuguesa, é bem tranquila, eles demonstram gostar da professora e esse
sentimento é reciproco. As atividades solicitadas foram feitas no decorrer das aulas em
sala de aula, mostrando que os alunos possuem interesse em aprender e que ha respeito
pelo profissional que esta em sala de aula. A professora é bem solicita, atende as duvidas
dos alunos prontamente, o que faz com que a relagédo do aluno-professor seja amistosa.

E importante destacar que a professora de Lingua Portuguesa da turma, a
exemplo de muitos professores no pais, trabalha 40h/semanais em uma escola estadual
no periodo matutino e vespertino e a noite ministra as aulas para os alunos da EJA. A

referida professora é licenciada em Letras Portugués pela Universidade Federal de Santa
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Catarina, possui 10 anos de tempo de magistério e na escola estadual é funcionaria

efetiva e na municipal é ACT.
2.3 Aulas observadas

2.3.1 Relato das aulas observadas segundo a estagiaria Ana C. N. G. Muller

Dia 1. 30/08/11, terca-feira, trés horas-aula (das 18h50min as 19h30min e das 21h as
22h20min).

Nesta primeira aula os alunos estavam reescrevendo um texto que tinha sido
trabalhado na aula anterior ao inicio das observacdes. Tinha 8 alunos na sala, eles
estavam concentrados relendo e refazendo o texto de acordo com as orientagcdes da
professora, que entregava o texto para cada aluno dando as coordenadas do que ele
poderia melhorar na sua escrita. A professora nos disse que nas duas aulas anteriores o
livro didatico foi utilizado, que por sinal, no meu ponto e vista, € muito bom, para
realizacdo da leitura sobre parlendas, pegadinhas etc.

Apés a rescrita, 0os alunos responderam algumas questdes que estavam no livro
sobre a leitura efetuada anteriormente. A docente falou que na aula anterior trabalhou
sobre as memorias de infancia deles, entdo estavam dando continuidade com as
parlendas, adivinhas, pegadinhas que também sdo memdrias de infancia. Assim que
entrei na sala percebi que havia mae e filho naquele ambiente, entdo pensei que a aluna
para ndo deixar o filho em casa o levava consigo, mas me enganei, ele também é aluno,
mae e filho estdo na mesma turma.

ApoOs as atividades do livro, leram a musica Cacador de mim do Milton
Nascimento, conversaram um pouco a respeito e as atividades referentes ao texto lido

seriam efetuadas na préxima aula.
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Dia 2: 06/09/11, terca-feira, trés horas-aula (das 18h50min as 19h30min e das 21h as
22h20min).

Como os alunos tinham efetuado a leitura da musica Cacador de mim de Milton
Nascimento na aula do dia 30/08, eles comecaram a responder as questbes de
interpretacdo do livro didatico. E importante salientar que antes de responder as
atividades, a professora conversou bastante sobre a tematica da musica com os alunos, o
gue eles entenderam, o que a masica quer dizer, a significacdo de algumas palavras que
podem ser entendidas de forma diferente dependendo do contexto etc. Uma pratica que
achei bem interessante entre os alunos e a professora é a abordagem que eles utilizam
com ela, pois assim que respondem a uma questdo perguntam para ela verificar se esta
certo. As duvidas sdo sempre sanadas jA que os alunos, individualmente, perguntam
mesmo, sem se intimidarem.

A reescrita € uma técnica bastante utilizada nas aulas de portugués, se hd uma
atividade de producédo de texto, interpretacéo, exercicios etc. em sala de aula, geralmente,
a professora leva pra casa, analisa e na proxima aula entrega para eles informando os
pontos que eles precisam melhorar. A professora é bem acessivel e eles a procuram com

bastante frequéncia para tirar davidas, trocar ideias etc.

Dia 3: 09/09/11, sexta-feira, duas horas-aula (das 19h30min as 20h10min e das 20h20min
as 21h).

Nesta aula apenas quatro alunos em sala de aula. O contetdo abordado foi as
regras do uso do “¢c e ¢’ e do “z e s”. A atividade proposta foi que os alunos prestassem
atencdo, a partir do texto Cacador de mim de Milton Nascimento do livro didatico, nas
palavras que tinham as letras “¢c e ¢’ e “z e s” e prestassem atencdo ao som que elas
produziam. A abordagem foi bem interessante, pois a professora, ap0s os alunos
identificarem as palavras no texto, escreveu no quadro as palavras que tinham as letras da
regra e pediu que eles pensassem porque determinada palavra era com ¢ e a outra com c,
ja que havia uma légica de acordo com determinada regra gramatical, a mesma coisa

aconteceu com as letras z e s.
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Foi interessante perceber que os alunos interagiram bastante com a professora,
pensaram a respeito das regras para que, por fim, o conteddo proposto tivesse sido
aprendido pelos alunos. A regra, que estava descrita no livro didatico, é: usamos ¢ no
meio de palavras quando depois dessa letra vierem as vogais A, O ou U, como, por
exemplo, cacador, emocéo. E usamos C no meio de palavras quando depois dessa letra

estiverem as vogais E ou | como, por exemplo, face, aceitar.

Dia 4: 13/09/11, terca-feira, duas horas-aula (das 18h50min as 19h30min e das 21h as
21h40 min).

Dando continuidade na sequéncia do livro didatico, os alunos leram, junto com a
professora, um trecho do romance A hora de estrela, de Clarice Lispector. Apos a leitura,
os alunos interagiram com a professora sobre a temética da obra e, posteriormente,
responderam as questdes propostas. E notdrio que o ato de escrever e reescrever Sao
praticas constantes nas aulas de Lingua Portuguesa, o que possibilita que o aluno
desenvolva ainda mais as modalidades de leitura e escrita. E 0 mais interessante é que
eles, aparentemente, gostam desta préatica jA que ndo ouvi nenhuma reclamacdo a
respeito.

Durante as 10 aulas que foram observadas, constatei que os conteudos
trabalhados pela professora em sala de aula foram interpretacdo de textos, leitura dos
textos do livro didatico para desenvolver a prética da leitura, producao de textos e alguns
aspectos gramaticais. A metodologia utilizada pela professora foram aulas expositivas e
dialogadas com bastante pratica em producdo de textos como, por exemplo, escrita e
reescrita com os alunos e o material usado foi o livro didatico, que por sinal foi utilizado em

todas as aulas.

2.3.2 Analise Ana Cristina Nunes Gomes Muller

Sendo a escola responsavel pela formacdo de seus alunos, ela deve estar aberta
a propostas que néo excluam as experiéncias de leitura das criangas, jovens e adultos que

a ela tém acesso, mas que a partir delas a escola possa criar possibilidades para novas
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descobertas e préaticas prazerosas de ensino-aprendizagem. Nas aulas observadas, a
experiéncia do aluno foi a todo 0 momento trazido para a sala de aula, pois isto € a ponte
entre o conhecimento de mundo dos alunos e os novos conhecimentos que estdo sendo
aplicados em sala de aula. De acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina para a

Educacéo de Jovens e Adultos

N&o é possivel ignorar o fato de que, ao recebermos os alunos na EJA, a maioria
ja vivencia e interage no seu cotidiano com uma diversidade de portadores de
textos e que, portanto, ndo ser4 o professor a dar inicio ao processo de
alfabetizacdo do aluno. O que requer, em termos de encaminhamento
metodoldgico, que ao receber estes alunos o professor busque quais sdo as
possibilidades de leitura e escrita de que o individuo dispde no seu ambiente social
e aos quais tem acesso. (Proposta Curricular de Santa Catarina, p. 42)

Para se empreender praticas que levem em conta essa compreensao, torna-se
necessario compreender como o professor trabalha com o texto na sala de aula para que
seus alunos interajam, discutam, troquem ideias, experiéncias etc. Os alunos estao
abertos ao conhecimento, ainda mais quando h&a pessoas interessadas em querer vé-los
melhor em todos os sentidos, ou seja, ajudar a formar cidaddos criticos. E isto foi
observado nas aulas, ja que a docente interagia com os alunos por meio de dialogo e os
alunos sentiam-se inseridos no novo aprendizado seja através da sua interpretacdo do
texto estudado ou de assunto pertinente do texto que o aluno ja conhecia.

A educacdo é a base de todos os pilares de uma sociedade e trabalhar com
praticas significativas de leitura e escrita € muito importante ja que queremos formar uma
sociedade mais justa e igualitaria. Freire que, por seu um leitor assiduo, levava isso para

sala de aula e trabalhava com aspectos que iam para além do que estava escrito no texto:

Dentro ainda do momento bastante rico de minha experiéncia como professor de
lingua portuguesa, me lembro, tdo vivamente quanto se ela fosse de agora e nédo
de um ontem bem remoto, das vezes em que demorava na analise de textos de
Gilberto Freyre, de Lins do Rego, de Graciliano Ramos, de Jorge Amado. Textos
gue eu levava de casa e que ia lendo com os estudantes, sublinhando aspectos de
sua sintaxe estreitamente ligados ao bom gosto de sua linguagem. Aquelas
andlises juntava comentarios em torno de necessarias diferencas entre o
portugués de Portugal e o portugués do Brasil. (FREIRE, 1989, p. 12).
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E importante que os professores estejam atentos ao conhecimento de mundo que
os alunos possuem e que levam de casa para a escola. E, a partir deste conhecimento,
desenvolver praticas que instigue o aluno nesse processo. No meu ponto de vista, as
aulas foram ministradas satisfatoriamente até porque a professora conhece os alunos a
mais tempo do que nos estagiarios e sabe até que ponto os alunos podem ir no que se
refere ao processo de ensino-aprendizagem. Foi notéria, de acordo com os relatos das
aulas observadas, a utilizacdo do livro didatico em todas as aulas. Primeiramente fiquei
pensando sobre qual seria a qualidade desse livro para que os alunos trabalhassem
somente com ele, além da escrita e reescrita de textos. A professora tinha nos dito que a
qualidade do livro era boa. Mas, quando analisei esse material pude concordar com a
docente j4 que é fundamentada em dois pilares conceituais: Letramento e Teoria dos
Géneros do Discurso. O estudo da linguagem na e pela escola deve promover a formacao
de leitores e produtores de textos, tanto orais como escritos, em que 0s alunos sejam
capazes de se comunicarem nas diversas esferas sociais e distintas comunidades
linguisticas.

O livro adotado pela escola possui como embasamento tedrico as concepcoes de
Magda Soares e Angela Kleiman, em ambas as autoras encontramos a interface entre o
letramento individual e o letramento social. Ja& as propostas de trabalho com o textos
possuem como base tedrica as concepcdes de Mikhail Bakhtin relacionadas aos géneros
do discurso, e de Dolz e Schnewly para as bases das escolhas curriculares e a construcao
das sequéncias didaticas. Todos os autores citados acima e a concepc¢do de linguagem
que assumem ¢€ indicada sdo estudados no curso de licenciatura de Letras Portugués para
a pratica docente de acordo com a Universidade Federal de Santa Catarina.

O aluno da Educacédo de Jovens Adultos possui uma experiéncia de vida muito
rica e diversificada, e o professor deve estar atento a isso em suas praticas em sala de
aula. A andlise que faco ap0s as observacdes € que a escola e a professora que leciona
para esta turma estdo preocupados com isso, ja que o conhecimento de mundo desses
alunos é reconhecido e trabalhado na sala de aula. Aléem disso, a escola teve a felicidade
e competéncia de escolher um material didatico adequado e de qualidade para que o

processo de ensino-aprendizagem desta modalidade de ensino tenha um bom aliado.
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2.3.3 Relato das aulas segundo a estagiaria Stefany Bueno Miguel

Dia 1: 30/08/11, terca-feira, trés horas-aula (das 18h50min as 19h30min e das 21h as
22h20min).

A professora informa que os alunos continuariam a escrever uma redagédo sobre
suas memorias, iniciado na aula anterior. O tema era livre, alguns escreveram sobre um
incéndio, outro sobre uma festa. Tive acesso as redacgdes, percebo bastante dificuldade no
uso de regéncias e ortografia. Ha apenas trés alunos na sala, mas aos poucos 0S outros
vao chegando. A professora vai atendendo os alunos com dificuldades individualmente.
Noto que duas alunas estdo conversando, ao invés de fazer o exercicio pedido, enquanto
a professora corrige outra redacdo das mesmas. Enquanto isso os outros alunos refazem
seus textos. Ha algumas duvidas sobre o uso de travesséo e do discurso direto, mas a
professora vai trabalhando com os alunos individualmente. Durante as aulas os discentes
de outras turmas conversam no corredor, 0 que tira a atencado dos alunos em sala. Na
segunda aula, os alunos que chegaram atrasados ndo estdo mais na aula. Professora
continua atendendo os alunos pessoalmente. A docente pede que os alunos abram o livro
da EJA na pégina 08. Ela chama a atencdo de discentes que estavam conversando. O
aluno Fernando (filho da aluna que ndo vem nas sextas) é convidado a ler um trecho do
livro. O aluno |Ié com alguma dificuldade. A professora conversa com outra aluna enquanto
Fernando |, penso que ela deveria escutar o aluno, ja que pediu para que o0 mesmo lesse.
Depois da leitura, professora e alunos conversam sobre parlendas, adivinhas e trava-
linguas. Os alunos fazem atividades do livro sobre esse assunto. O aluno Fernando traz
seu caderno de desenho para que Karla dé uma olhada, por amizade. A docente o instiga
a criar um personagem e uma histéria com seus desenhos. Na terceira aula, os alunos
leem e fazem questdes sobre a musica “Cagador de mim” que esta no livro didatico. Os
alunos Willian e Elder ndo estao prestando atencéo na aula. Professora chama a atencao
deles. Percebo que os alunos tém uma grande dificuldade em interpretar as questdes do
livro, estdo sempre perguntando a professora o que fazer. O aluno Fernando esté agitado,
caminhando na sala, e uma das alunas comenta que ele “ndo era assim”. Depois que os

alunos fazem o exercicio, a professora inicia uma discussao sobre a palavra “cacador”.
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Todas as aulas se baseiam no livro didatico e toda atividade do livro é entregue para a
professora.

Dia 2: 06/09/11, terca-feira, trés horas-aula (das 18h50min as 19h30min e das 21h as
22h20min).

Na sexta-feira anterior (02/09/2011) ndo houve aula, pois a professora teve um
problema pessoal. No inicio da aula, havia apenas quatro alunos na sala. Professora
pergunta se os alunos terminaram aquela reescritura do texto, alguns disseram que ja
tinham entregado a professora. Alunos continuam a trabalhar na pagina 08 do livro que
fala sobre lembrancas e memaria. Professora relembra os alunos sobre as atividades das
altimas aulas. Enquanto os alunos continuam as atividades, leio a redacao da aluna mais
velha da turma (+- 60 anos), noto que ha uma dificuldade com relacéo a estrutura de texto,
pontuacdo e ortografia, mas ela escreve razoavelmente bem. Nas aulas assistidas até
agora senti falta de uma explicacdo da professora sobre as atividades que serao
realizadas durante o dia, uma introdug¢ado. Algo do tipo “Boa noite, hoje retomaremos as
atividades da pagina tal.” As 19h10min o aluno Willian chega atrasado e pergunta a
professora o que deve ser feito. Karla diz que ele deve fazer as atividades do livro. Uma
das alunas conversa com a professora sobre o comportamento humano referente a
palavra cacador, um dos assuntos do livro. Os alunos continuam com duvidas, nao
conseguem interpretar as questdes do livro. Para mim, o texto (Cacador de mim) é dificil
mesmo de entender, € muito subjetivo. Ha frases como “Fugir das armadilhas da mata
escura”. Interpretar frases como esta requer habilidades de abstracdo e envolve questdes
muito subjetivas. Na pagina 10 do livro, os alunos trabalham com nocdes de passado e
futuro. As 19h25min outra aluna (Camila) chega. Esta aluna estd bem atrasada nas
atividades. Na segunda aula, ha quatro alunos na sala. Neste dia ha poucos alunos na
escola. Professora cobra aquela redacdo da aluna Juliana (sobre memdrias). Alunos
continuam atividades da pagina 10 do livro (continuacéo das atividades da pagina 08). A
docente encaminha as atividades para alunas Juliana e Camila que durante esta aula néo
paravam de conversar e estavam atrasadas nas atividades. Na terceira aula, a professora

retoma os exercicios, respondendo algumas questdes.
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Dia 3: 09/09/11, sexta-feira, duas horas-aula (das 19h30min as 20h10min e das 20h20min
as 21h).

Nesta aula a docente explica as regras de uso do ¢, c e s. Eu e a Ana tentamos
ajudar. Depois de muitas tentativas, os alunos entendem as regras de ortografia. Os
exercicios do livro sobre este assunto foram feitos em conjunto e entregues a professora.
Na segunda aula, a professora trabalha com as regras de uso do s e z e pede para que 0s
alunos facam os exercicios do livro sobre o tema. Enquanto os alunos escrevem, a

professora corrige trabalhos de outras turmas.

Dia 4: 13/09/11, terca-feira, duas horas-aula (das 18h50min as 19h30min e das 21h as
21h40 min).

A professora comeca a trabalhar a leitura de alguns trechos da obra “A hora da Estrela”,
assunto do livro didatico, como uma conversa informal. Depois os alunos fazem os

exercicios de interpretacao (livro didatico) referentes a obra.

Pelo que pude notar, os conteudos trabalhados nestas 10 aulas na parte de Leitura,
Interpretacdo e Redacdo foram: nocbes de passado e futuro; informacbes explicitas e
implicitas; estrofe e paragrafo; estrutura da narrativa, elementos da narrativa e os géneros
textuais poema e musica. Na parte de Gramatica, a professora trabalhou com acentuacao
gréfica; pontuacdo; e o uso s/c/¢/z (final). Observamos estes contetddos implicitos no
trabalho na professora, nada € informado diretamente. A professora néo diz o que vai ser
trabalhado no dia, apenas pede que os alunos facam as atividades.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados foram: aulas expositivas; textos e
interpretagcbes (analise, estudo e didlogo com os textos); leitura de textos de diversos
géneros e producédo de textos (sempre com reescritura).

Quanto aos materiais didaticos, a professora utilizou somente o livro didatico do 6°
ano da EJA. O que torna a aula, a meu ver, um pouco monétona, mesmo o material sendo

de qualidade. Percebi que ndo houve uma evolugcédo de assuntos. A professora ficou varias
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aulas num mesmo exercicio. Além disso, ndo notei um planejamento das aulas. Varias

vezes a docente perguntou aos alunos o que havia sido feito na aula anterior.

2.3.4 Analise Stefany Bueno Miguel

Pretendo aqui estabelecer uma relagdo entre a teoria que vimos na universidade e
a pratica das salas de aula. Tivemos contato com o planejamento geral da professora, no

qual os principais objetivos séo:

- Utilizar as diferentes linguagens (verbal e ndo-verbal) para produzir, expressar e
usufruir as produgdes culturais, em contextos variados, atendendo a diferentes
inten¢Bes de comunicagéo;

— Mostrar e oferecer oportunidades para escrever, ler e falar fluentemente a lingua
pratica, dominando com certa seguranga o sistema linguistico, bem como a norma
culta da lingua portuguesa, tornando a comunicacdo pessoal mais abrangente e
dinamica,;

- Estimular o ouvir como forma de prestar mais atencéo ao falar e possibilitar ao
educando o acesso a variedade padréo da lingua a fim de que possa se expressar
com mais segurancga;

- Possibilitar ao aluno: ler com fluéncia (boa dic¢do e entonacgdo), exercitar a
pontuacdo, identificar e utilizar os variados termos das classes de palavras, grafar
corretamente as letras e fonemas e saber usar o dicionario;

- Fazer com que o aluno ndo construa sua identidade, mas perceba esta e seja
capaz de formular e reformular valores e conceitos em uma constante
transformacdo em busca de um crescimento intelectual e pessoal através de
guestionamentos, leituras, interpretagdes de textos, debates, contando ainda com
a interdisciplinaridade. (Planejamento EJA Professora Karla P. Pereira, em anexo)

Acredito que vimos uma parcela muito pequena do contexto escolar para dizer se a
docente atinge ou ndo seus objetivos durante as aulas. O que percebemos é que os
alunos tém muita dificuldade em interpretar as questdes do livro, em escrever
“‘corretamente” (a propria Karla se queixou conosco). Acredito que as causas destes
problemas estdo em diversos fatores, desde a pouca frequéncia dos alunos até a falta de
motivacdo, de alunos e professores. Como ja foi dito, ndo percebi um planejamento das
aulas, 0 que a meu ver é de extrema importancia para a qualidade das aulas. Nao é
somente o planejamento que garante a qualidade, mas é preciso planejar as aulas para
gue os alunos sintam o comprometimento do professor.

Pelo que pude notar, a pratica de ensino de lingua portuguesa nessa turma

fundamenta-se em uma concepg¢éo de linguagem como forma ou processo de interagao.
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Nessa concepc¢do o que o individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo somente traduzir e
exteriorizar um pensamento, ou transmitir informacgdes a outrem, mas sim realizar ac¢oes,
agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem €, pois um lugar de interacao
humana, de interacdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentido entre
interlocutores, em uma dada situacado de comunica¢do e em um contexto sdcio historico e
ideoldégico. Noto também que a concepcao assumida se baseia num tipo de ensino de
lingua produtiva que objetiva ensinar novas habilidades linguisticas. O professor/ a escola,
nessa concepc¢ao, quer ajudar o aluno a estender o uso de sua lingua materna da maneira

mais eficiente. N&o quer

alterar padrdes que o0 aluno ja adquiriu, mas aumentar recursos que possui e fazer
isso de modo tal que tenha a seu dispor, para uso adequado, a maior escala
possivel de potencialidades de sua lingua, em todas as diversas situa¢cdes em que
tem necessidade delas” (Halliday Melntosh e Strevens, 1974: 276)

Essa concepcdo também é defendida pelos autores do livro didatico “Educagéo de
Jovens e Adultos — 6° ano — Colecado: Tempo de Aprender”, que, alias, considero um
material muito bom, pois se baseia na teoria dos géneros discursivos de Bakhtin, que pode
e deve ser utilizado nas aulas. Contudo, ndo podemos nos limitar a usar apenas um
recurso didatico, o que infelizmente observamos nas aulas assistidas.

As aulas da professora e o material didatico estdo baseados na teoria dos géneros
do discurso do circulo de Bakhtin. (BAKHTIN, 1997, 2003). Isso porque a lingua e a
linguagem, nessa concepc¢ao, sdo constituidas no processo social de interacdo verbal e,
portanto, estdo social e historicamente situadas. Assim, as aulas se baseiam também nos
documentos oficiais que norteiam a educacdo em nosso pais e estados hoje: os
Parametros Curriculares Nacionais (2005), a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998)
e também a Proposta Curricular do municipio de Séo José.

Devemos aqui explanar um pouco acerca dos postulados teéricos bakhtinianos, ja
gue eles fundamentam o ensino da lingua materna. Mikhail Bakhtin foi um filésofo da
linguagem que influenciou muito o pensamento ocidental no campo dos estudos da

linguagem, especialmente no final do século XX e nesse inicio do século XXI. Para ele,
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A lingua, como sistema de formas que remetem a uma norma, nao passa de uma
abstracdo, que s6 pode ser demonstrada no plano teérico e pratico do ponto de
vista do deciframento de uma lingua morta e do seu ensino. Esse sistema nédo
pode servir de base para a compreensdo e explicacdo dos fatos linguisticos
enquanto fatos vivos e em evolucdo. Ao contrario, ele nos distancia da realidade
evolutiva e viva da lingua e de suas fungdes sociais [...] (BAKHTIN
(VOLOCHINOV), 1997 [1929], p.108)

Na concepcéo do circulo, cada ser humano € Unico e ocupa um lugar na existéncia,
por isso ninguém tem como escapar de sua responsabilidade existencial: temos o dever
de responder. O sujeito de Bakhtin é responsivo ativo (o ouvinte torna-se falante, pois sua
compreensao (ativa) € sempre de natureza responsiva — uma resposta ao ja-dito), ele &
situado historico e socialmente, pois ninguém vive isolado. Contudo, cada ser é efeito da
alteridade: o outro constitui o eu. Por essa razdo, Bakhtin diz que viver € responder, é
assumir uma posigao frente a valores. “Viver & participar do dialogo inconcluso que
constitui a vida humana. Como as aulas de lingua portuguesa estdo baseadas na teoria de
Bakhtin, pude perceber que os alunos sdo parte integrante da aula, sdo responsivos —

ativos, pois a docente preza pelo envolvimento de seus alunos.

7

A dialogia €, portanto, fundante do nosso ser no mundo e da nossa propria
consciéncia.” (FARACO, 2007. Pag. 44). Viver € viver no universo das palavras do outro,

reagindo a elas; é na relacdo do eu com 0 outro que 0 eu se constitui a partir do outro.

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linglisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenbmeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciagcdo ou das enunciagfes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 2010 [1929], p. 127.).

O conceito de didlogo (dialogismo) €, segundo FARACO (2007), o simpdsio
universal que define o existir humano. Nao é aquilo que se define como uma interacéo
face a face e nem uma forma composicional do texto. Para Bakhtin, a linguagem é soécio
histdrica, dialogica e ideoldgica. Socio histérica, porque 0s sujeitos sdo constituidos social
e historicamente. Dialdgica, pois a alteridade constitui a subjetividade. Qualquer
expressao, qualquer individualidade criativa sdo determinadas socialmente, bem como

orientadas para o outro. E ideoldgica, pois ndo existe discurso neutro. Bakhtin utiliza um
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conceito de ideologia bastante amplo. ldeologia, para ele, além de designar as
manifestagbes culturais em geral, diz do que € relativo a indices de valor que se
confrontam, determinados pelos conflitos de interesses sociais. Nesse sentido, para ele,
todo signo é ideoldgico, pois esta sujeito a critérios de avaliacao (se é verdadeiro ou falso,

correto ou incorreto, justificado ou ndo, bom ou ruim etc.).

[...] a enunciagdo humana mais primitiva, ainda que realizada por um organismo
individual, €, do ponto de vista do seu contelido, de sua significagdo, organizada
fora do individuo pelas condigBes extra-organicas do meio social. A enunciagao
enquanto tal € um puro produto da interagdo social, quer se trate de um ato de fala
determinado pela situacdo imediata ou pelo contexto mais amplo que constitui o
conjunto das condicdes de vida de uma determinada comunidade linguistica
(BAKHTIN, 2010 [1929], p. 125-126).

Todavia, o que mais interessa a Bakhtin é a dialogizacdo: as vozes sociais
vivem em multiplos contatos o que constitui uma imensa teia dialégica, a que Bakhtin da o
nome de heteroglossia dialogizada. Nesta teia, as vozes sociais se interpenetram, se
apoiam mutuamente, entram em conflito, se contradizem, se rejeitam. E esse embate
dialdgico que da vida a lingua enquanto realidade social vivida. E importante considerar
agui as vozes dos sujeitos das aulas de portugués, os alunos. Estes sdo parte integrante

do processo de ensino-aprendizagem.

As vozes sociais sao conceituadas como complexos verbo-axiol6gicos cuja
existéncia decorre do fato inescapavel de que as nossas relagdes com o mundo ao
mesmo tempo em que o refletem, o refratam. Nossa cogni¢do € necessariamente
historicizada e semioticizada. Assim, nds nunca podemos alcangar uma relagédo
direta e pura (ndo-mediada) com o mundo; ele sempre é apropriado de forma
refratada, isto €, no interior de horizontes sociais de valores (FARACO, 2007. Pag.
47).

De acordo com Bakhtin, “Todos os diversos campos da atividade humana estao
ligados ao uso da linguagem” e, assim, esses usos sado tdo variados quanto esses
campos. “O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana.” (BAKHTIN, 2003, p.261). Cada um desses enunciados particulares € individual,
mas “cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.” (p.262) (grifos do autor).

Segundo o tedrico, 0s géneros ndo sdo estaveis, sempre estdo crescendo e se

diferenciando, sdo heterogéneos. O filosofo diferencia esses géneros discursivos em dois
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grandes grupos: 0s primarios e os secundarios. Os primeiros caracterizam-se por serem
mais simples e os segundos por serem mais complexos e surgirem em condi¢des “de um
convivio cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado”, que
‘incorporam e reelaboram os diversos géneros primarios” (BAKHTIN, 2003, p.262)

Cada enunciado realizado a partir da linguagem “acontece” de maneira
relativamente estavel. Se for assim, cada enunciacdo tem certas caracteristicas em
comum com enunciacdes que acontecem em contextos semelhantes, por exemplo. Assim,
cada “tipo” de enunciado que acontece pode ser “classificado” num género discursivo,
tendo caracteristicas formais e em relagédo a situacdo sociointeracioal na qual se instaura,
e, logo, ndo parece fazer sentido o estudo de lingua materna abstraindo-se todo esse
universo de significacdbes que cada género traz consigo. Assim, estudar a “lingua pela
lingua”, apenas estruturalmente e ndo nas suas diversas possibilidades concretas nao
parece fazer sentido.

Mesmo Bakhtin sendo um fildsofo e ndo um cientista, como j&a nos alerta FARACO
(2007), o pensamento bakhtiniano, do Circulo de Bakhtin, trouxe grandes contribuicdes
para o estudo da linguagem e para a educacédo. A meu ver, e de muitos outros tedéricos da
educacdo, Bakhtin proporcionou, indiretamente, uma mudanca no ensino, apesar de
tardia. A concepcéo de lingua como objeto social fez com que o ensino de lingua materna
fosse ancorado em usos sociais da linguagem (o que ainda esta em transicao nas escolas
brasileiras). Um exemplo disso sdo os parametros curriculares nacionais que tém uma
forte influencia dos estudos bakhtinianos, principalmente ao tratar dos géneros do
discurso, e também as praticas escolares as quais tivemos contato, essas estdo num
processo de transicdo, ainda restam dlvidas se todos os pressupostos da teoria de

Bakhtin sédo aplicados na pratica.

2.4 Atividades extraclasse

A disciplina de estagio prevé que os alunos nao realizem apenas a observacao e
docéncia, mas sim se envolvam com todas as atividades que séo de responsabilidade de

um professor. A seguir relataremos as atividades das quais participamos.
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2.4.1 Participacdo em formacao continuada de professores

Dia 25/08: Apenas observamos, e nos habituamos ao espaco, neste dia, o palestrante
falava sobre a EJA e sobre encontros anteriores dos quais ndo haviamos participado. Vale
destacar que ficamos um tanto incomodadas com as atitudes de alguns professores que
estavam assistindo a palestra. Alguns cochichavam, liam, mexiam no celular ou corrigiam
provas. Pensamos que a formacdo de professores é um espaco exclusivo para refletir
sobre a pratica. Depois da palestra, os participantes se dividiram em grupos, mas 0s

estagiarios nao participaram deste momento.

Dia 27/09: Neste dia, o palestrante apresentou os trabalhos do ultimo encontro (como
montar um curriculo de aula) e também as teorias da educacdo: Tecnicista, Projetos,
Tema Gerador, Temas Culturais e Complexo Tematico. Os participantes foram divididos
por area e deveriam definir e qual concepcdo o curriculo elaborado anteriormente se
encaixava, ficamos na area da Linguagem, mas mesmo depois de varias discussdes, ndo

chegamos a um consenso.
2.4.2 Participacao em conselhos de classe

Dia 10/10: Os professores juntamente com a coordenacéo ficaram avaliando os alunos por
participacdo, frequéncia e trabalhos entregues. As atividades foram feitas turma a turma
com a coordenacao perguntando aos professores quantas faltas o aluno x tinha e como
era 0 seu comportamento em sala. Os professores faziam uma comparacdo de como 0s
alunos eram em todas as disciplinas. Pudemos observar que realmente ha muita evasdo

escolar.
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3 O PROJETO DE DOCENCIA

3.1 Introducéao

No periodo de observacdo em sala de aula na turma da 52 série da Educacgéo de
Jovens e Adultos — EJA, percebemos que os alunos tém muita dificuldade em interpretar
as questdes do livro didatico, em escrever na forma padréo da lingua. Acreditamos que as
causas desses problemas se devem a inumeros fatores, desde a pouca frequéncia dos
alunos as aulas até a falta de motivacdo, de alunos e docentes. E, para que eles se
sentissem motivados, optamos por trabalhar com contos e lendas, pois queriamos que
eles expressassem em sala de aula a vivéncia de mundo que eles possuem e, com isso,
que eles contribuissem para o proprio processo ensino-aprendizagem.

Nossa proposta fundamentou-se no que esta previsto no PPP da escola que, por
sua vez, fundamenta-se na Proposta Curricular do municipio. A concepcdo de
aprendizagem e desenvolvimento, assumida no PPP da escola, fundamenta-se na da
Proposta Curricular do Municipio de S&o José, que se ancora nos estudos de Vygotsky
sobre a teoria histérico-cultural, por considerar importante uma abordagem de ensino com
destaque na compreenséao da relacdo que se estabelece entre o0 sujeito e 0 conhecimento
mediado por outro sujeito. Com base nessa perspectiva, o PPP da escola propde a
aprendizagem significativa dos contetdos, como uma oportunidade para o educando
analisar o mundo e tudo que esta a sua volta. Portanto, € essencial que o conteddo seja
retirado da realidade para a aprendizagem, o que conduz os discentes e docentes ao
caminho do autoconhecimento e desenvolvimento. Para organizar o ensino-aprendizagem
da escola, o planejamento se realiza a partir de “Projetos de Trabalho”, cujo enfoque parte
dos questionamentos e necessidades de cada grupo/ano/série, que decide quais temas
devem ser trabalhados. Refletir sobre o ensino com este olhar exige uma maior reflexao
sobre o processo de formagéo de conceitos e da funcdo do professor como mediador do
conhecimento (PPP, 2010, p. 13).

A partir do trabalho com os géneros discursivos conto e lenda, trabalhamos com
as variedades linguisticas dos proprios textos para que os alunos conhecessem um pouco

mais e pudessem refletir sobre esse fenbmeno e que consigam, futuramente com o
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desenvolvimento das aulas, usar a lingua de acordo com cada situacdo de interagdo,
fazendo as escolhas necessarias entre o registro formal ou informal.

De acordo com a problematica exposta, o intuito foi trabalhar com leitura fruicdo
de contos e lendas, interpretacdo de textos desses géneros, a producdo textual e a
reescritura do texto. As variedades linguisticas que se manifestam nesses géneros se
constituiram em objeto de estudo e, com isso, foi levado para a sala de aula as
experiéncias de vida que esses alunos possuem para que, consequentemente, o

aprendizado fosse satisfatorio.

3.2 Escolha do tema

A escolha do tema ocorreu apds a observacdo em sala de aula, dos alunos, do
trabalho desenvolvido pela professora e da comunidade escolar. Uma pratica muito
presente nas aulas de Lingua Portuguesa desta turma é a producédo e interpretacdo de
textos com base no livro didatico disponibilizado pela escola. Analisamos o livro e
percebemos que o autor se fundamenta nas concepc¢bes de alfabetizacdo e letramento
tendo como autoras de referéncia Magda Soares e Angela Kleiman, em ambas
encontramos em interface o letramento individual e o letramento social. Além dessas
autoras, fundamentam esse livro as concepc¢des de Mikhail Bakhtin relacionadas aos
géneros do discurso, e de Dolz e Schnewly para das escolhas curriculares e a construcao
das sequéncias didaticas. Como um dos objetivos do estagio é dar continuidade ao
trabalho que ja estd sendo desenvolvido pela escola e pela docente, optamos por
trabalhar com base na teoria dos géneros discursivos de Mikhail Bakhtin, pois este
referencial tedrico ja é utilizado para o processo de ensino-aprendizagem da escola, e
esperamos que o0s alunos se interessem em aprender, pois nossa proposta é baseada na

experiéncia de vida deles.
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3.3 Justificativa

A educacdo de jovens e adultos € destinada a alunos que por algum motivo
ndo concluiram o ensino fundamental e médio no ensino regular, e sabemos que séo
inumeros os fatores que fizeram com que esses alunos desistissem da escola em idade
apropriada ou que a ela ndo tiveram acesso, seja por condicdes econémicas ou por nao
conseguirem acompanhar o aprendizado em sala de aula. De acordo com Magda Soares
(2002), a escola é contra os alunos e ndo para 0s alunos, pois ha um distanciamento entre
a linguagem das camadas populares, ou seja, dos alunos e a linguagem da classe
dominante, que a escola se propde a ensinar. A escola € contra os alunos, pois nao
considera a variedade linguistica desse aluno e, consequentemente, cria estereétipos, na
grande maioria das vezes. Os alunos que frequentam a EJA voltam para a escola com
novas perspectivas, esperancas, pois, geralmente, acreditam serem eles
0S incompetentes que nao conseguiram aprender e ndo a escola que nao conseguiu
ensinar. No entanto, a escola tem grande parcela de responsabilidade nesse processo ja
que exige o dominio de uma norma, desconhecida no cotidiano desses alunos, que nao
ensina, so cobra.

A turma na qual ministramos as aulas de Lingua Portuguesa foi a 5% série do
ensino fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos do periodo noturno do Centro
Educacional Municipal Professora Maria Iracema Martins de Andrade. A turma possui oito
alunos que frequentam as aulas regularmente e a faixa etaria é bem diversificada, tendo
alunos adolescentes entre 15 a 20 anos e alunos mais velhos entre 40 a 50 anos. Nossa
pratica docente levou em consideracdo todos os pontos que ja foram expostos.

Conhecendo um pouco da realidade desses alunos, entendemos que 0s contos e
as lendas nos possibilitariam trabalhar com os aspectos discursivos, textuais e linguisticos
necessarios ao éxito da aprendizagem de Lingua portuguesa pelos alunos, mais
especificamente em relagdo ao dominio da variedade padrdo da lingua pela relacdo que
poderdo estabelecer com a variedade linguistica de sua comunidade. Nao se deve

recriminar o conhecimento e a vivéncia do aluno, mas sim a partir disso
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desenvolver/promover préaticas que o ajude a se apropriar de novos conhecimentos, e,
consequentemente, acabar com o fracasso e evasao escolar.

Assumir que 0s processos avaliativos devam ser vistos como um processo que
sera utilizado como instrumento de analise e reflexdo, buscando a superacdo do processo
de ensino-aprendizagem faz parte da proposta Curricular de Séo José (PPP, 2010, p. 16)
e foi esse o0 propdsito do nosso projeto: promover o ensino da leitura e da escrita com
base em géneros discursivos que estabelecam uma conexdo com a realidade desses
alunos, de modo a que eles sintam-se inseridos na aprendizagem. Nas aulas observadas,
constatamos que os contetdos trabalhados foram leitura, interpretacdo de textos,
producéo de textos e alguns aspectos gramaticais. Como a prética da leitura e escrita sao
constantes em sala de aula, optamos por continuar com essa pratica de forma que os
textos selecionados fossem de interesse desses alunos e que também estivessem

presentes na realidade deles, por isso escolhnemos 0s géneros discursivos conto e lenda.

3.4 Referencial tedérico

De acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina para a Educacédo de

Jovens e Adultos:

N&o é possivel ignorar o fato de que, ao recebermos os alunos na EJA, a maioria
ja vivencia e interage no seu cotidiano com uma diversidade de portadores de
textos e que, portanto, ndo serd o professor a dar inicio ao processo de
alfabetizacdo do aluno. O que requer, em termos de encaminhamento
metodolégico, que ao receber estes alunos o professor busque quais sdo as
possibilidades de leitura e escrita de que o individuo dispde no seu ambiente social
€ aos quais tem acesso. (Proposta Curricular de Santa Catarina, 1997 p. 42)

Para se empreender praticas que levem em conta essa compreensao, torna-se
necessario compreender como o professor trabalha com o texto na sala de aula para que
seus alunos interajam, discutam, troquem ideias, experiéncias etc. Os alunos estédo
abertos ao conhecimento, ainda mais quando h&a pessoas interessadas em querer vé-los
melhor em todos os sentidos, ou seja, ajudar a formar cidadaos criticos. Freire, por ser um
leitor assiduo, levava isso para sala de aula e trabalhava com aspectos que iam para além

do que estava escrito no texto:
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Dentro ainda do momento bastante rico de minha experiéncia como professor de
lingua portuguesa, me lembro, tdo vivamente quanto se ela fosse de agora e néo
de um ontem bem remoto, das vezes em que demorava na andlise de textos de
Gilberto Freyre, de Lins do Rego, de Graciliano Ramos, de Jorge Amado. Textos
gue eu levava de casa e que ia lendo com os estudantes, sublinhando aspectos de
sua sintaxe estreitamente ligados ao bom gosto de sua linguagem. Aquelas
analises juntava comentarios em torno de necessarias diferencas entre o
portugués de Portugal e o portugués do Brasil. (FREIRE, 1989, p. 12).

E importante que os professores estejam atentos ao conhecimento de mundo que
os alunos possuem e que levam de casa para a escola. E, a partir deste conhecimento,
desenvolver praticas que instiguem os alunos a participarem desse processo. O projeto foi
baseado na concepcdo de linguagem como forma ou processo de interacdo. Nessa
concepcao o que o individuo faz ao usar a lingua nao é tdo somente traduzir e exteriorizar
um pensamento, ou transmitir informacdes a outrem, mas sim realizar acdes, agir, atuar
sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem é, pois um lugar de interacdo humana, de
interacdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma
dada situacdo de comunicacdo e em um contexto socio historico e ideoldgico determinado.
Essa concepcdo fundamenta o que se define na literatura como ensino de lingua
produtivo, que objetiva ensinar novas habilidades linguisticas aos alunos. O professor / a
escola, nessa concepcdo de ensino, quer ajudar o aluno a estender o uso de sua lingua

materna da maneira mais eficiente. Nao quer

alterar padrdes que o aluno ja adquiriu, mas aumentar recursos que possui e fazer
isso de modo tal que tenha a seu dispor, para uso adequado, a maior escala
possivel de potencialidades de sua lingua, em todas as diversas situa¢cdes em que
tem necessidade delas (HALLIDAY MELNTOSH E STREVENS (1974: 276)).

Essa concepcgao também é defendida pelos autores do livro didatico “Educacéo de

Jovens e Adultos — 6° ano — Coleg¢ao: Tempo de Aprender’, material que também
utilizamos para a elaboracdo das aulas. A teoria dos géneros do discurso do circulo de
Bakhtin (1997, 2003), € outra vertente que fundamenta este projeto. Nesta perspectiva, a
lingua e a linguagem sé&o constituidas no processo social de interacéo verbal e, portanto,
sao social e historicamente situadas. As aulas foram planejadas e desenvolvidas com
base também nos documentos oficiais que norteiam a educacdo em nosso pais, estado e
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municipio de Sdo José: os Parametros Curriculares Nacionais (2005), a Proposta
Curricular de Santa Catarina (1998) e a Proposta Curricular de S&o José.

Explanaremos um pouco acerca dos postulados teéricos bakhtinianos, ja que eles
fundamentam o ensino da lingua materna que concretizamos ao longo da
operacionalizacdo deste projeto. Mikhail Bakhtin foi um fil6sofo da linguagem que
influenciou muito o pensamento ocidental no campo dos estudos da linguagem,

especialmente no final do século XX e nesse inicio do século XXI. Para ele:

A lingua, como sistema de formas que remetem a uma norma, ndo passa de uma
abstracdo, que sé pode ser demonstrada no plano tedrico e pratico do ponto de
vista do deciframento de uma lingua morta e do seu ensino. Esse sistema nao
pode servir de base para a compreensdo e explicacdo dos fatos linguisticos
enquanto fatos vivos e em evolugdo. Ao contrario, ele nos distancia da realidade
evolutiva e viva da lingua e de suas fungdes sociais [..] (BAKHTIN
(VOLOCHINOV), 1997 [1929], p.108)

Na concepcdo do circulo!, cada ser humano é Unico e ocupa um lugar na
existéncia, por isso ninguém tem como escapar de sua responsabilidade existencial:
temos o dever de responder. O sujeito de Bakhtin é responsivo ativo (0 ouvinte torna-se
falante, pois sua compreenséo (ativa) € sempre de natureza responsiva — uma resposta ao
ja-dito), ele é situado histérica e socialmente, pois ninguém vive isolado. Contudo, cada
ser é efeito da alteridade: o outro constitui o eu. Por essa razéo, Bakhtin diz que viver é
responder, € assumir uma posi¢do frente a valores. “Viver é participar do dialogo
inconcluso que constitui a vida humana. A dialogia é, portanto, fundante do nosso ser no
mundo e da nossa propria consciéncia.” (FARACO, 2007. Pag. 44). Viver é viver no
universo das palavras do outro, reagindo a elas; € na relacdo do eu com 0 outro que o eu

se constitui a partir do outro.

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linglisticas nem pela enunciagdo monologica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciagfes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 2010 [1929], p. 127.).

! Segundo RODRIGUES (2005), Circulo de Bakhtin é o nome atribuido ao grupo de estudiosos que se reunia
entre 1919 e 1974, dentre os quais fizeram parte Bakhtin, Volochinov e Medvedev.
29



O conceito de didlogo (dialogismo) €, segundo FARACO (2007), o simpdsio
universal que define o existir humano. Nao é aquilo que se define como uma interacao
face a face e nem uma forma composicional do texto. Para Bakhtin, a linguagem € sdcio
histérica, dialégica e ideoldgica. Sécio historica, porque 0s sujeitos sdo materializados
social e historicamente. Dial6gica, pois a alteridade constitui a subjetividade. Qualquer
expressdo, qualquer individualidade criativa sdo determinadas socialmente, bem como
orientadas para o outro. E ideoldgica, pois ndo existe discurso neutro. Bakhtin utiliza um
conceito de ideologia bastante amplo. Ideologia, para ele, além de designar as
manifestacbes culturais em geral, diz do que € relativo a indices de valor que se
confrontam, determinados pelos conflitos de interesses sociais. Nesse sentido, para ele,
todo signo é ideoldgico, pois esta sujeito a critérios de avaliacdo (se é verdadeiro ou falso,

correto ou incorreto, justificado ou n&o, bom ou ruim etc.).

[...] a enunciacdo humana mais primitiva, ainda que realizada por um organismo
individual, €, do ponto de vista do seu contelddo, de sua significagdo, organizada
fora do individuo pelas condi¢des extra-organicas do meio social. A enunciacdo
enquanto tal € um puro produto da interagdo social, quer se trate de um ato de fala
determinado pela situacdo imediata ou pelo contexto mais amplo que constitui o
conjunto das condi¢cdes de vida de uma determinada comunidade linglistica
(BAKHTIN, 2010 [1929], p. 125-126).

O que mais interessa a Bakhtin é a dialogizacdo: as vozes sociais vivem em
multiplos contatos, o que constitui uma imensa teia dialégica, a que Bakhtin da o nome de
heteroglossia dialogizada. Nesta teia, as vozes sociais se interpenetram, se apoiam
mutuamente, entram em conflito, se contradizem, se rejeitam. E esse embate dialégico

que da vida a lingua como realidade social vivida.

As vozes sociais sdo conceituadas como complexos verbo-axiologicos cuja
existéncia decorre do fato inescapavel de que as nossas relagées com o mundo ao
mesmo tempo em que o refletem, o refratam. Nossa cognicdo é necessariamente
historicizada e semioticizada. Assim, nds nunca podemos alcancar uma relagcéo
direta e pura (ndo-mediada) com o mundo; ele sempre é apropriado de forma
refratada, isto €, no interior de horizontes sociais de valores (FARACO, 2007. Pag.
47).
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De acordo com Bakhtin, todos os diversos campos da atividade humana estao
ligados ao uso da linguagem e, assim, esses usos sao tao variados quanto esses campos.
“O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.”
(BAKHTIN, 2003, p.261). Cada um desses enunciados particulares € individual, mas “cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s
quais denominamos géneros do discurso.” (p.262) (grifos do autor).

Segundo o tedrico, 0s géneros ndo sao estaveis, sempre estdo crescendo e se
diferenciando, sdo heterogéneos. O fildsofo diferencia esses géneros discursivos em dois
grandes grupos: os primarios e 0s secundarios. Os primeiros caracterizam-se por serem
mais simples e 0s segundos por serem mais complexos e surgirem em condi¢cées “de um
convivio cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado”, que
“‘incorporam e reelaboram os diversos géneros primarios” (BAKHTIN, 2003, p.262). Cada
enunciado realizado a partir da linguagem “acontece” de maneira relativamente estavel.
Se for assim, cada enunciacdo tem certas caracteristicas em comum com enunciacfes
que acontecem em contextos semelhantes, por exemplo. Assim, cada “tipo” de enunciado
que acontece pode ser “classificado” num género discursivo, tendo caracteristicas formais
e em relacdo a situacdo sociointeracioal na qual se instaura, e, logo, ndo parece fazer
sentido o estudo de lingua materna abstraindo-se todo esse universo de significacbes que
cada género traz consigo. Assim, estudar a “lingua pela lingua”, apenas estruturalmente e
nao nas suas diversas possibilidades concretas néo parece fazer sentido.

Mesmo Bakhtin sendo um fildsofo e ndo um cientista, como ja nos alerta FARACO
(2007), o pensamento bakhtiniano, e do seu Circulo, trouxe grandes contribuicbes para o
estudo da linguagem. A nosso ver, e de muitos outros teoricos da educacdo, Bakhtin
proporcionou, indiretamente, uma mudanca no ensino, apesar de tardia.

A concepcado de lingua como objeto social fez com que o ensino de lingua
materna fosse ancorado em usos sociais da linguagem como, por exemplo, as praticas de
fala/escuta, leitura/escrita e andlise linguistica e a constituicdo do texto como objeto de
ensino (o0 que ainda esta em transi¢cdo nas escolas brasileiras). Um exemplo disso séo os
parametros curriculares nacionais que tém uma forte influéncia dos estudos bakhtinianos,

principalmente ao tratar dos géneros do discurso.
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3.5 Objetivos

3.5.1 Objetivos gerais:

= Desenvolver o habito da leitura e escrita dos géneros discursivos Conto e Lenda €;
= Reconhecer e refletir as variedades da lingua portuguesa, com base na pratica de

leitura e escrita de contos e lendas.

3.5.2 Objetivos especificos:

e Reconhecer a funcéo social de contos e lendas pela leitura-fruicdo de diferentes textos
desses géneros;

e Socializar historias (Conto, Lenda e outros) trazidas pelos alunos;

e Desenvolver habilidades de uso da lingua na modalidade oral (entonacado, ritmo,
expressividade) pela leitura de contos e lendas;

e Conhecer e respeitar as variedades linguisticas, como marcas de identidade cultural;

e |dentificar as marcas discursivas e textuais (estrutura narrativa), 0S recursos
expressivos e as marcas linguisticas (espaco-tempo e adjetivos na construcdo de
cenarios e personagens de contos e lendas);

e Reescrever textos — Conto e Lenda — considerando a funcédo social e a forma de
composicao proprias desse género;

¢ Definir o que é variedade linguistica e preconceito linguistico;

e Organizar um varal literario com os textos produzidos pelos alunos.

3.6 Conhecimentos trabalhados

Neste projeto, trabalhamos os seguintes aspectos da Lingua Portuguesa:
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e Contos e lentas: funcdo social, esferas de circulagdo e forma de composicdo dos
géneros;

e Marcas discursivas, textuais e linguisticas de contos e lendas;

e Leitura-fruicdo e leitura-estudo de contos e lentas;

e Escuta ativa de contos e lendas;

e Desenvolvimento de habilidades da modalidade oral da lingua (entonacdo, ritmo,
expressividade).

3.7 Metodologia

O projeto foi desenvolvido entre os dias 18 de outubro €18 de novembro de 2011.
Foram 7 dias de aula e 16 aulas de 40 minutos cada. Nessas aulas abordamos as
principais caracteristicas, funcdo social e forma composi¢cao dos géneros discursivos conto
e lenda. Também abordamos as variedades linguisticas.

Na sequéncia, efetuaremos a apresentacdo geral de cada aula, mostrando como
os conhecimentos foram abordados e quais recursos foram utilizados, assim como o

processo de avaliacdo das aulas ministradas.

3.8 Avaliacéo

A pratica pedagdgica do CEMIA procura ver com outro olhar os processos
avaliativos, pois ela deseja que isto contribua para a continuidade do planejamento do
professor, visando a superacdo dos desafios e do desenvolvimento dos alunos e jamais
classifica-los como aptos ou nao aptos. Luckesi, (Apud PPP, 2010, p. 16), afirma que: a
“afericao da aprendizagem escolar € utilizada na quase totalidade das vezes para
classificar os alunos em aprovados e reprovados e nas ocasioes onde se possibilita uma
revisdo dos conteudos, em si ndo € para proceder a uma aprendizagem ainda nao
realizada ou ao aprofundamento de determinada aprendizagem, mas sim para melhorar a
nota do aluno e, por isso, aprova-lo” (PPP, 2010, p. 16).

Considerando esta concepcéo de avaliagao, os alunos foram avaliados em todos os

momentos das aulas, propiciando assim uma avaliagcdo formativa. Os alunos foram
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avaliados quanto a criatividade, a participacdo, ao entusiasmo, a cooperacdo, a

capacidade de trabalhar em equipe e a compreensao dos assuntos tratados na aula.

A participacdo em sala de aula foi avaliada com base nos seguintes critérios:

= Discute com 0 grupo;

» Respeita a opinido do colega;
* Fala ao menos uma vez;

= L& os textos trazidos;

* Interessa-se pelo assunto;

» Traz o texto solicitado;

» Realiza as tarefas pedidas.

A producao da narrativa ficcional (lenda, conto ou outro género) foi avaliada com

base nos seguintes critérios:

» Adequacao do texto aos géneros;
= Coeréncia e coesao textual;
» Adequacdo as convencdes da variedade padréo escrita da Lingua Portuguesa;

» Entrega de atividades individuais.

Os exercicios do livro didatico foram avaliados com base nos seguintes critérios:

= Entende as questbes, sabe interpretar;

= Responde corretamente.
4 EXERCICIO DE DOCENCIA

4.1 Quadro sintese das aulas

A seguir temos um quadro sintese das aulas ministradas.
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DATA TEMA QUANTIDADE DE ESTAGIARIA
AULAS RESPONSAVEL
18/10 | APROXIMACAO COM OS 3 STEFANY
GENEROS CONTO E LENDA
20/10 | SOCIALIZACAO DE TEXTOS 1 ANA
TRAZIDOS PELOS ALUNOS
25/10 | VARIEDADES LINGUISTICAS 3 STEFANY
COMO MARCAS DE
IDENTIDADE CULTURAL
01/11 | APROFUNDAMENTO DOS 3 ANA
GENEROS CONTO E LENDA
04/11 | REESCRITA DE TEXTOS 2 ANA
11/11 | APROFUNDAMENTO SOBRE 2 STEFANY
VARIEDADES LINGUISTICAS
EM CONTOS E LENDAS E
REESCRITA DE TEXTOS
18/11 MONTAGEM DO VARAL 2 ANA

LITERARIO

4.2 Planos de aula e anexos
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PROJETO: CONTOS E LENDAS — UM OLHAR PARA AS VARIEDADES DA LINGUA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

DISCIPLINA: ESTAGIO DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA |
PROFESSORA: MARIA IZABEL DE BORTOLI HENTZ

C. E. M. PROFESSORA MARIA IRACEMA MARTINS DE ANDRADE
PROFESSORA REGENTE DA TURMA: KARLA PARMIGIANI

ESTAGIARIA RESPONSAVEL PELA AULA: STEFANY B. MIGUEL
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

TURMA: 52 SERIE — EJA

AULA 1 - TERCA-FEIRA - 18/10/2011 — 3h/a

TEMA: APROXIMACAO COM OS GENEROS CONTO E LENDA

OBJETIVOS:

e Reconhecer o papel que desempenha a arte de contar e ouvir histérias nas
diferentes culturas;

e Compreender o significado da fala do outro pela escuta ativa da leitura de um conto;

e Entrar em contato com o universo dos livros pela possibilidade de manusea-los na
propria biblioteca;

e Reconhecer a funcdo social de contos e lendas pela leitura-fruicdo de diferentes
textos desses géneros.

CONTEUDO:

e Contos e lendas: funcéo social;
e Leitura-fruicdo de contos e lendas;

e Escuta ativa de contos e lendas.
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METODOLOGIA:

Primeira etapa:

Conversar com os alunos sobre o “contar historias”, sobre que historias eles gostam de
ouvir e de ler, o que eles leem, o que eles gostam, etc. Ser4 uma conversa informal, para
instigar os alunos a se envolverem com o projeto e lerem os textos propostos. O objetivo
dessa conversa-debate é verificar se os alunos conhecem os géneros conto e lenda por

€SSeSs nomes.

Segunda etapa:

Os alunos irdo até a biblioteca, para entrar em contato com o universo dos livros. O
professor lera em voz alta o conto, em forma de carta, do autor Péricles Prade “Talvez a

primeira e ultima carta”, do livro 13 Cascaes.

Terceira etapa:

Os livros usados também passardo de mao em mao, para estreitar as relacbes entre
alunos e livros. A professora distribuird as cépias de 2 contos e 2 lendas para os alunos.
Todos os alunos receberéo todos os textos, mas eles devem ler 1 conto e 1 lenda. Os
textos serdo: “O abengoado” (conto), de Julio Queiroz; “O homem do saco” (lenda), de
Jorge Tadeu; “Como surgiu a noite” (lenda), de Tia Regina e também “A mae dos
monstros” (conto), de Guy de Maupassant. A professora situara os alunos quanto aos
autores dos textos e quando foram produzidos. Nesse momento da aula, os alunos lerdo

por fruicdo (leitura individual e silenciosa).

Quarta etapa:
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No final da ultima aula, a professora pedira aos alunos que tragam no proximo encontro
textos como lendas e histérias que eles conhecem, que costumam ouvir. Os textos
deverdo estar escritos como eles conhecem. Podem pesquisar com pais e avos e

escrever. Essa tarefa é individual.

RECURSOS:

e Livros;
e Copias dos livros;

e Biblioteca aberta.

AVALIACAO:

Sera avaliada a participacdo ativa dos alunos nas atividades de discussédo sobre o tema
da aula e sobre os textos lidos; escuta de contos e lendas e de leitura-fruicdo de contos e

lendas, considerando os seguintes critérios:

Discute com o grupo;
Respeita a opinido do colega;
Envolvimento na atividade de leitura - fruicao;

Escuta ativa do texto;

NN

Fala ao menos uma vez

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

CARDOZO, Flavio José; MIGUEL, Salim (org.). 13 Cascaes. llustraces: Tércio da Gama

e Franklin Cascaes. Floriandpolis: Fundacao Franklin Cascaes, 32 reimpresséao, 2011.
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GUSMAO, Tatiane Cristina; FRENDA, Perla; SOUSA, Grasiele Silva. Educacéo de Jovens

e Adultos, 6° ao 9° ano do ensino fundamental. 22 ed. Sao Paulo: IBEP, 2009.

BAKHTIN, Mikhail. [VOLOSHINOV, V. N]. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método socioldgico na ciéncia da linguagem. Traduc&o de Michel Lahud
e Yara F. Vieira. 14. Ed. S&o0 Paulo: Hucitec, 2010 [1929].

BRASIL (1998) Parametros Curriculares Nacionais: 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental:
Lingua Portuguesa. Brasilia/DF: MEC/SEF.

Educacdo de Jovens e Adultos 6° ano (Colecdo Tempo de Aprender) — Volume 1 — 22
edicdo. Sao Paulo: IBEP, 2009.

MAUPASSANT, Guy de, 1850-1893. A méae dos Monstros. Horla / Henri René de
Maupassant; traducédo de José Tomaz Brum. Porto Alegre: L&PM, 1997.

PORTAL DO PROFESSOR. Disponivel em http://www.infoescola.com/redacao/tipos-de-
textos-narrativos/ >. Acesso em 05 out. 2011.

REGINA, Tia. Historias e lendas do Brasil. Adaptacdo do texto original de Goncalves

Ribeiro; ilustracdes J.Lanzelotti. S&o Paulo / APEL.

TADEU, Jorge. Lendas Urbanas./ Jorge Tadeu: ilustragdes Vitor Morinichi. — S&o Paulo:
Editora Planeta Brasil, 2010.

ANEXOS
Anexo A

Textos lidos pelos alunos na biblioteca
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O,V

0mo Surgiu

d noite

omando uma xicara de café comum
sanduiche gostoso, Tia Regina falou:

— Jd que voceés passaram bem a noite e sabem
que hd muitas historias bonitas sobre nossas ma-
tas, vou contar-lhes uma, que fala da criagao da
noites

Quando o mundo ainda era bem novo, nad
existia a noite. Também os animais nao existiam,
sO plantas e pessoas. A claridade nao terminava
nunca e ninguém podia descansar direito. As pes-
soas viviam com os olhos quase fechados de tan-
10 cansago e nao podiam dormir. Mesmo as plan-
tas sofriam, coitadas, pois estavam sempre mur-
chas, curvadas pelo continuo calor.

Somente a Cobra Grande, que era feiticeira, po-
dia fazer a noite surgir. Erauma cobra tao enorme,
mas tao enorme, que dava medo. Vivia parte do
tempo enrolada no grosso tronco de umaarvore,
que havia morrido de tanto calor. A Cobra Gran-
de conservava a noite guardada dentro de um co-
co de tucuma, bem fechado com breu e escondi-
do no fundo do rio. Sabem o que é tucuma? E um
tipo de palmeira.

(D
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Como a Cobra Grande era egoista, no queria
repartir a noite com ninguém. Depois, sendo fei-
ticeira, podia dormir quando sentia vontade. Era
uma verdadeira rainha, que todos temiam, mas
nao podiam deixar de procurar. Talvez, por se sen-
tirassim adulada, € que ela guardava tao bem o seu
segredo. Deliciava-se em ver, a0s seus pés, aque-
las pessoas mortas de sono.

— O Cobra Grande! Dé-me um pouco da noi-
te que s6 voce possui! Minha tribo estd morrendo
por nao poder dormir! — dizia um indio tonto de
cansaco, com os olhos quase fechados.

— Nio posso. Se tive a sorte de ficar com esse
tesouro, nao vou reparti-lo com ninguém, respon-
diaelax

E o indio ia-se embora, arrastando-se, mal po—*
dendo com o peso de seu proprio corpo.

Até as plantas se arrastavam, penosamente, pa-
ra pedir a Cobra Grande que lhes desse a noite.
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ma vez, uma pobre drvore conse-

guiu chegarabeira do rio. Vinhade

longe. Suas raizes estavam gastas e machucadas, de
tanto que ela havia andado, seus galhos pendiam
sem forgas e suas folhas murchas falavam de can-
saco e desespero.
— Dé-me um pouco da noite! Um pouco, por
favor! Ndo agiiento mais! Como nao anoitece, es-
tou sempre acordada! Preciso descansar! — supli-
cava a drvore, quase caindo.
— Nada posso fazer, respondeu a Cobra Gran-
de, mal prestando aten¢io a pobre drvore.
Percebendo que ndo seria atendida, a drvore
tentou voltar para onde vivia, mas as forcas lhe fal-
taram. Tombou ali mesmo, provocando um gran-
de estrondo ao bater no chao. Seus galhos ficaram
dentro dorio, 0 que muito irritou a Cobra Grande:
— Serd possivel?! Com tanto lugar para morrer,
vem cair justamente nas dguas em que vivo? So pa-
ra me atrapalhar!
O proprio rio, onde a Cobra Grande vivia, aca-
bou por sofrer a falta de descanso. Nao era possi-
vel resistir aquele sol que ardia sem cessar.

o0
g
o
7
g/*
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m dia, quando a Cobra Grande to-

mava o seu banho,calmamente, o
rio parou. Sentindo a falta da correnteza a.que es-
tava acostumada, ela levantou a cabega e ficou a
olhd-lo, espantada. Por fim, perguntou:

— Estarei sonhando ou vocz parou de correr?

O rio, numa voz calma como era a sua vida. res-
pondeu:

— Nao, voceé nao estd sonhando. Parei de cor-
rer porque precisamos Conversar.

— Conversar? Ora, ora. Até vocé quers
aborrecer-me? Vi andando que nao gosto de me;
banhar em dgua parada. ’

— Ou conversamos ou nao ando.

A Cobra Grande, vendo que o rio estava deci-3
dido a falar com ela, teve que concordar.

— Muito bem. Diga o que deseja. Mas diga de-
pressa, pois quero banhar-me, ordenou, embora
soubesse que o rio também ia pedir-lhe a noite.

— Esobreavida que estou levando. Preciso de
frescor para poder descansar. Correr sempre ¢
sempre sob 0 sol que nao parade arder € muito so-
frimento. A minha dgua se evapora mais depres-
sado que posso colhé-la. Logo estarei transforma-
do num riozinho, se vocé nio me der um pouco
da noite!

— Se € esse 0 motivo, pode secar a vontade. A
noite ¢ um segredo que guardo muito bem e nin-
guém vai ficar com ele! — respondeu a cobra, sem
dar mais ateng¢ao ao rio, apesar de precisar dele pa-
ra viver.

C\

‘omo ele percebeu que ndo ia con-

seguir nada e que, se ficasse parado,
sofreria mais o calor do sol, resolveu correr no-
vamente. E, gemendo, resmungando, recomegou
ase mover. A Cobra Grande, depois de se banhar
com todo o cuidado, foi enrolar-se no seu tronco,
para se aquecer a0 sol.

Tudo continuou na mesma vida.

Um dia, porém, a filha da Cobra Grande, que era
uma bonita jovem e tinha namorado, casou-se. O
marido, como era bom e nao gostava de se quei-
xar, suportou por algum tempo o cansago que lhe
causava trabalhar sem dormir direito Nao poden-
do mais, disse que precisava da noite para dormir
e recuperar as forcas.

A filha da Cobra Grande também era feiticeira
¢ nao precisava da noite para dormir. Dormia
quando queria. Mas ficou com pena do marido.
Vendo-o arrastar-se pela floresta, mal conseguin-
do ficar de pé, dissc:\y

— Vou contar-lhe um segredoh

O rapaz abrindo com esfor¢o os olhos pesa-
dos, fitou surpreso a esposa:

— Segredo? Que segredo?

— Minha mae possui 0 mistério da noite.

— Verdade? Como? Onde? — perguntou 0 mo-
co, nqimando-sc.

—E, ¢ verdade. Ela possui a noite bem guarda-
da no fundo das dguas, dentro de um coco de tu-
cuma fechado com breu.

Como o marido era senhor de trés escravos
muito fortes e obedientes, ela pediu-lhe que os en-
viasse até onde estava a Cobra Grande.

— Eles devem ir até 14 e dizer que me mande a
noite. Ela ¢ minha mae e me atendera.

Assim foi feito. Os escravos partiram numa ca-
noa. Esforcaram-se para remar depressa, apesar do
SONO que sentiam.

,Quando passaram por um grupo de arvores, es-
tas, estranhando tanta pressa, perguntaram:
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— O que aconteceu?

— Vamos falar com a Cobra Grande. A filha dela
mandou-nos buscar a noite. Por certo, nio deixari
de atender. E um pedido de sua propria filha! —
disse um dos escravos.

Asdrvores encheram-se de esperanca e come-
¢aram a dancar ¢ a gritar:

— Vamos ter noite! Vamos ter noite!

Os remadores prosseguiram e, depois de algum
tempo, chegaram ao lugar onde estava a Cobra
Grande, que dormia profundamente:

— Sua filha mandou-nos buscar a noite. Tem
grande necessidade dela para seu marido poder

descansar, disse um dos escravos, quando conse-
guiu acordar a Cobra.

— Se € minha filha que pede, sou obrigada a
atender. Esperem um pouco. No demorarei, res-
pondeu ela, mergulhando nas dguas profundas.

Em pouco tempo, ela retornou, trazendo o co-
co de tucuma.

— Vocés podem levi-lo. Porém, prestem aten-
¢ao! Ndo devem abri-lo de nenhum modo. So-
mente minha filha tem conhecimento e poderes
para libertar e controlar a noite. Se vocés a liber-
tarem, ficard noite para sempre e nio encontrario
mais o caminho.

e
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epois de ter concordado com o
que ela dissera, tomaram o cami-
nho de volta. Um deles propos:

— Vamos abrir o coco? Nao pode haver nada de
mal! Vamos encostar a canoa e fazer uma foguei-
ra para derreter o breu!

Os outros nao quiseram, lembrando-se do que
a Cobra Grande havia dito. Mais adiante, quando
estavam descansando, em siléncio, ouviram uns
sons esquisitos que saiam de dentro do coco.
Eram sapinhos, grilos e outros bichos que gostam
da noite. Embora fossem muito obedientes, a cu-
riosidade acabou por vencé-los. Acenderam um
pequeno fogo na margem do rio ¢ derreteram o
breu que fechava o coco.

Assim que conseguiram abri-1o, foi um susto s6.
Tudo ficou negro. Tao escuro, que nao se via mais
nada. Todos os bichos que estavam dentro do co-
co escaparam e o ar ficou cheio de gritos, pios e
gemidos. Todas as coisas sem vida, que estavam
soltas no rio € na floresta, como canoas, remos, pe-
dagos de madeira, pedras ¢ folhas, transformaram-
S€ em peixes, animais, aves € insetos.

T s Voo
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ercebendo o que fizeram, os escravos

comegaram a tremer de pavor. Tenta-
ram achar a canoa, mas nao viam nada por causa
da escuridao. Um deles deu uma formidavel cabe-
¢ada numa drvore, quase derrubarido-a; outro
caiu e quebrou o nariz numa pedra; o Gltimo caiu
na dgua e quase morreu afogado.

Eram s6 gemidos ¢ gritos:

— Ai, minha cabega!

—= Ai, meu nariz! Como doi!

— Socorro! Estou-me afogando!

Longe dali, a filha da Cobra Grande, vendo a es-
curidao que tomara conta de tudo, disse a0 mari-
do:

— Os seus escravos libertaram a noite.

— Nao ¢ possivel! Eles sao muito obedientes!

— Sim, mas a curiosidade venceu a obediéncia.
Devem estar perdidos na mata.

— E nos estamos perdidos,também! — gritou
0 mo¢o, tomado de pavor. Como vamos viver
sempre no escuro?

—— Niao tenha medo. Possuo um segredo, com
0 qual poderei controlar a noite.

A mocaarrancou um fio de seus proprios cabe-
los e disse a0 marido:

— Com este fio, vou separar o dia da noite.

Comegoua cortar o espago com ele e, logo, um
principio de luz surgiu no horizonte.

— Estd vendo? O dia jd estd voltando. Agora, te-
remos o dia e a noite, ela explicou.

Vendo aluz, os pdssaros comegaram a cantar e
todos os ruidos da noite pararam por completo.
Logo depois, chegaram os trés escravos. Tentaram
explicar o que havia acontecido, masa mog¢anao
os deixou falar:

— Vocés vio pagar pela sua desobediéncia. Vou
transformd-los em macacos.

Imediatamente, 0s trés escravos viraram maca-
cos ¢, subindo numa palmeira, comegaramaapa-
nhar 0s cocos, atirando-0s,com raiva,ao chaok
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' 2 noite escura, a lua brilhava intensamente clarcando
tudo. Numa clareira fechada, crepitava uma fogueira
apagada. Sexta-feira, mas ji era sabado. Meia-noite
de breu.

& ;

,M Malina olhou a0 longe.

— Ha mil anos que venho recomendando a Pestina para aprender
a chegar na hora combinada. Peste de bruxa que sempre se atrasal —
comentou com o gato preto empoleirado no seu ombro esquerdo.

Como para contrarid-la, uma nuvenzinha comegou a se formar no
horizonte, vinda das bandas do mar grosso. Cresceu um pouquinho,
tomou forma. Cavalgando sua vassoura preferida, feita de urzes

nascidas a beira de um timulo mal fechado, Pestina chegou.
Mal apeada, foi logo se explicando:

— Menina, que noite! Andei ocupadissima! Imagine que vindo para
ca, passei por uma velha sentada na porta de sua casa, comendo um
pedago de peixe. O prato no seu colo ainda tinha uns quatro pedacoes.
Pedi um. A danada me mandou trabalhar! Tive que dar meia-volta,
voar por cima do mar, soprar um vento arisco em cima do barquinho
do filho dela bem para la do Cabo de Santa Marta. Emborquei o
barquinho e deixei o filho da velha no meio das ondas. Como cu estava
com pressa, nao o afoguei, mas tive tempo de lhe botar no juizo que
sua desgraga era por causa que sua mde tinha negado uma isca de
peixe a uma velhinha pobre. Assim, quando ele chegar em casa, vai
contar para a mae. A velha vai sentir um remorso medonho! Bem feito!

O abengoado

Jiilio de Queirog

B
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Desculpe, quero dizer, malfeito! Um malfeito bem-feito! Voce me
entende! Mas de que se trata?

Nisso, um morcegio adejou e pousou. Mal tocou o chao e
transformou-se numa bruxa das mais pegonhentas.

— Hi, hi, hi, meninas! Qual ¢ a maldade? Logo que estava passando
pelo Ribeirdo de vocés vi um neném de poucos meses, dorme que
dorme. A mie, na cozinha, torrando café. Passei wma asa na boca do
menininho. Comegou a chorar e a vomitar. A mae largou o tacho dos
grios de café no fogo, foi correndo para o filho, carregou o menino
para fora do quarto. O menino ali, vomitando &chorando, ¢ o café?
Queimado que nem tigdo. O neném vai sarar, mas até 1a vai dar uma
trabalheira danada. Hi, hi, hi!

O bruxedo foi aumentando. Cada uma que pousava na clareira,
apresentava suas credenciais de maldades e mal-feitos.

— Irmas! — era voz de falsete de Malina, convocando as bruxas,
como sempre, sete, presentes. — Convidei vocés para a gente discutir
um assunto que me estd preocupando muito. Com essa historia de
progresso, de médicos aos montes ¢ uma farmacia em cada canto e em
cada farmacia mil remédios para tudo, nés estamos ficando mais que
desmoralizadas. Ninguém fala mais em mezinha! Ninguém quer saber
de remédio de planta. Benzedura? Poucas velhas sabem alguma ainda.
No6s vamos ¢ desaparecer. I ndo € no ar, nao. E deixar de existir mesmo.
Inda outro dia, escutei uma menininha de uns sete anos dizendo para
uma outra que bruxa nio existia. Que s6 gente da idade da avo dela ¢
que ainda tinha medo de nés. De outra vez, eu estava escutando um
programa de ridio. Radio é uma caixa que fala, conta coisas ¢ canta
musica. Pois a tal caixa estava dizendo que com a educacio, a crenga
em reza, benzedura, e acima de tudo, em bruxas, ia desaparecer
completamente. Fiquei assustada. Dei com o cabo da vassoura na caixa.
A danada caiu da mesinha em que estava, mas continuou falando. O
que ¢ que vocés me dizem disto?

— Vocé tem razio, Malinal Como vocé sempre foi a pior, tomou a
iniciativa. Mas ja senti o drama também. Ainda outra noite, s6 para me
divertir, enfiei uma dor de dentes numa mocinha que queria ir para um
baile, para encontrar seu amor! Amor, uma ova! E sabem o que
aconteceu? Pensam que alguém falou em reza ou benzedura? Que o
qué! Uma companheira da espevitada aconselhou:
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— No caminho a gente passa pela farmacia. La, vocé compra a
“Cera do Dr. Lustosa”. E tiro ¢ queda! Melhor que mil benzegio! Ja
vai chegar no baile sem saber que tem dente. E, “adispois”, o Augusto
estd la te esperando!

— Fu ainda nio tinha pensado nisso — acrescentou uma virago das
mais narigudas —, mas a verdade ¢ que ninguém mesmo leva mais a
gente a sério.

— A culpa ¢ do tal de progresso! — afirmou uma bruxa vinda do
interior.

— Deixem de ficar dizendo bobagem e ponham a cabega para
funcionar. O que ¢ que a gente faz para voltar 2 moda antiga de ser?

As bruxas se separaram em grupelhos, cochichando algumas, outras
dando risadinhas desdentadas. O gato preto de Malina decidiu atacar as
ervas do cabeco de uma vassoura. A vassoura chiou, levantou-se sozinha
do canto onde estava e deu com seu cabo na cabega do gato. O gato,
arrepiado, pulou para perto de uma bruxa que lhe deu um pontapé.

— E ai, meninas? O que ¢é que vogés propoem? O que € que a
gente faz?

— A gente podia criar uma doenga que desse em todo mundo —
propos a lider de um dos grupos. A gente escondia todos os remédios.
Ai todos os doentes iam voltar para as ervas que a gente ja tivesse

escondido e ai...

— Chega de dizer bobagens. Vamos nos dispersar, pensar novas
formulas. Daqui a uma lua a gente torna a se reunir aqui. Se numa lua
inteira, sete bruxas nao conseguirem uma solucio ¢ porque merecem
mesmo deixar de existir.

Cada uma delas partiu do jeito que tinha chegado. A maioria, em
vassouras. Uma outra tomou a forma de uma porca do ano e outras
sob a forma de outros bichos.

Uma lua depois, caindo um Vento Sul fortissimo, as bruxas
comegaram a chegar. Malina nio foi a primeira, mas também nao foia
ultima. Como s6 faltava a Pestina, Malina deu a sessao por aberta e

quis saber o que ¢ que suas irmas haviam elaborado.

A medida que cada plano era exposto, todas as outras sabiam que
ele nao ia funcionar.

JULIO DE QUEIROZ 2 (
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De repente, um reboligo. O caldeirio comegou a entornar o que
quer que nele estivesse fervendo. Estava-se nesse alvorogo quando
Pestina aterrissou.

— Nio me venham com acusacdes, irmis. Sei que estou atrasada,
pois ndo vim pelo mar. Passei por um lugarejo chamado Sio José, que
nome horrivel! E ali, pressenti uma cena que me chamou a atencio.
Resolvi parar. Me fiz de urubu e me escondi no telhado de uma moradia
para assistir melhor. Vocés nio acreditam o que foi que vi acontecendo:
um marido ¢ sua mulher estavam na cama, querendo fazer aquelas

coisas...

— Isto nio € motivo nem para se atrasar nem para vir engabelar a
gente... — resmungou Malina.

— Claro que nio. Mas o que me espantou foi ver que havia trés
fadas, se fingindo de rolinhas, distantes poucas. travessas de onde eu
estava. Irmas, voces sabem que fadas me dio um nojo danado, mal posso
suportar 0 nome, quanto mais ficar perto’delas. Mas aguentei firme.

“O fruto desse amor ha de ser um menino. Esse menininho vai
aprender a trabalhar com barro ¢ fazer figuras. Muitos presépios e figuras
de santos”, chilreou uma delas. Achei engracado aquela coisa dizer

isso para as outras duas. Resolvi escutar o resto.
Al a outra espevitada deu uma levantada de asa e tomou a palavra:

— Todas as estorias ¢ lendas de que o povo destas terras esi se
esquecendo vio ser estudadas e escritas por esse menininho quando
ele crescer. Tudo. Estorias que as avds contavam para os netinhos; as
benzeduras e rezas que as velhinhas ndo conseguem mais passar para
suas filhas e netas vio ser anotadas por ele. Coisas sobre pescadores
com suas redes e das mulheres deles com suas rendas, tudo isso ele vai

procurar ver, entender, colecionar, descrever e nio deixar morrer...
Ali, entdo, a que tinha chilreado primeiro acrescentou:

— Nio 56 as lendas ¢ as estdrias, mas os costumes, o jeito da gente
daqui viver, se alegrar ¢ se entristecer ele também vai anotar, guardar
para o futuro. As usangas nos nascimentos ¢ nos enterros, as das festas
e velorios. Ele vai descrever tudo, passar noites escrevendo. Fu vou

dar a ele a bengio da perseveranca e do coragio limpo...
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— Irmas, nessas alturas cu estava quase me transformando num
gavido para dar uma corrida das boas naquelas inimigas. Pois a terceira
delas, entio, naquele jeito de ficar arrulhando que pombinha tem, abriu
o bico:

— Amiguinhas, somos fadas. Nio podemos fazer 0 bem pela metade.
Ele vai também preservar para o futuro as estérias de bruxas e de seus
bruxedos, pois é preciso que tudo do passado nio se perca. Daqui a
nove meses, no dia 16 de outubro, esse menininho vai nascer. As lendas,

0s causos, o jeito de ser da gente destas terras, s6 por causa dele nio -

vao cair no esquecimento. Tomem nota e deem sua bengio também,
amiguinhas, no dia 16 de outubro do ano que vem, 1908, esse menininho
que vai ser feito esta noite havera de se chamar Franklin. Agora,
amiguinhas, vamos deixar o Joaquim Serafim Cascaes e sua Maria
Catarina na intimidade 14 deles... ¢

Entio as trés foram para o beiral da casa, deixaram a forma de rolinha,
viraram aquelas coisinhas imundas que as fadas sio e la se foram,
deixando no ar um perfume, que eu, bruxa antiga e acostumada a muita
coisa ruim, mal me aguentei sem passar mal. Estou chegando de 14,

Quando Pestina terminou seu relato, uma das bruxas tomou a
palavra:

— Sendo assim, a gente ja sabe o que fazer. Matar o menino na
barriga da mae. Ou fazer com que ele nas¢a com defeiro ¢ incapaz de
cumprir o que essas fadas (que nojo!) andaram planejando.

— Nio s¢ja burral — era Malina retomando seu papel de bruxa
chefe. — A gente niio queria ser lembrada? Pois estd ai 0 menino que
vai cuidar para que a gente nao morra na memoaria das pessoas. Podemos

até nao fazer muito sucesso. Mas morrer, nao vamos nunca mais. Pela -

nossa reputacao nio vamos fazer o bem ao menino — aonde que o
mundo vai parar se a gente comegar a ser boazinha? — mas a gente vai
continuar a existir.

As outras bruxas acharam que Malina estava com a razio. Cada
uma tomou seu veiculo preferido ¢ sumiu numa rodada do Vento Sul.

A lua clareou toda a mata. A clareira voltou a ser aberta e, na
fogueira, as chamas crepitaram alegremente, apagando-se devagar, na

ordem natural das coisas sem feitico.

JULIO DE QUEIROZ
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70

mamie vai brigar com a gente — diz Ma-

—

uela enquanto aperta o passo tentando
acompanhar o ritmo de seu irmao, que a puxa
pela miozinha.

_ Se vocé andar depressa, ela nem vai perce-
ber. Vem, sua lerda!

Os dois irmios, Matheus e Manuela, deram
uma escapadinha de casa para comprar sorvete
sem avisar a mae.

Manuela olha para tras enquanto anda, o que
a faz atrasar ainda mais o ritmo do irmdo. Com
seus seis aninhos de idade incompletos, ainda se
sente meio perdida na imensidao da rua sem um
adulto por perto. Ja Matheus, com seus 0ito anos
e meio, parece um homenzinho que sabe exata-
mente o que esta fazendo.

“r

>

_ Matheus! Manuela! Suspirando, vendo a cena
se repetir pela milionésima vez, Marta entra no
quarto e vé os brinquedos espalhados pelo chéo.

— Essas criancas tém brinquedos demais! Se
tivessem menos. ndo conseguiriam fazer tanta
bagunca! —.Chama-os novamente: — Criancas!

Em um ato reflexo, recolhe alguns brinque-
dos,e os coloca em cima da cama.

— Mas onde estdo essas criangas? — Matheus!

Manuela!

-~ Eu quero de uva, Matheus, eu quero de uva! —

Bem mais baixa que o irmdo, Manuela se pendu-
ra na camisetinha dele enquanto deixa clara sua
escolha. — Matheus, Matheus, fala pra ele que eu
quero de uva.

O sorveteiro, rindo para Manuela, lhe entre-

ga um picolé de uva.




— Este é para a mocinha. - E pergunta: - Quer
que eu abra para vocé? Cuidado para ndo sujar
essa blusinha rosa tao bonita, hein, mocinha!

Manuela pega seu sorvete rapidamente e ja
nem se lembra do medo que sentia de que a mae
descobrisse que haviam saido. ~ ~

— E este ¢é para vocé, garotdo!

Matheus pega o seu e paga o sorveteiro.

— Obrigado, moco!

Caminham de volta para casa. Nem trés mi-
nutos se passaram e a blusinha de Manuela ja esta
totalmente roxa. além de seus bracos até o coto-
velo, claro.

- Hummm... G -diz ela.

— Nio valeu a pena? — Diz Matheus, para mos
trar que sabe das coisas. )
— E, mas a mamie sempre fala pra gente nao
sair de casa sozinhos.
— Ah, ndo tem perigo! Comigo vocé pode sair,
o papai sempre diz que ja sou um homem!
Manuela ri e corrige:

— Homenzinho...

— Matheus! Manuela!

Marta vai até seu quarto para ver se os dana-
dinhos nio estdo brincando de circo em cima de
sua cama. Nada.

Verifica o banheiro, mas também ndo estdo
ali. Entdo, desce novamente para a sala.

Como nio os encontra em lugar algum, por de-
sencargo de consciéncia verifica a porta. Assim que
poe a mio na maganeta, vé que esta destrancada.

Marta fica preocupada. Afinal, ndo existe pai
ou mie que ndo se preocupe quando os filhos
saem de casa sem avisar. ainda mais sendo tdo pe-
quenininhos!

_ Destrancada! Sera que esses danadinhos fo-

ram para a rua sozinhos?

—r

Parece que as criangas se esqueceram da pressa,
agora que ja estdo saboreando o sorvete. Cami-
nham concentradas. De repente, Manuela vé um
homem andando mais a frente com um saco nas
costas. Assustada, derruba o sorvete e puxa a ca-
miseta de Matheus.

— Olha, Matheus, olha!




- O que, Manu?

— Aquele homem! — E aponta para o homem
do saco. Imediatamente, ele vira a esquina e de-
saparece.

Manuela esta assustada e sem o sorvete, de
modo que acha que ja ¢ um bom momento para
comegar a chorar.

— Ai, Matheus. A mamae bem que avisou...

Mas Matheus ainda mantém a pose de valente.

— Avisou o qué?

— Vocé sabe... O, 0, o...

Matheus, sem paciéncia, dd um empurraozi-
nho em Manuela, para “destravar”.

-0, o, 0 que, menina?

Ja chorando e agarrada a blusa de Matheus,
Manuela explica:

— O homem do saco!

Diz alenda que o homem do saco sai recolhendo as
criangas que estdo sem nenhum adulto por perto,
brincando ou andando na rua sem autorizagio, de-
sobedecendo aos pais. Ele as pega e coloca no saco.

— Eu quero ir para casa! — Manuela chora e solta o

peso do corpo, enquanto Matheus a arrasta até a
esquina onde o “Homem do saco” virou.

— Ah, pare com isso! Vocé ainda acredita nes-
sas historinhas que o papai e a mamde contam?
— retruca Matheus. Ele.esta muito mais curioso
que preocupado.

— Claro que acredito, é verdade. E eu quero
ir para casa!

— Perai. Vamos espiar.

Mas, quando ol};am, nio veem ninguém. O
homem sumiu, desapareceu, escafedeu-se.

— Ué... — diz Matheus, agora um pouco des-
confiado. Afinal, a rua é grande e aberta, da para
ver tudo, ele ndo tinha para onde ir.

— Ta vendo? Vamos embora! Vamos logo! T6
com medo!

Manuela puxa Matheus pelo brago, e ele,
meio amedrontado, segue com a irma para casa.

- Ta bom. Vamos!

Marta olha de um lado para o outro na calgada,

preocupada, pensando onde estariam as criangas.
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_ Eles nunca saem sozinhos... Ah, meu Deus,
espero que ndo tenham ido longe.

Depois de -alguns instantes, vé surgirem 0s
dois na esquina. Suspira aliviada:

— Ufa! Gragas a Deus! Esses danadinhos...

Mas dirige-se severa para eles:

— Gracinha, né? Como vocés saem de casa, as-
sim, sozinhos, sem falar nada?

Matheus faz que néo era com ele:

— Quer sorvete mae?

— Mie! Foi o Matheus que me levou!

—Mentira! Eu vi o sorveteiro, ai peguei di-
nheiro do cofrinho, e ela quis ir junto.

Marta precisa se manter séria. Justamente por
compreender a inocéncia de Matheus & que pre-
cisa alerta-lo.

— Por que nao pegaram no freezer?

— Acabou, mie. — Tudo muito légico para Ma-
theus.

— Esta bem. Dessa vez passa, mas nio facam
mais isso! Fiquei muito preocupada. Agora, va-
mos entrar.

Ja na sala, Marta leva Manuela para a cozinha

para lavé-la. Chama Matheus também.

_ Filhinhos, eu e o papai ja explicamos o que
acontece com criangas que desobedecem, como
vocés fizeram agora, ndo €2

Manuela rapidamente responde:

— O homem do saco pega a gente?

— Isso mesmo, filha.

Imediatamente, prevendo que Manuela po-
de falar demais e fazer a mie lhes dar um casti-
go, Matheus faz um sinal com o dedo indicador
na boca querendo dizer: “siléncio, quieta, nao
conte”.

Manuela conhece muito bem a historia, mas,
influenciada pelo irmao mais velho, nao diz nada.

Marta percebe o sinal do filho e acha melhor
sondar:

— O que foi, Matheus? Estdo escondendo al-
guma coisa?

_ Nada nio, mie... E que a Manu derrubou o
sorvete dela.

Marta entende que isso deve fazer sentido na
cabecinha dele.

— Certo... quando eu for ao mercado compro
mais, ok? Agora, vao arrumar aquela bagunca que
vocés fizeram no quarto.
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Enquanto sobem, Matheus sussurra para Ma-
nuela:

— Vocé ja ia falar que viu o homem do saco, né?

- Ia... Eu fiquei com medo.

— Mas se a mamae souber disso, a gente ndo
vai poder fazer mais nada! Vamos ficar que nem
aqueles macaquinhos presos no zoolégico.

Manuela ri:

- Eu gosto dos macaquinhos do zoolégico!
Mae, a gente pode ir ao zoologico? — Grita la de
cima. ‘

Sozirhas na sala no fim da tarde, as criancas estao
vendo tevé. A sala esta escura porque fecharam
as cortinas para evitar o reflexo da luz na tela.
Depois de mudar de canal dezenas de vezes, pa-
raram em um filme de terror.

Os dois sentem medo, mas a curiosidade é
grande demais, ndo tiram os olhos da tela. As ve-
zes Manuela fecha os dela, mas logo os reabre,
curiosa.

— Ai, ndo consigo ver isso! — diz ela colocando

as maozinhas na frente do rosto.

— Medrosa. Olha la! — E fazendo uma voz te-
nebrosa, assustadora: — Agora, ele vai entrar na
casae...

Na tevé, uma porta se abre lentamente, com
um leve e longo rangido.

No mesmo instante, a porta da sala se abre
lentamente, com um leve e longo rangido.

Imediatamente, as criancas afundam no sof3,
que fica de costas para a porta.

— Vo-vocé ouviu? — Manuela pergunta agar-
rando o brago de Matheus.

— Ou ouvi - responde ele, todo encolhido,
ndo fazendoa menor questdo de ser homenzinho
nesse momento.

Na tela da tevé, a cdmera mostra dois pés en-
trando pela porta aberta.

Na sala, atras deles, alguém entra e uma voz
se ouve:

— O, filhotes! — E imediatamente acende-se a
luz.

Como tudo acontece em uma fragdo de se-
gundo, antes de perceber que é o pai, as criangas
soltam um grito apavorado:

— Aaaaaaahhhhhhhhhhhh!
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Rapidamente se ajoelham no sofa e se voltam
para tras, vendo o pai chegar.

— Ai, pai, que susto! — diz Manuela, ofegante.

— Vocé assustou a gente, pai... — diz Matheus,
mais controlado.

— Vocés precisam parar de ver esses filmes de
terror. No bastassem os pesadelos, agora estdao
vendo monstros acordados!

Manuela da a volta no sofé e abraca o pai.

- Oi, papito. Hoje eu tomei sorvete de uva,
mas eu derrubei tudo na minha blusa, mas dai,
eu derrubei o sorvete no chio, e dai...

— Nossa, quanta coisa vocé fez, princesa! — Pe-
gando-a no colo, vai brincar com Matheus. — En-
tdo vocé achou que eu era um monstro, €? Entédo,
agora 0 monstro vai te pegar! — E soltando um
rugido, finge que vai pegar Matheus.

Matheus deita no sofa e esperneia, rindo mui-
to. Manuela grita:

— Vocé ndo é monstro, papai... — e ri também.

— Sou sim! Sou o bichdo que vai pegar voceés!
Rrrrrrrrrrrrer.

E rolam todos no sofa.

Marta entra na sala, aproxima-se, beija 0 ma-
rido e diz.

— Vem c4, meu bichio...

E Mauro:

— Rrrrrrrrrrrrrr.

Todos riem, e Marta diz ao marido:

— VA tomar seu banho sendo vamos nos atra-
sar para o jantar.

Ouvindo o que a mie diz, Manuela pergunta:

— Vocés vao sair, mae?

— Sim, filhota. Vamos jantar com a tia Angéli-
ca, mas nio vamos demorar.

Mauro se levanta do sofa para ir tomar seu
banho. Mas, antes que possa subir, Marta o
chama:

— Ah.Mauro!

- Oi, meu amor.

“—Ja ia esquecendo... Esses dois aqui apronta-
ram hoje.

Mauro olha para os dois. E os dois ndo olham
para o pai.

— Ah, €2 O que vocés fizeram?

— A gente saiu para comprar sorvete — confes-
sa Manuela.

— Sozinhos? — Mauro pergunta, preocupado.

— Ah, pai... eu ndo sou mais um bebezinho —
Matheus se defende.
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— Mas ¢é perigoso, filho. Vocés sdo muito pe-
quenos.

- E me deixaram muito preocupada — com-
pleta Marta. :

Mauro fala com carinho, mas com firmeza:

— Depois, 0 homem do saco pega vocés, ai eu
quero ver...

Manuela olha para Matheus, mas os dois se
calam, envergonhados pela bronca.

Quando o pai e a ma¢ saem da sala, Manuela
diz:

- Nao falei?

Matheus, dando de ombros, responde:

— T4 bom... ta bom... Mas ja foi. Agora, va-
mos ver o filme que é muito legal.

Antes de se arrumar para sair, Marta d4 o jantar
para as criangas. Ja de pijama e dentes escovados,
Matheus e Manuela decidem jogar um jogo de
tabuleiro, e se sentam no chio da sala para isso.

Marta desce:

~ Criangas, s3o nove horas. Eu e o papai ndo
vamos demorar muito. La pelas onze, onze e
meia estamos de volta, e quero os dois na cama

e dormindo, certo? Vocés vio ficar sozinhos um
pouco, mas nao vao fazer nada além de jogar esse
jogo e ir para a cama depois, ouviram? Nada de
correr por ai. Quando estio sozinhos, precisam
ficar quietinhos.

— E nada de filmes de terror. Ja chega por hoje.

Matheus, s6 para contrariar, insiste:

— Ah, pai... $6 mais um.

~ Ndo. Brinquem mais um pouco e cama.
Nada de teveé! :

- E ndo desobedecam. Depois do que apron-
taram hoje,-0 homem do saco estd de olho em
VOCES.

As criangas se olham assustadas.

— Até daqui a pouco — Marta dd um beijo em
cada um. .

— Tchau, criangas. Comportem-se — Mauro
beija os dois também, e saem.

«—r

Mauro e Marta foram jantar fora. Sera que as
criangas vao se comportar?

drd
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Quinze minutos depois, Matheus joga longe as
pegas do jogo.

— Esse jogo é muito chato. Vamos ver outro
filme. )

— Mas o papai disse para a gente nao ver mais te-
vé hoje — Manuela fala com a miozinha na cintura.

Mas Matheus nio se convence. Pegando um
DVD na estante, mostra para Manuela e argumenta:

—Mas olha s6! E O Exorcista — O Inicio. Um
filmao!

Como sempre, Manuela cede e concorda com
o irmao.

— T4 bom, mas fique pertinho de mim, hein!

Matheus p&é o filme no aparelho de DVD e
os dois se sentam para assistir.

Durante um tempo, ficam sentados encolhi-
dinhos no sofé, iluminados apenas pela luz da
tevé. Muito corajosas, essas criancas...

Até que, em certa cena especialmente assus-
tadora, Manuela solta um gritinho e diz:

— Ai, ndo quero nem olhar.

Dessa vez, em vez de cobrir o rosto com as
maos, a menina volta os olhos para a janela, bem
longe da tevé. E, nesse momento, vé a coisa mais

assustadora de toda sua curta vida.

Pelo vidro da janela da sala, vé passar um vulto...
um homem... um homem com um saco nas costas!

Ao mesmo tempo, ela e Matheus gritam, apa-
vorados. Ele pela cena do filme, ela pelo homem
do saco.

— Aaaaaaaaaahhhhhhhhhhh!!!

Matheus logo se recupera. Afinal, ele sabe
que é s6 fantasia.

— Uau! Essa assustou mesmo!

— Eu-eu vil — Manuela gagueja com os olhos
cheios d’agua.

Matheus, achando que ela esté falando do fil-
me, reitera:

- Demais, né?

Mas Manuela esta em panico:

~ Nio. Nio o filme, eu vi o homem...

- Que homem, Manu?

— O homem do saco! — Ela se agarra nova-
mente ao brago do irmao.

— Mas nio tem homem do saco nesse filme!

- Nao no filme. Ali!

E aponta para a janela, onde o homem com
0 saco nas costas esta parado, com o rosto colado
no vidro, olhando fixamente para eles.

— Aaaaaaaaaahhhhhhhhhhh!!!
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Ele vé as criancas sozinhas. Pequenas, as duas,
bem novinhas, pensa. Estdo assustadas. Gritam.

Ele se afasta da janela e contorna a casa, indo
até a porta da frente.

Agora os dois estio agarfados um no outro. Coi-
sa demais para um homenzinho, nio é

Encolhidas, conversam baixinho para que o
homem do saco ndo os veja ou ouga.

— Vocé viu, ndo viu? - pergunta Manuela.

= Vi-vi. — Sua voz é chorosa.

— A gente ndo devia ter desobedecido de novo
—sentencia Manuela.

De repente, toca a campainha e, a0 mesmo
tempo, alguém bate a porta.

O medo que sente é imenso, mas Matheus
consegue pensar. Corre até a porta para ver se
estd trancada. Depois, afasta-se um pouco e grita
para seja 14 quem for que est4 14 fora:

- Quem €2 O que vocé quer?

— Saia dai, Matheus! Venha para ca! — Manuela
n3o quer que nada acontega com seu irmiozinho.

La de fora chega a voz forte, rouca:

- Sou o Tido, o homem do saco.

Manuela comega a chorar abertamente, e im-
plora:

- Por favor, mogo; nio leve a gente, por favor...

— Va embora — grita Matheus. — A gente pro-
mete se comportar.

Mas a voz rouca insiste:

~ Se comportar®?? Mas foi seu pai quem me
mandou vir aqui.

Matheus! chocado, percebe que estao perdi-
dos. Maldita hora em que resolveu sair para to-
mar sorvete...

Voltando-se para Manuela, diz:

- Vocé ouviu, Manu? O papai mandou ele
aqui!

—Eu disse, eu disse. Agora ele vai pegar a gente.

Os dois choram, mas Matheus ainda tenta ne-
gociar o perddo. Protegido atrés da porta, diz:

— V4 embora, por favor, va embora!

Mas ele ndo tem intengdo de ir embora. Esta
ali por um motivo, e ndo ir4d embora enquanto
nio fizer o que tem de fazer.

— Peguem isto — Ele passa um pedaco de papel
por baixo da porta. — E um recado do seu pai.
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Matheus olha para o papel, desconfiado. Pega-
-0 e vai para junto da irm, encolhida no sofa ain-
da. Manuela ja sabe ler, mas esta tao nervosa que
ndo consegue. Secando os olhos com as costas da
mio, Matheus acende a luz. Lé:

Seu Tido.

Por favor, passe ld em casa e leve embora aqueles
trastes que estdo nos incomodando. E melhor levar
dois sacos. Deixo este dinheiro como gratificagdo.

Obrigado.

Mauro.

Eles nio podem acreditar.

— Trastes? — diz Matheus.

— Dois sacos? — diz Manuela.

E os dois gritam:

— Aaaaaaaaaaaahhhbhhhhhhhhh!!!

Ouvem a campainha de novo, e mais batidas
na porta. E a voz assustadora:

— Viram? Agora abram a porta para eu fazer o
meu servico. Ja esta pago, tenho que fazer.

— V4 embora, v embora! — grita Matheus.

— Socorro, socorro! — grita mais alto ainda

Manuela.

De repente, ouvem a maganeta girar.

_Ele vai entrar, socorro, Matheus — chora
Manuela.

A chave gira na fechadura. A maganeta giran-
do. A porta se abre lentamente.

_ Aaaaaaaaaaaahhhhhhhhhhhhh!!!

A porta se abre e finalmente 0 homem do
saco entra. Sinistro, veste roupas velhas e esfarra-
padas. Nas costas, 0s sacos.

— Eu quero a minha mae! — Manuela grita e
corre para 0 sofa.

— Ol4, criangas — diz a voz rouca.

Matheus corre para o sofd também, e de 1
pergunta:

— Co-como vocé abriu a porta?

, - Seus pais abriram para mim — responde o
homem do saco, enquanto entra acompanhado
dos pais das criangas.

— Pai? Mde? — Manuela procura os dois com
o olhar.

Matheus nio acredita que seus proprios pais
os entregaram para 0 homem do saco.

— Vocés...

E os dois comegam a espernear, gritar e cho-
rar.




— Ei, mas que modos sdo esses? — Marta vai

para junto deles sem entender o que esta acon-
tecendo.

— Assim vocés vdo acabar assustando o seu
Tido. Ele veio aqui para levar umas garrafas ve-
lhas e umas coisas que ndo servem mais que eu e
a mamae deixamos separadas na lavanderia, lem-
bram? — Mauro explica, ja comegando a descon-
fiar o que esta acontecendo.

Matheus interrompe o chilique rapidamente,
seca novamente os olhos com as maos e pergunta:

- Aqueles trecos 14 atras?

- Isso, aqueles trastes.

O homem do saco procura ajudar também:

— Eu trabalho recolhendo material para ven-
der no ferro-velho.

As criangas, abobadas, ainda ndo conseguem
absorver tudo aquilo.

- Ferro-velho... — diz Manuela.

—E, o ferro-velho da rua de tras — explica Marta.

Mauro, comovido com o sofrimento das
criangas, mas um pouco divertido, diz:

—Ja ndo falei para pararem de ver esses filmes

de terror?

o

J4 mais tranquilo, Matheus diz para Manuela,
lembrando do “sumi¢o” do homem do saco de
manha:

- O ferro-velho da rua de tras...

E Manuela, concluindo o raciocinio do irmao:

— Perto do sorveteiro...

— Essas criangas — diz Mauro, mexendo a ca-
beca em sinal de reprovacio. — Venha, seu Tido.

Mauro e o “homem do saco” vao para os fun-
dos recolher as tralhas, enquanto as criangas, ja
calmas, contam @ mde a grande aventura que vi-
veram enquanto estavam sozinhos.

— Ai, mée,’eu peguei c...

— Mas eu ndo estava com medo, ¢ que...

Ah, essas criangas...

Esta histéria é baseada na lenda do homem do
saco que vem assustando criangas pelo mundo
hé séculos. Lenda de origem incerta, acredita-se
que foi trazida para o Brasil no século xix pelos
ciganos que aqui chegaram, e sempre foi muito
usada pelos pais para assustar as criangas desobe-
dientes. Mas... Sera mesmo s6 uma lenda?
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Anexo B

Texto que a professora/estagiaria leu em sala de aula.

>

Talvez a primeira

e ultima carta

' Péricles Prade

Seu Franklin,

hd muito tempo, pode crer, deveria cscrever, tamanha tem sido,

verdadeiramente, a minha indignagio com o teor de uma de suas

narrativas publicadas no livro “O Fantdstico na Ilha de Santa Catarina”.
| Trata-se do texto intitulado “Bruxas Gémcas”, no qual uma grande
mentira passou por indesmentivel verdade somente porque foi escrito
por alguém que é conhecido como o mais competente entendedor da
matéria ligada a0 mundo fadérico-bruxdlico.

Para ser franca, estou mesmo ¢ com um odio inafastavel no meu
coragio. I sabe por qué? Porque, durante todo esse tempo, ja que a
sua narrativa ¢ de 1950 (fluiram-se, portanto, quarenta e trés anos),
tenho passado por uma bruxa, apesar de jamais ter feito maleficio a
quem qucr\\que seja. O unico gostinho que tenho ¢é ficar nua,
geralmente 2 noite, quando aparece a lua e um vizinho me olha de
cima até embaixo, suspirando ou gemendo de modo estranho perto
da janela de seu quarto, antes de dormir. Sei que ¢ proprio das bruxas
“ficarem nuas, principalmente no sabd, alucinadas apés a colocagio
do unguento (uma mistura de beladona, datura ¢ meimendro, com
a adicio de gorduras animais) nos orgios sexuais femininos para a

\ maior excitagio dos nervos. Mas nio ¢é esse tipo de alucinagio que



80 7 13 CASCAES

tenho. Sou uma mulher comum, dessas que ficam nuas s6 pelo prazer
de os outros vé-las atris das portas, pelas fechaduras, portas
entreabertas ou mesmo através de bindculos.

O fato é que, com a sua narrativa, nio mais tive sossego nesta
vida. §6 atribulagdes ¢ aborrecimentos constantes. Sou gémea, nio
nego, sendo certo também que, apds meus pais ja terem seis filhas,
resolveram partir para a s¢tima num dia em quc'vicmm do trabalho
mais cedo para a casa. Porém, ¢ todos sabem, em vez de uma
nasceram duas filhas.

\

Também nio desconhece o senhor e tantos outros que, para a
sétima filha mulher fugir do destino de bruxa, ou, como dizem, do
fado bruxolico, a irma mais velha tem que batizar a mais nova logo
ao nascer. I isso nao ¢ o bastante: tem que ser batizada com o
nome de Benta. -

Como ¢ do conhecimento geral“meu pai, quando soube pela
parteira Custédia do Chico Pelego que ela havia esquecido de marcar
qual das duas paridas nascera primeiro, se Santa ou Benta ou Benta
ou Santa, ndo teve outro jeito: procurou imediatamente sinha
Candinha Miringa, benzedeira ¢ curandeira, sitiante no sertio do
Peri, para solucionar o sério problema. Nio adiantou nada e o seu
Manoel Braseiro, meu pai, ficou na mesma, sem saber para qual das
filhas deveria dar o nome de Benta e livra-la do mal.

A velha, entio, na davida teve que pedir interferéncia de Lucifer,
seu chefe. Belzebu, sem pestancijar, disse para Candinha que a Santa
era a sua candidata a bruxa. Pois ¢. Como eu nunca gostei de padre,
missa e muito menos fazer oracoes domésticas, e até porque uma
benzedcira e curandeira de nome Timota, da Lagoinha do Leste,
meteu na cabega de um tl Jorgino Gargalio, morador da Costa de
Dentro, que era cu a responsivel pelas mordeduras em sua crianca

de seis meses, chupando-lhe o sangue.

Em seguida, ¢ o que consta em sua narrativa, a benzedeira fez
uma reza bruxélica braba, além de benzer trés dentes de alho

esmagados, colocando-os dentro de um prato com dgua para a

filhinha beber, apds ter aberto uma tesoura em cruz, espalhando

mostarda pelo chio sob o ber¢o dela. Feita a reza, Timota, cheia de

brios e para mostrar competéncia, disse que me exigia sentada;
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nuazinha, sobre a caixa de guardar roupa, insistindo que o capeta
havia enganado os meus pais. ’

Nio ¢ possivel negar que alguém, parecidissima comigo, em
seguida sentou-se sobre a c:x(fxa, chorando, repreendida por Jorgino,
sua mulher e principalmente Timota, que, excitada com o sucesso
da empreitada, fez o milagre do descolamento espiritual, jogando
dgua debaixo da aparecida.

Aqui, seu Franklin, é que a histéria deve ser mudada para nio
prevalecer a maior mentira de que se tem noticia na face da terra. A
verdade é que ndo fui eu a chamada, mas Santa. Além do mais, foi
ela que a benzedeira descolou da caixa. Foi cla, também, que recebeu
todos os esculachos. Esqueceram-se que somos gémeas e gémeas
iguais, absolutamente iguais, sendo vestidas uma idéntica a outra
desde o nascimento. Portanto, foi a Santa, ¢ nio eu, quem nasceu
em sétimo lugar. Passei por bruxa sem razio alguma.

Assim que minha irmi foi deslocada retornou a nossa casa, rindo
a valer como nunca havia rido tanto antes, gozando-me até fartar.
Eu nada pude fazer, sendo chorar. Afinal, passo por bruxa até numa
narrativa, nio tendo o autor desta o cuidado de melhor estudar as
malicias do demoénio. Ele, esperto que ¢, disse que a bruxa era a
Santa para todos pensarem que Benta seria a candidata, justamente
por ser conhecidissimo como um grande mentiroso.

Cairam em sua armadilha. Se o demo dissesse que a sétima era
Benta, ai pensariam ser Santa a destinada, descobrindo-se a sua
predileta e servidora. O diabo é que acabei muito sendo prejudicada
e ridicularizada. Minha tnica salvacio ¢ o senhor. Suplico-lhe que
desfaca o erro, redigindo a narrativa “As Gémeas” de forma correta.
Nao sou bruxa, mas, mesmo na condigio dc oitava filha, pelo menos
tenho o poder de fazer-lhe uma ameaca. Se até amanhi, dia 15, eu
ndo for atendida, mudando o que deve ser mudado, morrera para
jamais voltar a cometer equivocos dessa natureza. E para aprender
que nio s6 as bruxas fazem mal.

E s6, na expectativa de nio ser esta primeira e ultima carta que
lhe escrevo, caso nio atenda a tiao simples pedido.

Benta”.

PERICLES PRADE 2 81
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CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

DISCIPLINA: ESTAGIO DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA |
PROFESSORA: MARIA IZABEL DE BORTOLI HENTZ

C. E. M. PROFESSORA MARIA IRACEMA MARTINS DE ANDRADE
PROFESSORA REGENTE DA TURMA: KARLA PARMIGIANI

ESTAGIARIA RESPONSAVEL PELA AULA: ANA CRISTINA N. GOMES MULLER
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

TURMA: 52 SERIE — EJA

AULA 2 — QUINTA - FEIRA - 20/10/2011 — 1 h/a

TEMA: SOCIALIZACAO DE TEXTOS TRAZIDOS PELOS ALUNOS

OBJETIVOS:

Socializar historias (Conto, Lenda e outros) trazidas pelos alunos;

Desenvolver habilidades de uso da lingua na modalidade oral (entonacao, ritmo,
expressividade) pela leitura de contos e lendas coletados pelos proprios alunos;
Compreender o significado da fala do outro pela escuta ativa de textos lidos pelos

proprios alunos.

CONTEUDO:

Contos e lendas: funcéo social;
O uso da modalidade oral da lingua;

Entonacdo, ritmo e expressividade ao ler em voz alta texto dos géneros conto e
lenda;

Atribuicdo de sentido a fala dos outros.
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METODOLOGIA:
Primeira etapa:
Os alunos fardo a socializacdo dos textos que trouxeram, lendo em voz alta para 0s
colegas. A professora orientara os alunos quanto a entonacao, ao ritmo e a expressividade
adequados para se ler contos e lendas, recuperando a tradicdo de contar historias,
trabalhadas na primeira aula.
Segunda etapa:
As estagiarias recolherdo esses textos para avaliacdo e identificacdo das marcas de
variedade linguistica, assim como de problemas de uso da variedade padrédo escrita do
portugués, para auxiliar os alunos nas proximas aulas.
Observacao: Caso os alunos ndo tragam os textos prontos, a professora pedira aos alunos
que escrevam na aula as histérias que conhecem. Neste caso, a socializacdo ndo sera
feita, e a aula sera destinada apenas para e escrita dos textos.
RECURSOS:

e Textos que o0s alunos trouxeram.
AVALIACAO:
Ser4 avaliada a participacao ativa dos alunos pela apresentagéo escrita e oral de contos e

lendas solicitados na aula do dia 18.10.2011 e pela discussdo dos textos lidos,

considerando 0s seguintes critérios:
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v Entonagéo, expressividade e ritmo na leitura dos textos trazidos;
v" Respeito a opinido do colega;

v' Interesse pelo assunto.

Na avaliacdo da Narrativa ficcional (lenda, conto ou outro género) serdo considerados 0s

seguintes critérios:

v' Adequacéo do texto aos géneros;

v Coeréncia e coesdo textual;

v' Adequacéo as convencdes da variedade padrao escrita da Lingua Portuguesa.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
BAKHTIN, Mikhail. [VOLOSHINOV, V. N]. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem. Traduc&o de Michel Lahud

e Yara F. Vieira. 14. Ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2010 [1929].

BRASIL (1998) Parametros Curriculares Nacionais: 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental:
Lingua Portuguesa. Brasilia/DF: MEC/SEF.

GUSMAO, Tatiane Cristina; FRENDA, Perla; SOUSA, Grasiele Silva. Educacéo de Jovens

e Adultos, 6° ao 9° ano do ensino fundamental. 22 ed. Sdo Paulo: IBEP, 2009.
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PROFESSORA: MARIA IZABEL DE BORTOLI HENTZ
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AULA 3 - TERCA-FEIRA - 25/10/2011 — 3 h/a

TEMA: AS VARIEDADES LINGUISTICAS COMO MARCAS DE IDENTIDADE CULTURAL

OBJETIVOS:

Conhecer e respeitar as variedades linguisticas, como marcas de identidade
cultural;

Identificar marcas de variedades linguisticas nos textos pesquisados e
apresentados pelos alunos na aula do dia 20/10/2011;

Analisar aspectos relativos a estrutura da lingua com base nas “dificuldades” que se
manifestam na escrita dos alunos;

Distinguir usos da lingua nas modalidades oral e escrita.

CONTEUDO:

Variedades linguisticas;
Modalidades escrita e falada da lingua;

Diferentes usos da lingua.

72



METODOLOGIA:

Primeira etapa:

A professora apresentara de forma expositivo-dialogada o tema A lingua como identidade
cultural. Para ilustrar o tema, a turma ler& em conjunto com a professora um texto/charge
da internet chamado “Receita Mineira: Moi di repoi nu ai i6i”. Para aprofundamento, serao
lidos e discutidos os textos do livro didatico “Digo e ndo pego segredo”, de Patativa do

Assare, e “As variedades da lingua”.

Segunda etapa:

Tendo introduzido o assunto, os alunos irdo analisar e identificar as marcas das
diversidades linguisticas nos textos que pesquisaram e apresentaram na aula do dia
20/10/2011.

Terceira etapa:

Na sala multimidia, os alunos assistirdo a um video do comediante Nelson Freitas, como

forma de ilustrar o estudo das variedades linguisticas.

Quarta etapa:

A professora analisard em conjunto com os alunos aspectos relativos as dificuldades
manifestadas na escrita de textos, como falta de uso do plural das palavras, proprio da
modalidade oral da lingua. A professora mostrara aos alunos que ha duas modalidades de
uso da lingua: oral e escrita. Através de aula expositivo-dialogada a professora explicara
gue 0s usos sociais da lingua sao distintos e exigem adequacéo do falante a situacéo de
uso: com escolha da modalidade oral ou escrita, do registro mais ou menos formal. Esse
assunto sera aprofundado em outra aula.

RECURSOS:
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e Textos dos alunos;
e Quadro e giz;
e Projetor multimidia;
e Computador;

e Sala multiuso.

AVALIACAO:

Participacéo ativa na aula expositivo-dialogada sobre o fenbmeno da variedade linguistica
e de aspectos estruturais da lingua, pela resposta aos questionamentos da professora e
pela proposicdo de questionamentos. Os alunos serdo avaliados também pela
identificacdo das marcas das variedades linguisticas nos textos que pesquisaram e

apresentaram na aula do dia 20/10/2011.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

BAKHTIN, Mikhail. [VOLOSHINOV, V. N]. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método socioldgico na ciéncia da linguagem. Traduc&do de Michel Lahud

e Yara F. Vieira. 14. Ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2010 [1929].

BRASIL (1998) Parametros Curriculares Nacionais: 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental:
Lingua Portuguesa. Brasilia/DF: MEC/SEF.

FARACO, Carlos Alberto. Oficina de texto. Carlos Alberto Faraco, Cristovdo Tezza —
Petrépolis, RJ: Vozes, 2003.

FARACO, Carlos Alberto. Pratica de texto para estudantes universitarios. Carlos Alberto

Faraco, Cristovao Tezza — Petrépolis, RJ: Vozes, 1992.
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GUSMAO, Tatiane Cristina; FRENDA, Perla; SOUSA, Grasiele Silva. Educacéo de Jovens

e Adultos, 6° ao 9° ano do ensino fundamental. 22 ed. Sao Paulo: IBEP, 2009.

REFERENCIAS AUDIOVISUAIS:

Video Nelson Freitas “Como

Disponivel

<

http://www.youtube.com/watch?v=RdaT5Be8zkM&feature=related >. Acesso em 10 out.

2011.

ANEXOS

Anexo A
Moi di Repoi nu ai i6i

Ingridienti:

8 den di di

3 cuié di oi

1 cabéss di repdi

1 cuié di mastumati
Sali a gosto

Mé qui fais?!

Casca u di, pica u di e S0€a 0
di cum soli, Quenta o 6i, fogo
o di no 6i quentim,

Pica o repdi bemmm finimm, foga
0 repdi.
Poim a mastumati mexi ca cuié N
pra fazé o moi
Prontim!

Anexo B

Textos do livro didatico
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! Quando eu era jovem mesmo, um parente de minha mae me levou para o Pard. L eu in-
ventei essa quadrinha:

v

Quando eu entrei no Para
achei a terra maio
vivo debaixo de chuva
mas molhado de sud.

La eu conheci muita gente, visitei muitos cearenses que moravam la, mas voltei logo.
Depois eu voltei de minha viagem ao Para, fui a Fortaleza, me apresentar a filha do grande
poeta Juvenal Galeno. Levei uma carta de apresentagdo de José Carvalho de Brito, aquele que
me deu o nome de Patativa. L4 eu cantei um pouco. Depois.eu queria um livro dele. Foi ai que
eu criei a “Carta a Doutora Henriqueta Galeno”. Eu conheci’ela pessoalmente. Filha do grande
Juvenal Galeno. Ai eu queria o livro do Juvenal Galeno, fiz essa carta e ela me ofereceu um
presente do livro dele, com o titulo “Folhetim de Silvano”. A carta que escrevi era assim:

Incelentissima dotdra
peco perddo a senhora
desta carta lhe envia
mas leia os versos rastéro
de um caboco violéro
do sertdo do Ceara.
Sou o cantadd Patativa
que troxe aquela missiva
aquele papé escrito
e cantou no seu saldo
com a recomendacdo
do Zé Carvaio de Brito.

Ai ela mandou o livro.

i Patativa do Assaré. Digo e ndo pego segredo. Org. Tadeu Feitosa. Sdo Paulo: Escrituras, 2001.

Um olhar para a lingua

Quem fala nos versos tem um jeito de se expressar tipico de quem mantém a linguagem
do homem do campo ou de quem vive na cidade?

Quem fala nos versos tem um jeito de se expressar tipico de quem mantém a ling

2. Assinale a alternativa correta. O registro dos versos:
a) corresponde & maneira de falar de quem vive na area urbana.
b) buscou representar, por meio da escrita, a fala do sertanejo.
c) apresenta uma linguagem tipica do publico jovem.

0 aluno dave assinalar a alternativa b: buscou representar, por meio da esciita a fa

T A T T e



3. Emdeterminado trecho do depoimento, Patativa afirma que enviou uma carta a doutora

Henriqueta Galeno. Ele escreveu a carta em forma de versos. Releia O primeiro verso da
carta-poema:

Incelentissima dotéra
a) Ao representar na escrita a maneiracomo fala, Patativa se dirigiu a Henriqueta Galeno
usando uma linguagem mais formal ou uma linguagem solta, informal?

30U uma hngua mais

b) Por que ele empregou esse tipo de linguagem na carta?

Porg lava se dirigindo a uma autoridade. uma doutora. e considerou qual seria a maneir
1uUa5

¢) Que palavras da carta-poema foram escritas buscando representar a maneira como o
sertanejo fala e que sao diferentes do modo como sao registradas no dicionario?

neaientissima - dotdra — envia —rastéro - cabaco - violéro — cantadd — troxe — papé — Carvaio

I, ofereca aos alunss um temipo para locy 5 palavr

as leiam em voz alta. E oy

As variedades da lingua

Em nossa sociedade ha falares mais prestigiados e menos prestigiados. Damos o nome de
norma urbana de prestigio aos falares urbanos que em uma comunidade linguistica desfrutam
de maior prestigio politico, social e cultural. 0 uso da lingua empregado por falantes cultos
da area urbana costuma ser prestigiado socialmente, tanto na fala quanto na escrita.

Mas a lingua pode se manifestar em outras variedades, ou seja, outras maneiras de falar
e escrever, diferentes da norma de prestigio e tao legitimas quanto ela. Por ser dindmica, a
lingua passa por processos naturais de mudanga, variando na fala e na escrita, conforme o
tempo em que se vive, lugar onde se mora, idade, sexo, grau de escolaridade, circunstancias
em que a produzimos. A essas diferentes maneiras de falar e escrever, incluindo a norma

_urbana de prestigio, chamamos variedades linguisticas.

Niveis de linguagem: formal e informal

Tanto na fala quanto na escrita ha situagdes em que é mais adequado empregar a lin-
guagem formal e outras que requerem um nivel de linguagem mais informal. Isso dependera
da situagdo comunicativa em que o falante se encontra. Por exemplo: quando alguém esta
em um bate-papo descontraido com um colega ou com os familiares, é comum o uso de
uma linguagem espontanea, informal. Ja Patativa preferiu usar uma linguagem mais formal
para se dirigir & doutora Henriqueta Galeno, provavelmente pelo fato de ela ser filha de
um grande poeta.

T ErOC

d) Ao escrever a carta, Patativa conseguiu ser compreendido e obteve a resposta que
queria? Como vocé concluiu isso?

consegue ser compr

ndido e ter sucesso na comunicagao. Prova disso é

27
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DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

DISCIPLINA: ESTAGIO DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA |
PROFESSORA: MARIA IZABEL DE BORTOLI HENTZ

C. E. M. PROFESSORA MARIA IRACEMA MARTINS DE ANDRADE
PROFESSORA REGENTE DA TURMA: KARLA PARMIGIANI

ESTAGIARIA RESPONSAVEL PELA AULA: ANA C. N. GOMES MULLER
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TURMA: 52 SERIE — EJA

AULA 4 - TERCA-FEIRA - 01/11/2011 — 3 h/a

TEMA: APROFUNDAMENTO DOS GENEROS CONTO E LENDA

OBJETIVOS:

Reconhecer o conto e a lenda como géneros do discurso, considerando a fungéo
social, a esfera de circulagéo e a forma de composicao;

Identificar as marcas discursivas e textuais (estrutura narrativa), 0S recursos
expressivos e as marcas linguisticas (espacgo-tempo e adjetivos na construcdo de
cenarios e personagens);

Identificar semelhancas e diferencas entre contos e lendas, com base na analise

das especificidades de cada um.

CONTEUDO:

Contos e lendas: fungéo social, esferas de circulagéo e forma de composicao;

Marcas discursivas e textuais (estrutura narrativa)
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e Marcas linguisticas: marcadores espaco-temporais; adjetivos na construcao de

personagens e Cenarios.

METODOLOGIA:

Primeira etapa:

A professora ird definir o que sdo os géneros Conto e Lenda, suas fun¢des sociais, suas
condi¢cdes de produgédo e suas formas de composi¢do (marcas discursivas, textuais e
linguisticas). Essa definicdo sera feita com base em um texto de cada género. O professor
escrevera no quadro trechos do conto que exemplificam suas marcas. Esta aula sera
organizada a partir da leitura e andlise dos textos com os alunos. Com base em
questionamentos, o professor ira provocando os alunos para identificarem o que faz
desses textos um conto e uma lenda. A medida que v&o identificando, o professor
destacara no quadro os trechos que exemplificam os conceitos que estdo em estudo. Por

fim, a professora fard uma exposi¢ao para sistematizar o estudo.

RECURSOS:

e Serdao os mesmos textos entregues na primeira aula: “O abengoado” (conto), de
Julio Queiroz e “Como surgiu a noite” (lenda), de Tia Regina.

e Quadro e giz.

AVALIACAO:

Os alunos serao avaliados pela participacéo efetiva nas atividades de analise dos textos e
de identificagdo da fungédo social, das esferas de circulagdo, das marcas discursivas e
linguisticas e dos recursos expressivos. Como critérios serdo considerados a pertinéncia

das respostas aos questionamentos propostos.
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REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

BAKHTIN, Mikhail. [VOLOSHINOV, V. N]. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
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textos-narrativos/ >. Acesso em 05 out. 2011.
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TURMA: 52 SERIE — EJA

AULA 5 — SEXTA-FEIRA - 04/11/2011 — 2 h/a

TEMA: REESCRITA DE TEXTOS

OBJETIVOS:

Empregar adequadamente 0S recursos expressivos e as marcas discursivas e
linguisticas préprios de contos e lendas;

Empregar adequadamente as variedades linguisticas, como marca de identidade
cultural;

Adequar os textos ao género e as convencbes da variedade padrdo escrita,
considerando os aspetos trabalhados na aula do dia 25/10/2011.

Reescrever textos — Conto e Lenda — pesquisados e apresentados na aula do dia
20/10/2011, considerando a funcédo social e a forma de composicao proprias desse

género.

CONTEUDO:

Reescrita de Contos e Lendas;
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e Recursos expressivos, marcas discursivas e linguisticas proprios de contos e
lendas;

e Variedades linguisticas.

METODOLOGIA:

Nesta aula os alunos farao a reescrita dos textos com base no que foi discutido nas aulas
anteriores sobre 0s usos sociais da lingua e a norma padrdo escrita da lingua. A
professora atendera os alunos individualmente. Antes de iniciar a reescrita a professora

retomara aspectos discutidos nas aulas do dia 25/10.
RECURSOS:

e Textos dos alunos.
AVALIACAO:
Os alunos serédo avaliados pela participagcdo na reescrita dos contos e lendas. Como
critérios serdo considerados a adequacdo ao género solicitado, a coeréncia e coesao
textual e as regras da variedade padréo escrita.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
BAKHTIN, Mikhail. [VOLOSHINOV, V. N]. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método socioldgico na ciéncia da linguagem. Traduc&o de Michel Lahud

e Yara F. Vieira. 14. Ed. S&o Paulo: Hucitec, 2010 [1929].

BRASIL (1998) Parametros Curriculares Nacionais: 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental:
Lingua Portuguesa. Brasilia/DF: MEC/SEF.

82



GUSMAO, Tatiane Cristina; FRENDA, Perla; SOUSA, Grasiele Silva. Educacédo de Jovens

e Adultos, 6° ao 9° ano do ensino fundamental. 22 ed. Sdo Paulo: IBEP, 2009.

ANEXOS

Anexo A

Foto:

Observacdo: Apenas a aluna Lucia compareceu a aula. A aluna nos relatou um pouco da
sua experiéncia de vida e nos pediu auxilio para redijir uma redacdo da disciplina de

historia.
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AULA 6 — SEXTA-FEIRA — 11/11/2011 2 h/a

TEMA: APROFUNDAMENTO SOBRE VARIEDADES LINGUISTICAS EM CONTOS E
LENDAS E REESCRITA DE TEXTOS

OBJETIVOS:

Definir o que € variedade linguistica e preconceito linguistico;

Conhecer e respeitar as variedades linguisticas como marcas de identidade cultural;
Distinguir usos da lingua nas modalidades oral e escrita;

Empregar adequadamente 0S recursos expressivos e as marcas discursivas e
linguisticas préprios de contos e lendas;

Empregar adequadamente as variedades linguisticas, como marca de identidade
cultural;

Adequar os textos ao género e as convencfes da variedade padrdo escrita,
considerando os aspetos trabalhados na aula do dia 25/10/2011.

Reescrever textos — Conto e Lenda — pesquisados e apresentados na aula do dia
20/10/2011, considerando a funcao social e a forma de composi¢éo proprias desses

géneros.
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CONTEUDO:

e Variedades linguisticas.

e Usos sociais da lingua;

¢ Modalidades oral e escrita da lingua;

e Reescrita de Contos e Lendas;

e Recursos expressivos, marcas discursivas e linguisticas proprios de contos e

lendas.

METODOLOGIA:

Primeira etapa:

Nesta aula a professora ird aprofundar/retomar a questdo das variedades linguisticas
através de exercicios do livro didatico. Os alunos devem reconhecer, em sua propria
pratica linguistica, a presenca das variedades. O professor deve estimular essa
autorreflexdo a partir dos seguintes questionamentos: a) Vocés falam com a mae de vocés
da mesma forma que falam com seus amigos?; b) Uma pessoa que mora em outra regiao
do pais fala da mesma forma como vocés? e c) Vocé escreve da mesma maneira que

fala?
Segunda etapa:
Alunos fardo exercicios do livro didatico, da pagina 28, referentes aos textos lidos na aula

do dia 25/10 (a professora auxiliara os alunos). O exercicio sera entregue a professora

para correcao

85



Terceira etapa:

Os alunos fardo a reescrita dos textos com base no que foi discutido até agora sobre os
usos sociais da lingua e a norma padrdo escrita da lingua. Professora atendera os alunos
individualmente. Antes de iniciar a reescrita a professora retomara aspectos discutidos nas
aulas do dia 25/10.

RECURSOS:

e Livro didatico;
e Quadro e giz;

e Textos dos discentes.

AVALIACAO:

Os alunos serao avaliados pela participacdo ativa na aula, considerando a pertinéncia das
respostas aos questionamentos da professora, a proposicdo de questionamentos e o
respeito a opinido do colega. Os alunos serdo avaliados também pela resolucao dos
exercicios, considerando a compreensdo das questdes e a adequacao das respostas. Os
discentes serdo avaliados ainda pela participacdo na reescrita dos contos e lendas. Como
critérios, serdo considerados a adequagcdo ao género solicitado, a coeréncia e coesdo

textual e as regras da variedade padrao escrita.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
BAKHTIN, Mikhail. [VOLOSHINQV, V. N]. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas

fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem. Traduc&o de Michel Lahud
e Yara F. Vieira. 14. Ed. S&o Paulo: Hucitec, 2010 [1929].
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BRASIL (1998) Parametros Curriculares Nacionais: 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental:
Lingua Portuguesa. Brasilia/DF: MEC/SEF.

FARACO, Carlos Alberto. Oficina de texto. Carlos Alberto Faraco, Cristovdo Tezza —

Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

FARACO, Carlos Alberto. Pratica de texto para estudantes universitarios. Carlos Alberto

Faraco, Cristovao Tezza — Petropolis, RJ: Vozes, 1992.

GUSMAO, Tatiane Cristina; FRENDA, Perla; SOUSA, Grasiele Silva. Educacéo de Jovens
e Adultos, 6° ao 9° ano do ensino fundamental. 22 ed. S&o Paulo: IBEP, 2009

Anexos
Anexo A

Exercicios do livro
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Eita chuva
danada!

Nossa, que
chuva, hein?

/’/_ T
Egua, que

Ué, que chuva ¥
éessa? 7

llustragdo: Jesus Dias

Agora, responda:

a) Voceé acha que as pessoas que vivem em sua regiao se identificariam com alguma
dessas expressoes ou diriam isso de outra maneira?

b) Ha alguma expressdao que vocé nao saiba o que significa? Qual?

¢) E possivel um brasileiro ndao compreender alguma expressao usada por outro bra-
sileiro, apesar de falarem a mesma lingua? Por qué?

d) Se vocé vivenciou ou soube de alguém que tenha vivido uma situacao parecida com
a mencionada na questao anterior, conte para a sua turma.

e) Vocé acha que ha preconceito por causa da maneira de falar das pessoas? O que
vocé pensa sobre isso? »

: 32U Com i8807

Agora, que tal montar um varal literario com parlendas, adivinhas, pegadinhas e provérbios?

Para isso, pesquise as.brincadeiras mais conhecidas da regiéo em que vocé viveu sua infancia.
Serd possivel obter parlendas, provérbios, pegadinhas e adivinhas se vocé conversar com parentes,
amigos ou outras pessoas que conseguirem se recordar delas.

Em folhas coloridas, tamanho sulfite, escreva os textos e cole as imagens de maneira que possam
ser lidos com facilidade.

O varal podera também conter fotos antigas para ajudar a criar um clima de volta ao passado.

Na hora de copiar os textos, ndo se esqueca: eles precisam ficar bem visiveis. Prenda todo esse
material num varal e coloque-o em exposicao.

as

Boas recordagoes!

28
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Anexo B
Respostas dos alunos aos exercicios.
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Aluna Marcilene reescrevendo seu texto
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

DISCIPLINA: ESTAGIO DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA |
PROFESSORA: MARIA IZABEL DE BORTOLI HENTZ

C. E. M. PROFESSORA MARIA IRACEMA MARTINS DE ANDRADE
PROFESSORA REGENTE DA TURMA: KARLA PARMIGIANI

ESTAGIARIA RESPONSAVEL PELA AULA: ANA C. N. GOMES MULLER
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

TURMA: 52 SERIE — EJA

AULA 7 — SEXTA-FEIRA — 18/11/2011 - 2 h/a

TEMA: MONTAGEM DO VARAL LITERARIO

OBJETIVOS:

e Organizar um varal literario com os textos produzidos pelos alunos;
e Encerrar as atividades de docéncia;

e Agradecer aos participantes.

CONTEUDO:

e Contos e Lendas;
e Montagem de um varal literario

e Variedades linguisticas.

METODOLOGIA:

Primeira etapa:
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Montagem do varal literdrio com os textos que os alunos produziram. Esta atividade sera
realizada pelos alunos em conjunto com as estagiarias. Os textos dos alunos estardo

digitados.

Segunda etapa:

Colocacéo do varal literario no corredor.

Terceira etapa:

Encerramento das atividades, mostrando que ndo ha um jeito certo ou errado de falar, mas

diferentes situacdes de uso em que ha formas adequadas e inadequadas a cada situacao.

Quarta etapa:

Agradecimento a todos os participantes e apresentagdo de um video com a musica “Ana e
o Mar’ do grupo musical “O teatro magico” na sala multimidia. Encerramento das

atividades.

RECURSOS:

e Textos dos alunos digitados;

e Barbante;

e Letreiro “Contos e Lendas — Um olhar para a variedade da lingua”
e Grampos de roupa;

e Furador,

o Fita adesiva;

e Tachinhas;

e Projetor multimidia,;
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e Computador;

e Sala multiuso.

AVALIACAO:

Participac@o na organizagéo do varal literario, considerando o envolvimento na atividade, a

criatividade e o respeito aos colegas e ao professor.

REFRENCIAS BIBLIGRAFICAS

BAKHTIN, Mikhail. [VOLOSHINOV, V. N]. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem. Traduc&o de Michel Lahud

e Yara F. Vieira. 14. Ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2010 [1929].

BRASIL (1998) Parametros Curriculares Nacionais: 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental:
Lingua Portuguesa. Brasilia/DF: MEC/SEF.

GUSMAO, Tatiane Cristina; FRENDA, Perla; SOUSA, Grasiele Silva. Educacéo de Jovens

e Adultos, 6° ao 9° ano do ensino fundamental. 22 ed. Sdo Paulo: IBEP, 2009.

REFERENCIAS AUDIOVISUAIS:

Video “‘Ana e o] mar -  Teatro Magico”. Disponivel em <
http://www.youtube.com/watch?v=HDwHQk70-P8 >. Acesso em 14 nov. 2011.

ANEXOS
Anexo A

Textos dos alunos que foram para o varal depois da reescrita:
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A Loira do Banheiro

Minha avé me contou uma histéria muito popular em Sao Paulo. Dizem que algo
sobrenatural pode ocorrer nos banheiros, pois uma menina loira, muito bonita, vivia
matando aula na escola e ficava dentro do banheiro. Ela fumava e fazia hora. Um dia,
durante essas escapadas, ela caiu, bateu com a cabeca e morreu. Desde esse dia, 0s
banheiros femininos das escolas sdo assombrados pelo espirito de uma loira que aparece
guando se entra sozinho.

A histéria da loira do banheiro possui outra versdo: a garota do algoddo. Nesta
historia, dizem que a loira aparece com o rosto cheio de cicatrizes e fere as garotas que
entram no banheiro. Ela aparece com um algodao no nariz pedindo para que as pessoas 0
tirem. Dizem que é uma criatura sobrenatural.

Elder

Maria Sangrenta

Dizem por ai que a Maria Sangrenta € uma mulher com vestido vermelho que
escorre sangue. Para fazer o feitico/ritual para ela aparecer tem que escrever o nome dela
no espelho do banheiro com um batom e falar o nome dela trés vezes. Entédo ela aparece
e a porta se fecha. A pessoa que faz isso fica presa no banheiro por certo tempo e
quando sai fica com o olho vermelho. Isso é tudo que eu sei sobre a histéria da Maria
Sangrenta.

René

Historias de Bruxas

Ha muitos anos, em uma pequena cidade do interior de Santa Catarina, chamada
Major Gercino, algo assustava os moradores do local.

Todas as madrugadas ouviam-se muitas gargalhadas e gritos de bruxas. Entre
esses moradores estava o0 meu avd, na época com 13 anos. Nao existia luz elétrica,

somente velas, tornando o ambiente mais escuro. Conta-se ainda que uma moradora,
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chamada Dona Benta, muito religiosa, era a Unica que nao tinha medo das bruxas.
Numa noite, Dona Benta fez varios trilhos de alhos na beira do rio e rezou muito.
Desde entdo, as bruxas nunca mais apareceram para perturbar os moradores do local.
Lenda ou néo, até hoje as pessoas ndo passam mais no rio a noite.
Marcilene

O Jogo do Compasso

Um dia eu estava na escola e uma amiga perguntou se eu queria jogar o jogo do
compasso. Naquele tempo, eu nem sabia o que era isso. Minha amiga entdo me explicou
como se jogava. Eu joguei. A cada pergunta que eu fazia 0 compasso parava no SIM ou
no NAO.

Eu era bem pequena e ndo sabia dessas coisas. Minha amiga falou varias coisas
gue iam acontecer comigo e eu ficava morrendo de medo, quase chorei. Uma das coisas
que eu lembro é que ela disse que quando eu saisse da escola eu ia ser atropelada e
guebraria um braco. Nem tive coragem de sair da escola, mas tive que sair. Fui andando
bem na calgada pra que nada me acontecesse. Depois desse dia eu nunca mais brinquei
de compasso.

Camila

Minha Lembranca

Eu lembro que um dia uma amiga minha colocou umas roupas pretas, fez uma roda
e colocou nela todo o alfabeto. Ela fez um desenho com uma roda em cima de uma estrela
e colocou um copo em cima desse desenho. O copo comecgou a se mexer sozinho! Eu
figuei com muito medo. Olhei para ver o que estava acontecendo, mas nao tinha nada que
pudesse mover o copo. Entdo eu figuei com mais medo ainda e nunca mais dormi na casa
dela. Como eu era pequeno ainda, ndo queria mais entrar na casa dela. Hoje em dia, eu
converso com ela e sei que ela parou de fazer aquilo, frequenta a igreja e nao faz mais

esse tipo de brincadeira. E o que eu sei.

William Costa
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O Lobisomem

Era marco de 1961. Eu, com dez anos, e minha familia saimos de mudanca de
Curitiba — PR para Campo-Eré — SC. Chovia muito quando saimos de Curitiba. Ao
chegarmos ao vilarejo de S&do Mateus do Sul, que fica perto de Curitiba, informaram ao
motorista do caminh&o de mudanca que, por causa do barro e da lama na estrada, ele nao
podia prosseguir a viagem. Naquela época, asfaltavam a BR-116 trecho Parana. No
vilarejo, havia uma casa de madeira em constru¢cdo que nao tinha janelas e portas
prontas. O senhor que era dono da casa cedeu-a para meu pai ficar até que o tempo
melhorasse e pudéssemos prosseguir a viagem.

Meu pai improvisou umas tabuas nas janelas e portas e espalhou colchfées nos
quartos. A noite, mamée fez um jantar no fogareiro a querosene com a ajuda de um
lampi&o, também a querosene. Jantamos. A mae lavou a louca e jogou 0s 0ssos de frango
do jantar no que seria a janela da cozinha. N&o sei precisar quanto tempo depois pulei da
cama com o0s gritos da mamée. Meu pai ja saia porta afora com um facdo na mao. Eu e
mamae seguimos meu pai. Nesse momento, 0s vizinhos juntaram-se a ele para perseguir
o bicho “lobisomem”.

Eu, sem entender direito 0 que se passava, os acompanhei no encal¢o do referido
lobisomem, pois queria vé-lo. Os homens foram na frente, eu e minha mée atras, até que
mamae desistiu e ndo me deixou prosseguir. Meu pai e 0s vizinhos disseram que o bicho
sumiu no cemitério do vilarejo.

Disseram meus pais que, quando deitaram, ouviram uns grunhidos e mastigar de
ossos diferentes e que meu pai foi ver. Era lua cheia, mas estava nublado e nédo dava pra
ver muito bem. O pai voltou ao quarto e disse pra mae que tinha visto um vulto enorme la
fora e ia pegar a lanterna. Minha mée o seguiu e quando ele focou a lanterna, ela
comecou a gritar por causa do bicho peludo que viu, disse que parecia um urso com cara
de cachorro.

Comentava-se no lugarejo que o referido bicho, ou lobisomem, sei 1& o0 qué,
aparecia de tempos em tempos e que muitos moradores ja tinham visto. Ficamos mais
uma semana la. A noite, meus pais se revezavam para cuidar de nés porque sentiamos

muito medo. As janelas e portas foram pregadas com tabuas para maior seguranca.
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Nunca mais voltei aquele lugar, mas hoje sei que se tornou um grande polo
petroquimico e é a capital brasileira do xisto.?
Lacia

Anexo B

Fotos:

2 Designacéo de um grupo de rochas.
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Anexo C:

Avaliacao das professoras estagiarias pelos alunos.
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Anexo D

Exercicios feitos pelo aluno Willian Ricardo. Como o aluno ndo compareceu apenas na

primeira e na ultima aula, resolvemos aplicar o exercicio para que tivesse uma forma de

avaliacao.
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4.3 Avaliacao dos alunos durante a execucgéo do projeto

Os alunos foram avaliados em todos os momentos das aulas do projeto,

propiciando assim uma avaliagcdo formativa. Foram considerados pelas estagiarias os

seguintes aspectos: criatividade, participagdo, entusiasmo, cooperagao, capacidade de

trabalhar em equipe e compreensdo dos assuntos tratados na aula.

4.3.1 Avaliacao dos textos

A producéo da narrativa ficcional (lenda, conto ou outro género) foi avaliada com base nos

seguintes critérios:

» Adequacao do texto aos géneros;

= Coeréncia e coesao textual;

» Adequacao as convencdes da variedade padréo escrita da Lingua Portuguesa;

» Entrega de atividades individuais;

» Entrega das versdes de reescrita (as estagiarias atribuiram nota 5,0 para cada versao

do texto. O aluno que entregasse as duas versdes de acordo com 0s critérios acima,

ganharia nota 10).

Com base nestes critérios, as notas foram as seguintes:

Aluno Primeira versao Segunda verséao Nota
Camila Sim Nao 5
Denize Sim Sim 10
Elder Sim Sim 10
Fernando Sim N&o 5
Marcilene Sim Sim 10
Lucia Sim Sim 10
René Sim Sim 10
William C. Sim N&o 5
Willian Ricardo N&o N&o 0
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4.3.2 Avaliacao da participacéo

A participacdo em sala de aula foi avaliada com base nos seguintes critérios:

Discute com 0 grupo;

Respeita a opinido do colega;

Fala ao menos uma vez;

Lé os textos trazidos;

Interessa-se pelo assunto;

Traz o texto solicitado;

Realiza as tarefas pedidas;

Presenca em sala de aula.

A participagdo em cada aula valia 1,5 pontos e foi
comprometimento de cada aluno com as atividades.

Com base nos critérios acima, as notas sdo as seguintes:

arredondado conforme o

Aluno Aulal | Aula2 | Aula3 | Aula4 | Aula5 | Aula6 | Aula7 | Nota
Camila X X 4,0
Denize X X X X 7,0
Elder X X X 6,0
Fernando X X X X 7,0
Marcilene X X X X X 8,0
Lucia X X X X X X X 10
René X X X X 7,0
William C. X X X X 7,0
Willian X X 4,0
Ricardo
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4.3.3 Avaliacao dos exercicios

Os exercicios do livro didatico foram avaliados com base nos seguintes critérios:

= Entende as questbes, sabe interpretar;

= Responde corretamente.

Aluno Fez os exercicios? Respondeu Nota
corretamente?
Camila N&o - 0
Denize N&o - 0
Elder Sim Sim 10
Fernando N&o - 0
Marcilene Sim Sim 10
Lucia Sim Sim 10
René Sim Sim 10
William C. N&o - 0
Willian Sim Sim 10
Ricardo

4.3.4 Notas finais

As notas finais sdo resultado de média aritmética. Foram arredondadas para mais ou para

menos.

Aluno Participacéo Texto Exercicios Nota Final
Camila 4,0 5 0 3
Denize 7,0 10 0

Elder 6,0 10 10 8,5

Fernando 7,0 5 0 4
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Marcilene 8,0 10 10 9,5
Lucia 10 10 10 10
René 7,0 10 10

William C. 7,0 5 0 4
Willian 4,0 0 10 4,5

Ricardo
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5 REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA:

5.1 Descricao das aulas:

Aula 1: A professora orientadora, Maria Izabel, apresentou as estagiarias para a turma e
as mesmas comecaram relatando sobre o projeto de estagio. A estagiaria Stefany
conversou com os alunos sobre o “contar histérias”, sobre que histérias eles gostam de
ouvir e de ler, o que eles leem, o que eles gostam etc. Foi uma conversa informal, para
instigar os alunos a se envolverem com o0 projeto e lerem os textos propostos. Os alunos
foram até a biblioteca, para entrar em contato com o universo dos livros. Antes disso, a
professora leu em voz alta o conto, em forma de carta, do autor Péricles Prade “Talvez a
primeira e ultima carta”, do livro 13 Cascaes. Os livros usados também passaram de mao
em mao, para estreitar as relacdes entre alunos e livros. A professora distribuiu copias dos
2 contos e das 2 lendas propostos para os alunos. A maioria dos alunos leu todos os
textos. A professora situou os alunos quanto aos autores dos textos e quando foram
produzidos. Nesse momento da aula, os alunos leram por fruicdo (leitura individual e
silenciosa). No final da ultima aula, a professora pediu aos alunos que trouxessem no
préximo encontro textos como lendas e historias que eles conhecem, que costumam ouvir.
Em nosso ponto de vista, a primeira aula foi muito proveitosa, pois todos os alunos
estavam presentes. Ir até a biblioteca foi uma atividade diferente e eles gostaram
bastante, pois estavam todos juntos lendo e dando suas opinides sobre os contos e lendas
gue conheciam. Todos os alunos participaram e a professora regente da turma comentou
conosco que eles nunca haviam lido tanto na sala. Alguns alunos comentaram que nunca

haviam lido tanto também.

Aula 2: A estagiaria Ana prop6s que os alunos sentassem em circulo para que nao se
sentissem intimidados em relatar suas experiéncias. Os alunos fizeram a socializacdo dos
textos que trouxeram, lendo em voz alta para os colegas. Antes disso, a professora
orientou os alunos quanto a entonacgao, ao ritmo e a expressividade adequados para se ler
contos e lendas, recuperando a tradi¢cdo de contar historias, trabalhadas na primeira aula.

Enquanto os alunos liam, as professoras iam elogiando os alunos pela boa leitura. As

112



estagiarias recolheram os textos para avaliacdo e identificacdo das marcas de variedade
linguistica, assim como de problemas de uso da variedade padrdo escrita do portugués,
para auxiliar os alunos nas proximas aulas. A maioria dos alunos fez a tarefa como, por
exemplo, Lacia, Denise, Fernando, Marcilene. O aluno William Costa compareceu na aula
mas néo trouxe o texto e ficou com vergonha, mas comentou sobre a sua historia (historia
do jogo do copo). Estavam presentes: Denize, Fernando, Lucia, Marcilene e William

Costa.

Aula 3: A professora inicia a aula entregando os textos dos alunos para reescrita. Nesta
aula, a professora apresenta de forma expositivo-dialogada o tema “A lingua como
identidade cultural”. Para ilustrar o tema, a turma leu em conjunto com a professora um

texto/charge da internet chamado “Receita Mineira: Moi di repoi nu ai i6i”. Para
aprofundamento, foram lidos e discutidos os textos do livro didatico “Digo e ndo peco
segredo”, de Patativa do Assaré, e “As variedades da lingua”. Tendo introduzido o assunto,
os alunos analisaram e identificaram, juntamente com as estagiarias, as marcas das
diversidades linguisticas nos textos que pesquisaram e apresentaram na aula do dia
20/10/2011. Na sala multimidia, os alunos assistiram a um video do comediante Nelson
Freitas, como forma de ilustrar o estudo das variedades linguisticas. A professora analisou
em conjunto com os alunos aspectos relativos as dificuldades manifestadas na escrita de
textos, como falta de uso do plural das palavras, proprio da modalidade oral da lingua. A
professora mostrou aos alunos que ha duas modalidades de uso da lingua: oral e escrita.
Através de aula expositivo-dialogada a professora explicou que os usos sociais da lingua
sdo distintos e exigem adequacdo do falante a situacdo de uso: com escolha da
modalidade oral ou escrita, do registro mais ou menos formal. A professora colocou no
qguadro aspectos da linguagem oral nos textos dos alunos para que eles percebessem isso
Nnos proprios textos.

Nesta aula, os alunos conversaram bastante e a todo o momento a professora
chamava a atencéo dos alunos para o tema da aula. Eles gostaram bastante da charge
levada, pois retratou a fala do mineiro e pode ser feito comparagdo com os diversos
sotaques e variedades linguisticas do Brasil. Posteriormente, fomos a sala de multimidia

para assistir o video sobre a variedade da lingua. Este momento foi muito interessante,
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pois 0s alunos interagiram com a professora e relembraram os sotaques da regido. Todos
elogiaram o video e pediram para assistir outra vez. Estavam presentes: Camila, Denize,

Fernando, Lucia, Marcilene, René e William C.

Aula 4: Neste dia, as aulas foram adiantadas e agrupadas, pois 0s professores receberam
dispensa para um jantar na secretaria de educacao. A professora definiu 0 que sao o0s
géneros Conto e Lenda, suas fun¢des sociais, suas condi¢cdes de producéo e suas formas
de composicéo. A estagiaria Ana colocou no quadro trechos do conto “O abengoado” e da
lenda “Como surgiu a noite” para exemplificar suas marcas. A professora instigou 0s
alunos para identificarem o que faz desses textos um conto ou uma lenda. A aluna
Karoline, irma& do aluno Fernando, atrapalhou a aula varias vezes. A estagiaria Ana
também conversou com o0s alunos sobre os autores dos textos. Estavam presentes:

Denize, Fernando, Lucia e William C.

Aula 5: Nesta aula, os alunos fariam a reescrita dos textos com base no que foi discutido
nas aulas anteriores sobre os usos sociais da lingua e a norma padrédo escrita da lingua,
mas somente uma aula, Lucia (60 anos), compareceu. Ela teve atendimento exclusivo e
conversou com as estagiarias sobre sua vivéncia e o que a fez voltar a estudar apos

tantos anos fora dos bancos escolares.

Aula 6: Como na ultima aula somente a aluna Lucia compareceu, o plano de aula foi
alterado para que reescrita fosse feita com os demais alunos nesta aula, ja que os textos
seriam divulgados no varal. Na primeira parte da aula, a estagiaria Stefany retomou a
guestado das variedades linguisticas através de exercicios do livro didatico. Os alunos que
estavam presentes fizeram o exercicio e entregaram. Na segunda aula, os alunos fizeram
a reescrita dos textos. As estagiarias atenderam os alunos René e Elder individualmente,
ja que as alunas Marcilene e Lucia estavam com 0s textos quase prontos. Estavam

presentes: Lucia, Marcilene, René e Elder.

Aula 7: No inicio da aula as estagiarias pediram que 0s alunos escrevessem uma especie

de bilhete fazendo a avaliacdo das mesmas. Nesta aula, houve a montagem do varal
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literario com os textos que os alunos produziram com orientacdo da estagiaria Ana. Esta
atividade foi realizada pelos alunos em conjunto com as estagiarias. Os textos dos alunos
estavam digitados e foram expostos no corredor do colégio. Estavam presentes os alunos
Elder, Lucia, Marcilene, René e Willian Ricardo. Este ultimo veio apenas na primeira e
ltima aulas do projeto. A estagiaria Stefany (orientada pela professora Maria I1zabel) pediu
para que o aluno fizesse os exercicios, jA& que o mesmo néo fez as outras atividades. Na
altima aula, nos dirigimos para a sala multimidia para a apresentacdo de um video com a
musica “Ana e o Mar” do grupo musical “O teatro magico”. A estagiaria Stefany falou um
pouco sobre o grupo e os alunos assistiram ao video. Por fim, as estagiarias e a
professora orientadora fizeram o encerramento das atividades e os agradecimentos aos

alunos e professores.

5. 2 Reflexdo sobre a pratica

A pratica docente foi satisfatéria, embora alguns ajustes foram necessarios
durante o percurso das aulas. Os planos de aula que efetuamos para a pratica foram
baseados em nossa observacdo em sala de aula, da escola, do comportamento da turma
etc. A partir disso, nosso propésito foi trabalhar com algo que resgatasse a bagagem da
experiéncia de vida que eles tinham, ja que se tratava de uma turma da EJA. Com isso,
nosso projeto teve como tema o0s géneros discursivos Conto e Lenda além de
trabalharmos com a variedade linguistica. Nossa primeira aula foi muito gratificante, pois
todos os alunos estavam presentes em sala de aula. Eles leram os textos, interagiram com
0s colegas e conosco. Pensavamos, baseadas na experiéncia da primeira aula, que
haveria uma frequéncia regular de todos os alunos, embora ja tivéssemos sido informadas
sobre as faltas, mas infelizmente nos deparamos com a evasao escolar.

Como nossa proposta foi baseada nos géneros Conto e Lenda, queriamos que a
partir dessas leituras os alunos produzissem seus proprios textos, ou seja, as historias que
foram contadas por seus pais, avos, parentes etc. A evasdo foi a grande dificuldade que
encontramos, principalmente, na reescrita de textos e nas atividades com exercicios para
entregar. O ato de ler e o de escrever devem ser um processo continuo e alguns alunos,

infelizmente, ndo participaram desta continuidade. Os alunos que tinham assiduidade
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progrediram bastante e seus textos ficavam, de acordo com nossas sugestdes, cada vez
melhores. Contudo, os que faltavam tiveram uma relativa dificuldade com essa prética. As
sextas-feiras foram bem problematicas, numa delas tivemos apenas a presenca de uma
aluna, e justamente a que se destacava na producéo de textos. Por conta disso, tivemos
que continuar com a prética da reescrita na aula posterior. Mas de modo geral os alunos
participaram bastante das aulas, embora algumas conversas paralelas precisaram ser
advertidas. Os que estavamos propostas a executar no plano de aula deram certo, o que
nos deixou com a sensac¢ao do dever cumprido.

O resultado do nosso trabalho foi muito bom, planejar a aula, coloca-la em pratica
e ver que da certo € muito gratificante para o professor. O estimulo do professor com seus
alunos € algo que os motiva, mas para se ter uma boa aula € importante que haja
interacdo do professor e dos alunos. Por mais que o professor se esforce, se os alunos
ndo participarem e interagirem na aula ndo havera um resultado satisfatorio, ou pelo
menos o que o professor espera. Trabalhar com Contos e Lendas proporcionou o resgate
das historias dos proprios alunos e isso fez com que eles se sentissem importantes no
processo das aulas como um todo. As histérias contadas por eles ocorreram naturalmente
e foram contadas com entusiasmo.

Nossa percepcdo sobre as aulas foi muito positiva, percebemos que o nosso
projeto foi bem aceito pelos alunos e conseguimos por em pratica o que tinhamos
planejado. A nossa maior preocupacado foi trabalhar com um conteddo que resgatasse a
experiéncia de vida deles, que eles aprendessem de forma ludica e proveitosa e que, com
isso, pudessem desenvolver a pratica da leitura e escrita. Nosso objetivo foi alcancado
com éxito e nés, como futuras professoras, aprendemos muito com cada aluno. Por fim,
gostariamos de salientar que o professor deve ser um eterno insatisfeito, com sua pratica
pedagogica, com o0s contetdos que utiliza etc., pois s6 assim é possivel que ocorra uma
reflexdo e se possa melhorar. A educacdo ndo muda enquanto nds, professores, nao
mudamos. Devemos sempre buscar a superagdo no nosso trabalho e trabalhar para que a

educacao, pelo menos na escola que lecionamos, seja da melhor qualidade.
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6 PROJETOS EXTRA CLASSE

6.1 O NOVO ACORDO ORTOGRAFICO — Minicurso

A seguir temos o projeto feito pelos alunos Adilson Pires e Stefany Bueno Miguel

6.1.1 Problematizacao

Neste minicurso queriamos mostrar aos participantes que as mudancas propostas
no novo acordo ortografico afetaram apenas a ortografia e ndo a lingua falada como
muitos, erroneamente, pensam. A lingua falada nao é passivel de mudanca por meio de
leis, decretos e outras formas de intervencdo. De acordo com Marcos Bagno (2011), em

entrevista concedida a revista IHU?,

[...] 0 uso da lingua, numa sociedade coesa, passa por regulacdes. No caso da
escrita, ou mais restritamente, da ortografia, ela é unificada para que haja uma
possibilidade de comunicacdo mais eficiente entre os milhdes de falantes da
lingua. A ortografia, no entanto, ndo tem como regular a lingua falada. Todos nos
escrevemos “porta”, mas sabemos que o segmento sonoro [r] dessa palavra é
produzido foneticamente de diversas maneiras em diversos lugares diferentes. A
ortografia pode ser uniformizada, mas a fala jamais.

Muitas pessoas se assustam por ter que, a partir de determinada data, estarem
aptas a utilizar as novas regras. Procuramos desmistificar as alteracdes implementadas
pelo novo acordo ortografico de maneira simples e de facil entendimento, pois muitos
acreditam que ocorrerd uma grande revolu¢do na ortografia, no entanto, essas mudancas
atingiram aproximadamente 3% da nossa ortografia.

Consideramos este minicurso como uma ferramenta de atualizagdo para aqueles
que ja ndo fazem mais parte do sistema educacional e, também, de formacédo continuada,
pois, professores e pessoas envolvidas com a educacgéo precisam estar atentos a essas

mudancgas.

% Instituto Humanitas Unisinos.
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6.1.2 Escolha do tema

Acreditamos que conhecimento acerca das mudancas ortogréficas da nossa lingua
deve estar ao alcance de todos e que, todas as ac¢des que visam difundi-las no meio social
devem ser incentivadas. De nada adianta conhecer os diferentes géneros textuais, saber
em que contexto e quando aplica-los sem o conhecimento das regras ortogréficas que
regem a composicao de tais géneros.

6.1.3 Justificativa

Diante das inumeras atividades extraclasse oferecidas pelo Centro Educacional
Municipal Professora Maria Iracema Martins de Andrade (Barreirdo) aos alunos e a
comunidade circundante e também diante do sucesso/aceitacdo desses projetos, com a
participacdo efetiva dos interessados, percebemos que havia possibilidade de sucesso
nesse empreendimento. Este minicurso foi de grande valia para todos os alunos,
comunidade e também, por que ndo, para os professores que ainda tem alguma davida
acerca das mudancas propostas pelo novo acordo ortogréfico.

Estamos passando por um periodo de transi¢do e para que todos possamos nos
adaptar as novas regras, assim como aprofundar conhecimentos acerca delas,
empreendimentos dessa natureza se apresentam como importantes e necessarios. De
acordo com o decreto n°® 6.583, de 29 de setembro de_2008, “a implementacdo do acordo
obedecera ao periodo de transicdo de 1° de janeiro de 2009 a 31 de dezembro de 2012,
durante o qual coexistirdo a norma ortografica atualmente em vigor e a nova norma
estabelecida”. Com isso, essas regras passarao a ser cobradas em todos os documentos
oficiais, pré-vestibulares e outros concursos. Todos devem estar atentos as mudancas sob
pena de estarem incorrendo em erro ortografico sempre que precisarem lancar mao dos
diferentes usos sociais da escrita.

Entendemos que o conhecimento acerca das mudancas ortograficas da nossa
lingua deve estar ao alcance de todos e que todas as ac¢des que visam difundi-las no meio

social devem ser incentivadas.
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6.1.4 Referencial tedrico

Um conjunto de normas oficiais rege a ortografia da lingua portuguesa. A
preocupacdo em unificar essas normas entre os paises de lingua portuguesa surgiu no
inicio do século XX. Buscava-se com isso uma convergéncia ortogréfica estabelecendo-se
assim, um modelo que pudesse ser usado como referéncia nas publicacbes oficiais

desses paises. Varios acordos ja foram firmados na busca desse obijetivo.

Em setembro de 2008, o presidente Luiz Inacio Lula da silva promulgou o decreto
que trata do acordo ortografico da Lingua Portuguesa. Esse acordo tera efeito apenas
sobre a modalidade escrita da lingua, pois o uso oral como ja mencionado anteriormente,

nao se sujeita a intervengdes “mecanicas’.

Nossa vida € movida por mudancas. Tudo o que faz parte do contexto social passa
por mudancas, de uma forma ou de outra. A lingua faz parte do contexto social,
portanto, com o passar do tempo, passou por diversas transformacfes. Algumas
palavras sdo acrescentadas ao nosso Iéxico, outras caem em desuso, outras,
ainda, sofrem modificagBes. Nossa lingua ndo para. Estd em constante movimento.
A cada momento surgem novidades, e estas surgem em nossa lingua de acordo
com a necessidade. (TAFNER, p.3, 2011).

Cabe ressaltar que muitas diferencas ainda continuardo a existir. A0S poucos, com
acordos desta natureza, pretende-se atingir uma universalizacdo das grafias, instituindo-se
uma ortografia oficial Unica, aumentando-se também o prestigio internacional da Lingua
Portuguesa. Apdés a unificacdo total, um dos beneficios para os falantes sera o livre
acesso as literaturas dessa lingua, sem a necessidade de revisdes ortograficas.

Os acordos ortograficos também apresentam seus lados negativos. Dificilmente
essas novas regras chegarao a todas as pessoas alfabetizadas (que ja deixaram a escola)
do pais. Desde o inicio século XX, véarias acordos ja aconteceram, no entanto, ndo se tém
noticias de nenhuma ac¢do do governo que visasse levar esses novos conhecimentos
acerca da lingua para essa clientela. Consideramos esse fato um dos principais motivos,
para que as pessoas nao percam a oportunidade de participar de eventos como 0 que
estamos propondo. As escolas (todas) como espaco publico e de educacdo, deveriam

oferecer esta atualizagéo a toda comunidade.
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6.1.5 Objetivo

Possibilitar aos participantes desse minicurso conhecimentos tedrico-praticos
acerca das novas regras da ortografia da Lingua Portuguesa, tendo em vista o acordo

ortografico firmado entre Brasil, Portugal e demais paises lus6fonos.

6.1.6 Conhecimentos trabalhados

Foram trabalhadas as mudancas ortogréaficas na lingua portuguesa promovidas pelo
novo acordo ortografico firmado entre Brasil, Portugal e demais paises lus6fonos. Dentre

0S aspectos abordados estéo:

e Arazéo de ser do novo acordo ortogréfico;
e O uso do hifen;

e Acentuacéo grafica;

e Trema;

e O uso de letras maiusculas;

e Ainsercéo de novas letras no alfabeto portugués (brasileiro).

6.1.7 Metodologia

O minicurso foi ofertado para os alunos do Centro Educacional Municipal
Professora Maria Iracema Martins de Andrade, para alunos da Escola de Educacéo Basica
Wanderley Junior e também para a comunidade em torno das escolas. Foram oferecidas
duas oficinas do minicurso com duracéo de 3 horas cada.

Cada oficina foi dividida em trés momentos. Num primeiro momento trabalhamos a
histéria da reforma (uma breve introdugéo) explicando aos ouvintes que as mudancas
alteram somente a lingua na sua modalidade escrita. Tendo feito isso, comegcamos a
explicar as mudangas propriamente ditas. Explicamos sobre a mudanga no alfabeto, o
trema e as novas regras de acentuacao.

No segundo momento abordamos o uso do hifen, parte mais “dificil” de memorizar,

a Nosso ver.
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O terceiro momento da oficina foi reservado para a pratica de exercicios e para que
0s participantes tirassem quaisquer duvidas.

Foi feita uma apresentacdo com o auxilio de slides. Todas as oficinas do minicurso
foram expositivas, mas permitindo a participacdo dos ouvintes. Os ministrantes atuaram
conjuntamente, complementando suas falas.

Todos os alunos receberam uma copia dos exercicios que foram feitos e também

um resumo do que foi trabalhado na oficina.

6.1.8 Recursos necessarios

O minicurso foi oferecido em uma sala de aula do Centro Educacional Municipal

Professora Maria Iracema Martins de Andrade.

6.1.9 Recursos materiais

e Computador e projetor multimidia.

6.1.10 Recursos bibliograficos

e Copias (xerox) dos exercicios;

e Copias do resumo.

6.1.11 Relato dos minicursos realizados nos dias 08/11 e 19/11

A 12 edicdo da oficina ocorreu no dia 08/11/2011 das 19h as 22h. Estavam
presentes 28 alunos, de ensino meédio e fundamental da EJA do Centro Educacional Maria
Iracema Martins de Andrade. Os alunos estavam agitados, alguns ndo haviam se inscrito
para participacdo de nenhuma oficina, mas os incentivamos a entrarem e participarem.

Usamos uma apresentacao de slides para fazer a oficina. Comecei falando sobre o

porqué é “certo” escrever de um jeito e “errado” de outro, e qual o ramo da gramatica que
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estuda a maneira certa de escrever. Depois, dei inicio as mudancas do acordo em si:
acentuacdo, novas letras do alfabeto, etc. Por dltimo, meu colega Adilson falou sobre o
uso do hifen. Como havia muitos alunos em sala, e alguns desinteressados (0 minicurso
foi obrigatério para todos os alunos), infelizmente tive que chamar a atencdo algumas
vezes para ser ouvida.

Logo apdés a apresentacdo, os alunos fizeram 0s exercicios que propusemos.
Enquanto isso, eu e Adilson circuldvamos pela sala atendendo as duvidas dos alunos. No
final da apresentacéo, cada aluno ganhou um resumo com as regras do novo acordo.

A 22 edi¢do ocorreu no dia 19/11/2011 das 8h30 min as 11h30 min e contou com
apenas 7 participantes, mas estes realmente interessados em aprender. Além dos alunos
do Barreirdo, vieram 2 alunas do colégio ao lado, o Wanderley Junior.

O minicurso seguiu a mesma metodologia, s6 que dessa vez havia espaco para 0s

alunos participarem ativamente e tirarem davidas.

6.1.12 Reflexdo

Ficamos muito contentes em oferecer os minicursos e é possivel que no préoximo
semestre o ofertemos novamente. Fago aqui apenas uma consideracdo, quanto a
obrigatoriedade da presenca dos alunos. Na primeira edi¢cdo, a coordenadora do colégio
passou de sala em sala convidando os alunos e dizendo que se eles ndo viessem
ganhariam faltas e que também seriam avaliados com nota. Resultado: vieram 28 alunos,
sendo que 70% nao estavam interessados em aprender e ficaram atrapalhando a “aula”.
No entanto, na segunda edicdo vieram apenas 7 alunos, extremamente interessados.
Penso que obrigar os alunos dessa maneira ndo € a melhor forma de instiga-los a
participar de alguma atividade extraclasse. A escola como um todo, deve repensar sua

maneira de “convidar”.
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6.1.13 Anexos

Anexo A

Fotos da oficina realizada no dia 08/11
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Anexo B

Fotos da oficina realizada no dia 19/11

:nﬁ-mmermlrm

anti-inflamatério
contra-almiranté
contra-ataque
micro-onibus

semi-interno
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Anexo C

Exercicios entregues aos alunos

Minicurso Novo Acordo Ortogréfico - Exercicios

1 — Identifique a alternativa em que ha um vocabulo cuja grafia ndo atende ao

previsto no Acordo Ortografico:

a) aguentar — tranquilidade — delinquente — arguir — averiguemaos;
b) cinquenta — aguemos — linguistica — equestre — eloquentemente;
Cc) apaziguei — frequéncia — arguicao — delinquéncia — sequestro;

d) averiguei — inconsequente — bilingue — linguica — quinquénio;

e) sequéncia — redarglimos — lingueta — frequentemente — bilingue.

2 — ldentifique a alternativa em que um dos vocabulos, segundo o Acordo
Ortogréfico, recebeu indevidamente acento gréfico:

a) Céu — réu — véu,

b) chapéu — ilhéu — incréu;
c) anéis — fiéis — réis;

d) maéi — herdi — jOia;

e) anzdis — fardis — lencois.

3 — Identifique a opcdo em que todas as palavras compostas estdo grafadas

de acordo com as novas regras:

a) anti-higiénico — antiinflamatorio — antiacido — antioxidante — anti-colonial —
antirradiacao — antissocial,

b) anti-higiénico — anti-inflamatoério — antiacido — antioxidante — anticolonial —
antiradiacédo — anti-social;

c) anti-higiénico — anti-inflamatorio — antiacido — antioxidante — anticolonial —
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antirradiacao — antissocial,
d) anti-higiénico — anti-inflamatério — anti-acido — anti-oxidante — anticolonial —
antirradiacao — antissocial,
e) anti-higiénico — anti-inflamatério — anti-acido — anti-oxidante — anti-colonial —

antirradiacao — antissocial.

4 — O uso do acento diferencial, consoante as novas regras, € facultativo nos

seguintes casos, exceto em:

a) forma (significando molde)

b) péde (no pretérito perfeito do indicativo);

c) cantdmos (no pretérito perfeito do indicativo);
d) amamos (no pretérito perfeito do indicativo);
e) démos (no presente do subjuntivo).

5 — Identifique a alternativa em que todas as palavras compostas estao

grafadas de acordo com as novas regras:

a) miniquadro — minissubmarino — minirretrospectiva — mini-saia;
b) sub-bibliotecario — sub-humano — sub-hepatico — sub-regiao;

c) infra-assinado — infra-estrutura — infra-hepatico — infravermelho;
d) hiperacido — hiperespaco — hiper-humano — hiperrealista;

e) contra-acusacao — contra-indicacédo — contraespionagem — contra-harmaonico.

6 — Todos os termos compostos estdo corretamente grafados na opcao:

a) ultraconfianca — paraquedas — reestruturar — sub-bibliotecario — super-homem;
b) hiperativo — rerratificar — subsecretario — semi-hipnotizado — manda-chuva;

c) interregional — macroeconmia — pontapé — ressintetizar — sub-horizontal,

d) superagasalhar — arquimilionario — interestadual — passa-tempo — sub-rogar;

e) paraquedistico — panamericano — mini-heroi — neo-hebraico — sem-teto.
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7 — Deveriam ter sido acentuadas as palavras alistadas na opgéao:

a) azaleia — estreia — colmeia — geleia — pigmeia;

b) benzoico — dicroico — heroico — Troia — urbanoide;
c) chapeu — coroneis — heroi — ilheu — lencois;

d) alcaloide — reumatoide — tabloide — tifoide — tipoia;

e) apneia — farmacopeia — odisseia — pauliceia — tragueia.

8 — O hifen foi indevidamente empregado em:

a) capim-acu;

b) anaja-mirim;

c) abaré-guacu;
d) tamandua-acu;

e) trabalhador-mirim.

9- Marque a opcédo em que ambos os termos estao incorretamente grafados:

a) coabitar — coerdeiro;

b) coexisténcia — coindicado;
c¢) cofundador — codominar;
d) co-ordenar — co-obrigar;

e) corresponsavel — cossignatario.

10 — Assinale a opcao em que ha erro de ortografia:

a) arco e flecha;
b) arco de triunfo;

c) arco de flores;
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d) arco da chuva;
e) arco da velha.

11 — Marque a opcdao incorreta:

a) bem-educado;
b) mal-educado;
c) bem-comportado;
d) mal-comportado;

e) bem-vindo.

12 — Os prefixos que sao seguidos de hifen quando o segundo termo da palavra composta

inicia-se com h, m, n ou vogal séo:

a) hiper-, inter- e super-;
b) circum- e pan-;

c) sub- e sob-;

d) ab- e ob-;

€) recém- e aguém-.

13 — Marque a opg¢ao incorreta:

a) inter-humano;

b) inter-hemisférico;
c) inter-relacionar,
d) interrelacionar;

e) intersocial.

14 — Marque a opg¢ao incorreta:
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a) sub-bosque;

b) sub-humano;

c) sub-reitor;

d) subdiretor;

e) sub-epidérmico.

15 — Identifique a alternativa em que ha erro de ortografia:
a) mandachuva;

b) salario-familia;

c) vagalumear,

d) vaga-lume;

e) boia-fria

RESPOSTAS:

1- letra E
2-letraD
3-letraC
4- letra B
5- letra B
6 - letra A
7 -letraC
8- letra E
9-letraD
10 - letra E
11 - letraD
12 —letra B
13 -letraD
14 - letra E
15 -letra E
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Anexo D

Resumo entregue aos alunos

Minicurso Novo Acordo Ortogréafico — Resumo

Trema

O trema foi extinto.

Excecdo: o trema permanece em nomes estrangeiros e nos seus derivados.

Exemplos: Miller, milleriano / Hibner, hiibneriano

Acento diferencial

Deixa de ser usado para diferenciar os pares: para / para, péla/ pela, pélo / polo,

pélo / pélo e péra/ pera.

Antes

Agora

Ela PARA a bicicleta

Ela PARA a bicicleta

O POLO Sul é frio

O POLO Sul é frio

Ele joga POLO

Ele joga POLO

O céo tem PELO negro

O céo tem PELO negro

A PERA é uma fruta

A PERA é uma fruta

Facultativo

O acento diferencial sera opcional em FORMA e FORMA.
Exemplos: A FORMA do bolo / FORMA do atleta

Segue valendo:
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No verbo POR, para diferenciar da preposicéo POR.

Exemplo: A atriz vai POR um fim no namoro.
No verbo PODE (passado) para diferenciar de PODE (presente).
Exemplo: O ator PODE filmar ontem.

Acento circunflexo

Perdem o acento as palavras com o hiato OO.

Antes Agora
Abencoo abencoo
D6o doo
Enj6o enjoo
Magobo magoo
Perdbo perdoo
Voéos VOOS
Z00 Z00

Perdem o acento as palavras com o hiato EE.

Antes Agora
Créem creem
Déem deem
Léem leem
Véem veem
Preveem preveem

Nada muda no plural de TER e VIR e seus derivativos.
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Exemplos:

Ele TEM um carro.

Eles TEM dois carros.
Ela VEM hoje.

Elas VEM hoje.

Ele MANTEM a palavra.

Eles MANTEM a palavra.

Ela DETEM a forca.
Elas DETEM a forca.
Ela INTERVEM na aula.

Elas INTERVEM na aula.

Acento Agudo

Perdem o acento as PAROXITONAS com os ditongos abertos El e Ol.

Grafa-se Coreia, plateia, assembleia.

Antes Agora Antes Agora
androide androide estoico estoico
apoia (verbo apoia estréia estreia
apoiar)

assembléia assembleia geléia geleia
asteroide asteroide heroico heroico
béia Boia idéia ideia
celulbide celuloide jiboia jiboia
claraboia claraboia joia joia
colméia colmeia odisséia odisseia
Coréia Coreia paranoia paranoia
debil6ide debiloide platéia plateia
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epopéia

epopeia

tramoia

tramoia

No entanto, continuam sendo acentuadas as OXITONAS terminadas em Ei, Eu e Ol,

inclusive no plural.

herdi (s) troféu (s) anzois
céu (s) chapéu (s) papéis
réu (s) anéis

Perdem o acento as paroxitonas com | e U tdnicos depois de ditongo. Sao casos raros:

Antes Agora
Feilra feiura
Feiime feiume
Bailca baiuca

Perde acento o U ténico das formas que/qui e gue/gui de verbos como apaziguar, arguir,

averiguar, redarguir, obliquar.

Antes

Agora

apazigue (s)

apazigue (S)

Arguem

arguem

Observacao: Quando, na sequéncia do hiato Ul, a vogal mais forte for |, este é acentuado.

Ex.: Argui todas as circunstancias do fato. (Tu arguiste, n6s arguimos)

Hifen

Prefixos comuns (pré, poés, pro, vice, ex, sem)
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O hifen € mantido com os prefixos:

7

Além pos recém
Aquém pré sem
Ex pré vice

Exemplos:

sem-terra pos-graduacgao
ex-senador pré-vestibular
vice-governador pro-reitor
recém-nascido além-mar

Palavras compostas:

O hifen é abolido quando se perdeu a nocao de que a palavra é composta, e mantido em

todos os demais casos.

Antes Agora
para-quedas paraquedas
manda-chuva mandachuva
para-brisa parabrisa

Hiper, inter, super + R

Usa-se hifen com os prefixos: hiper — inter — super

apenas quando combinados com elementos iniciados por R.

Exemplos:

hiper-requintado

inter-relacionado

inter-racial

super-revista
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Sub

Palavras com o prefixo sub recebem hifen apenas quando combinadas com elementos

iniciados por B e R.

Exemplos:

ssub-regra sub-repticio

ssub-bibliotecario

Letra H

Com prefixos, usa-se sempre o hifen diante de palavra iniciada por H.

Exemplos:

anti-higiénico micro-historia
extra-humano semi-hospitalar
super-homem intra-hepatico
neo-humanismo ultra-hiperbdlico

ATENCAO:

Mantém-se a grafia sem hifen com os prefixos des, dis, in, re, trans, entre outros de uso
consagrado. A extensao da regra das palavras compostas € determinada pela publicacéo
do novo Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa, da Academia Brasileira de Letras
(ABL).

Vogal + SouR

Quando o prefixo termina em vogal e a segunda palavra comeca com S ou R, ndo ha hifen

e a consoante é duplicada.
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Antes

Agora

anti-religioso antirreligioso
contra-regra contrarrega
ultra-som ultrassom

Vogal + vogal igual

Usa-se hifen se o prefixo termina em vogal e o segundo elemento comeca pela mesma

vogal.

Antes

Agora

Anti-imperialista

anti-imperialista

contra-ataque

contra-ataque

Micro-ondas

micro-ondas

semi-integral

semi-integral

Vogal + vogal diferente

O hifen deixa de ser usado quando o prefixo termina em vogal e a segunda palavra

comeca com vogal diferente.

Antes
auto-escola

auto-estrada

Agora

autoescola

autoestrada
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6.2 A LINGUA PORTUGUESA E O MUNDO DO TRABALHO — Minicurso

A seguir temos o projeto do minicurso realizado pelas alunas Ana Cristina Nunes Gomes
Mdller e Fabrine Latronico Torres

6.2.1 Introducéo

Globalizacéo, velocidade, agilidade, praticidade, cada dia que passa as empresas
estdo mais exigentes. Muitas empresas contratam instituicbes especializadas para a
selecdo de pessoal, que promovem entrevistas, nas quais analisam cada atitude,
resposta, postura, enfim, dos candidatos que se apresentam. Com esta gama de
competicdo, os trabalhadores devem estar muito bem preparados para enfrentar este
mundo competitivo. Assim, um dos primeiros responsaveis por garantir uma boa
apresentacdo é o curriculo seguido da carta de apresentacdo, pois muitas empresas
solicitam esta ultima para terem melhores referéncias do candidato, estes abrem as portas
para uma possivel entrevista, e futuramente um emprego. Nesta pequena oficina
trabalhamos com trés géneros do discurso diretamente relacionados ao mundo do
trabalho: Curriculo, Carta de apresentacao e Entrevista de emprego.

Muitos dos alunos que frequentam o ensino fundamental e o ensino médio, em
busca de oportunidades no mundo do trabalho, podem n&o conhecer de forma mais
especifica como registrar em um curriculo e em uma carta de apresentacdo suas
experiéncias profissionais, quando estas existem, suas habilidades, melhores qualidades.
Assim como também podem ndo conhecer algumas estratégias de como se portar em
uma entrevista de emprego.

Desenvolvemos com o0s participantes desta oficina novas habilidades, novos
olhares sobre a competicdo no mundo do trabalho, auxiliando-os na elaboragédo de um
curriculo e de uma carta de apresentacdo, mas nado soO, também procuramos demonstrar
que cada empresa exige uma determinada postura do seu funcionario, exige uma
variedade linguistica especifica para aqguele local, exige um tipo de aparéncia, seja formal

ou informal. E, os individuos, na qualidade de candidatos a uma vaga de emprego, devem
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se adequar as exigéncias da empresa, precisam reconhecer o perfil do candidato que a
empresa exige e se portar de acordo.

6.2.2 Reflexdes tedricas

A lingua na perspectiva bakhtiniana

A lingua, como sistema de formas que remete a uma norma, ndo passa de uma
abstracdo, que sO pode ser demonstrada no plano teérico e pratico do ponto de
vista do deciframento de uma lingua morta e do seu ensino. Esse sistema nao
pode servir de base para a compreensdo e explicacdo dos fatos linguisticos
enquanto fatos vivos e em evolugédo. Ao contrario, ele nos distancia da realidade
evolutiva e viva da lingua e de suas fungbes sociais [...] (BAKHTIN
(VOLOCHINOV), 1997 [1929], p.108)

A “realidade viva da lingua e suas fungdes sociais”, a linguagem, para Bakhtin, é a
juncao de discursos veiculados socialmente, pois ele considera a lingua (gem) “[...] um
fato social, cuja existéncia se funda nas necessidades da comunicagao”.
(WEEDWOOD,2002, p.151). Assim, s existe lingua onde houver interagdo entre sujeitos.

Para o fil6sofo, o outro é fundamental para a constituicdo do sujeito, na medida em
gue é inconcebivel pensar o ser humano fora das relagdes de interacdo. Nesse sentido, 0
sujeito sé se constitui como tal por meio da interagdo com o outro, é por meio do outro que
os discursos sao proferidos, que a enunciacao se realiza possibilitando o dialogo entre as
varias vozes existentes nos diversos discursos proferidos.

Assim, 0 eu e 0 outro estdo intrinsecamente ligados, ndo ha linguagem sem

interacao, e é por esta relacdo que o autor afirma que:

nenhuma enunciagdo verbalizada pode ser atribuida exclusivamente a quem a
enunciou: € produto da interagdo entre falantes e, em termos mais amplos, produto
de toda uma situacéo social em que ela surgiu. [...] (BAKHTIN (VOLOCHINOV),
apud WEEDWOOD, 2002, p.153)

O discurso, para Bakhtin, ndo é individual, porque todo o discurso é construido por
meio de outros discursos. Segundo Bakhtin (apud WEEDWOOD, 2002, p.151), a lingua &

uma atividade social, ndo individual, “em que o importante n&o € o enunciado, o produto,
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mas sim a enunciacdo”, que esta ligada as situagdes de comunicagao; logo, também
ligado as estruturas sociais.

De acordo com Bakhtin, todos os diversos campos da atividade humana estao
ligados ao uso da linguagem e, assim, esses usos sdo tao variados quanto esses campos.
Sendo assim, para Bakhtin, a lingua ndo é um produto, pronto e acabado, esta em
constante evolucdo. A lingua € uma atividade social; € um fato social. Os diferentes
usuarios da lingua interpretam o que leem, e escutam de diferentes formas, pois cada

sentido dado a um enunciado depende do horizonte de vivéncias de cada sujeito.

6.2.3 A esfera do trabalho e os usos da linguagem

Os usos da linguagem nos diferentes campos da atividade humana se
materializam em diferentes géneros. O estudo dos géneros do discurso tem como
fundamento a concepcao dialégica de linguagem do Circulo de Bakhtin. Conforme
Rodrigues (2007, p 2010),

Trabalhar com a nocéo de géneros do discurso no quadro tedrico do Circulo € ndo
desvincular essa no¢do do escopo mais amplo da teoria, que é pensar a linguagem
no campo das relacdes sociais, portanto, marcada ideologicamente, concebida
como interacdo e sempre perpassada pelas relagdes dialégicas. O texto, embora
possa ser abstraido da interacdo para efeito de estudo teérico (o texto abordado
como estrutura), como meio de interacdo € sempre visto em sua dupla dimenséo
constitutiva, a dimenséo verbal (ou outro material semidtico) e a dimenséo social.

O texto concebido como enunciado é parte da cadeia de comunicacédo discursiva.
A inter-relacdo entre o discurso do sujeito e as condicbes de producdo do género do
discurso é que dao sentido ao texto-enunciado. Todo enunciado é gerado dentro de um
género do discurso.

No que se refere a producao escrita, assumir “uma visao interacionista da escrita
supde, [...], envolvimento entre sujeitos, [...] alguém selecionou alguma coisa a ser dita a
outro alguém, com quem pretendeu interagir; em vista de algum objetivo.” (ANTUNES,
2003, p.45). Nesse sentido, estd destacada a importancia de se produzir textos que
possuam encadeamento de informagfes, que constituam uma unidade de sentido. Para
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que issO aconteca € preciso ter o que dizer, portanto, um primeiro passo € fornecer
subsidios, ampliar o repertério do aluno para que ele tenha o que escrever. Um segundo
passo é delimitar as condi¢cfes de producéo: eleger os objetivos; escolher o género; prever
as condicdes de seus leitores e a forma linguistica (ANTUNES, 2003, p.55).

Irandé Antunes acrescenta em seu livro Aula de Portugués: encontro & interagao,

a importancia de uma etapa de “revisédo e reescrita”, em que o texto deve ser refeito, pois:

A maturidade de escrever textos adequados e relevantes [...], ndo acontece
gratuitamente, por acaso, sem esforco, sem persisténcia. Supde orientacéo,
vontade, determinacdo, exercicio, pratica, tentativas (com rasuras, inclusive!),
aprendizagem. Exige tempo, afinal. (ANTUNES, 2003, p.60).

O ato de escrever € um trabalho minucioso. Para que um texto seja uma unidade
de sentido, uma fonte de informac&o interessante, o escritor precisa analisar o proprio
trabalho, escrever e reescrever, é preciso trabalhar com o ir e vir. A revisdo e a reescrita
séo extremamente necessarias neste processo.

Todo e qualquer género do discurso, como enunciados relativamente estaveis e
normativos, que variam de acordo com as necessidades da sociedade, sdo compostos de
maneira minuciosa, e o curriculo assim como a carta de apresentacao e a entrevista de
emprego, focos desta oficina, sdo géneros do discurso vinculados a esfera do trabalho,
possuem um fim especifico e, para tanto, precisam ser bem formulados para que

desempenhem seu papel a contento.

6.2.4 O curriculo

Como com todo texto que se escreva, antes de redigir um curriculo precisa-se ter
um objetivo especifico. O curriculo é o registro da histéria de um candidato. E um
informativo, uma forma de fazer propaganda sobre as acdes no ambito da formacéo
académica e profissional de quem esta procurando um espaco no mercado de trabalho. E
um documento que deve ser elaborado para destacar habilidades e realizacdes de quem
o elabora e o apresenta, por meio da descricdo de atividades realizadas. O curriculo deve
ser um resumo breve, que deve conter as informagdes interessantes e relevantes sobre

a histéria de formacao académica e de atuagéo profissional.
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De acordo com o site da empresa Forminton, um curriculo bem estruturado
mostra habilidade de organizacéo de tarefas e atividades, e sabendo o que se quer mostra
ambicdo e vontade de alcancar esses objetivos. O uso de frases curtas € uma boa forma
de demonstrar objetividade e concisdo. Advérbios como extremamente, fortemente, entre
outros, devem ser evitados, enquanto que verbos de acdo, como construi, reduzi,
aumentei, implantei, administrei, supervisionei, melhorei, expandi, organizei, treinei,
encontrei, descobri, planejei etc. sdo interessantes para iniciar as frases quando da
elaboracédo do curriculo. Mas, ao mesmo tempo em que 0s verbos podem vir na primeira
pessoa, 0 uso do pronome pessoal eu deve ser evitado, pois transmite a impressao
ofensiva de falta de modéstia se usado em exagero.

Ainda segundo o site, na elaboracdo de um curriculo, uma impressdao moderna,
positiva, agressiva e direcionada a realizacbes € uma estratégia interessante. Os
entrevistadores analisam muitos curriculos e precisam entender de forma r4pida o que se
pretende. Desta forma, a organizacdo do curriculo de modo a economizar tempo de leitura

dos entrevistadores pode resultar em pontos positivos para o candidato.
6.2.5 A carta de apresentacéao

A carta de apresentacdo, normalmente, é solicitada juntamente com o curriculo,
isto ocorre quando a empresa necessita de maiores informacdes sobre o candidato.
Nestes moldes, esta carta se torna tao importante quanto o curriculo, ela € uma “isca” para
conseguir uma boa entrevista e futuramente um emprego. "A carta envolve uma redacao
bastante objetiva e muito clara. Tem que dizer o que busca e quais sdo seus diferenciais
para o que esta buscando”, diz Telma Guido (apud DORETTO (2009), escritora do texto
Carta de apresentacao tem de servir de 'isca’ para seu curriculo), consultora de transicao
de carreira da Right Management.

A carta de apresentacdo é uma propaganda das qualificagbes do candidato de
forma sucinta, no maximo trés paragrafos, deixando claros os objetivos e as qualidades,
mas ha de se ter cuidado para nédo fazer da carta um segundo curriculo, ela apenas deve

destacar o que ha neste de mais interessante.
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Caso o0 objetivo seja encaminhar o curriculo para uma agéncia de empregos, é
importante destacar a area na qual o candidato deseja atuar, um ponto forte sdo as
empresas importantes nas quais se trabalhou, como o tipo de trabalho que se procura,
declara Telma Guido.(ldem).

Também € importante salientar que na carta deve constar o cargo ao qual o
candidato pretende trabalhar. Assim a carta de apresentacédo deve ser desenvolvida a
partir de objetivos e ambicdes. A carta deve estar muito bem redigida, de acordo com a
variedade padrédo da lingua escrita, ndo deve conter vicios de linguagem, girias. Ela deve
ser clara e objetiva, e conter as informagfes necessarias e mais interessantes sobre a
pessoa que quer se candidatar a uma vaga de emprego. Ao terminar, o cordial
atenciosamente é a forma mais adequada para se fazer a despedida. E importante que na
carta estejam informados o nome do candidato e as formas de contato, assim como ela
deve estar enderecada a alguém em particular. Seria interessante verificar junto a

empresa quem analisara a carta de apresentacdo, para enderecar a pessoa exata.

6.2.6 A entrevista de emprego

Segundo o site UOL Empregos, com objetivos profissionais definidos, o candidato
deve procurar conhecer o maximo possivel sobre a empresa em que pretende trabalhar,
portanto deve pesquisar a respeito. Também ¢é importante conhecer detalhes dos
requisitos para o cargo, algo que deve ter sido divulgado pela empresa ou que, em ultima
instancia, pode ser perguntado diretamente ao setor de recursos humanos, Estas
informacdes sdo muito interessantes e importantes na hora da entrevista e podem deixar o
candidato mais tranquilo.

O pretendente a uma vaga de emprego deve ter em mente que a aparéncia diz
muito a respeito de suas inten¢cdes como concorrente a uma vaga de emprego, portanto,
vestir-se de acordo com as exigéncias que o cargo requer € um bom comeco. A
comunicacao ocorre por distintas maneiras, logo a roupa diz muito sobre o candidato.

Outro aspecto importante € o cuidado com o horario, chegar com antecedéncia na
entrevista ndo € s6 um fator de pontualidade, mas de chance para acostumar-se com o

ambiente, observar o clima e a cultura da organizacéo e aproveitar também para relaxar e
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respirar. Na frente do entrevistador, € importante ao candidato transmitir calma e
seguranca, afinal, em uma entrevista formal o comportamento e a forma de se portar
devem se constituir aspectos com os quais o candidato tem de se preocupar, pois temos
gue ter em mente que cada situacao de interacdo exige um tipo de comportamento e uma

linguagem especificos, para isto o candidato deve estar bem preparado.

6.2.7 Objetivos:

6.2.7.1 Objetivo geral

e Ampliar as habilidades dos alunos no uso da linguagem em situagcbes que
requeiram a elaboracdo e apresentacdo de curriculo, carta de apresentacdo e a

participacdo em uma entrevista de emprego.

6.2.7.2 Objetivos especificos

e Conhecer a funcéo social, espaco de circulacédo e forma de composicdo de géneros
do discurso relacionados a esfera do trabalho, tais como: curriculo, carta de
apresentacao e entrevista de emprego;

e Conhecer as estratégias discursivas, linguisticas e notacionais implicadas na
elaboracao de um curriculo e de uma carta de apresentacao; e

e Ampliar a capacidade discursiva, linguistica e estilistica, tendo em vista a
elaboracdo de curriculo, carta de apresentacdo e a participacdo em entrevista de

emprego.

6.2.8 Conteuido

e Variedade padréo escrita da Lingua Portuguesa,
e Linguagem formal e informal;
e Carta de apresentacdo: funcéo social, esfera de circulagao e forma decomposicéo;

e Curriculo: funcéo social, esfera de circulacéo e forma de composigéao;
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e Entrevista: funcao social, esfera de circulacédo e forma de composicao.

6.2.9 Metodologia

A oficina foi realizada no dia 08/11/2011, no horéario das 19h as 22h, e no dia
19/11/2011 das 8h 30 min as 11h 30 min e o objetivo foi trabalhar com os alunos alguns
géneros da esfera do trabalho. A exposicdo da oficina foi dialogada com atividades
praticas, pois os alunos foram divididos em grupo para que exercitassem a elaboracao de
curriculo e carta de apresentacdo e com isso teriam pratica para realizar seus proprios
textos. O recurso que utilizamos foi o projetor multimidia ja que o conteddo apresentado
estava sintetizado em slides. O objetivo foi articular a teoria com a prética, pois os alunos
colocaram a mao na massa mesmo. Eles elaboraram um curriculo, uma carta de
apresentacao para apresentarem para o grande grupo, pois o intuito era compartilhar as
experiéncias e conhecimentos apropriados na oficina. Eles também participaram da
dindmica do Bis, que visa chamar a atencéo para a questdo do trabalho em equipe, esta
atividade € uma reflexao sobre o comportamento de cada um no mercado de trabalho. Por
fim, explicamos sobre a entrevista de emprego e a quais pontos importantes o candidato a
vaga de emprego deve estar atento. Por fim, o objetivo foi fazer com que os alunos
aprendessem um pouco sobre as exigéncias do mercado de trabalho e possam, com isso,

se candidatarem as vagas que eles almejam e, por fim, conseguir a vaga tao desejada.
6.2.10 Cronologia
A oficina teve a duracao de 3 horas abrangendo a exposi¢cdo sobre os géneros da

esfera do trabalho Curriculo, Carta de apresentacdo e Entrevista de emprego além das

atividades que foram propostas no decorrer da oficina.
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6.2.11 Avaliagéo

A avaliacéo da oficina se deu com base nos seguintes critérios:
e Participacdo em grupo como, por exemplo, elaborar curriculo e carta de
apresentacao;

e Exposicéo das atividades, géneros discursivos, para o grande grupo.

6.2.12 Relato dos minicurso realizados nos dias 08/11 e 19/11

A 12 edicdo da oficina dos géneros da esfera do trabalho ocorreu no dia
08/11/2011 das 19h as 22h. Estavam presentes 29 alunos (no total foram 50, mas os
alunos foram divididos em duas turmas) sendo importante salientar que os alunos que
participaram estdo no ensino médio da EJA, ou seja, a maioria esta inserida no mercado
de trabalho formal ou informal. A aceitagdo da oficina foi Gtima, pois muitos alunos
precisam elaborar curriculo, carta de apresentacdo etc. para procurarem vagas de
emprego. A todo o momento eles perguntavam, tiravam davidas sobre o assunto abordado
e isso fez com que o contetdo da oficina tenha sido bastante discutido e trabalhado por
todos. Acredito que colocar a mdo na massa, elaborar o curriculo e a carta de
apresentacao, fez com que eles se sentissem mais seguros para posteriormente, fazerem
seus proprios textos de acordo com a vaga que almejam.

Houve bastante exposicao das proprias experiéncias dos alunos e isso fez com
gue a oficina se tornasse mais rica e proveitosa. Na primeira edicdo, como tinha muitos
alunos, tivemos que dividir os alunos em duas turmas, uma para o ensino fundamental que
foi assumida pela Fabrine, e a outra para o ensino médio que foi assumida por mim, Ana
Cristina. As atividades se basearam em trés momentos: o primeiro foi a elaboracdo do
curriculo pelos proprios alunos, pois a turma foi dividida em grupos de 5 alunos. Cada
grupo efetuou seu texto que foi apresentado para todos no final da atividade. O segundo
momento foi a carta de apresentagéo, sendo que o0s grupos foram os mesmo e cada grupo
também apresentou seu texto para os demais. E o terceiro momento foi a dindmica do Bis.

Esta dinamica funciona da seguinte maneira: uma dupla de cada equipe teve as maos
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atadas e seguravam um Bis. O objetivo era cada dupla comer o Bis do grupo, sendo que
eles teriam que utilizar da criatividade para concluir atividade.

O interessante € que por mais gque eles estivessem envergonhados cada grupo
apresentou seu texto, curriculo e carta de apresentacdo, para os demais colegas, com
excecao de um grupo que nao apresentou o curriculo, mas depois eles apresentaram as
demais atividades. A dinamica do Bis foi muito proveitosa, pois o intuito era que eles
trabalhassem em equipe, ou seja, cada dupla comeria o Bis do outro, ja que as empresas
recrutam pessoas que saibam trabalhar em equipe. E foi exatamente isso que eles
fizeram, ou seja, conseguiram encontrar a l6gica da brincadeira. Por fim, foi abordado
como as pessoas devem se portar em entrevistas de emprego como, por exemplo, a
vestimenta adequada, a forma de falar etc. Como o assunto era do interesse deles, cada
um contribuia com a experiéncia que tinha do mercado de trabalho e o resultado final foi
muito interessante.

Ja a 22 edicdo que ocorreu no dia 19/11/2011 das 8h30 min as 11h30 min contou
apenas com uma participante. Acredito que pelo fato de muitas empresas e comeércios
abrirem no sdbado de manha, muitos alunos estavam trabalhando naquele momento.
Mas, a oficina foi ministrada da mesma forma que a anterior, porém como néo tinha
demanda, eu e Fabrine ministramos juntas. A aluna teve atendimento individual e gostou
bastante do contetdo exposto. Apesar de ser uma senhora que ndo esta mais inserida no
mercado de trabalho, ela contribuiu com as experiéncias que teve e isso ajudou a
enriquecer a oficina. A Unica atividade que ndo fizemos com ela foi a dindmica do Bis, pois

para efetuar a atividade era necesséario mais pessoas.

6.2.13 Reflexao

Fiquei bastante feliz e lisonjeada em saber que a oficina ajudou os alunos a
elaborarem de forma melhor seus préprios textos da esfera do trabalho e também a se
prepararem de maneira adequada para uma entrevista de emprego. O intuito é que eles
sintam-se preparados para conseguirem o emprego que almejam e acredito que a oficina

contribuiu para que isso, futuramente, aconteca.
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6.2.14 Anexos

Anexo A

Fotos
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Anexo B

Modelos de curriculo e carta de apresentacao.

Prezado Senhor,

Meu nome é Maria Cristina da Silva e quero me candidatar a vaga de
Redatora Técnica nesta referida empresa de Tecnologia, Empresa Ideal Ltda.
Possuo experiéncia no ramo da revisdo e formatagao de t)extos em geral e,
caso necessario, o senhor pode entrar em contato com as empresas que ja
trabalhei para obter minhas referéncias profissionais. Tenho formagdo em
Letras Portugués e estou concluindo uma pos-graduagao em Educagéo. Tenho
muito interesse em fazer parte da equipe desta empresa e farei por merecer
esta vaga, contribuindo com meus conhecimentos por um curto periodo, de
dois dias, para due o senhor possa conhecer o meu trabatho.

Estou a disposig&o para qualquer duvida.

Atenciosamente,
Maria Cristina da Silva
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MARIA CRISTINA DA SILVA Brasileira
R: Altamiro di Bernardi, n® 00 Trindade Casada
Fone: (48) xxxx-xxxx / (48) xxXX-XXXX 12.01.85
Filiagdo: Anténio da Silva

Maria da Silva

maria_silva@hotmail.com

Conhecimento em Informdtica: Microsoft Windows, Internet Explorer, Word.-Excel, PowerPoint, Robohelp,
Adobe Fireworks ¢ Captivate.

Idiomas: Inglés e espanhol basico.

Formag¢do académica:
Ensino Médio: Escola de Educagfio Bésica Professora Laura Lima ~ concluido em 2003.

Ensino Superior: Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC

Historico profissional:

2009 até os dias atuais: Minha empresa — Florianépolis — SC.

Cargo: Redatora Técnica/ Designer Instrucional

Arcas abrangidas: Atualmente trabalho com educagio a distancia elaborando os roteiros das aulas, efetuando
materiais diddticos como, por exemplo, manuais ¢ apostilas de treinamento para clientes da érea juridica.
Auxilio na drea de documentagio e arquivos do projeto, além de revisar e formatar documentos em geral.

2004 a 2007: Brasil Com. E Serv. Ltda. - Florianopolis — SC.
Cargo: Agente de Ouvidoria

Areas abrangidas: Atendimento ao cliente. Quantificagio e tabulagio de problemas. Realinhamento do canal
de comunicagio SAT-Cliente.

Atividades Extracurriculares:
Curso de revisdo de textos com a Prof.* Licia Locatelli Flores. UFSC — 2009.

Curso profissionalizante de desenho instrucional para EAD - Instituto Brasileiro de Desenho Instrucional -
2011,
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8 ANEXOS

Anexo A - Plano de aula professora Karla

Disciplina: Lingua Portuguesa
Curso: Educacéo de Jovens e Adultos = Ensino Fundamental
Professora: Karla Parmigiani Pereira

TEMAS: Identidade, Cidadania e Leitura
OBJETIVO GERAL:

Trabalhar a interdisciplinaridade, focando como tema principal a identidade,
crencas e valores, tornando nossos alunos protagonistas da conscientizacdo do respeito
mutuo perante a sociedade em que vive.

OBJETIVO ESPECIFICO:

- Utilizar as diferentes linguagens (verbal e ndo-verbal) para produzir, expressar
e usufruir as producdes culturais, em contextos variados, atendendo a diferentes intencées
de comunicacéo;

- Mostrar e oferecer oportunidades para escrever, ler e falar fluentemente a
lingua pratica, dominando com certa seguranca o sistema linguistico, bem como a norma
culta da lingua portuguesa, tornando a comunicacao pessoal mais abrangente e dinamica;

- Estimular o ouvir como forma de prestar mais atencao ao falar e possibilitar ao
educando o acesso a variedade padrao da lingua a fim de que possa se expressar com
mais segurancga;

- Possibilitar ao aluno: ler com fluéncia (boa diccdo e entonacao), exercitar a
pontuacdo, identificar e utilizar os variados termos das classes de palavras, grafar
corretamente as letras e fonemas e saber usar o dicionario;

- Fazer com que o aluno ndo construa sua identidade, mas perceba esta e seja
capaz de formular e reformular valores e conceitos em uma constante transformacdo em
busca de um crescimento intelectual e pessoal através de questionamentos, leituras,
interpretacdes de textos, debates, contando ainda com a interdisciplinaridade.

CONTEUDOS:

Leitura e interpretagéo:

- Textos narrativos: tipos de narrador, estrutura da narrativa, elementos da
narrativa, conotacdo e denotacdo, narrativa ficcional e ndo ficcional; géneros textuais:
autobiografia, fabulas, contos, poemas, telas, mapa, tabela, catalogo, programa de
espetaculo; informaces explicitas e implicitas; o fazer poético: musicalidade e ritmo,
estrofe e paragrafo;
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Gramatica:

- Tonicidade; acentuacdo grafica; pontuacado; classes gramaticais: substantivo,
verbo (presente, pretérito e futuro), adjetivo, locucao adjetiva, artigo, numeral, pronome e
advérbio; ortografia: mas/ mas e mais, mal/ mau, uso do porqués, c/c¢/z (final); emprego do
sendo; ampliacdo do vocabulario (uso do dicionario); frase, oracdo e periodo;
concordancia verbal e nominal; repeticéo, prefixos e sufixos.

ESTRATEGIAS:

- Aulas expositivas; textos e interpretacdes (analise, estudo e didlogo com o
textos);

- Discusséo de ideias;

- Pesquisa em jornais, revistas e dicionarios;

- Leitura de textos de diversos géneros;

- Producéao de textos, cartazes, trabalhos dirigidos (individual e em grupo);

- Dindmicas em grupo;

= Utilizac&o do laboratorio de informética;

- Recuperacao paralela e avaliacoes.

AVALIACAO:

Ocorrera durante todo o processo de realizacéo das atividades que serao:

- Avaliagdes escritas;

- Avaliacdo integrada (tarefas, assiduidade, participacao, interacao);

- Producéao textual, com momentos de avaliacao coletiva e individual;

- Oportunizar, sempre que necessarios, momentos de recuperacao paralela.
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1996.
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Anexo B - Termos de Compromisso de Estagio Obrigatério

é

v'&% UNIVERSIDADE FEDERAL

[

DE SANTA CATARINA

Pr6-Reitoria de Ensino de Graduagio

Departamento de Integragdo Académica e Profissional
Prédio da Reitoria - Campus Prof, Jodo David Ferreira Lima, Florianopolis - SC - Brasil, CEP 88040-900
Fone +55 (48) 3721-9446 - Fax +55 (48) 3721-9296 | www.reitoria.ufsc.br/estagio | estagiopreg@reitoria.ufsc.br

TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO - TCE N° 356432

O(A) Prefeitura Municipal de Séo José, CNPJ 82.892.274/0001-05, doravante denominado(a) CONCEDENTE, representado(a) pelo(a)
sr(a). Geraldo Anderson Silva, a Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, CNPJ 83.899.526/0001-82, representada pelo(a)
Coordenador(a) de Estagios do Curso, Prof.(a) Diva Zandomenego, e o(a) estagiario(a) Stefany Bueno Miguel, CPF 067.866.249-52,
telefone 47-99344667, e-mail stefanybueno@gmail.com, regularmente matriculado(a) solf nimero 7292039 no Curso de Letras -
Habilitagdo em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa na forma da Lei n° 11.788/08. da Resolugao 009/Cun/98 e das
normas do Curso, acertam o que segue:

Art 5%

Art, 1%

Art. 2°:

Art. 3%

Art. 4°:

O presente Termo de Compromisso de Estagio (TCE),
fundamentado no Projeto Pedagogico do Curso (PPC)
e no conveénio firmado entre a CONCEDENTE e a
UFSC em 03/05/2011 e vinculado a disciplina
MEN7001

O(A) Prof.(a) Maria Izabel De Bortoli Hentz, da area a
ser desenvolvida no estagio, atuara como
orientador(a) para acompanhar e avaliar o
cumprimento do Programa de Atividades de Estagio
(PAE), definido em conformidade com a area de
formacao do(a) estagiario(a).

A jornada semanal de atividades sera de 14 horas (2
horas diarias), a ser desenvolvida na CONCEDENTE,
no{a) CEM Maria Iracema Martins de Andrade, de
09/08/2011 a 09/12/2011, respeitando-se horarios de
obrigagdes académicas do estagiario e tendo como
supervisor(a) o(a) Karla Parmigiani.

O(A) estagiario(a). durante a vigéncia do estagio,
estara segurado(a) contra acidentes pessoais pela
apalice N° 0000231 da seguradora Gente Seguradora
S/A (CNPJ 90.180.605/0001-02).

O estagiario(a) devera elaborar relatorio, conforme
descrito no Projeto Pedagégico do Curso,
devidamente aprovado e assinado pelas partes
envolvidas.

Art. 6%

Art. 7%

Art. 8°:

N\

Art. 9%

Art. 10°:

Art. 11°:

Sl
O estagio podera ser rescindido por uma das partes a
qualquer tempo apos o gozo do recesso, através de
Termo de Resciséo.

O(A) estagiario(a) realizara o presente estagio sem
remuneragao.

)
O(A) estagiario(a) tem direito a 10 dias de recesso, a
ser exercido durante o periodo de realizagdo do
estagio, preferencialmente durante férias escolares,
em periodo(s) acordado(s) entre o(a) estagiario(a) e
o(a) supervisor(a). Caso o estagio seja interrompido
antes da data prevista, o nimero de dias sera
proporcional e devera ser usufruido antes da rescisao
do TCE.

O(A) estagiario(a) nao tera, para quaisquer efeitos,
vinculo empregaticio com a CONCEDENTE, desde
que observados os itens deste TCE.

Cabera ao(a) estagiario(a) cumprir o estabelecido no
PAE abaixo: conduzir-se com ética profissional;
respeitar as normas da CONCEDENTE, respondendo
por danos causados pela inobservancia das mesmas,
e submeter-se a avaliacao de desempenho.

As partes, em comum acordo, firmam o presente TCE
em 5 vias de igual teor.

PROGRAMA DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) do TCE N° 356432

Durante a vigéncia do TCE, o(a) estudante desenvolvera as seguintes atividades:

- Discussdo de questdes de ensino e de aprendizagem da Lingua Portuguesa visando a elaborag@o de propostas de trabalho para atuagao em escolas
de ensino fulfdamental (6° a0 9° ano); - Visita a escola; — Aproximagao da instituigao do ensino; - Observacéo de aulas e acompanhamento da rotina
escolar do professor regente da turma; - Elaboracao do relatorio do estagio de observagéo: - Planejamento: elaboragéo de projeto de trabalho e planos
de aula para a docéncia em sala de aula: - Planejamento: elaborag#o de projeto de trabalho para atividades extraclasse; - Execugao dos projetos de
trabalho (docéncia em sala de aula e atividades extraclasse); - Elaboragéo do Relatério de Estagio; - Avaliagao dos resultados: - Socializagao dos
resultados.
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TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO - TCE N° 356742

O(A) Prefeitura Municipal de Sdo José, CNPJ 82.892.274/0001-05, doravante dencminado(a) CONCEDENTE, representado(a) pelo(a)
sr(a). Geraldo Anderson Silva, a Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, CNPJ 83.899.526/0001-82, representada pelo(a)
Coordenador(a) de Estagios do Curso,*Prof.(a) Diva Zandomenego, e o(a) estagiario(a) Ana Cristina Nunes Gomes Miiller, CPF
047.303.009-80, telefone 4884711210, e-mail aninha_gomes1985@hotmail.com, regularmente matriculado(a) sob nimero 8174802 no
Curso de Letras - Habilitagdo em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa na forma da Lei n° 11.788/08, da Resolugao
009/Cun/98 e das normas do Curso, acertam o que segue:

Art. 1°:

Art. 2°:

Art. 3%

Art. 4°:

Art 5%

O presente Termo de Compromisso de Estagio (TCE),
fundamentado no Projeto Pedagogico do Curso (PPC)
e no convénio firmado entre a CONCEDENTE e a
UFSC em 03/05/2011 e vinculado a disciplina
men7001. ¢

O(A) Prof.(a) Maria |zabel De Bortoli Hentz, da area a
ser desenvolvida no estagio, atuara como
orientador(a) para acompanhar e avaliar o
cumprimento do Programa de Atividades de Estagio
(PAE), definido em conformidade com a area de
formagao do(a) estagiario(a).

A jornada semanal de atividades sera de 20 horas (4
horas diarias), a ser desenvolvida na CONCEDENTE,
no(a) CEM Maria Iracema Martins de Andrade, de
09/08/2011 a 09/12/2011, respeitando-se horarios de
obrigacdes académicas do estagiario e tendo como
supervisor(a) o(a) Karla Parmigiani.

O(A) estagiario(a), durante a vigéncia do estagio,
estara segurado(a) contra acidentes pessoais pela
apolice N° 0000231 da seguradora Gente Seguradora
S/A (CNPJ 90.180.605/0001-02).

O estagiario(a) devera elaborar relatorio, conforme
descrito no Projeto Pedagdgico do Curso,
devidamente aprovado e assinado pelas partes
envolvidas.

Art. 6°:

Art. 7°:

Art. 8°:

Art. 9":

Art. 10°:

Art. 11°:

O estagio podera ser rescindido por uma das partes a
qualquer tempo apos o gozo do recesso, através de
Termo de Resciséao.

O(A) estagiario(a) realizara o presente estagio sem
remuneragao.

O(A) estagiario(a) tem direito a 10 dias de recesso, a
ser exercido durante o periodo de realizagdo do
estagio, preferencialmente durante férias escolares,
em periodo(s) acordado(s) entre o(a) estagiario(a) e
o(a) supervisor(a). Caso o estagio seja interrompido
antes da data prevista, o nimero de dias sera
proporcional e devera ser usufruido antes da rescisao
do TCE.

O(A) estagiario(a) nao tera, para quaisquer efeitos,
vinculo empregaticio com a CONCEDENTE, desde
que observados os itens deste TCE.

Cabera ao(a) estagiario(a) cumprir o estabelecido no
PAE abaixo; conduzir-se com ética profissional;
respeitar as normas da CONCEDENTE, respondendo
por danos causados pela inobservancia das mesmas,
e submeter-se a avaliagdo de desempenho.

As partes, em comum acordo, firmam o presente TCE
em 5 vias de igual teor.

Alividades desenvolvidas:; -
trabalho para atuagao em escolas de ensino fundamental (6° ao 9° ano); -

PROGRAMA DE ATIVIDADES DE ESTAGIO (PAE) do TCE N° 356742

Durante a vigéncia do TCE, o(a) estudante desenvolvera as seguintes atividades:

Discussao de quesloes de ensino e de aprendizagem da Lingua Portuguesa visando a elaboragao de propostas de
Visita a escola; - Observagao de aulas e acompanhamento da rotina escolar

do professor regente da turma: - Avaliagao do Estagio; - Elaboragao do relatério do estagio de observagao; - Planejamento: elaboragao de projeto de

trabalho e planos de aula para a docéncia em sala de aula; -
dos projetos de trabalho (docéncia em sala de aula e atividades extraclasse); -

comunidade escolar.

Planejamento: elaboragao cle projeto de trabalho para atividades extraclasse; - Execugao
Elaboragdo do Relatorio de Estagio; - Socializagdo dos resultados na

Local e Data:
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Anexo D - Convites para as oficinas

Disponivel na versdo impressa

Anexo E - Apostila EJA

Disponivel na versdo impressa
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