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RESUMO

Nesta apresentacao o olhar estara focado sobre o professor que atua no ensino médio,
na area de Ciéncias Humanas, em disciplinas como a Sociologia e a Filosofia e sobre a
posicdo peculiar desses professores nessa localizacdo de ensino e condicdo de
trabalho. O objeto de estudo, a partir do discurso da autopercepcdo desses
profissionais, € tentar mapear os sentimentos de dilema e angustia provocados pela
perda de papel e fungao social, perante areas de saber no campo técnico em oposi¢cao
a praxis intelectual. As disciplinas de Sociologia e Filosofia sdo especialmente voltadas
para a reflexdo, e em contraposi¢cdo,a escola e o conhecimento moderno estao
estabelecidos na presenca marcante do avango do conhecimento instaurado sobre o
signo da aplicabilidade técnica. Essa perspectiva de abordagem também alia o desafio
de aproximar a dimenséo da Linguagem e da Sociedade na problematizagdo em torno
do trabalho docente. Esta pesquisa buscou duas linhas argumentativas de construcéo.
A primeira ira trabalhar conceitos e teorias que possam enriquecer e também
contextualizar a discussdao em torno da idéia de conhecimento, modernidade, divisdo
social do trabalho, intelectualidade e técnica. A segunda € o tratamento teorico-
metodoldgico da pesquisa, baseado no impacto da organizagédo da estrutura e da nova
sociabilidade sobre o conhecimento e sobre a praxiologia do trabalho docente. Neste
campo de formacado das idéias e mentalidades o referencial tedrico-metodolégico é
Antdénio Gramsci e Pierre Bourdieu, para, em seguida, elaborar uma transposi¢céo
dessa organizacgao estrutural para a composi¢cao de novos estilos de vida, de produgao,
de saber e da constituicdo de campos profissionais, simbdlicos e institucionais, como
modo de atualizagdo desses sujeitos. Para a estrutura, visualizando o lugar de sua
agao. O modelo tedrico-metodoldgico elegido em Gramsci e Bourdieu permitira pensar
a realidade da escola e da formagao do ensino médio, bem como o sentimento de
angustia do grupo social dos professores de Sociologia e Filosofia no ensino médio,
tendo como locus de pesquisa o0 municipio de Toledo/PR no seu contexto temporal
recente.

PALAVRAS-CHAVE: Dilema profissional; Trabalho docente; Sociologia e Filosofia.

ERAS, Ligia Wilhelms. The teaching work and the of a discurse of the
professionals perception by themselves of the professours of Sociology and
Philosophy in average education in Toledo/Pr: between na anguish and and
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ABSTRACT

In this presentation the look will be focus about teacher who act in average education, in
the area of Sciences Human beings, in you discipline as Sociology and the Philosophy
with regard to distinction position of these professors in this localization of education
and condition of work. The study object, from the speech of the a professionals
perception by themselves of these professionals, is to try to map the feelings of
quandary and anguish provoked by the loss of paper and social function, in the
presence of areas to know in the field technician in opposition to the action_intellectual.
The discipline them of Sociology and Philosophy especially is come back toward the
reflection, and in contraposition, the school and the modern knowledge are established
on the right of advance of the knowledge restored on the sign of the applicability
technique. This perspective of boarding also unites the challenge to approach the
dimension of the Language and the Society in the problematization around the teaching
work. This research searched two lines arguable of construction. The first one will go to
work concepts and theories that can enrich and also to contextualize the quarrel around
the knowledge idea, modernity, social division of the work, intellectuality and technique.
Second it is the treatment theoretician-metodologic of the research, based on the
impact of the organization of the structure and the new sociability on the knowledge and
the studing the action of the teaching work. In this field of formation of the ideas and
mentalities the referencial theoretician-metodologic is Antonio Gramsci and Pierre
Bourdieu, for, after that, elaborating a transposition of this structural organization for the
composition of new styles of life, production, knowig and of the constitutuion of field
professional, symbolic and institution as way of update of these citizens. For the
structure, visualizing the place of its action. The model theoretician-metodologic chosen
in Gramsci and Bourdieu will allow to think the reality of the school and the formation of
average education, as well as the feeling of anguish of the social group of the
professors of Sociology and Philosophy in average education, having as locus of
research the city of Toledo/PR in its recent secular context.

Word-key: Professional quandary; Teaching work; Sociology and Philosophy
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INTRODUGAO

A educacdo pode ser percebida como area tematica permeada por multiplas
vozes e falares, de lugares os mais diferenciados que, mais uma vez, ocupam o palco
das constantes perguntas do que vem ocorrendo com a escola e que insistem em
percorrer por suas crises, angustias, desafios e “tragédias”. O incbmodo provocado por
leituras do tema e uma certa permanéncia do anuncio do contexto pedagdgico inserido
num clima “apocaliptico” provocaram-me uma inquietacdo em buscar uma
problematizacado sobre essa educacgao. Parte-se da idéia da apreensao do discurso da
autopercepcao dos professores que € construida em uma relagéao socio-politica-cultural
e que aponta para uma possivel veia sociolégica de onde podem provir as causas da
manifestagdo desse sentimento dilematico e as razbes dessa angustia profissional dos
professores nas suas relagdes com as organizagdes sociais e 0s saberes escolares.

Essa inquietacdo e atracao pela tematica do trabalho desse professor era uma
curiosidade desde os primeiros anos do Curso de Ciéncias Sociais, na
Unioeste/Toledo. A questdo da profissdo era uma provocacgao. Precisava entender o
modo como a reconstrugao dessas profissdes ia tomando novas formas em produgao
tedrica e tematica que retratavam o fendbmeno da profissdo como assunto em constante
mudanca.

Também a tematica da educagao despertava em mim um grande interesse, no
fato de ter vivido muito das dificuldades, captadas tanto na literatura tematica e tedrica,
como durante a apreensao dos relatos dos professores nas entrevistas, presentes, em
alguma medida, em minha experiéncia de menina, adolescente e jovem na vida

escolar.
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Aos poucos, essa configuracdo conduziu o estudo do projeto de TCC' da
graduacéao para o entendimento da constru¢ao da identidade profissional do professor.
Como primeiro passo na dedicagdo em conhecer melhor meu objeto de estudo,
descobri que era necessario combater o senso comum em relagcdo ao assunto, para o
qual a identidade profissional do professor apresentava-se como 0Obvia, evidente. Mas,
mais do que conhecer a profissdo, era necessario entender as relagdes que
permeavam um dialogo com essa constru¢cao de atuacao junto a sociedade.

Somando-se a essas atividades de pesquisa e em varias outras experiéncias
que pude realizar durante o periodo da graduagao, o tema da educagéao retorna quando
ocupo outra posicao no quadro escolar: a fungao de professora. A experiéncia como
professora colaboradora da Unioeste durante os anos de 2002 e 2003, no Curso de
Ciéncias Sociais, inquietou-me cada vez mais, pois duas experiéncias vieram a
enriquecer-me: o trabalho como professora da disciplina de pratica de ensino em
Sociologia no curso de licenciatura e a atuacdo enquanto professora da disciplina de
Sociologia no ensino médio. Pude conviver muito de perto, tanto com os relatos dos
estudantes de licenciatura, a partir das suas experiéncias de estagio, como pela vida da
escola?, convivendo com professores, estudantes e diretores. Durante a apresentagéo
deste trabalho, estardo presentes algumas impressoes e observagdes configuradas por
essa experiéncia como forma de partilha e problematizagdo da tematica. Essa
curiosidade sobre o universo educacional e as problematicas reconduzidas a atuagao

docente orientaram-me a construir meu projeto de pesquisa no Mestrado. O olhar

"Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Curso de Ciéncias Sociais, Unioeste, Campus de
Toledo. 2002.

2Atuei como professora da disciplina de Sociologia para a turma do terceiro ano do ensino médio, no ano
letivo de 2003, na instituicdo Colégio La Salle.
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mudou. A perspectiva de pesquisa volta-se ainda ao profissional professor, mas agora
na constituicdo do saber profissional e da condi¢ao desse trabalho docente.

Este trabalha e transita especialmente por trés conceitos: trabalho,
conhecimento e educagao. Nesse trajeto a insercdo da técnica, a vida e a énfase do
conhecimento na estruturacdo social mudou drasticamente os rumos de toda uma
existéncia social seja na comunicagdo, na formagado escolar e profissional e na
construcao das diferentes visbes de mundo. Nesse movimento, a esfera do trabalho foi
uma das categorias que mais sofreu os impactos de um novo modelo, que deu
primazia a intensificacdo e a maximizagéo das formas produtivas, provocando uma (re)
construgcao de novos atores sociais, num modelo de desenvolvimento marcadamente
capitalista e globalizado.

Essa construgao social envolve uma formacgao profissional de carater amplo, em
que o individuo ira aperfeigoar seus talentos e habilidades para um canal cada vez
mais especializado na construgédo de seus saberes. As experiéncias individuais sao
mais complexas e as personalidades convivem com o modo dinamico e ausente de
referéncias fixas que determinam algum impacto no conjunto da autopercepg¢ao dos
sujeitos que tornam-se presentes nas oralidades manifestando sentimentos sociais de
angustia e dilema.

Dessa realidade técnica, saltamos para uma também realidade moderna. Nela o
individuo se obriga a constituir-se um novo processo de formagao de si, que inicia-se
com o desenvolvimento do Paradigma da Sociedade Moderna, o pressuposto do qual
parte essa pesquisa. Na realidade moderna, o conhecimento assume formas diversas

de constituicdo e niveis de desdobramentos, como a ciéncia, o saber, até chegarmos a
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esfera da Educacao®. Para entender a configuragao desse processo, € preciso observar
que, historicamente, a idéia de conhecimento também foi drasticamente mudada no
interior da Histéria da Ciéncia. O conhecimento cientifico acompanha a nova ordem da
racionalidade técnica. “Deleta” a forma dogmatica de revelar as verdades, para uma
forma que é experimental e passivel de verificagdo. Ha, assim, a aproximacao do
conhecimento do que entendemos hoje ser uma ciéncia.

Um conceito minimalista de ciéncia dirda que ela é uma forma de conhecimento?,
um discurso, que se pretende verdadeiro dos fenbmenos da natureza. No entanto, a
ciéncia ultrapassa a produg¢ao de um conhecimento baseado no pensamento sensivel e
religioso. Atinge a direcdo de um conhecimento de carater universal, geral, verificavel e
com a possibilidade de comunicagao e legitimagao.

Anterior ao século XV, a ordem que imperava sobre os homens era a busca da
significagcdo do mundo pela via religiosa de localizagdo social na limitagdo da agao
humana na organizacdo da sociedade tradicional. Uma idéia-chave dessa ldgica
organizacional era a légica da predestinagdao. Nessa idéia fixa, limitada e imutavel das

coisas, 0 homem vive durante longas décadas, num nivel estagnado de transformacdes

com avangos cientificos e de conhecimento até entdo bastante timidos.

% As normas gramaticais preza que das disciplinas escolares, cursos, deveriam ser escritos em
maiuscula. As ciéncias deveriam ser com minuscula. Durante esta apresentagdo ocorrem os dois
significados articulados. Para padronizar a apresentagcao optou-se por manter a grafia das ciéncias e do
nome das disciplinas do curriculo do ensino médio em maiusculas.

* Todos os comentarios acerca do conhecimento, trajetéria histérica relacionada ao advento da ciéncia e
sociedade moderna capitalista, estdo baseados na grande area de estudos da Sociologia do
Conhecimento, que repensa tanto os efeitos do avango do seu conhecimento sobre si mesma — a
Sociologia da Sociologia — em que, em linhas gerais, pode situar-se como estudo sociolégico das
relagbes entre o pensamento € a sociedade e as condi¢gdes sociais e existenciais do conhecimento,
também especialmente abordadas pelo campo filosofico. A construgédo das idéias esta ligada ao contexto
sécio-histérico de produgdo e receptividade dos conhecimentos e areas de saber. (Liedke: 2003).
Inimeros autores classicos e contemporaneos também oferecem explicagbes acerca dessa relagao
conhecimento e sociedade e que permeiam a propria trajetéria de formagédo e transformacgdo da
Sociologia e da Filosofia.
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Com o inicio das primeiras praticas de um novo processo civilizatorio
impulsionado por descobertas maritimas, desenvolvimento da troca cambial e a
ascensado de uma nova classe social que se atreveu a duvidar e a questionar o seu
destino, outro rumo de mudangas conduz a humanidade. Quando o homem burgués
assume a diregao de sua vida sobre a ancora da Razao, mexe nas raizes profundas do
antigo sistema de organizagdo do mundo. O mundo torna-se cada vez mais
transmutavel, “tudo o que é sdélido desmancha no ar’(BERMAN: 1986). Sobre o signo
da eterna mudanga, a triade individuo, raz&o e trabalho inspira um discurso da posigao
do homem e da natureza nesse mundo sobre a nova organizagao, e, nela, o processo
de conhecimento ganha uma inovagcdo na formagao de idéias e estilos de vida: o
trabalho e a divisdo social do trabalho.

O trabalho é a inovacéao e a ruptura com o conceito de predestinacéo. Trata-se
de utilizar a racionalidade, que guiara o sentido da vida e do trabalho. Permitira
conviver com o0 meio natural, intervir nele e transforma-lo de acordo com suas
necessidades. Razao e trabalho sido instrumentos de transformacédo da natureza e do
préprio homem. Mas, com a modernidade também surge uma nova angustia. Se tudo
muda, de maneira muito rapida, sempre havera o risco de estarmos ultrapassados. A
necessidade aponta para a construgdao de uma novidade que proporcione aumento,
produtividade e acumulagdo. O homem percebe que, pela via da razao e do trabalho,
pode dinamizar a produtividade da natureza e aperfeicoar a sua propria capacidade e
do ja existente.

O trabalho, portanto, assume uma nova caracteristica na sociedade moderna.
Para melhor maximizar sua potencialidade, ele passa a ser fragmentado sob a nova

l6gica de organizagdo da divisdo social do trabalho e o estabelecimento de uma
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producao baseada em tarefas especializadas. A decisiva divisdo social do trabalho
classifica as ocupacgodes, provocando uma extrema divisao entre a tarefa intelectual e a
manual. De um lado, 0 homem responsavel pela atividade do pensamento, da criagao e
da percepg¢ao do novo, e, de outro, 0 homem dedicado a atividade manual, pratica,
técnica, “concreta”. A divisdo do trabalho também se reflete entre as areas de saber,
que também sido uma forma de producdo. Nesse processo de divisdo entre o trabalho
intelectual e o manual, a educagao ocupa um lugar de transicdo entre ambas. Isto
porque detém um lugar que €, ao mesmo tempo, movido por uma exigéncia de
formacgao que é técnico-instrumental e que € também intelectual. Portanto, a educagéao
também participa dessa transformacado social, em que opera e € operada pelas
instituicbes e a ordem social capitalistica. Esta ordem hierarquica estara registrada
entre os ramos de saber.

A construcao de um corpo especifico e racionalizado de conhecimento vai abrir 0
campo de atuagcdo do conhecimento exato, biolégico e humano, e, dentro de cada
grande ramo, novas denominagdes surgirdo. As Ciéncias Exatas e Bioldgicas,
debrugam-se sobre o entendimento da natureza enquanto matéria morta e viva,
maximizadas pelas descobertas cientificas e a utilidade pragmatica com o movimento
da industria. As Ciéncias Humanas destinou-se a tarefa de entender o homem, que,
com o advento da modernidade, origina uma nova organizagdo da vida e de ser
moderno e nesta divisdo, as Ciéncias Sociais contemplam trés complexas formas de
intervir sobre esse conhecimento do humano. A Politica, a herdeira mais proxima da
Filosofia, surgiu na passagem da sociedade tradicional @ moderna, na necessidade de
organizar a existéncia humana e a comunidade na legitimidade das normas e da lei. A

Antropologia, que é o resultado do espanto pelo novo e diferente na manifestacao de
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linguagens, culturas e maneiras de ser, no contato com novos territérios € na aventura
da navegacéo. E, finalmente, a Sociologia, que é a ciéncia mais jovem das Ciéncias
Sociais. A Sociologia surge no eixo do conflito e da ruptura, a raiz da sociedade
moderna. Esta sociedade moderna foi obrigada a pensar o conflito na marca da
fragmentacao e heterogeneidade, que abrem um grande debate no interior da
Sociologia , em torno do entendimento da realidade a partir da subjetividade e
objetividade, sociedade e grupos sociais dessa configuragdo moderna.

Nessa longa introdugcdo do cenario histérico e de alguns pressupostos da
pesquisa, convido o leitor para a compreensao do que ira mover a construcio dessa
investigacdo. Na divisdo entre trabalho intelectual e manual, volta a problematica da
Educacdo, que ocupa um lugar de transicdo entre ambas as divisbes por meio da
categoria trabalho, pois detém um lugar que € ao mesmo permeado pela construgédo de
um saber técnico-instrumental e um saber intelectual.

Neste caso, o lugar social assumido pelo professor e seu trabalho, bem como as
particularidades que estabelecem sua profissdo e lugar nessa divisdo social do
trabalho, constituem a problematica desta pesquisa. Trata-se de compreender a
profissdo do professor no interior de seu saber profissional escolar. Nesse olhar para
as formas de conhecimento, elegemos como objeto de estudo a apreensdo dos
discursos da autopercepgéo profissional dos professores de Sociologia e Filosofia no
ensino médio no municipio de Toledo/PR.

Essa pesquisa trabalhara com um recorte empirico especifico, qual seja o de
abordar os professores de diferentes colégios de ensino médio, tanto em escolas do
mercado publico e privado, em duas areas de saber, selecionando os professores da

area de Ciéncias Humanas, mais especificamente nas disciplinas de Filosofia e
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Sociologia, por conterem as maiores evidéncias de sentimento de dilema possivel no
interior do ensino médio. Isto porque s&o disciplinas que nao trabalham com estruturas
temporais e estruturais dadas, como a Histéria e a Geografia, mas trabalham com a
praxis ancorada na reflexdo de carater humanista, cosmopolita e de formagao para a
cidadania. No entanto, esses professores estdo inseridos numa cadeia e curriculo do
ensino médio, nivel que prepara o aluno para a idéia de profissdo e ndo para a idéia de
conhecimento. Esse intelectual-profissional trabalha, entdo, na dupla dimensédo da
divisdo social do trabalho, presente em sua profissdo. O professor de Sociologia e
Filosofia € um profissional da esfera intelectual por principio e formagcao e é também
um operador do saber pela via da atuagao técnica e organizagdo da estrutura escolar.
Dessa contradicdo surge o problema que compde o objetivo deste trabalho, o de
entender esse profissional na praxiologia de seu conhecimento, mapear o dilema desta
atuacao docente, e se o dilema é percebido por esses sujeitos professores.

Como se pode buscar atingir essa dimensao? Através do conceito de
autopercepgéo formulado num discurso de entrevista livre aplicado aos professores das
areas de saber da Sociologia e da Filosofia, conceito o qual sera desenvolvido com
maior riqueza de detalhes durante a exposicdo da metodologia de pesquisa e
abordagem tedrico-metodoldgica na dissertagéo.

Sabe-se que o professor possui uma "condi¢cao" peculiar no paradigma moderno.
Condicdo na qual ele €, ao mesmo tempo, quem opera e quem sofre os efeitos do
saber. E a entidade que, pela via profissional, opera reflexdo e a disseminacdo de
saber. Sendo assim, seu poder deveria ser maior, mas ocorre uma grande contradigao.
O professor vive o drama de possuir uma qualificagdo e um instrumental que o leva a

ter um elevado grau de reflexdo sobre a realidade, porém ndo detém o mesmo
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reconhecimento publico no campo da intelectualidade e sua praxis torna-se limitada na
atuacao escolar, provocando, portanto, um sentimento de dilema e angustia.

Com essa proposta de pesquisa, convido o leitor a acompanhar a forma de
elaboracao desse trabalho no desenho da reflexdo e no espirito que move a idéia
dessa pesquisa.

No primeiro capitulo discute-se sobre o trabalho tedrico e metodoldgico que

abarca uma articulagdo tedrica e empirica de constituigdo. Na primeira fase,

detendo-me ao trabalho de campo e a sua constituicdo, dos dados coletados, da

operacionalizagcdo dos dados quantitativos e qualitativos. Na segunda fase, a

metodologia de analise focara especificamente o tratamento dos dados

coletados, de maneira qualitativa, a partir da constituicdo discursiva das
entrevistas realizadas com os professores de Sociologia e Filosofia do ensino
meédio, ancorados tedrica-metodologicamente na demonstracdo de dados
quantitativos quanto ao perfil dos professores que atuam no ensino médio nestas
disciplinas em questdo. Referencia-se o trabalho em Gramsci (1991) e Bourdieu

(1998), na analise da estrutura e do individuo no fenébmeno do trabalho docente,

com posterior analise de conteudo das entrevistas onde sera explorada a

dimensao linguistica, cultural e simbdlica na construgdo dos textos elaborados

pelos professores e as maneiras de falarem de si e de suas praxis de
conhecimento e atuagéo.

A composi¢cdo do segundo capitulo apresentara conceitos e cenarios em que
estarao firmados a praxis docente e sua localizacdo num contexto temporal e social de
reflexdo. A idéia de trabalho, conhecimento, educag¢do, ensino médio, natureza e

contribuicdo da Sociologia e Filosofia no ensino médio permitird o entendimento e a
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amarragao com o sujeito da pesquisa, o professor, que vivencia e experimenta todas
essas relacées no seu dia-a-dia.

O capitulo terceiro é também de grande responsabilidade. Se busca analisar
essa construgao profissional e de conhecimento no recorte elegido, na contribuicao
tedrica e empirica de Gramsci e Bourdieu, observando o impacto das estruturas sobre
0s sujeitos, em especial da estrutura escolar e social sobre o sujeito professor.
Também abordara a relacido entre o papel intelectual e técnico inseridos em um campo
de manifestagao de conflito e aprisionamento da ordem das transformacdes suscitadas
pela provocagdo da praxiologia do conhecimento socioldgico e filoséfico de atuagao
escolar. Essa relacdo podera ser ainda encontrada e explorada durante o ultimo
capitulo, no encontro entre Bakthin e Bourdieu na abordagem da Linguagem que
indicara as relacdes das falas, dos poderes, dos conhecimentos e das relacbes entre
falantes e ouvintes nessa constituicdo da sociedade e do lugar que vem ocupando o
professor nela: dando voz ao sujeito falante professor. Com relagdo ao quarto capitulo,
apresentar-se o perfil dos professores de Sociologia e Filosofia no ensino médio do
municipio de Toledo. Mediante tabelas comentadas elaboradas com o auxilio do
Programa SPSS°® e seu banco de dados, poder-se-a visualizar quem esta falando, e na
analise das discursividades e seus conteudos, como fala esse sujeito. Assim a analise
da linguagem privilegiara a posicdo social e o campo simbdlico das formagdes
linguisticas desses atores sociais: os professores.

CAPITULO 1

0 programa SSPS 1.0 Windows permite elaborar e armazenar banco de dados e cruzar até trés variaveis
no tratamento dos dados e gerando tabelas e graficos, auxiliando o pesquisador no trabalho com os
dados quantitativos e a expressdo de linguagem por meio de tabelas e graficos que enriquegam a
elucidacdo de determinada tematica elegida para estudo. Em nosso caso, o programa permitiu trabalhar
com os dados estratificados a partir dos questionarios semi-abertos aplicados as professores de ensino
médio também entrevistados. Esses dados revelam o perfil socioeconémico e cultural dos professores e a
organizacao do ensino médio a qual o docente esté inserido.
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ABORDAGEM TEORICO-EMPIRICA DA PESQUISA

1.1 O Problema e a Metodologia de Pesquisa

A metodologia € um ponto altamente relevante do trabalho de pesquisa.
Constitui-se o norte, o caminho, a diregdo e, também, o grande desafio do estudioso &
o de ir além do problematizado e ser capaz, pelo planejamento minucioso, projetar
todas as etapas da pesquisa antes de aplica-la. Este trabalho s6 se torna concreto uma
vez que haja amplo conhecimento e dominio da tematica e um trabalho exaustivo de
fundamentacao tedrica e opgdes acertadas que envolvam simultaneamente o viés
tedrico e o empirico. J&4 que acabamos de citar as palavras “tedrico” e “empirico”,
vamos as suas fungdes no interior de uma pesquisa.

O perfil de nosso trabalho é marcadamente sociocultural e politico, na busca dos
sentidos e percepgdes dos sujeitos inseridos no movimento de constituicdo do saber e
do trabalho, sentidos e percepcdes que abrem uma possibilidade a um debate tedrico
que propiciara a localizagao do objeto e da hipétese. Com a abordagem tedrica busca-
se entender a génese da estrutura da relacdo da producdo do conhecimento na
sociedade brasileira, que é moderna e capitalista, captando o modo de funcionamento
social dessa ordem e os seus efeitos no sujeito. Nessa sociedade ha a instancia do
conhecimento que €, ao mesmo tempo, saber e instrumento, e também a instancia do
trabalho que é capital e mercado nessa sociedade.

O dado empirico € aquele que se remete a uma por¢ao da realidade que sera
abordada. Na presente pesquisa, é o profissional professor, que transita pela instituicao

escolar de realidade social local com légicas determinadas.
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O trabalho esta estruturado em uma constituicao tedrica, porque é desta reflexao
que surge o dilema e o ponto de partida da pesquisa, que, nesse caso, abriga uma
dupla preocupagao. A primeira, € o lugar social do conhecimento no mundo, que passa
pela instancia do individuo, reserva a qualidade de ser capitalista, passando também
pela relacdo trabalho. A segunda € o lugar social que, tanto pelo trabalho como
conhecimento, € atravessado por instituicdes. Nessas instituicbes instalam-se dois
personagens sociais: os intelectuais, ligados a atividade reflexiva dos mais diversos
processos societarios, e os operadores de saber, guiados por uma pratica ligada mais a
esfera técnica, pratica, pragmatica.

Os professores de Sociologia e Filosofia a quem estdo dirigidas as atengdes
desta pesquisa, transitam entre as duas esferas citadas. Sao intelectuais, pois
possuem uma formacéo e atuagao disciplinar que lhes permitem um consideravel grau
de reflexdo, porém, na sua praxis, enquanto docentes, impulsiona-os também para a

esfera técnica no rol dos operadores de saber.

Para reproduzir esse cenario, realizou-se uma revisdo bibliografica entre
diferentes autores e correntes. Em uma atitude ousada, porém ndo menos séria e
cuidadosa que o tema exige, pensou-se enriquecer o trabalho no plano das definigbes
e interpretagdes tedricas diferenciadas na busca em perceber a instancia do
conhecimento, do trabalho e da divisdo social do trabalho intelectual e manual e o
conhecimento no interior da organizagao do ensino médio. Porém, ja em um tratamento
metodoldgico de abordagem, foram trabalhadas essas duas dire¢bes articuladas.

No tratamento dos dados coletados com a realizagao da estratificagao, busco
definir o perfil de quem fala, ou seja, busco as caracteristicas socioculturais, politicas e

econdmicas do profissional do ensino médio em nossa regido. Posteriormente pode-se
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ainda captar, pela leitura de seus discursos orais o que falam, como falam e a
importancia social do seu discurso enquanto definidor de campo simbdlico e de posi¢cao
social deste sujeito na esfera da organizacao social.

O primeiro dos objetivos desses movimentos de apreensdo da autopercepgao
dos professores esta em captar o plano da construcdo estrutural na qual esta
organizada tanto a dtica do trabalho e da escola — inclusive o do trabalho docente —
que ultrapassa o plano da organizagdo apenas no sentido estrutural, pois consegue
extrapolar essa dimensdo instalando-se decisivamente no plano da superestrutura
social. E na superestrutura que se da a conformac&o das idéias e atitudes dos sujeitos,
em que eles sdo convencidos a adotar um estilo de vida que aceite a organizagcédo da
sociedade dividida sobre o signo da divisao social do trabalho e dos saberes. Nesse
sentido, o conceito fundamental que ira mover essas agdes e direcoes € o conceito de
hegemonia em Gramsci (1975, 1978) e o de habitus e campo em Bourdieu, que
consegue visualizar esse trago através de suas teorias.

O plano ideolégico e de conhecimento é utilizado em fungcdo de preservar-se
uma ordem hegemonica de protegcao do capital, em que a divisdo social do trabalho,
enquanto estrutura organizacional, insere-se como projeto ao individuo, socializado e
limitado nessa ldgica.

O segundo movimento deve sair de uma ordem estrutural, de onde partem as
decisbes e as estruturacdes, para o ambito dos reflexos dessa ordem-mundo nos
sujeitos. Se o professor, especialmente na manifestagdo do seu exercicio linguistico-
discursiva, apresenta um elevado grau de sentimento de angustia e dilema, € preciso
entender, tedrica e metodologicamente, como esses efeitos da organizagéo estrutural

citados acima estéo atingindo esse individuo.
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Vemos em Bourdieu (1998) uma abordagem de construgao relacional entre o
individuo e estrutura no conceito de habitus e campo. A constru¢cdo das trajetorias
profissionais no chamado “sistema de disposi¢des duraveis”, sdo também localizadas
no plano de introspecgao dos individuos no mundo moderno. Podem vir a instaurar a
inseguranga ontolodgica, pela forma de composicdo dos campos e logicas distintas e
provocar reagcdes nos sujeitos neles inseridos. Assim, o individuo, apesar de
determinado pela estrutura possui também um espaco de manifestacdo, mesmo que,
sendo, uma manifestagdo de quem sente a angustia, um reflexo atormentado desse
mundo em suas vidas. Portanto, o aspecto tedrico metodolégico® partira do plano da
estrutura e da superestrutura em Antdénio Gramsci e dirigir-se-a ao plano da formagéo
de um habitus e campo simbdlico do conhecimento e do trabalho dos sujeitos
professores, no referencial de Bourdieu.

Do mergulho tedrico, deve-se deparar com o que a realidade ira falar. Como
essa realidade se apresentara diante das duvidas e angustias, agora enquanto
pesquisadora. Mas essa busca empirica € justificada porque existe uma hipdtese que
permeia a idéia. Existe uma suspeita que move nossa acao para a pesquisa. A
hipétese em questao levanta a idéia de que existe um descompasso ou um "sofrimento
organizacional", na figura de um dos atores do complexo descrito: o professor de
ensino médio, que aparece cindido entre duas formas dilematicas e causadoras desse
desconforto e angustia profissional. O professor, quando assume o papel de ser
operador do sistema, confunde-se com o papel de intelectual na idéia de reflexao e a
responsabilidade de formacao; e, de outro lado, € também um operador do saber num

trabalho técnico, surgido a partir da divisédo social do trabalho, que ocorre de maneira a

®Essa forma de abordagem tedrico-metodoldgica, foi sugerida nos momentos de orientagdo para o
tratamento dessa problematica.



28

mais radical e limitadora possivel. Isso pode ser percebido no quadro distributivo das
disciplinas no curriculo escolar do ensino médio. Diante dessa hipotese, a opgao
metodoldgica sera sondar como esse dilema € percebido, ou se é percebido pelos
profissionais da educagcado em questao.

No debate empirico, o caminho dirigiu-se para a realizagdo de uma pesquisa de
campo, que estaria baseada na aplicagcao de entrevistas livres com a estrutura que sera

relatada e desenhada nos itens a seguir.

1.2 A importancia do estudo

A relevancia deste estudo ja justifica-se em poucas pesquisas realizadas acerca
do ensino de Sociologia e Filosofia no ensino médio, que compunham um solo feértil de
discussdes na década de 1920 e 1930 com o surgimento da Sociologia e de uma
trajetéria em delineamento da Filosofia. Além de trazer a tona toda a questdo da
instabilidade do curriculo do ensino médio quanto as disciplinas de Sociologia e
Filosofia no Brasil, numa trajetdria conturbada por drasticas rupturas de ordem politica
e cultural, também é importante dar voz a um dos atores que participam e vivenciam na
experiéncia pratica do dia-a-dia da profissao um olhar diferenciado para o fenbmeno da
educacao. O questionamento € o de como esse ator consegue operacionalizar ou estar
reflexivo quanto ao seu saber/atuagao expressado no discurso das autopercepgdes dos

professores’. No entendimento da angustia social do professor em seu trabalho indica

’E evidente que o professor no é a centralidade do funcionamento da escola e nem o unico a deter
conhecimento e fala autorizada nesse processo. E preciso também reconhecer e valorizar outros lugares
e leituras do mundo que também estdo inseridos no interior da escola, como a visdo de mundo dos
alunos, que vem para o colégio com um “estoque de conhecimento” que precisa ser visitado e dialogado.
Como opgado de pesquisa, neste momento, visualizar o entendimento da realidade sécio-cultural-
educacional a partir do lugar do professor nesse processo estrutural e os efeitos sobre a sua
autopercepgao discursiva e a atuagao. Porém, mesmo com essa opgao de trabalho, ndo apagam outros
atores também importantes na conformagao deste processo, como o aluno, o Estado, a comunidade, o
mercado, pois € essa relagdo “dialogica” que da movimento e sentido a fala do professor e o
entendimento desta configuragédo simbdlica que é a escola numa sociedade moderna.
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um caminho para o entendimento da estagnagao do avancgo da escola no ensino médio
quanto a producdo de conhecimento e se pense em formas de aproximar alunos e
professores e tornar mais prazeroso e produtivo as vivéncias e experiéncias
educacionais.®

Além de compreendermos os fatos que levam a uma barreira a receptividade,
de cunho social, politico cultural, que possam estar contribuindo com a recusa ou a
dificuldade de incluir a disciplina na grade escolar do ensino médio, também poderia
haver um efetivo entendimento quanto as contribuicbes que o conhecimento
sociologico e filosofico poderia oferecer como forma de entender a realidade social, o
préprio sujeito e as amplas redes que cercam o processo educativo, em que a figura do
professor pode auxiliar num dialogo com a realidade educacional do ensino médio e a
l6gica das humanidades nela. E mais do que isso, percebermos de que forma a
produgao do proprio conhecimento vem a ser atingido, barrado, cooptado num contexto
de formacgao escolar atual, anunciados no discurso da autopercepg¢ao da angustia

profissional dos professores.

1.3 O universo
A composicdo do universo de pesquisa iniciou-se pelo trabalho de coleta de
dados quantitativos junto ao Nucleo Regional de Educagédo de Toledo/NRE e junto as

Secretarias dos colégios de ensino médio®, com relagdo a lotagdo, disciplinas e

®No decorrer do trabalho pode-se ainda desenvolver mais esse argumento. Existe uma dentncia de que a
escola tem se afastado consideravelmente do plano das experiéncias sociais e culturais de seus sujeitos
alunos e também professores, com conteudos rigidos e desfocados do plano existencial dos sujeitos. Mas
essa € uma questao importante e que sera melhor desenvolvida nos capitulos posteriores.

°Colégio Estadual Presidente Castelo Branco — PREMEN, Colégio Estadual Luiz Augusto Moraes Rego,
Colégio Estadual Dario Velllozo, Colégio Estadual Joao Candido Ferreira, Colégio Estadual Senador Atilio
Fontana, Colégio Estadual Jardim Porto Alegre, Colégio Estadual Antonio José Reis, Colégio Estadual
Jardim Europa, Colégio Estadual Vereador Francisco Galdino Lima, Colégio Estadual Jardim Maracana,
Colégio Estadual Esperanga Covatti, Colégio Estadual Jardim Gisela, Colégio Estadual Novo Horizonte,
Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva, Colégio La Salle, Colégio Imaculado Coragdo de Maria —
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organizacdo dos professores em torno dessas instituicbes organizacionais e
educacionais em uma contextualizagdo do ensino médio em Toledo. Foi-nos
gentilmente concedido o relatério da situacdo da demanda e suprimento do Nucleo
Regional do Municipio de Toledo com referéncia a data de 18/03/2005. Em segundo
lugar, seguiu-se a etapa da observagao indireta do locus a ser estudado e a preparagao
do questionario e roteiro para a aplicagao das entrevistas aos profissionais professores.
Houve um estabelecimento de contatos prévios para agendar as entrevistas,
considerando sempre o respeito ético na preservacdo da identidade pessoal e
profissional do professor.

O universo da categoria que compde o nivel docente de ensino médio é
relativamente amplo. No Estado do Parana, abrange aproximadamente um numero
total de 200 a 250 profissionais de ensino médio, considerando os professores que
atuam em todas as disciplinas, pertencendo a um mercado publico e privado de

educacao que atualmente compde o quadro de atuacao neste nivel de ensino.

1.4 A amostragem

Quanto a amostra, levamos em consideragao duas justificativas. Primeiramente,
a idéia de tomar as disciplinas que revelariam a expressao mais dilematica possivel no
interior do ensino médio, elegendo, para isso, as disciplinas na area de humanas sob
um novo recorte, o dos profissionais professores que atuam com a Sociologia e a
Filosofia. Esse recorte possibilitou-me trabalhar com discussdes presentes durante um

longo tempo na formagao da graduagao e que, durante a atuagdo enquanto professora

INCOMAR e Fundacgao Educacional de Toledo — FUNET.
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colaboradora na universidade, permitiu-me visualizar essa problematica e a importancia
da presenga dessas disciplinas no ensino médio. Em segundo lugar, o recorte da
amostra possibilitou-me trabalhar com maior profundidade as entrevistas junto aos
profissionais dessas areas de Humanas, que atuam mais especialmente com a
dimensao reflexiva dessas disciplinas.

O quadro de professores de Sociologia e Filosofia do ensino médio em Toledo
pode ser considerado pequeno, unindo os profissionais que atuam no ensino médio
publico e privado. O universo total pode ser fixado em torno de dezoito professores.
Foram realizadas treze entrevistas, buscando uma amostra a mais ampla possivel. A
grande dificuldade das entrevistas deu-se foi justamente a disponibilidade de tempo
dos professores para a entrevista em razdo das atividades desses profissionais. Alguns
professores propuseram a conceder a entrevista em suas residéncias ou durante os
horarios de “janelas” vagas em hora-atividade, devido ao fato de que, no geral, sdo
professores que assumem carga-horaria em mais de um colégio, com grande
deslocamento para chegar aos seus locais de trabalho. Considere-se que a carga
horaria dessas disciplinas € pequena no quadro do curriculo escolar do ensino médio,
obrigando a assumir aulas em varias instituicbes de ensino para compor uma
remuneragao mensal suficiente.

No municipio de Toledo ha 14 colégios publicos que oferecem o ensino médio.
Desses, temos sete colégios que oferecem tanto Sociologia como Filosofia em sua
grade curicular. Dois colégios' que nido oferecem nenhuma das duas disciplinas e

cinco colégios oferecem somente Filosofia e ndo a disciplina de Sociologia. No ensino

""Dentre a realidade das escolas, impressiona o fato de o colégio considerado o mais tradicional e de
maior receptividade de turmas e alunos e com grande reconhecimento publico ndo oferecer nenhuma das
duas disciplinas.
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médio privado'', ha trés colégios no municipio, sendo dois de diregdo e administragdo
de Ordem Religiosa e um no formato de Fundacdo, em que o ensino médio esta
“terceirizado” num formato pré-vestibular. Desses trés colégios, todos oferecem
Sociologia e Filosofia, talvez instigados pelo fato de essas disciplinas ja serem critério
de selegdo em provas de vestibular em outras universidades, como € o caso da
Universidade Estadual de Londrina/UEL, por exemplo.

Desta maneira, se visualiza na amostra, tanto a presenca da dualidade do
trabalho intelectual e operacional, como a presenca da hierarquia de saberes no
quadro curricular e cotidiano da profissdo. A escolha da amostra foi de critério
intencional, selecionando os profissionais dessas areas de saber especificos no quadro

disciplinar do ensino médio.

1.5 Instrumento de coleta e procedimento de aplicagao

Elegemos como instrumento de coleta de dados duas fontes. Como dados
quantitativos, o privilegiamento de dados contextualizadores junto ao Nucleo Regional
de Educacdo de Toledo e as secretarias dos colégios. Também foi aplicado aos
professores um questionario semi-aberto, para estratificacdo de dados
socioeconémicos regionais dos professores, buscando saber quem é esse sujeito que
fala e seu perfil. Também elegemos dados preponderantemente qualitativos na
realizacédo de entrevistas aberta num roteiro com os seguintes temas: a) ciéncia; b)
papel da Sociologia e Filosofia nela; c) papel do ensino médio nesse quadro; d) relagéao
técnica (profissdo) versus conhecimento (ciéncia, reflexdo critica, humanismo,

cosmopolitismo); e) percepgéao do intelectual versus “técnico”.

""Colégio La Salle, Colégio Imaculado Coragdo de Maria — INCOMAR e Fundagao Educacional de Toledo
— FUNET. Esta ordem também representa a ordenagao de criagao destes estabelecimentos de ensino
particulares em Toledo/PR. O Colégio La Salle é o mais antigo dentre eles.
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A realizacado dessa tarefa iniciou-se com prévios contatos. Primeiro, localizando
os professores em torno das disciplinas em analise, na lotacdo no quadro das escolas
e, posteriormente, entrando em contato, por telefone ou dirigindo-me pessoalmente aos
colégios, identificando-me e colocando o objetivo da pesquisa acerca do mundo da
profissdo de professor e o recorte da pesquisa no campo das Humanas nessas
disciplinas. A principio, os primeiros contatos pareceram difusos e distantes, como
aquela atitude que Malinowski (1984) relata nos “Argonautas do Pacifico”, da relagéo
de estranheza com o0 outro e a necessidade de se estabelecerem as relagcbes de

confianga com esses individuos.

Outra dificuldade foi aliar o tempo desses professores para a concessao da
entrevista, pois, no geral, como ja enfatizado, precisam deslocarem-se para varias
escolas para poderem lecionar. Todos, apesar do tempo escasso e de um ritmo de
trabalho acelerado, aceitaram conceder a entrevista. Fiquei a disposicao dos
professores, trocando telefone, e-mail e também dispondo-me a dirigi-me ao local e
horario escolhido pelo professor para a realizagao da entrevista. Como a entrevista era
de carater qualitativo, explorando especialmente essa percepgao profissional e de
saber pela via da praxis docente, as entrevistas duraram em média 50 minutos.
Também, antes de iniciarmos o dialogo, falei um pouco sobre minha experiéncia
profissional, buscando mais informagdes sobre o colégio em que o professor lecionava,
enfim, estabelecer um clima mais harménico e de confianga. Elaborei uma carta de
apresentagdo'?, proporcionando maiores esclarecimentos quanto a tematica, os
objetivos e o compromisso em utilizar os dados coletados apenas para fins de pesquisa

académica e de preservacgao da identidade profissional e pessoal dos entrevistados.

2 A carta de apresentag&o aos entrevistados encontra-se na segdo de anexos do trabalho.
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A experiéncia dimensionada pela entrevista foi uma etapa muito rica, permitindo
um aprofundamento interessante no processo de entendimento da construgdo da
estrutura e seu reflexo na vida do individuo, aliado a um olhar para essa construgao
num sentido, também, linguistico. E, enquanto dado qualitativo, proporciona maior
flexibilidade em aplicar o roteiro e conquistar a confianga do entrevistado. Deveras é
interessante visualizar a ordenacado do roteiro das entrevistas, que aponta para a
preocupacao em  elaborar questdes abertas, evitando o viés tendencioso de
construgcdo e adequagao do sentido linguistico para o entendimento das questdes. As
perguntas sdo de carater interrogativo, mediadas e explicativas causais. Langando a
pergunta aberta, o quadro dos colchetes, que segue-se logo apds a questdo no roteiro,
auxiliou a visualizar os elementos, previamente refletidos, acerca do tema e dos
objetivos de apreensao que poderiam compor as respostas, servindo também como um
elemento indicador, que guiava a possibilidade de motivar o entrevistado a falar na
direcédo da hipotese a ser experimentada.

Foram realizadas duas entrevistas em carater piloto, o que permitindo-me testar
0 questionario e o roteiro, e prontamente elaborar alguns ajustes de interpretagao e
clareza nas questdes. As anotagdes proporcionadas durante o contato com o colégio,
funcionarios e professores, foram registradas em forma de anotagdes de natureza
reflexiva, que permitiriam avaliar o locus de aplicagdo, bem como os elementos
exteriores a entrevista, que participam dos aspectos visuais e de personalidade, com
relacdo a receptividade, reticéncias, nivel de confianga das respostas,
constrangimentos. Esses elementos relacionam-se com a experiéncia do cotidiano do

professor, colegas, funcionarios, alunos e escola.
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Tive também a oportunidade de trabalhar nessa area de formagao no Curso de
Ciéncias Sociais, durante o periodo em que atuei como professora colaboradora da
universidade e também como professora da disciplina de Sociologia em um dos
colégios particulares da cidade, em que irei também utilizar-me dessa experiéncia
pessoal/profissional para a interpretacao dessas percepgdes no estabelecimento de um

olhar e uma sensibilidade critica a problematica em foco.

1.6 Analise tedrica e pratica

Havera, como etapa final, a andlise que privilegiard& o cruzamento desses
elementos tedricos e os dados obtidos pela pesquisa empirica, aliando a dimensao
tedrica da construgdo metodoldgica da pesquisa, bem como a aproximagao empirica a
nivel de reflexdo sobre os resultados, e uma abordagem critica quanto ao resultado a
que se conseguiu chegar aliando as contribuicbes, as dificuldades, as futuras
expectativas para a tematica e o olhar critico sobre todo o processo de pesquisa.

Podemos dizer que a problematica esta entrelagada por dois movimentos de
investigacdo. No primeiro, existe uma relagao de hierarquia baseada no poder de dizer,
que surge a partir das categorias do intelectual e do técnico, e a posi¢céo dilematica do
professor nesse ambiente, uma vez que o professor atua como operador de um saber.
No segundo momento, a existéncia de uma relagéo socioprofissional que esta baseada
pelo prestigio entre os diversos niveis de saberes, observando e sondando a relagéo
das areas Exatas/Biolégicas x Humanas que compdem os curriculos escolares. Esses
dados também estardo presentes na analise das entrevistas, motivadas em perguntas

abertas na forma de dialogo entre o entrevistado e o entrevistador.
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No préprio interior das Ciéncias Humanas, onde se instala o profissional elegido,
existem niveis distintivos com relagao a natureza das disciplinas e a forma de percebé-
las na constituicdo discursiva desses profissionais da educacdo. A Histéria e a
Geografia apresentam em si ferramentais mais estruturados com base nas grandes
categorias tempo e espacgo: a localizagao do individuo. Disciplinas como a Filosofia e a
Sociologia apresentam uma base marcadamente reflexiva em sua constituicdo. Ha,
nesses atores sociais, praticas de sistema e de reflexdo sobre a educacido que
passam por um caminho de formag&o, que, em geral, geram sujeitos bastante
reflexivos e criticos, porém inseridos em um alto grau de limitagdo pela maneira como
estd organizada a estrutura escolar, tanto no mercado publico, como no mercado
privado de ensino.

Outra técnica, que auxiliara a analise dos dados e sua interpretacao,
proporcionando um encontro entre a dimensao da Linguagem e da Sociologia, sera a
analise de conteudos. A analise de conteudos, como técnica de analises tem uma
génese histérica longinqua. Cogita-se que foi um método utilizado pelos homens a
interpretar as escrituras dos livros sagrados. Uma maior sistematizagdo desses estudos
ocorre entre os séculos XVIl na Suécia e na Franga no século XIX. A partir da Segunda
Guerra Mundial, influencia a utilizacdo da propaganda nos movimentos histérico-politico
ideoldgicos dos governos ditatoriais, como o nazismo e o fascismo, e até do Brasil na
era populista de Vargas, em que a analise de conteudos abrange espagos nas
disciplinas da Linguistica, Literatura e, mais tarde, estendida também a Psicologia
trazida para o ambito do sujeito.

A analise do discurso é técnica que se adequa tanto a aplicacdo de

questionarios abertos ou semi-estruturados, quanto também a entrevistas abertas. Seu
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foco de estudos busca apreender as motivagdes, atitudes, valores, tendéncias e
ideologias que podem estar circundando as falas e os textos localizados num
determinado tempo e contexto social. E uma técnica-método que auxilia com maior

profundidade a analise dos dados coletados.

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des, visando, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condigcbes de producdo/recepgao (variaveis
inferidas das mensagens) das mensagens. (TRIVINOS apud BARDIN, s/d, p.
160).

E um meio de andlise que passa por trés etapas de construcdo interpretativa. A
primeira, através de uma pré-analise proporcionada a partir da organizagdo do material
recolhido, nas respostas conferidas pelos sujeitos investigados aos questionarios e
entrevista e também a busca de uma certa conexao, ainda num ambito inicial, com o
corpus tedrico e metodolégico da pesquisa. A segunda etapa, constitui a chamada
descricdo analitica orientada pelo corpus, hipotese, referenciais e classificacbes de
categorias, estabelecendo quadros de referéncias para a analise quanto aos conteudos
visualizados nos dados. Também €& importante deixar claro que essa analise mais
acentuada dos discursos nesta pesquisa estara direcionada quanto a posi¢céo social e
ao campo simbolico desses sujeitos professores e que Bakthin (1979) e Bourdieu
(1998) serao importantes referéncias para a execugdo dessa analise. E, finalmente, a
terceira e ultima etapa, a mais complexa e profunda, constitui-se na interpretacao
referencial que permitird a conexdo dos dados e uma possibilidade de reflexdo dos
conteudos manifestos e latentes, nas ideologias e tendéncias inscritos na
contextualizacdo do fendmeno e problematica abordada, visiveis tanto na analise de
conteudos como na demonstracdo em tabelas comentadas, projetadas ao longo da

dissertacgao.
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CAPITULO 2
CONTEXTUALIZANDO O FENOMENO DO TRABALHO E DO CONHECIMENTO: O
TRABALHO DOCENTE E A DIVISAO SOCIAL DO TRABALHO

2.1 Trabalho, conhecimento e educagao: novas configuragoes

Neste capitulo apresentam-se alguns conceitos e cenarios em que estardo
firmados o trabalho docente e a sua localizagdo nos emaranhados de contextos,
conceitos e significados que transitam no trabalho docente. Durante a leitura da

introducdo da dissertagdo percebe-se uma configuragdo do cenario histérico da
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passagem de uma sociedade tradicional, pautada na idéia de predestinagdo, para uma
sociedade moderna, inscrita sob o signo do mutavel. O trabalho, associado ao uso da
razao e da técnica, cada vez mais aprimorou e intensificou o ritmo das mudancgas e
transformacdes provocadas na sociabilidade humana e no interior do proprio trabalho.
Existe uma configuracdo do lugar da profissdo docente e o impacto sobre o seu
trabalho e saber nas relagdes de produgao, pois a educagédo tem um lugar relacional
com a perspectiva do trabalho e os seus reflexos na sociedade.

Os conceitos de trabalho, conhecimento e educagao, especialmente ligados ao
impacto proporcionado pela divisdo social do trabalho — heranga do Paradigma da
Sociedade Moderna™ - tém efeito na formagdo das subjetividades e sociabilidades
pela cultura do trabalho e a nova organizagao produtiva capitalista. O selo da
fragmentacao institucionaliza a segmentacao entre os sujeitos e as especificidades de
cada funcao.

Ha que entender a génese deste processo de divisdo para compreender a nova
classificacgo do homem no mundo moderno. As sociedades tornaram-se mais
complexas em que a especializagdo traduz a idéia da diferengca na produgdo. Cada
pedaco institucionalizado e organizado do conhecimento vive uma trajetéria profissional
e educacional singular. A divisao social do trabalho estabelece um sentimento gregario,

institucionalizado e de linguagem prépria.

3 O trabalho sofreu grandes mudangas na constituicido da sociedade moderna. Essa significativa
transformacao justifica o fato de que todos os classicos da Sociologia se voltassem para o fendbmeno do
trabalho. Em Durkheim (1978) o trabalho, assume um elemento provocador de coesdo ou anomia social
de acordo com a dependéncia entre os individuos e suas fungbes, estimulada pela a divisdo social do
trabalho. Ja Karl Marx (1975, 1978, 1982, 2003) privilegia o &mbito do conflito. As posi¢cdo dos sujeitos na
ordem produtiva e nas relagdes de trabalho e propriedade provoca o desencadeamento de um trabalho
afastado do produtor. Ocorre a luta de classes de lugares e interesses antagdnicos no processo histérico
de dominacéo. A conscientizagdo dessa situacdo ancoraria a passagem para uma sociedade comunista e
transformada. Weber considera os aspectos econémicos da produgéo do trabalho como também o novo
contexto cultural em que se acenta o capitalismo e as organizagbes dessa sociedade moderna marcadas
por relagdes racionalizadas, dificeis de se escapar, a chamada “jaula de ferro”.
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Com o advento da ciéncia, continua a ocorrer o processo de divisdo das areas
de saberes distintos na forma de lidar com a natureza e o homem. O conhecimento da
natureza em sua realidade morta e viva (Matematica, Fisica, Biologia) e o que ira
conhecer a sociedade e a natureza humana (Humanidades) tornam-se ciéncias
independentes.

Como precursor deste estudo sobre a divisao social do trabalho, Emile Durkheim
(1978) apresenta uma interpretacdo funcionalista, com fragmentacdo das tarefa em
que, o homem passa a ser reconhecido, nesta nova sociedade moderna, a partir da
idéia da diferengca. Na construgcdo durkheimiana, trabalho e coesado social seriam
possiveis pela dependéncia entre trabalhadores e habilidades. Houve uma ruptura no
processo de producdo de maneira total centrado no individuo. Porém, quanto maior a
sociedade, mais complexas as relagdes e possibilidades de fragmentagéo. “O papel da
divisdo do trabalho [...] aumenta simultaneamente a forga produtiva e a destreza do
trabalhador, ela é a condigao necessaria do desenvolvimento intelectual e material das
sociedades; é a fonte da civilizagdo”. (DURKHEIM: 1978, p. 64). A anomia seria um
reflexo da desestabilizacdo dos lagcos de solidariedade social nesta constituicdo
societaria.

Fixando o olhar para o mesmo fendbmeno do Paradigma da sociedade moderna
a categoria trabalho na elaboracdo de Marx e Engels (2003), ndo é apenas um lugar de
divisdo de fungdes. Com a idéia de progresso e acumulacéao, a linguagem do trabalho
na modernidade sera percebida pela esfera das posi¢cées sociais que cada individuo
ocupara nessa nova sociedade. E o conceito de classe social que orientara o local da
produgdo em que o individuo fala, age e & explorado. O homem esta localizado

diferentemente de acordo com a relagao entre posse, forgas de produgao e trabalho. A
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distribuicdo desigual da propriedade confere um lugar determinado a esse individuo na
produgao.

A divisao do trabalho € a expressao econdmica do carater social do trabalho no
interior da alienagdo. Ou entdo, uma vez que o trabalho constitui apenas uma
expressao da atividade humana no seio da alienagcéo, da manifestacdo da vida
como alienagao da vida, a divisdo do trabalho ndo passa do estabelecimento
alienado da atividade humana como uma atividade genérica real ou como a
atividade do homem enquanto ser genérico. (MARX, 2003, p. 160).

Para Marx e Engels (2003), o primeiro pressuposto de toda a existéncia humana
€ o0 reino das necessidades. Através do processo de producédo permite-se ao homem
satisfazer essas necessidades e a produg¢ao adquire uma vida material, assim como a
histéria, de base materialista. O discurso da universalidade dos homens causa
estranheza numa forgca produtiva multiplicada e condicionada pela divisdo do trabalho
em que os homens ndo dominam e ndo participam da mesma maneira na sua
producao de trabalho™.

Segue-se um sentimento de alienagdo. O homem nao reconhece seu trabalho, a
natureza e o outro, pois que as relagdes de produgao o afastaram do labor criativo e da
relagdo com o meio, e impuseram a desumanizagao do homem. Existe um homem
isolado no mundo do trabalho, explorado por um outro homem, que nao reconhece a
sua condicdo humana. A configuracdo do mundo do capital e do trabalho criam duas
classes sociais distintas: a do proletario e a do burgués. A classe € o lugar do individuo

na produgdo, que também implica o lugar da institucionalizagdo das idéias:

0s pensamentos da classe dominante sdo também, em todas as épocas,
os pensamentos dominantes, ou seja, a classe que tem o poder material
dominante numa dada sociedade é também a poténcia dominante
“espiritual”. A classe que dispde igualmente dos meios de produgio
intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles a quem sao
recusados os meios de produgéo intelectual esta submetido igualmente a
uma classe dominante. Os pensamentos dominantes sdo apenas a
expressao ideal das relagdes materiais dominantes concebidas sob a

“Vide CAMARGO, Wander Amaral. In: Dilemas do trabalho e formacgio sindical. Cascavel:
Edunioeste, 2003. Trabalho acerca dos trabalhadores ambulantes da década de 80 e a reestruturagéo
produtiva da década de 90 atingindo ferozmente as categorias de organiza¢ées sindicais trabalhistas.
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forma de idéias, e, portanto, a expressao das relagdes que fazem de uma
classe dominante; dizendo de outro modo, sao as idéias de seu dominio.
(MARX/ENGELS, 1975, p. 55).

Giovanni Alves (2004) apresenta a relacdo da divisdo social do trabalho e do
saber através do capital estruturado e manifestado econdmica, politica e culturalmente
no plano de um monopdlio de capital globalizado. Um sentimento de estrutura afeta a
todos na dimenséo da expropriacdo e € realizado de forma abstrata na formagao dos
sentidos humanos. Em seu texto “Educacgdo Profissional ou Formagdo Humana? A
Mundializagdo do Capital e a Educacdo dos Trabalhadores no Século XXI (2004),
trabalha com a ideologia da qualificacdo e da empregabilidade e os efeitos dessa
divisdo do trabalho situados no individuo pela busca da polivaléncia, que antes fora
esfacelada no inicio do século XIX, e que, especialmente em nosso contexto atual, se
torna critério de exceléncia na constituicdo dos mercados de trabalho. Essa trajetoria
de “inversdo” cria um sentimento de deslocamento e estranhamento do sujeito a si
mesmo e ao contexto ao qual esta inserido.

Segundo Alves (2004), existe um significado socio-histérico da ideologia da

educacédo profissional™ diante da mundializagdo do capital®. Essa nova ideologia na

"®Embora estejamos trabalhando com a atuagdo do professor, sobre o recorte de ensino médio, notamos
que o ensino médio, apesar de estar mais voltado para uma formagéo universalizada, uniforme — em que
0s cursos profissionalizantes de ensino médio estdo recentemente sendo reincluidos — o discurso oficial
para a formacao do ensino médio, de educacdo geral, também acompanha o discurso da légica da
empregabilidade.

"®Alves (2001) trabalha com o conceito de mundializagéo do capital como um processo socio-histdrico
concreto, desenvolvido a partir das ultimas décadas do século XX. E uma nova etapa de desenvolvimento
do capitalismo mundial surgido com a crise do capital da década de 1970. Parte-se analiticamente de
Chesnais (1994). O autor visualiza o fendbmeno da globalizagdo como uma nova etapa desse
desenvolvimento do capital mundial com o predominio do capital financeiro. A globalizagdo estaria
tendendo, segundo Alves (2001), para uma operacdo ideolégica de ocultagdo da natureza histérica (e
politica) de mundializagcdo do capital, num processo homogeneizador alicer¢ado especialmente na cultura
— vide posicao midiatica em expressdes como aldeia global — de acao ideoldgica. Ainda com relagédo a
globalizacao, Alves (2001) argumenta que a globalizagdo seria um desenvolvimento tardio do capitalismo
moderno, num processo civilizatério de tendéncia humano-genérico, em que a relagcéo
objetivacao/subjetivagdo do género humano em-si e para-si ocorrem no trabalho e na “realizagdo” do
homem como ente natural, social, universal. (ALVES, Giovanni. Dimensées da Globalizagdo: o capital e
suas contradi¢cées. Londrina. Editora Praxis, 2001. Material extraido no Curso de Extensio “Trabalho e
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educacao inicia-se no universo linguistico e cotidiano, transferindo a fala dos negdcios
empresariais para a esfera da aprendizagem educacional determinada. O plano
linguistico é transportado para o imaginario a partir do principio de desempenho. Alves
(2004) percebe que, nesta passagem pragmatica, o processo da educagao sofre uma
“captura” da subjetividade através do trabalho, na forma virtual e incerta, com que se
relaciona com a existéncia humana.

Em Alves (2004), sentem-se duramente os reflexos de uma modernidade dirigida
pela l6gica do capital, cada vez mais flexivel e acumulativo. O autor aborda inclusive o
plano linguistico das reprodugdes sociais, na recepg¢ao da sociedade pelos individuos
no transito das idéias e sentidos da comunicabilidade e reflexividade sobre o social.
Nesse sentido, nota-se claramente a terminologia utilizada na agado educativa atual,
para legitimar a importancia do acesso ao conhecimento e sua ligagdo direta com o
mundo do trabalho. A educacao para o capital manifesta, na idéia de desempenho e
produtividade, uma situacdo-mundo vivenciada pelos sujeitos no plano da formacéao e

trabalho:

Estamos diante de um agudo processo de ideologizagao social que perpassa o
discurso de governos, empresas e escolas. Os “saberes” e “competéncia”
ocultam as formas agudas de estranhamento que constrangem os produtores,
inclusive os mais qualificados, alienados pelos ditames do mercado e
submissos a necessidade de auto-valorizagao hermafrodita da riqueza abstrata.
(ALVES, 2004, p. 02).

Coincidentemente, ou ndo, também vivemos uma nova fase dessa

segmentagdo, guiados por um novo modelo organizativo do trabalho."” A ideologia

Globalizagdo”, com coordenacgao do Prof. Giovanni Alves).

"Castells (1999) também identifica uma transformagdo na nova etapa do capitalismo com a organizagéo
produtiva e do trabalho baseados no informacionismo. Visualiza o trabalho como um instrumento pelo
qual transitara ao paradigma informacional no processo de globalizagdo. As tendéncias contraditérias
apontadas por Alves (2001:2004), presentes em Castells (1999), quando percebe as variagbes de
mercado, instituicdes, cultura, politica e desintegragéo da forca trabalho. Isto se da pela opgéo que se fez
pelo alcance de maior produtividade em curto prazo na ética da flexibilidade. Assim sendo, Castells (1999)
visualiza um perfil de trabalhador diverso e ligados a tecnologia da informagédo e a organizagdo das
empresas em rede. O sujeito no trabalho lidaria com a capacidade, condi¢cdes, interesses e
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organica do toyotismo desenvolve-se com a lll Revolugdo Tecnolédgica e Cientifica.

Alves (2004 ) define assim o novo modelo:

[...] toyotismo é um estagio superior de racionalizagdo do trabalho, que nao
rompe, a rigor, com a légica do taylorismo e fordismo (é por isso que alguns
autores, como Aglieta e Palloix, o denominam de “neofordismo”). Entretanto, no
campo da gestao da forgca de trabalho, o toyotismo realiza um salto qualitativo
na captura da subjetividade do trabalho pelo capital, se distinguindo do
taylorismo e fordismo por promover uma via original de racionalizagdo do
trabalho; desenvolvendo, sob novas condigdes sécio-histéricas (e tecnoldgicas),
as determinacdes presentes nas formas tayloristas e fordistas, principalmente
no que diz respeito a racionalidade tecnolégica. Poderiamos até afirmar que o
toyotismo é um fordismo adequado a era das “novas maquinas”, da automag¢ao
flexivel, que constitui uma nova base técnica para o sistema do capital), e da
crise estrutural de superprodugcdo (com seus mercados restritos). (ALVES,
2004, p. 04).

O toyotismo foge da logica integradora, mas aciona, de maneira bastante

contraditéria, a vida dos sujeitos. Mescla-se com outras vias de racionalizagdo do

trabalho, capazes de dar maior eficacia a légica da flexibilidade. Lado a lado, o novo e

0 arcaico estao “articulados”. Como age esse sistema no plano cognoscitivo dos

agentes?

[...] a preocupagédo fundamental do toyotismo € com o controle do elemento
subjetivo no processo de producdo capitalista, isto é, a captura da subjetividade
do trabalho pela producdo do capital e a “manipulacdo” do consentimento do
trabalho através de um conjunto amplo de inovagdes organizacionais,
institucionais e relacionais no complexo de produgdo de mercadorias,
caracterizadas pelo principio de “automagdo” e de “auto-ativagao”, ou ainda,
pelo just-in-time/kan-ban, a polivaléncia do trabalhador, o trabalho em equipe,
produgdo enxuta, os CCQ’s, programas de Qualidade Total, iniciativas de
envolvimento do trabalhador, a insercdo engajada dos trabalhadores no
processo produtivo (ALVES apud CORIAT, 1990).

Essa atitude para o trabalho na busca de uma eterna qualificagdo nao quer os

individuos apenas para o trabalho. O sistema deseja os individuos todos investidos na

atividade, quando instala angustias e dilemas no plano afetivo-emocional dos sujeitos

frente ao medo do desemprego estrutural ou ao receio de se estarem insuficientemente

fragmentag¢des delineando sua atuagdo. Apesar de um clima bastante condicionado, Castells (1999)
visualiza uma oportunidade, pela via da organizacao e instituicdo social, o papel de reverter as condigdes
desfavoraveis do trabalho.
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“prontos” e capacitados para um oficio. As estruturas limitam e determinam atuacdes. A
articulagdo de habilidades cognitivas e comportamentais designa uma nova otica no

plano da divisdo intelectual e manual, segundo Teixeira (1998):

Essa mudanga poderia ser sintetizada como perda de importancia das
habilidades manuais em favor das habilidades cognitivas (leitura e interpretacédo
dos dados formalizados; légica funcional e sistémica; abstracdo; deducao
estatistica; expressdo oral, escrita e visual) e comportamentais
(responsabilidade, lealdade e comprometimento; capacidade de argumentagao;
capacidade para trabalho em equipe; capacidade para iniciativa e autonomia;
habilidade para negociagdo). Essas novas qualificagbes poderiam ser
organizadas em trés grandes grupos: novos conhecimentos praticos e tedricos;
capacidade de abstracdo, decisdo e comunicagao; e qualidades relativas a
responsabilidade, atencao e interesse pelo trabalho. (TEIXEIRA, 1998, p [?]).

Nessa busca, o dilema é promovido pelo plano do discurso ideolégico da

empregabilidade que cria a promessa do humano-genérico mas também a frustragéo.

O capital conseguiu frustrar (e implodir) a promessa de integragao sistémica dos
individuos a vida moderna (a economia capitalista demonstrou que é capaz de
crescer — e muito — excluindo homens e mulheres), s6 que, sob o toyotismo e a
pés-grande industria, ele nos apresenta a promessa (e apenas a promessa) da
politécnica, da emancipac¢do do homem do trabalho arduo e monétono. (ALVES,
2004, p. 07).

Os primeiros registros de estranhamento e alienagdo do humano-genérico,
conforme denomina Alves (2004), acontece com a manifestacdo de doengas novas,
diferentes do que estavamos acostumados a ver. Hoje se sofre, com a dimenséo e a
intensificagdo do trabalho, de estafa, estresse, depresséo, obesidade, hipertenséo,
sindromes do panico, “salafobias” no caso dos professores, todas doengas da nova
modernidade. Sao doencgas do plano fisico, mas também psicossomatico derivadas, em
sua maioria, das preocupagcdes exageradas com as habilidades cognitivas e
comportamentais. O capital apropria-se do tempo, do espaco e da subijetividade

humana.
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Friedman (1972) também avalia os “impactos do trabalho em migalhas”.
Apresenta momentos de simplificacdo das fungdes e distanciamento das atividades
intelectuais. O trabalho fica afastado do sentimento de prazer, porque as tarefas
fragmentadas passam a introduzir, cada vez mais, as maquinas, tornando-o rigoroso e
técnico, por meio da racionalidade das fungoes.

A precarizacdo da mao-de-obra, no trabalho em migalhas, comega a produzir os
primeiros efeitos da transformagado técnica no campo psicolégico e de sentidos dos

trabalhadores.

Através da evolugdo das estruturas sociais, das instituicdes econdmicas |...],
uma estrita separagao entre o pensamento e a execucgao do trabalho é mantida
pelos sistemas de organizagdo. [...] essa dicotomia [...] necessidade [...]
cientifica e técnica de toda a industria, visando a um nivel elevado de
produtividade e de qualidade. (FRIEDMAN, 1972, p. 20).

Muitas foram as percepg¢des desse processo. Alguns funcionarios sentiam muita
dificuldade de lidar com as maquinas, outros sentiam a intensificacdo do processo de
trabalho ocasionada pela ruptura do dominio total sobre determinada produgéo.
Também comecou a estabelecer-se um plano de hierarquia entre as pessoas. Outras
praticas de trabalho em migalhas apostavam no desempenho do individuo no rodizio
das diferentes fungdes. Os operarios poderiam traduzir sentimentos de orgulho do seu
trabalho mais intensificado ou sentimentos de angustia num trabalho eternamente

inacabado porque n&o lidavam com o processo em sua totalidade.

A essas tarefas especializadas, pela divisdo do trabalho, pela miudeza, pela
auséncia de aprendizagem, que as caracterizam. [...] afloram o mal-estar'®, a
amargura: trata-se de tarefas que ndo é preciso aprender, que qualquer um
preparado em poucos dias, a miuldo mesmo em poucas horas, pode executar.
(FRIEDMAN, 1972, p. 59).

®Esse sentimento de mal-estar é retratado por Freud, visivel nas falas dos professores quanto a
desvalorizagdo do papel do professor banalizada em relagdo as diferentes esferas de atualizacdo de
conhecimentos e no baixo prestigio do oficio no contexto social em geral.
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Friedman (1972) define o especialista como o individuo que esta investido de
dominio de uma atividade da cultura profissional, sobre a qual a especializagéo
prolongada exerce atividade parcelada de preparacdo e treinamento profissional
especial. E a capacidade de conhecimento qualificado e particular.

Com o tempo, o constante aperfeicoamento das técnicas e das maquinas volta a
valorizar um trabalho especializado a partir da intelectualidade, suprimida e separada
no inicio deste processo: “Tarefas especializadas num conjunto que possibilite ao
operario, com bases elementares de Matematica, Ciéncias Fisicas, Desenho,
Tecnologia, a compreensédo do que faz, do que fazem seus companheiros de oficina,
ou seja, dominar seu trabalho”. (FRIEDMAN, 1972, p. 151). A pratica do trabalho em
migalhas questiona o lugar do homem e o destino para o trabalho™ .

O autor Richard Sennett (2003) trabalha essa dimensao subjetiva da divisdo do
trabalho na formacédo do carater humano que, segundo ele, sofre uma corrosdao. O
autor vé o capitalismo como um sistema de poder que se oferece de forma ilegivel,
afetando o sentido de formacédo de algo, a principio considerado individual, como o
desenvolvimento do carater: O carater, segundo Sennett (2003), apresenta um grande
leque de relagdes. Pode ser considerado: um valor ético que se atribui aos desejos e
relagdes com os outros; as ligagdes que se tém com o mundo; a experiéncia emocional

que alia-se aos tragos pessoais que almejamos e tencionamos que o0s outros valorizem.

"YEm uma linha argumentativa similar, Hannah Arendt (1995) trata da condicdo humana. Nesta condigdo
esta o desafio do homem em ultrapassar suas limitagbes fisicas e temporais, circundados a existéncia
humana, bem como o processo de elaboragdo do pensamento politico na pratica das habilidades do
discurso e da acgao. As diferentes concepgdes de trabalho, na batalha entre a vida activa e do homem
faber, as investidas do dominio cientifico mostram respostas a constante perda de sentido e
reformulagbes geradas no humano. Fazem prevalecer, numa queda de forgas e uma sociedade
altamente sofisticada, porém, com um sentido pragmatico do trabalho do homo faber que acaba
ganhando o embate e consequéncias danosas ao homem nele.
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Essas novas relagbes, em grande medida, vém afetando as relagbes de
confianga, lealdade e compromisso mutuo. A confianga pode guardar dois sentidos: o
mundo das transagdes formais e informais. Isto porque os lagos sociais precisam de
tempo (aqui estda o boom da mudanga) para surgir. Isso limita o amadurecimento da
confianga informal. As condi¢gdes do tempo, no novo capitalismo, criaram um conflito
entre o carater e a experiéncia. As experiéncias de um tempo desconjuntado ameacam
a capacidade das pessoas de transformar seus caracteres em narrativas sustentadas.
Toda a polémica do tempo da um salto e chega aos fenébmenos do trabalho do nosso
século.

O mercado de trabalho insere a rotina a curto prazo. Na reivengdo descontinua
das instituicdes, volta a tona a discussao sobre o tempo. Na pratica moderna, isso
chama-se reengenharia. Fazer mais, com menos, de maneira compacta, gragas a um
rompimento com o passado. Mas essas mudangas também demonstram um outro lado.
As instituicdes tornam-se disfuncionais, o que torna os processos efémeros. O sentido
de organizagao perde o rumo. Isso pode produzir diferentes reagdes comportamentais

e institucionais conflitantes entre si. (SENNETT, 2003, p. 57)

[...] como a ideologia administrativa apresenta a pressdo por mudanca
institucional mais como uma questdo de ganhar maior eficiéncia do que de
realizar uma experiéncia de resultado incerto, precisamos perguntar se deu
certo. Especificamente, o novo regime atacou os males da rotina em nome da
maior produtividade. (SENNETT, 2003, p. 57)

As mudancgas externas determinam a estrutura interna das instituigdes. O “flexi-
tempo” € um mosaico de pessoas que trabalham em horarios diferenciados mais
individualizados. Com a existéncia de todos esses dilemas, a experiéncia do trabalho
ainda parece intensivamente pessoal, as pessoas sdo impelidas a pensarem sobre si

mesmas. As identidades modernas sdo mais fluidas do que no passado. Esse fluido
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significa ser adaptavel. O novo processo produtivo tornou o trabalho “facil”, mas com
uma logica dificil de se traduzir. No mundo flexivel, as dificuldades representam o ato
de correr riscos. (SENNETT, p. 87-88)

Segundo Sennett (2003), esse constante comecgar expde e corréi o carater. O
risco € uma questdo de passar de uma posigcdo para outra. Significa atracao,
possibilidade, oportunidade. Eis o dilema do risco. Com ele se permanece na
ambiguidade e incerteza. O risco € uma viagem ao desconhecido. As pessoas, no novo

capitalismo, s&o obrigadas a assumir cada vez mais riscos.

A moderna cultura do risco é peculiar naquilo que ndo se mexer é tomado como
sinal de fracasso, parecendo a estabilidade quase uma morte em vida. O
destino, portanto, conta menos que o ato de partir. Imensas forgas sociais e
econdmicas moldam a insisténcia na partida: o desordenamento das
instituicoes, o sistema de producéo flexivel — realidades materiais que se fazem
elas mesmas ao mar. Ficar firme é ser deixado de fora. (SENNET, 2003, p. 103)

No novo capitalismo, aumenta-se a possibilidade e a vulnerabilidade de
fracassar. O mercado em que o vencedor leva tudo € uma estrutura competitiva e
predispbe ao fracasso até mesmo as pessoas com qualificacdo. A propria oposi¢ao
sucesso e fracasso ja € uma forma de n&o aceitar o fracasso como possibilidade.

O autor acredita ser necessario recuperar o senso de comunidade e um senso
mais pleno de carater. Um lugar torna-se uma comunidade quando as pessoas usam o
pronome nos, nas crengas e valores partilhados em praticas diarias concretas. Mas
como pensar as relagdes pessoais e o destino partilhado nesse contexto? Entao, para
sentirmos-nos necessarios, o outro deve perceber essa necessidade. Ai é que mora o
dilema. O novo capitalismo tenta reduzir esse senso de necessidade de que somos
necessarios, impondo a idéia do descartavel.

Essa configuracdo do trabalho esta relacionada ao processo educativo e os

efeitos sobre o saber profissional ligados a educagédo, que se interrelaciona ao
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processo de transmissao e operacionalizacdo do conhecimento e a constituicdo da
l6gica das especialidades especificas. Em uma localizagao histérica, o conhecimento
foi um lugar de relevo junto a organizagcao do homem e de sua cultura.

A ciéncia, nas ultimas décadas, vem ocupando um lugar de destaque nesta
configuracao da idéia de conhecimento e de como formulou um novo impacto no estilo
de vida e na organizagdo do saber. Registram-se trés movimentos em torno do que
seja a idéia de ciéncia: a) de que ela n&o é exata; b) de que o conhecimento néo leva a
verdade absoluta; e c) de que o conhecimento € também uma construgdo social. O
processo de produgdo do conhecimento estd interligado as relagbes sociais e as
questdes de um tempo histérico determinado.

O conhecimento representa uma ferramenta indispensavel para o desafio do
homem no que foi a aventura da civilizacdo humana, porque proporcionou o controle e
o dominio do ambiente externo e a intervengédo no mundo. O proprio aparelho biolégico
no papel do trabalho e do conhecimento depara-se com essa atividade transformadora
por meio da sua atividade produtiva. A ciéncia confunde-se com o processo civilizatério
no momento em que o homem controlou a natureza e no seu proprio corpo ocorreu
uma mudanga significativa no produto de uma cultura. Poderiamos designar essa
sociedade como movida pela 6tica da cultura do trabalho e do conhecimento. O

trabalho muda a condigdo humana, o corpo bioldgico e a organizagao cultural e social.

[...] a cooperacao da mé&o dos 6rgaos da linguagem e do cérebro, ndo s6 em
cada individuo, mas na sociedade como um todo, os homens foram se
desenvolvendo cada vez mais, tornado-se capazes e mais elevados. O proprio
trabalho foi se diversificando, aperfeicoando-se a cada geragao e estendendo-
se a novas atividades. (ENGELS, 1984, p. 19).
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Na esfera do trabalho e na agédo ordenada pela razao ocorre a transformagao do
conhecimento e da experiéncia, pela utilizacdo das técnicas, inspiradas pela ideologia

do progresso:

A era moderna — tendo invertido todas as tradi¢gdes, tanto a posigéo tradicional
da agéo e da contemplagdo como a tradicional hierarquia dentro da prépria vita
activa, tendo glorificado o trabalho (labor) como fonte de todos os valores e
tendo promovido o animal laborans a posigédo tradicionalmente ocupada pelo
animal rationale — n&do tenha produzido uma unica teoria que distinguisse
claramente entre o animal laborans e o homo faber, entre o labor do nosso
corpo e o trabalho as nossas maos. (ARENDT, 1995, p. 96).

E é nesse processo de transformacéo promovido pela esfera do trabalho que a
instituicdo educacgao surge no sentido de socializar os homens a vida social e mais,
formar pessoas com estilos de vida, especialmente voltados a dimensao do trabalho e
numa atuacao da divisdo social do trabalho, e a relagcdo do homem com a apropriagcao
de uma forma de conhecimento para se interagir socialmente. O sentimento de tantas e
intensivas transformacdes provoca uma sensagao de que tudo, até mesmo o
conhecimento, esta fadado ao crivo da efemeridade. Neste sentido, a autora Fernanda
Sobral (2004) aborda a relagdo entre o pensamento e o conhecimento, nas suas
relacbes com a sociedade. Ainda que aborde questdes relacionadas ao universo da
pesquisa cientifica, € possivel tentar aliar os pontos de convergéncia e divergéncia com
o atual contexto social e a forma como a escola, e, mais especificamente, o ensino
meédio, estao inseridos, mesmo que problematicamente, no universo da construgao de
conhecimentos.

A ciéncia e a sua forma de produgdao de conhecimento continua sendo
valorizada ndo somente em virtude de suas explicagbes da vida mas no sentido de
utilizagdo de suas perspectivas. A autora visualiza mesmo que, no campo de pesquisa
e da produgéo de conhecimento, os multiplos lugares que assumem a responsabilidade

em produzir conhecimento, como a imprensa, ONGs, movimentos sociais, laboratérios
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privados, etc., papel que antes era massivamente voltado apenas para a universidade.
Se se relaciona com isso o fendmeno da educacgao, a escola também admite que néo é
mais a unica instituicdo a transmitir e trabalhar com os saberes. Varios canais
poderosos e interlocutivos vém assumindo esse espago, como 0s meios de
comunicagao, por exemplo. Assim, essa produgao acaba ocorrendo em uma revolugao
técnico-cientifica, por meio da comunicacdo e da informacdo. A interagdo entre
sujeitos e instituicbes passa a ocorrer por meio de redes. (SOBRAL: 2004). Esta é uma
grande preocupagdo, uma vez que se percebeu, durante a exposi¢cdo da légica do
trabalho flexivel e das instituicdes altamente mutaveis, que a escola® apresenta grande
dificuldade em acompanhar o desenvolvimento frenético no campo das construcdes
dos saberes e do conhecimento. Apesar de os Parametros Curriculares do Ensino
Médio perceberem esse entrecruzamento do trabalho e da tecnologia, na praxis a
escola fica muito aquém de sua légica institucional firmada numa produgao em rede. A
autora também aponta para o sentido de que ciéncia ocorre dentro de arenas®' de
constituicdo de pesquisas e de lugares afirmados e reconhecidos.

A educacado, assim, € um dos veiculos por onde transita a ciéncia e o
conhecimento. Um lugar de transitividade das forgas sociais. O poder e o Estado,
nessa nova ldgica, criam instituicbes sociais diferenciadas que materializam essa

“imaterialidade” do real moderno, por meio de uma estrutura social totalmente presa a

2Em grande medida é questionavel o grau em que a escola participa efetivamente na produgéo de
conhecimento, ou é apenas uma reprodutora ou transmissora de saber? Eis ai uma duvida reflexiva que
acompanhara também as analises em torno do papel do professor nessa escola e presentes nos
discursos dos professores.

"Também se pode questionar, no desenvolvimento da dissertagdo, de que maneira se poderia estar
contribuindo, em novas pesquisas e indagag¢des sobre como colocar a educagao na ordem dessa arena
de pesquisas e o sentido dessa contribuicao na formacgao.
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idéia do esfacelamento de todos os setores da vida, numa “ordem em miniatura” e
segmentada.

A Educacdo, como processo, € a escola, enquanto instituicdo social, assumem
um novo lugar na construgcdo de homens onde possa situa-los no novo tempo e
prepara-los socialmente e culturalmente para a convivéncia em uma sociedade
segmentada e dividida pela forga trabalho e que atuara diretamente na elaboragao das

formas de conhecimento.

A insercdo cada vez maior da ciéncia e da tecnologia na sociedade € uma
questao bastante discutida na atualidade, evidenciou a complexidade da relagao
entre autonomia da ciéncia e a idéia de ciéncia e da tecnologia enquanto
estratégias socioeconémicas. (SOBRAL, 2004, p. 226).

As politicas cientificas e tecnoldgicas, conforme Sobral (2004), acentuam-se na
idéia da aplicabilidade, justificadas no sentido de estarem contribuindo para um
desenvolvimento social. Os programas tematicos? e os investimentos em pesquisas
registram maior predominio no desenvolvimento misto de produgdo de tecnologias com
incentivos de receitas extraorgcamentarios, também, provenientes de outros setores
privados da economia, pois “0 conhecimento deve contribuir para o aumento da
competitividade da economia brasileira, e para a resolugdo de grandes problemas
nacionais de cunho social’. (SOBRAL, 2004, p. 228). A aplicagado dos investimentos,
conforme a autora, esta dirigida a dois tergos para todas as areas de conhecimento
voltados para aplicabilidade; e, um terco, para areas estratégicas de redes de ciéncia e
tecnologia. Portanto, novamente esta clara a tendéncia para a producao de
conhecimento aplicavel, em rede, interativo, voltado para setores produtivos e de

multiplicidades. “O desenvolvimento impulsionado pelas demandas da prépria ciéncia,

2A autora avalia as prioridade tematicas de fomento do CNPg e do PPA do MCT como modelos de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico misto.
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ou seja, pelo mercado cientifico e aquele orientado pelas demandas econdmicas e
sociais ou pelo mercado econdmico e social’. (SOBRAL, 2004, p. 230).

A area das Ciéncias Humanas é contemplada pelo programa de fomentos no
quesito, sociedade da Informag&o. A autora questiona o fato de justificarem esses
projetos e programas para uma finalidade de desenvolvimento social e o pouco espaco
voltado para as Ciéncias Humanas. O mesmo problema vem ocorrendo com relagao
aos curriculos escolares do ensino médio, em que o espago de atuagdo e
contemplacao esta extremamente reduzido as Ciéncias Humanas, especialmente no
que se refere a situacdo da Sociologia e da Filosofia no ensino. Os desafios séo
similares, seja na oOtica da pesquisa técnico-cientifico, seja pensando o lugar da

Sociologia e também da Filosofia na escola.

O desafio das Ciéncias Sociais [...] em produzirem conhecimento reflexivo,
mesmo que os seus temas n&o sejam incluidos entre as prioridades da politica
cientifica e tecnoldgica. Pois a Sociologia tem uma tradicado de reflexdo sobre as
instituicoes e sobre as transformagbes sociais em curso [...]. Sdo as Ciéncias
Sociais, junto com as outras disciplinas, que tém principalmente estudado as
novas relagdes de trabalho, os novos processos educacionais e de produgéo do
conhecimento, as formas de violéncia, a estrutura rural, a emancipacao
feminina, as novas formas de constituicdo das identidades individuais e
coletivas, os varios tipos de expressao das desigualdades sociais, os impactos
sociais da revolugdo cientifica e tecnoldgica, entre outras. (SOBRAL, 2004, p.
233-234).

A autora coloca a importancia dos estudos das Ciéncias Humanas, dentre elas a
Sociologia, que tem contribuido com o avango das transformagdes e suas reflexdes.
Também possui o papel de compreender essa relacdo entre o pensamento e a
sociedade no desenvolvimento técnico-cientifico. Possui o papel de compreender a
natureza social da ciéncia e da tecnologia, compreender a complexidade social em que
estdo inseridas. E compreender a localizacdo social através da acdo e do campo de

saber em disputa por poder hegemonico que estdo em conflito. Assim também ocorre
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com a escola, que esta localizada como instituicdo articulada com a produgao das
idéias, com os homens e os estilos de vida, que a colocam em disputa no tipo de
conhecimento que a sociedade atual estabelece como prioritaria e relevante.

A escola atua diretamente no plano do desenvolvimento articulado com outras
instituigcdes, e que a educagédo, na sociedade moderna, assume uma nova concepgao,
de acompanhar a mudanga da historia, relacionada inicialmente aos ditames do
lluminismo e depois do Positivismo. As ideologias do progresso passam a ser um canal
que insere o individuo no mercado de trabalho. Cria as condicbes de aprendizagem e
desenvolvimento com uma nova invengao da tradicdo. Como definicdo de escola,
temos que é “espago generalizado de socializagdo e transmissdo de conhecimento,
separado da producgao [...] espaco de produto de conhecimentos”. (NASCIMENTO,
2001, p. 99).

Apesar de estar diretamente relacionada ao campo produtivo, a escola® atua em
um espaco proprio com aspectos especificos. O conhecimento é repassado de acordo
com o papel que o individuo espera exercer na sociedade através de uma profissao. Na
sociedade moderna, a educagao sera ofertada a massa populacional, num processo
em que a escola se generaliza. As justificativas para essa agdo pautam-se no aspecto
econdmico, social e nacional. Segundo Nascimento (2001), o aspecto econdmico
condicionou a preparagdo para as novas formas produtivas ligadas ao progresso
intensivo da industria e a necessidade de homens alfabetizados. No aspecto politico, o

Direito, a nogéo de cidadania, legitimou o acento no individuo e seus deveres na nova

A escola também foi considerada uma via para a idéia de mobilidade social. O homem progredindo
poderia alcancar a ascensédo e mudar de papel na passagem de um lugar melhor na hierarquia social. A
educacgdo “oferecia” condigbes para um crescimento econdmico, pois qualificava a forga trabalho. O
individuo cidaddo assume um compromisso com a sociedade e seu lugar no desenvolvimento, com
direitos e deveres, munido de um sentimento de pertenca a um lugar territorial e social.
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estrutura social e a necessidade de normatizacao racional ao modelo de convivéncia no
trabalho. Ja no sentido nacional, a escola auxiliou uma construgao de pertengca a uma
nacionalidade possiveis na aprendizagem de uma lingua e de simbolos comuns. O
Estado passa a ser o eixo ordenador da organizagdo da vida em sociedade,
assegurando o cumprimento dos direitos e deveres, a regulagcdo econbmica e o
desenvolvimento nacional, inclusive responsabilizando-se pela geréncia educacional.

Falar do Paradigma da Sociedade Moderna e discutir a relagdo do conhecimento
na sociedade moderna tornam esse debate justificavel a partir da idéia de que o
contexto de formagdo moderno foi e continua sendo um reflexo em nossa constituicao
atual, porque nao dizer, de nova roupagem mais sofisticada e que estara refletida nos
discursos orais dos professores entrevistados.

O sofrimento moderno provém das exigéncias da segmentagao do trabalho e
das vidas. Essa segmentacao cria um contexto em que tudo adquire um sentido de
mudanca, afetando a organizacao das estruturas/instituicbes e a seguranca individual e
profissional, responsabilizando os sujeitos pelos caminhos dessa sociedade. “O maior
desafio da educacao [...] ndo esta posto. Consiste em se perguntar se podera, nos
tempos préximos, desempenhar o papel que tem, mal ou bem realizado até hoje”.
(NASCIMENTO, 2001, p. 109). Convive-se com a duvida se a educagao efetivamente
esta preparada para enfrentar os desafios modernos de formulagdo de conhecimento
frente aos novos papéis sociais ou se o seu papel € apenas mediador do processo.
“Pensar a escola como um espago generalizado socialmente, porém sem a anterior
separagado da producdo. Centrada na linguagem e no estudante, transformando o

professor num facilitador”. (NASCIMENTO, 2001, p. 111).



57

O relevo profissional e a forma pela qual o conhecimento tem avangado,
colocam o professor num processo que torna seu saber e atuacdo cada vez mais
homogeneizados, numa ordem em que o individuo, na esfera do trabalho, é regido pela
idéia de que sua valorizacao se dé pelo que tem a oferecer como diferencial. Espera-se
dele, renovadamente conhecimento qualificado e personalizado, que oferega um
destaque e uma “garantia” de eficiéncia e empregabilidade. O dilema inicia-se. O
professor € visto como mais um na massa. O conhecimento assume uma moeda forte
na cultura do desenvolvimento e do trabalho, porém a escola ndao € a unica detentora
desta difusdo e de registro na experiéncia pessoal dos individuos, num contexto de
modernidade altamente difusa, heterogénea e fragmentada. O professor vive um
aspecto dual da profissdo, de gerenciar as esferas reflexiva e técnica no trabalho
docente, especialmente aqueles que se dedicam as areas de saberes da humanidade
e o contraponto da esfera social que intermedia a arena dos saberes considerados

relevantes no momento atual.

2.2 O ensino médio e o trabalho docente nas disciplinas de Sociologia e Filosofia

Caracterizando o ensino de Filosofia e Sociologia no ensino médio, dois
diagndsticos sao visualizados com significativo impacto. O primeiro deles € a marca da
transitividade da participacdo dessas disciplinas nos curriculos escolares. Ambas
trajetérias disciplinares serdo abordadas quanto ao sentido histérico e social e a
reflexdo de suas crises e contextos que marcaram suas inser¢gbes. O segundo

diagndstico liga-se pouca produgédo* de pesquisas relacionadas especificamente ao

% Entre algumas abordagens sobre o ensino de Sociologia e Filosofia a partir do contexto do ensino
médio temos: SARANDY, Flavio Marcos Silva. Dissertacdo de Mestrado. “A Sociologia volta a escola:
um estudo dos manuais de Sociologia para o ensino médio no Brasil.” Rio de Janeiro, UFRJ. 2004;
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ensino de Sociologia e Filosofia no ensino médio. Esta situacéo talvez seja um reflexo
do profundo desprestigio e precarizagao da instituicdo escolar e a constituicdo desse
nivel de ensino ladeado por problemas de politicas educacionais e financeiras,
transitividade no lugar que vem ocupando o ensino médio como etapa formativa,
tradicdo de reformas curriculares, falta de maior sintonia entre os conteudos e a
experiéncia vivida dos sujeitos alunos e a crise do trabalho docente e de seu papel na
escola em um amplo contexto de transformacdes pelo qual vem passando o mundo do
trabalho e do conhecimento.

O ensino médio, na visdo de Kunzer (2000), apresenta a caracteristica continua
da descontinuidade. De mediacdo atendendo as demandas para o trabalho, estudos,
competéncias e compromisso. Unido a isso, o ensino médio desenrola-se em uma
histéria precaria de desenvolvimento que, apesar da grande demanda desse ensino,
anuncia-se claramente, aos poderes e 6rgaos publicos gerenciadores da educagao, um
sentido precarizado quanto aos investimentos € mudancgas efetivas em sua qualidade,
num modelo educativo generalizavel ao mercado ou ao vestibular. Isso tem sido um
grande risco, uma vez que o desenvolvimento dos conhecimentos cientificos esta

baseado no uso da ciéncia.

MEUCCI, Simone. Dissertagdo de Mestrado. “A institucionalizagdo da Sociologia no Brasil: os
primeiros manuais e cursos”. Campinas, UNICAMP. 2000; SANTOS, Mario Bispo. Dissertacao de
Mestrado. “A Sociologia no ensino médio: o que pensam os professores da rede publica do Distrito
Federal”. Brasilia, UnB. 2002. GIGLIO, Adriano. “A Sociologia na escola secundaria: uma questao
das Ciéncias no Brasil — anos 40 e 50”. Dissertacao de Mestrado. Rio de Janeiro, IUPERJ, 1999.
CARVALHO, Lejeune Mato Grosso (org.).Sociologia e ensino em debate: experiéncias e discussao
de Sociologia no ensino médio. ljui: Editora Unijui, 2004. Sobre o ensino de Filosofia no ensino médio
temos: GALLO, Silvio; KOHAN, Walter Omar (org.).Filosofia no ensino médio. Vol. VI. Petrépolis:
Vozes, 2000. GALLO, Silvio; CORNETI, Gabriele; DANELON, Marcio (org.). Filosofia do ensino de
Filosofia. Vol. VII. Petrépolis: Vozes, 2003. KOHAN, Walter Omar; LEAL, Bernardina; RIBEIRO, Alvaro
(org.). Filosofia na escola publica. Vol. V. Petrépolis: Vozes, 2000. PIOVESAN, Américo; EIDT, Celso;
GARCIA, Claudio Boeira; DREHER, Ester Maria; HEUSER, Paulo Denisar Fraga (org.). Filosofia e
ensino em debate. ljui: Editora Unijui, 2002.0OLIVEIRA, Marcio. As Ciéncias Sociais no Parana.
Curitiba: Protexto, 2006.
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O novo modelo do ensino médio reside no fato de que aquilo que esta em tudo
corre o risco de ndo estar em lugar nenhum. Ou seja, ao considerar que todos
os conteudos sdo formagdo para o trabalho, justifica-se um curriculo
academicista e livresco, genérico sem ser geral, de baixo custo e sem exigéncia
de rigor e competéncia no trabalho docente, longe de atender as demandas do
mundo contemporaneo. (KUNZER, 2000, p. 37)

As dificuldades estruturais e politicas no ensino médio apresentam-se de maneira
estrondosa e de grande desafio tanto para a Sociologia como para a Filosofia. Ambas
as disciplinas estao ligadas a area de conhecimento humano, pois resgatam o sentido
do entendimento do homem, as visdes de mundo, a inser¢ao social, as construcoes
que postulam o homem na sua construgdo enquanto ser ou enquanto membro de um
corpus societario. A Filosofia, enquanto filos + sofia — estudo do saber -, possui uma
tradicdo mais antiga em sua constituicdo de saber em relacdo a Sociologia. Essa
questao estara também visivel na presenga de ambas as disciplinas no ensino médio e
inclusive nas falas dos professores.

A Filosofia pode ser considerada um ramo de saber-ciéncia fundadora de
iniumeros outros campos de saberes. O proprio desenvolvimento de seu conhecimento
possibilita uma vasta ramificagao originada com o forte sentido de conhecer o mundo e
a natureza humana que instigaram saberes como a Matematica, a Logica, a

Linguagem, a Ciéncia Politica e a prépria Sociologia, sua herdeira mais jovem.

Muitos sdo os sentidos?® desenvolvidos para esse saber. Marilena Chaui (1995),
quando discute as bases de fundamentacdo da disciplina, em Convite a Filosofia
percorre por multiplas indagag¢des sobre a propria constituigdo filosofica. Dentre elas,

como sendo uma evidéncia do cotidiano, uma atitude, um amadurecimento do espirito

®Toda a tradigdo da Filosofia € atravessada em alguma maneira com esse grande debate acerca de si
mesma e desta posi¢cao, uma elaboragao de olhar e reflexdo sobre o mundo. Autores dos classicos aos
contemporaneos podem ser pesquisados acerca desta frajetéria da ciéncia filoséfica e sua
fundamentacéo.
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critico, o indagar, a reflexdo, o pensamento sistematico. Enfim, considerada uma visao
de mundo, racionalidade, fundamentacéao tedrica e empirica dos conhecimentos e das
praticas e o direito de ser “Util” ou “indtil”’, na contramao das classificacbes. Segundo
Abbganano (2000), os significados para a Filosofia dirigem-se para trés perspectivas
especialmente: a) a relagdo natureza e conhecimento; b) a natureza e o uso desse
saber; c) a relacdo da natureza e o procedimento desse conhecer. A historia da propria
Filosofia traduz inUmeras mudancas pela qual a concepcdo desse conhecimento
passou. A Filosofia pode assumir desde um sentido divino®® e sublime na idéia de
revelagéo originarios das filosofias orientais, até uma configuragdo da Filosofia como
forma de produgdo humana do saber originado especialmente na radicalidade herdada

do interregno grego de traco ocidental.

A longa trajetoria de sua constituicdo permite uma gama variada de formas de
apreender o sentido da Filosofia e sua constituicdo enquanto forma de conhecimento.
Essa segunda variacdo da Filosofia a partir da produgdo conquistada pelo homem,
também apresenta inumeras ramificacbes. Estar pautada na razdo é uma das
definicdbes em Aristoteles, quando o homem é considerado um “animal racional”. Aqui o
saber é caracterizado pela busca de uma universalizacdo disponivel a todos. E grande
a tradicdo tedrica-metodolégica segundo a qual a Filosofia € apresentada como a
organizadora dos saberes e comprometida com esse ideal de construgdo de
conhecimento. Essa posigcdao da Filosofia gerou muitas controvérsias no campo
cientifico, de que ela assumiria ainda um papel de unificadora dos saberes, talvez

ancorada na sua trajetoria de fundagao de inumeros estudos e linhas de pensamento.

®Nessa linha de constituicdo a Filosofia oferecia-se como algo divinizado e revelado. Poucos detinham
acesso a idéia de verdade como uma revelagao do real e absoluto quanto ao entendimento do mundo e
das coisas. Em geral, era dirigida a uma ordem autorizada de pessoas ligadas a grupos
institucionalizados socialmente, como seitas, igreja e castas. Firmada na logica tradicional e no sentido
conservador.
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Ha trés formas de predominio da concepgao do que seja a Filosofia: metafisica,
positiva e critica. A metafisica, que esteve em ascensao da Antiglidade a Idade Média,
concebe a Filosofia como esfera autbnoma de conhecimento e fundadora dos
fundamentos da natureza e do homem. O conhecimento da busca da esséncia localiza
a Filosofia enquanto uma totalidade. Na concepc¢ao positiva, a Filosofia é tida como um
juizo sobre o saber, que poderia classificar as ciéncias por meio de técnica e métodos
para o beneficio do homem. Mais uma vez estd presente a idéia de uma ciéncia
unificadora. E na concepgao critica, o juizo do saber seria levar a Filosofia para a
condicao de metodologia. Num sentido mais relativista, ela poderia avaliar os limites e
as possibilidades do saber. Considera a Filosofia ndo uma ciéncia, mas uma atitude
critica com relagdo ao conhecimento, um olhar reflexivo sobre a epistemologia cientifica

e sobre a sua propria constituicdo de saber.

Quanto ao uso do saber filoséfico, existem duas interpretacdes: a de que ela é
de carater contemplativo, com um fim em si mesma; e a de que é ativa, sendo
instrumento de modificagdo da natureza e do homem. Portanto, sdo dois pressupostos
diferentes, um com acento no individuo e outro com predominio do transcendente ao
individuo. O uso contemplativo estaria em busca de um saber desinteressado pelo
simples prazer de conhecer. Ja a caracteristica do ativismo se ligaria a uma ordem
transformadora, com a finalidade de oferecer uma nova visdo ao mundo. Temos em
Platdo, na Alegoria da Caverna, uma finalidade visivel e educativa de colocar seus
resultados a disposicdo da comunidade num compromisso com a justi¢ca. Tal trajetéria

também sofrera novas e inumeras subdivisdes e interpretacdes diferenciadas.

Por fim, a Filosofia pode ser ainda avaliada com relagdo aos seus

procedimentos. Aqui esta localizada a idéia de método operacionalizado por essa
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natureza do saber. A Filosofia pode estar reconhecida em um método sintético e
analitico. A construcio sintética refere-se a verificagao da situacdo dos fatos e de si
mesma. Aproxima-se da natureza deste saber filosofico que se relaciona diretamente a
constituicdo do homem e da natureza na sua esséncia e enquanto Ser. No método
sintético, a Filosofia mesma se pde a prova, mas sem a necessidade de técnicas e
procedimentos independentes. Em contraposicdo, a preposicdo analitica nao
reconhece essa validade em si mesma como resultado, mas trabalha essencialmente
com a formulagdo de conceitos. Aqui a Filosofia € percebida como uma atividade
humana, portanto, € limitada. E ainda uma terceira possibilidade de método, que
combina o sintético e o analitico, esta na utilizagdo de dados para resolugao de
problemas confrontados com o exercicio da interpretagcdo. Essa ultima caracteristica é
mais recente na historia dos procedimentos da Filosofia. Para finalizar essa grande
caracterizagao da Filosofia enquanto saber, seu campo de trabalho esta direcionado

para a reflexdo em torno da existéncia individual e social.

Ja a Sociologia, como ciéncia recente das humanidades, dialoga estreitamente
com o campo filoséfico na abordagem entre correntes e linhas de pensamento. Este
saber sociologico surge num contexto muito especifico de formagéo: inicio do século
XIX, justamente um periodo de transicdo entre a sociedade tradicional & moderna. E
convocada para pensar essa nova sociedade, estruturas e formas de o homem colocar-
se nesse novo mundo. Dai provém um dos seus maiores desafios classicos e ainda
contemporaneos, que é estabelecer e compreender essa relagao entre o individuo e a
sociedade. Também atua no sentido de buscar-se os temas fundamentais que
expressam as ansiedades sociais quanto ao pensamento e a constituicdbes dessa nova

sociedade.
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Segundo lanni?” (1998), o pensamento filoséfico do século XVI e inicio do XIX
ofereceram maiores contribuicbes a formagao das Ciéncias Sociais. Entre as correntes
tedricas de maior influéncia estdo o Liberalismo, o Illuminismo, o Jacobinismo, o
Conservantismo, o Romantismo, o Evolucionismo, o Marxismo, o Funcionalismo, o
Estruturalismo. O inicio dos procedimentos de analise sociologica em Durkheim [...]
pautaram-se em modelos das Ciéncias Naturais e Fisicas, no sentido do rigor e do
afastamento entre o cientista e o objeto, nos riscos das pré-nog¢des e dos valores
imersos na constituicao dos fendbmenos sociais. Aos poucos outras perspectivas de
analise como métodos de abordagem foram sendo introduzidos nesta area de saber. A
necessidade de analisar o novo também instigou a criar novos procedimentos, pois
emergia uma sociedade pautada no Capitalismo, de industrializagdo e urbanizagéo
ascendentes e novos fendmenos sociais vinham a tona. No Brasil isto esta fortemente
presente em Florestan Fernandes (1976) e demais autores do seu periodo, que
perseguiam a originalidade de se entender o Brasil e as suas proje¢des de relagdes
sociais em sua singularidade histérica social, como os efeitos de uma industrializagcao
tardia, o desenvolvimento dependente, as desigualdades sociais, o folclore e a

mesticagem.

Uma forte heranga também recebida da Filosofia € a capacidade de reflexdo
sobre si mesma no interior de seu préoprio desenvolvimento. Outras perspectivas
tedrico-empiricas inspiraram a construgdo das pesquisas sociologicas: a causagéo
funcional, a conexdo de sentido e a contradigdo. A causagédo funcional tem como

significativos representantes, conforme aponta lanni (1998) Spencer, Comte, Durkheim,

2’A trajetdria da formagdo da Sociologia e sua natureza aqui baseia-se em Octavio lanni (1998), “A
Sociologia e 0 Mundo Moderno”. In: Tempo Social. Revista de Sociologia da USP, 1998. Porém nao ¢é a
Unica otica de abordagem. InUmeras obras retratam o percurso inovador e de constantes redefinicoes
pelas quais tem passado a Sociologia. Dentre esses autores esta Florestan Fernandes, Guerreiro Ramos,
Antbnio Candido e autores recentes como Sérgio Micelli, Enno Liedke, e inimeros outros.
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Parsons e Merton, etc. Ja na conexdo de sentidos podem-se encontrar referéncias de
estudos em Dilthey, Rickert, Weber, Tonnies. E, na vertente da contradigcdo ocorre a

producdo de Marx, Engels, Lenin, Gramsci, Luckacs, Goldman, etc.

Porém, o alicerce classico que orientara inclusive os novos pensamentos
contemporaneos, com combinagdes e variagdes da maneira de interpretar o social,
estdo centradas em Marx, Weber e Durkheim. Dos trés, Weber foi o que mais
conseguiu um patamar de “dialogo” no sentido de que conviveu com o pensamento de
Marx e Dukheim em suas leituras, precursores que nado puderam presencialmente
encontrar-se, mas que, no desenvolvimento do saber socioldgico, sdo constantemente
revisionados e confrontados em dialogos de contribuigdes extremamente atuais.

Fernandes (1976) vem elaborar uma visao e um delineamento bastante proprio a
Sociologia no Brasil. Além de considera-la uma das ciéncias que acompanhava de
perto todo o processo de evolugdo social em desenvolvimento no Brasil, alguns tragos
como a contestacdo, a critica, a militdncia, confronto, compunham um quadro
disciplinar para um projeto de ruptura e posterior transformagdes. Ha uma preocupagao
com as tarefas cientificas mais imediatas da sociedade. Que passa necessariamente

por momentos, ora de crise, ora de invengao.

Abre-se uma pletora de oportunidades, todas fundadas na institucionalizagdo do
trabalho intelectual que o sociélogo pode produzir. Muitos menosprezam essas
oportunidades, porque se véem, através delas, convertidos em “funcionarios” da
ordem. [...] E na esfera dos pequenos papéis quotidianos, ndo obstante, que a
Sociologia revela a natureza e o alcance da contestagdo que os papéis
intelectuais impdem ao socidlogo, especialmente quando ele é professor ou
investigador”. (FERNANDES, 1976 , p. 135)

Nesse desafio ha um encontro com lanni (1998) na idéia de que um dos desafios
para a constituicdo de uma pesquisa socioldgica esta em apreender com sensibilidade
qual serda o espirito do tempo em constituicdo. Nascida de rupturas e crises, a

Sociologia é estabelecida e ancorada numa base de natureza sécio-historica que
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permite elaborar relagées entre causagées historicas e os impactos decisivos no papel
do homem e da sociedade de cada tempo e suas problematicas. O olhar sobre o
processo, as estruturas, a dominagéo, a apropriacdo e as relagdes, imbricam-se numa
cadeia de relagdes as vezes contraditérias. lanni (1998) trabalha especialmente com a
idéia de dicotomias/relacbes na visualizagdo de conceitos € movimentos por onde
percorrem o saber sociolégico, como: transformagbes e crises; épocas e dilemas;
sociedade civil e estado nacional; classe e revolugdo, ideologia e utopia; ordem e
progresso; normal e patolégico, anomia e alienagdo; sagrado e profano, comunidade e

sociedade; tradicdo e modernidade.

Visualiza lanni (1988) a dificuldade de apreender a natureza do saber
sociologico, pois seu pensamento passa por constantes redefini¢ées, fruto do seu
contato de origem com o mundo moderno, marcado pela légica do efémero e do
mutavel. Porém, o autor arrisca-se a dizer que, como nucleos tematicos centrais da
Sociologia, podem estar relacionadas: comunidade e sociedade; ordem e progresso;
ideologia e utopia; tradicdo e modernizagéo; revolugdo e contra-revoluggo. Poderiamos
encontrar uma ultima sintese com relacdo a natureza do saber sociolégico, firmado
como ciéncia e entendimento do mundo moderno na relagdo sociedade e individuo,
atravessados por realidades sociais, culturais e politicas. Esta é a base de
compreensao do que seja a realidade presente nas expressées, idéias, categorias,
teorias, visées e contradi¢gbes. Busca visualizar o singular nesse amplo emaranhado de
relagées que se repetem e se revestem de novos espiritos e sujeitos de agao. Portanto,
“a Sociologia nasce e desenvolve-se com as realizagcoes e dilemas da Modernidade”

(IANNI, 1998, p. 8).
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E quanto aos procedimentos, seus desafios continuam. Ha o referencial historico
de contextualizagdo dos fenémenos, na génese dos fenémenos e, conforme articula
lanni (1998), relacionar o pensamento sociolégico com o exercicio da compreenséo,
interpretagdo, ordenacgéo, controle, dinamizagdo, desvendamento do mundo e de uma
fértil imaginacao e sensibilidade sociolégica do que vem cercando as relagdes com o
objeto de estudo em questdo. A Sociologia une um carater altamente reflexivo,
histérico e de rigor tedrico e metodologico de anélise. Porém, o seu desafio maior
encontra-se na possibilidade de tornar o homem mais emancipado, de a sociedade ser
passivel de intervencéo, de entender de que forma a transformacéo de anseios e lutas
na configuracdo dos fendmenos e dos saberes sociolégicos. Portanto, o saber

sociolégico também nao poderia ser inerte e nao esta totalmente acabado.

2.3 Trajetodria sécio-histérica da Sociologia e da Filosofia no ensino médio

Com relacdo a sua atuagado no ensino médio no Brasil, o saber filosofico e
sociolégico ocupam um lugar instavel na histéria do ensino médio e na sua localizagéo
no curriculo escolar. Além de ambas as disciplinas buscarem uma nova tentativa de
‘institucionalizagdo”, existe uma ampla preocupacédo na forma como estarado inseridas
no curriculo com relacdo ao sentido dessas disciplinas, que sao tanto o elemento
caracterizador desses saberes, como também um elemento altamente favoravel e que
poderia gerar um dialogo enriquecedor com outras disciplinas auxiliando na reflexdo do

processo educativo e da escola.

Dentre os muitos autores relacionados a area educacional como Anisio Teixeira,
Luiz Pereira, Florestan Fernandes, Hilton Japiassu, Rubem Alves, Anténio Joaquim

Severino, Moacir Gadotti, Demerval Saviani, Gaudéncio Frigotto, Fernando de Azevedo
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e inumeros autores que também vieram a preocupar-se com essa logica educacional
das areas das Humanidades e mais especificamente da Sociologia e da Filosofia no

ensino médio.

Unidos a essa heranga intelectual brasileira, para contar essa trajetdria da
Filosofia no curriculo do ensino médio, ginasial ou o antigo secundario, temos em
Geraldo Horn (2000) uma reconstituicdo interessante. Segundo esse autor, a partir da
década de 1930 ja havia uma tentativa de insergdo da disciplina. Porém, nas décadas
de 1930 e 1970, o ensino de Filosofia efetivamente ndao ocorreu. Mas as suas origens
no Brasil remontam para o tempo da chegada dos jesuitas. O sentido da disciplina
estava ligado a fungdo de instrugdo e catequese de cariz religioso. Era um saber
utilizado pela Igreja Catdlica como processo civilizador e ideoldgico. O ensino da
disciplina de Filosofia é instituido entre 1553 a 1556. Também mais tarde essa
formacgao estaria ligada as Letras. A principal marca dessa formagao estava dirigida na
Filosofia com um perfil moralistico. Segundo Horn (2000), a disciplina era conduzida
para o sentido de uma reflexdo? erudita e retérica. Durante muito tempo o saber
filosdfico ficou afastado da ciéncia. Isto deve-se, especialmente, pela heranca de
colonizagao portuguesa firmada no Brasil, em que Portugal se manteve afastado das
revolucdes e das discussdes cientificas que ocorriam na Europa. A base do ensino
eram conteudos pragmaticos e humanistas ligados aos classicos. Predominava a
Filosofia Escolastica e a Aristotélica. Os “professores” eram os filhos de proprietarios

rurais que tiveram acesso a uma formagdo em colégios® dirigidos pelos jesuitas. A

%As obras de Locke, Hobbes, Rousseau, Espinosa, Voltaire ndo eram muito divulgadas. (Horn: 2000).
®Podemos notar que, na configuragdo da Histéria da Educagdo como um todo, o predominio e a
influéncia de ordens religiosas sobre as instituigdbes escolares perduraram por longo tempo. Houve
periodos em que inexistiam estabelecimentos publicos de ensino e a sua pratica era exercida por
religiosos e dirigida especialmente a classe que detinha maiores poderes aquisitivos. Ainda hoje existe a
presenca de colégios de administracédo e orientacdo religiosas, em geral, de cunho privado. No municipio
de Toledo, em que estamos realizando essa pesquisa, existem dois colégios de diregao religiosa.
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educacao tinha uma funcao: formar homens letrados, eruditos e catdlicos. Também é
consideravel perceber que o acesso a educagdo gerava prestigio e status na

sociedade, diferenciando os sujeitos letrados no quadro de composigao social.

Em 1837, institui-se o Colégio Pedro Il, primeiro e unico colégio de financiamento
publico. Em 1838, a Filosofia ja fazia parte do curriculo de ensino nos liceus, com trago
propedéutico, além de Aristotélico e Tomista. (HORN: 2000). Porém as disciplinas
configuravam-se de maneira fragil, avulsas e isoladas. Havia um forte receio politico

quanto a essa formagao.

No Império (1879), o seu ensino fazia parte da educagdo primaria e secundaria.
Em 1882, Rui Barbosa também re-insere a disciplina no curriculo. O Positivismo
comecgava a influenciar os saberes. Esse reflexo pode ser sentido no quadro das
profissdes que surgiam — médicos, engenheiros, militares — aproximando-os da logica

Positivista e Cientifica de formacgéo.

Com a Republica em 1889, mesmo periodo em que a Sociologia passa a ser
inserida nos curriculos, por Benjamin Constant, a Filosofia € incluida nos curriculos do
ensino secundario. Pode-se perceber que, a partir de 1925, a Filosofia e a Sociologia
transitam no curriculo num circulo vicioso de inser¢coes e destituicbes. Aumenta o
impacto sobre as disciplinas humanisticas quanto ao deslocamento do enfoque
filosofico e sociolégico, para a inser¢ao de disciplinas mais cientificas como a
Psicologia, a Matematica, a Fisica, a Quimica. Todo esse trajeto sempre esteve

acompanhado de inimeras reformas educacionais®.

%0 autor Geraldo Horn (2000) cita inimeras reformas de introdugédo da Filosofia no quadro de ensino
secundario. Reforma Carlos Lebncio Carvalho (1879); Reforma Rui Barbosa (1882); Reforma Benjamin
Constant (1889); Reforma Carlos Maximiliano (1915); Reforma Rocha Vaz (1925); Reforma Francisco
Campos (1932); Reforma Gustavo Capanema (1942). Reforma R. Campos; Reforma militar (1964);
Reformas de 1971 e 1982; LDB (1996). A histéria da educagéo, assim como histéria da Filosofia e da
Sociologia, passaram por amplas mudangas educacionais e de descontinuidade em seus projetos.
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Podemos chamar atencéo para a Reforma Capanema (1942), por exemplo, que
diferencia a Sociologia e a Filosofia no curriculo. Neste periodo, apenas a Filosofia é
contemplada no curriculo, inclusive com a garantia de um maior espag¢o de atuacéo.
Esta também é uma situagao de grande ocorréncia, a de que, pela tradigao, a Filosofia
€ inserida no quadro escolar em detrimento do saber sociologico®'. Reformas
educacionais posteriores tenderam a diminuir a carga horaria* de ambas as disciplinas
no curriculo, fato que ainda hoje é permanente. As disciplinas de Humanidades, em

especial, ganham um carater de complementaridade nas formacgoes.

O golpe militar de 1964 foi o grande demolidor das areas de Sociologia e
Filosofia, demolicao que abrangeu ndo somente o ensino secundario como também o
ensino universitario. Houve amplo controle, censura e um clima de perseguigao aos
intelectuais e estudiosos ligados a atividade cientifica e de pesquisa. Essa crise
institucional e profissional perdura até os anos 1980, em que se reinicia o processo de
redemocratizacdo do pais. Apesar do clima tenso, tanto a pesquisa como a educacéao
tiveram alguma evolugao nesse periodo, revelando-se um paradoxo em que temos que
considerar o avango das pos-graduagdes no Brasil, nesse periodo. Porém, com relagao
especificamente a Filosofia e a Sociologia, foi um tempo turbulento, considerando o

clima de disputa ideoldégica e politica que move em grande medida as reflexdes de

¥Como poderemos constatar especialmente no capitulo de analise dos dados quantitativos e qualitativos,
existe no municipio de Toledo essa situacdo de que os colégios optam por ter as duas disciplinas, ou
somente a Filosofia ou por nenhuma delas. Esse fato pode estar relacionado ao fato da tradigao maior da
disciplina de Filosofia no curriculo do ensino médio em contraposi¢gao a Sociologia, ou, ainda, pelo maior
tempo de funcionamento do curso de graduagédo em Filosofia da Unioeste, iniciado ja na antiga Facitol ha
25 anos, em comparagdo com o curso de Ciéncias Sociais com atuagio ha sete anos.

Em geral as disciplinas de Filosofia e Sociologia s&o incluidas com uma ou duas horas aula semanais.
Isto soma-se a um total de 4 a 8 horas/més. O tempo disponibilizado para essas disciplinas pode ser
considerado escasso na importancia e na natureza reflexiva-histérica que envolvem ambos os saberes.
Este fato demonstra poucas mudangas com relagdo as disciplinas de humanidades nos curriculos. As
disciplinas na area de Humanas que recebem maior carga horaria sdo a Histéria e a Geografia. Para as
demais disciplinas, a tendéncia € um quadro de atuacgao residual.
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ambas as disciplinas que desencadearam um clima de desconfianga especialmente

ligada ao campo politico.

Atualmente essas disciplinas tém enfrentado as ambigiiidades da LDB?*® - 1996,
nao aderidas como um quadro de disciplinas obrigatérias do curriculo no ensino médio,
interpretando-a como formagao completar e transversal na grade e dilematizadas sobre
o veto presidencial na gestdo FHC, formando um paradoxo nessas disciplinas que
iniciaram o seu processo de institucionalizagdo de area de saber no nivel médio ou
secundario e hoje estdo desconectadas da formagdo. A nao-aderéncia federal® vem
sendo driblada num trabalho com os Estados, que podem incluir em cada politica

publica as disciplinas em sua grade escolar.

No Parana os professores na histéria da educacdo do Estado, sempre
manifestaram insatisfagdo com a forma pela qual a Educagédo vem sendo tratada. Esta
preocupacgao nao se prende apenas a melhorias de condi¢gdes de trabalho e reajustes
salariais, mas antes também uma preocupacédo com a gestdo da educagao dos setores
publicos e o sucateamento que vem sofrendo o setor. O dia de 30 de agosto é
anualmente lembrado pelos professores no Parana, como uma data de luto para o
ensino publico com manifestagées e movimento reivindicatorio por melhorias do ensino
publico e de melhores condi¢cdes de trabalho aos professores. Nesta ocasido histodrica,
os professores em protesto foram violentamente atingidos por tropas de soldados,
calando a voz do movimento. Ignorou-se o papel e a responsabilidade publica pela qual

os professores tentavam dialogar com o Estado. Esse episddio ocorreu durante a

¥Lei de diretrizes e bases — LDB, Lei 9394/96, coloca a Filosofia e a Sociologia no curriculo de maneira
paradoxal e ambigua no curriculo, porém, com uma localizagdo de n&o-obrigatoriedade, inseridas com
um carater complementar ou transversal ao curriculo de acordo com a diregao das escolas.

¥Essa vem sendo uma luta do sindicato dos socidlogos, registrada no livro em torno do debate sobre a
Sociologia no ensino médio, Xavier(2004), que atravessa duas gestdes presidenciais de reivindicacao da
insercéo legal nacional de ambas as disciplinas na gestéo do presidente Fernando Henrique Cardoso e de
Luis In4cio Lula da Silva.
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gestdo do governador Alvaro Dias (1988). A histéria é a denuncia publica do poder em
confronto com a educacgao.

Durante a gestdo do Governador Jaime Lerner (1995-1998 e 1999-2002) muitas
foram as mobilizagées e bandeiras. Durante toda a gestao do governador Jaime Lerner,
em oito anos respectivos, ndo houve nenhum reajuste salarial e modificagcbes no Plano
de Cargos e Salarios, com frequentes mobilizagdes fragmentadas da profissdo. Com o
inicio de uma nova gestdo no Estado, pelo governador eleito Roberto Requido (2003-
2006), depois de intensas negociagdes, concessdes, bloqueios e nova discussao
mediante o argumento da Lei de Responsabilidade Fiscal do Estado, foi concedido o
reajuste salarial de 33% de aumento e revisdo no Plano de Cargos e Salarios, sendo
na verdade um caélculo baseado em uma média salarial, que, segundo a categoria
sindical, ainda nao oferece total cobertura as perdas salariais de muitos anos sem
modifica¢des salariais. A categoria coloca a possibilidade de novas discussoes.

No discurso de ambas as gestdes publicas no slogan “o Parana abraga os seus
professores”, apagam-se os discursos de um longo processo de movimento trabalhista
e de luta com o fim de dirimir, em pequenas e morosas concessoes de trabalho, o
compromisso com uma reformulacdo efetiva da politica educacional e trabalhista. O
Estado promoveu a abertura de concurso publico para algumas disciplinas — inclusive
para as disciplinas de Sociologia e Filosofia — durante o ano de 2004. Os novos
professores assumiram a partir do ano letivo de 2005, embora num numero ainda
reduzido de vagas, mas em carater efetivo. O Plano de Cargos e Salarios, depois de
muita resisténcia e negociagodes, foi aprovado em 2004, passou a vigorar a partir de
abril do mesmo ano, num plano que nao é considerado o ideal pela categoria porém,

representa um avango e uma conquista de muita luta. A questao do reajuste volta a ser
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pauta de protestos, em varias pausas que marcaram o ensino médio e o trabalho dos
professores durante o ano de 2005. Assim sendo, a polémica na educagao continua.

As diretrizes curriculares também passam por um processo de debates e
criticas, em reformulacado sugerida pela prépria Secretaria de Educacédo do Estado do
Parana. O processo esta em fase de andamento através de cursos e reunides técnicas
para analisar, junto com os professores, os desafios curriculares®, cita o Portal Dia-a-
Dia Educagdo®, pagina eletronica da Secretaria da Educacdo do Estado do Parana,
como ferramenta de debate e atualizagcdo das reflexdes. Tanto a disciplina de
Sociologia como a de Filosofia possuem um plano de orientagdes curriculares® em
carater preliminar.

O municipio de Toledo, possui aproximadamente 18 professores das areas de
Sociologia e Filosofia no ensino publico e privado da educacdo de ensino médio. E um
numero considerado pequeno no circulo de discussdes e atuacao profissional. Isso se
deve ao fato de as disciplinas terem um espacgo restrito nas grades, que optam pelas
disciplinas por ndo estarem plenamente implantadas no curriculo. Além disso, a
categoria profissional dos professores passou uma longa fase de intensas reividicagdes
conflitivas com o Estado com relagdo a abertura de concurso publico e a questdo de
reajuste salarial da classe. Dentre os 13 professores entrevistados, dois professores

sdo formados®® em Ciéncias Sociais, oito em Filosofia, dois em Histéria e um em

*Houve a realizagdo de um Simpdsio Estadual de Sociologia, realizado pela SEED, nos dias 20 a 22 de
junho, em Curitiba/PR.

%No Portal citado, ndo tive acesso a maioria das discussdes, pois estdo disponibilizadas apenas ao
nucleo dos profissionais da educagao, nao aberto, a priori, a comunidade como um todo, com os
conteudos protegidos por senhas.

%0 plano de orientagéo curricular do ensino de Sociologia e Filosofia nas escolas publicas do Parana
encontra-se na segado de anexos dessa dissertagao.

¥Este trabalho ndo tem o objetivo de reivindicagdo de mercado especifico. Busca a problematizagéo
quanto as marcas profissionais e dos saberes escolares especificos da Sociologia e da Filosofia, embora
a formagédo seja uma indicagéo e informacgao importante na configuragdo dessas atuagdes.
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Pedagogia. O dilema assenta-se, em grande medida, na area profissional de
Sociologia, onde os profissionais formados nesta area ndo atuam.

A resisténcia®® as disciplinas ocorre pela ndo-clareza de sua contribuicdo e
atuacao no quadro formativo no ensino médio. O municipio locus da pesquisa possui
uma tendéncia de crescimento ainda a realizar-se. Predomina uma riqueza regional
ancorada em atividades agroindustriais e agropecuarias, o plantio da soja e do trigo e a
criacdo de suinos é um quadro privilegiado na ascendéncia econdmica do municipio,
embora a cidade esteja emergindo enquanto pdlo universitario em expansao, que
abriga atualmente a Unioeste, a Unipar, a Fasul e a PUCPR.

Também é preciso registrar que existe uma predominancia de marcagéo de lugar
através do mito do pioneirismo local, no qual as familias tradicionais e, em grande
medida, de posses, legitimam suas posi¢des e apropriagées pelo suor da labuta e no
enfrentamento do desmatamento da floresta, na ética do trabalho em um plano
conservador de posicado. Este poder conservador tém contribuido, em certa medida, na
manutengao de grupos politicos no poder local ja por longa data.

As disciplinas de Sociologia e Filosofia, em primeira medida, costumam oferecer
um certo estranhamento, por ndo serem comuns e familiares na trajetéria do ensino,
por terem sido banidas e pejorativizadas num trago ideoldgico, confundidas com a
atuacao do quadro eclesiastico que, durante muito tempo, dominou o saber filoséfico. E
por outro lado, por serem disciplinas que proporcionam relevo na capacidade
imaginativa, reflexiva e critica que leva a “bagungar” as antigas conformagdes
ideoldgicas e de posigbes sedimentadas e mesmo a questionar a prépria pratica

escolar, proporcionando um certo incémodo.

% Esta resisténcia era percebida na recepgao dos estagios dos alunos da Licenciatura de Sociologia em
alguns colégios do ensino médio de Toledo no ano letivo de 2003, por exemplo.
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Portanto, a institucionalizacédo tdo almejada pelas instituicbes universitarias,
reclamando sua relevancia, mercado, posi¢cao e falar, vivem no ensino médio ainda
uma auséncia dessa via institucionalizada. Muitas sdo as barreiras, dificultando a
formacdo universitaria na equidade entre ensino e pesquisa. Sao problemas que
perseguem ambas as disciplinas, ambas sem base legal de afirmacéao e efetivagao da
pratica disciplinar, sem perspectivas que atenuem as hierarquizacbes dos saberes e
quebrem a resisténcia para que possam constituir-se em elementos positivos para
entender o regional, o local e o global como grandes movimentos da modernidade.
Assim sdo necessarios maiores subsidios de relevancia profissional numa possibilidade
de unir as esferas de atuacdo intelectual e técnica, desafios também dilematicos
porque tém necessidade de enfrentamentos e relativizagées do que hoje é tido como

relevante, ou ndo, na constituicdo dos campos dos saberes sociais e escolares.

2.4 Entre desafios e perspectivas

Todos os debates e pesquisas em torno da Sociologia e da Filosofia no ensino
meédio suscitam desafios e perspectivas que permeiam o transito dessas disciplinas no
curriculo. Dentre muitos desafios e perspectivas, pode-se elencar: a) a inclusdo dessas
disciplinas como obrigatorias no curriculo; b) o extrapolar a perspectiva corporativista,
em que a figura do professor € decisoria, numa boa formagéo docente para efetivar as
perspectivas e a realizagdo da Sociologia e da Filosofia no curriculo no que possam
oferecer-se como principios inovadores ao ensino médio, provocando alunos e
professores no entendimento da realidade social, incluindo a experiéncia da praxis da
educacao; c) recuperar o campo educacional do nivel médio como rico campo de

abordagem e de pesquisas no ambito académico; d) discutir as dicotomias e
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ambiglidades que cercam as licenciaturas e bacharelados dessas formacgodes; e)
discutir interdisciplinarmente no espago escolar, os saberes e a troca de experiéncias
entre as ciéncias, dinamizando o ensino médio; f) recriar ambientes favoraveis para a
atuacdo docente voltada para a esfera da producdo do conhecimento além da
reproducdo em sua praxis, suscitando maior aproximagao e participacdo do aluno com
0 seu conhecimento de mundo e maior percepgao da riqueza em explorar a pesquisa
como instrumento pedagdgico e reflexivo sobre a realidade socioldgica e filosdfica; g)
refletir sobre o magistério, uma grande categoria profissional, com bases de maior
efetivagdo profissional, organizagdo e valorizagdo na transformacéo da profisséo e as
instancias sociais, politicas e estruturais dessa interagao.

Situados nos varios elementos condicionantes que vem modelar o fenébmeno da
educagdo e o trago histérico-cientifico das disciplinas de Filosofia e Sociologia,
preparamo-nos para aprofundar o entendimento da autopercepg¢ao do sujeito professor
a partir do referencial tedrico-metodolégico de Gramsci (1991) e Bourdieu (1998) na
abordagem quanto a teoria do estruturamento e a praxiologia do conhecimento na

reflexdo do trabalho docente e a praxis socioldgica e filosofica.

CAPITULO 3

INTELECTUAIS OU TECNICOS. EIS A QUESTAO! )
A CONTRIBUIGAO TEORICA DE GRAMSCI E BOURDIEU QUANTO A POSIGAO
SOCIAL E SIMBOLICA DOS PROFESSORES
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3.1 Panorama nacional e angustias educacionais

A educagao é um processo baseado na socializagdo dos sujeitos e dos saberes
numa organizagdo em que interagem o controle moral dos individuos e seus
conhecimentos. Acredita-se que o campo cultural, na constru¢cdo de conhecimento,
passa pela légica do discurso e do poder, que se relaciona numa praxis social. Na
escola, desde os primeiros anos até a fase dos conhecimentos ditos "cientificos", ha
todo um processo de formacgao de significados e sentidos infinitos entre os grupos. E
preciso considerar que os discursos escolares sao movidos por uma tecnologia de
poder no sentido de controlar acbes, condutas e conhecimentos que interferem na

constituicdo das identidades e subjetividades sociais. (GIROUX, 2000).

O advento da modernidade traz o conhecimento como o produto de um saber
diferente: o cientifico. Esse conhecimento, além de instrumental como evolugao interna,
€ determinante quando o homem se autonomiza. Constitui-se um tipo de conhecimento
baseado numa explicagao cientifica da realidade que atravessa a realidade humana
para a esséncia e regularidade dos fendbmenos com base em leis cientificas de
descobertas. E como fica a constituicdo dos saberes? Qual € o novo desdobramento
que segue? Com o auxilio da evolugdo tecnoldgica, que antes se constituia num
modelo arcaico de intervencdo e trabalho com a realidade natural, a técnica
desenvolve-se como instrumental, torna possivel que, além de dominarmos o ambiente,
possamos, também, transforma-lo. Numa conjugagao entre o capital, a ciéncia e a
técnica, cria-se o potencial para o mercado, o estabelecimento das negociagdes entre
os valores e a troca. O saber também entra nessa relagdo de ordens e valores em

diversas formas e categorias de saber. O que a ciéncia provoca? O fenédmeno da
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divisao social do trabalho, fenbmeno numa organizagédo da relagdo produtiva em série.
A primeira reconhecida separagao € a do trabalho manual e intelectual; e a segunda, a
distingdo da natureza dos saberes divididos no plano das Ciéncias Exatas e das
Ciéncias Humanas e desdobramentos. No processo de divisdao entre o trabalho
intelectual e manual, a educagédo ocupa um lugar de transigdo entre ambos, pois detém
um lugar que €, ao mesmo tempo, técnico e instrumental. Portanto, a Educagao opera

e é operada pelas instituicdes e a ordem social capitalistica.

O professor possui uma "condi¢gao" peculiar no paradigma moderno, onde ele é
a0 mesmo tempo o que opera e o que sofre os efeitos do saber. E a entidade que, pela
via profissional, opera reflexdo e a disseminagdo de saber. Sendo assim, seu poder
deveria ser maior. Mas, ocorre uma grande contradigdo. O professor vive o drama de
possuir uma qualificagcdo e um instrumental que o leva a ter um elevado grau de
reflexdo sobre a realidade, porém ndo detém o mesmo reconhecimento publico no
campo da intelectualidade na escola. Nesse sentido, ha uma grande discussao em
torno da formagao do profissional professor e a vulnerabilidade do oficio junto as
amplas esferas sociais.

A presente pesquisa observou como o professor reflete e inventa a si pela via da
argumentacgao discursiva no contexto de localizagdo enquanto profissional e operador
do saber. Como definir uma angustia? De que forma a angustia atinge os sujeitos e até
que ponto esta € uma manifestacdo proveniente de uma esfera social de formacao?

Pensa-se em analisar a esfera da angustia — de uma sensagéo interna de
opressao que acompanha o receio de sofrimento ou um infortunio grave e imitente,
contra o qual existe uma sensacao de impoténcia — que a escola vem vivendo sob

muitos angulos: a) do sujeito aluno, que, em sua maioria, ndo vé mais a escola como
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um espago curioso, desafiador e de oportunidades; b) da direcdo escolar, que vé
dificuldades em administrar a estrutura e os individuos nesse processo; e c) do
professor que ja ndo vive seu oficio com tanto entusiasmo e empolgacao na tarefa de
ensinar, que ja& ndo é mais tdo admirado e solicitado. E dificil definir tal
responsabilidade diante de um quadro social tdo complexo. O que se pode fazer é
tracar um recorte de analise dentro de uma das realidades apontadas, por isso a opg¢ao
por entender o dilema constituido na localizagédo da figura do professor.

Com as intensas mudancas no mundo do trabalho e do conhecimento, conforme
se argumentou no segundo capitulo, a tarefa de ensinar torna-se mais que um desafio
pois o individuo precisa adquirir mais do que habilidades funcionais, mas habilidades
voltadas ao plano experiencial, unir conhecimento e qualidades pessoais/emocionais
de atuagdo. E como o professor enfrenta essas ambivaléncias? Como o professor de
Sociologia e de Filosofia — disciplinas de questionamentos, critica, leitura do movimento
e do conflito social — constitui-se nessa angustia profissional? Até que ponto essas
disciplinas sacodem e buscam mudar essa realidade? E, quando n&o ouvidas, o que
ocorre nessa auséncia de mudangas?

A dupla preocupacao em que esta envolvido este dilema dos professores, mais
especificamente os que atuam com as disciplinas de Sociologia e Filosofia, concentra-
se em: primeiro, o "lugar" social do conhecimento, que passa pela instancia do
individuo e do mundo, que também reserva a qualidade de ser capitalista, passando
pela instancia do trabalho; segundo, o "lugar social", tanto do trabalho como do
conhecimento, é atravessado por instituicdes. Em nossa pesquisa, as instituicbes sao
a escola e a técnica. Nelas instalam-se dois personagens sociais: os intelectuais e os

operadores. O professor, de ensino médio vive esse impasse de cisdo entre duas
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formas dilematicas e causadoras do desconforto e angustia profissionais. O professor
quando assume o papel de ser operador do sistema, confunde-se com o papel de
intelectual na idéia de reflexao e formacgao; e, de outro lado, € também um operador do
saber num trabalho técnico, surgido a partir da divisao social do trabalho que ocorre de
maneira a mais radical e limitadora. Diante desta hipotese, a opcdo metodoldgica desta
pesquisa € visualizar como este dilema é percebido, ou se € percebido, pelos

profissionais da educacédo em questao.

Para isso, temos as contribui¢cdes tedricas de Anténio Gramsci e Pierre Bourdieu
como ricos ingredientes de analise e entendimento dessa transitoriedade docente, do
lugar que os professores visualizam o conhecimento e a constituicdo de suas praxis
como elemento social, cultural e politico de inscricdo dos sujeitos no mundo.

Numa rapida localizacdo da situacdo da educacgao brasileira, vé-se a educacao
tida, especialmente num modelo de constituigdo Illuminista, como uma grande
promessa com relacdo ao alcance de um homem mais pleno e emancipado. Mesmo no
Brasil, tanto a Filosofia — no homem esclarecido de Kant e o emancipado de Adorno —,
como a Sociologia no processo de revolugdo e transformagao social em Florestan
Fernandes, Octavio lanni e tantos outros pensadores, nos momentos de insergao
disciplinar no quadro do curriculo do ensino médio, acreditaram que ambas as
disciplinas pudessem contribuir com o desenvolvimento e transformagao social do pais
para uma democracia via educagao e praxis docente como um canal interventor e de
agéncia politica.

Meucci (2000), quando trabalha a institucionalizagdo das Ciéncias Sociais e a
sua analise dos primeiros manuais voltados para o ensino de Sociologia no Brasil, era

explicito e implicito esse sentimento e expectativa de mudanca.
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[...] a educacdo foi, pois, entendida, como um instrumento de aceleragéo
histérica, capaz de plasmar um novo homem e uma nova sociedade, por meio
da acdo educativa, acreditava-se, chegariamos ao tempo favoravel que o
destino nos reservara. (MEUCCI, 2000, p. 16).

Tal sentimento fora também provocado pela renovagdo das areas de
conhecimentos, quando a Sociologia e a Filosofia passam a fazer parte dos curriculos
escolares na década de 1920 e 1930, na possibilidade de uma valorizagdo e
envolvimento dos intelectuais neste processo de institucionalizagdo. Houve um grande
esforco de firmar essas disciplinas como campo disciplinar cientifico de saberes
reconhecidos com um método e tradigao intelectual em elementos de distingdo quanto
a natureza e a sua participacédo nos curriculos.

Florestan Fernandes (1989) foi um dos pensadores que se dedicou muito a
questdo da educacgao e a inser¢gado da Sociologia no ensino médio, e, mais diretamente,
na defesa dos professores. Essa perspectiva de Fernandes (1989) remonta a sua
prépria caracteristica de buscar um trago original para o entendimento da sociedade
brasileira num novo estilo de pensar o real. Vive o inicio da racionalizagdo e da
estratificacdo e especializagdo das atividades. A intelligentsia estaria relacionada a
reflexao critica das condicdes e implicacbes da producdo intelectual, bem como
entender o modo como se da conhecimento tedrico e pratico nas condigdoes
institucionais, éticas, cientificas e politicas especialmente do ensino e a pesquisa num
papel preponderante na sociedade e nos processos de conhecimento. Havia uma
convocagao para o comprometimento intelectual nesse exercicio de analise de como se
processa o conhecimento e como a sociedade o absorve. Nesse momento ja existia
uma tensdo entre o pensamento e a realidade, em que a Sociologia e a Filosofia estao

polarizadas entre a relagdo social de dominacéao e revolugao.
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No livro, O Desafio Educacional (1989), Fernandes executa essa tarefa da
inteligéncia em trabalhar com a Sociologia da organizagdo e do conhecimento.
Participou de inumeras pesquisas educacionais € na reflexdao critica com relacdo ao
papel do professor e do aluno, mergulhando de perto nos problemas e dilemas da
educacao brasileira quanto a sua histdria e vivenciando, nas décadas de 1980 e 1990,
as manifestacdes estudantis e profissionais neste ambiente educacional.

Num sentido historico, a educacdo vive uma condi¢cao peculiar no Brasil. A
presenca de um monopolio de poder e cultura da Igreja e da elite, movida por
constantes reformas educacionais € um processo de desmantelamento da educagao.
Nas décadas de 1950 e 1960, a sociedade brasileira modificou-se em varias direcoes,
no signo da industrializagdo e da urbanizagédo, além de uma ditadura politica no meio
desse caminho.

Os professores sofreram uma dissociagao das condicdes estamentais. Ha um
“‘desvinculo” da serviddo as elites dominantes, unido a um desnivelamento social
profissional. O ano de 1989 representou muita agitagdo no plano dos movimentos
sociais — de transitoriedades marcadas pela redemocratizacido ainda em processo e
muitas reivindicagbes e greves de professores. Havia uma continuidade no
aprofundamento das contradigdes da sociedade capitalista. O Brasil passaria a ocupar,
na divisdo internacional, o lugar de periferia tensionada. Para Fernandes (1989) a
educacao teria a fungdo de uma consciéncia critica negadora do passado e afirmadora
do futuro que poderia ser um canal e meio de emancipagao coletiva dos oprimidos a
conquista de poder pelo trabalho. Mas o que, na verdade, ocorre € uma crise do ensino

e um crescimento econbmico sem a democracia. Percebe-se um contexto brasileiro
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permeado por realidades limitadoras no plano da reflexdo da acdo mais efetivamente
politizadora.

Os professores viviam um clima de tolerancia e submissdo num processo de
cooptacado ocorrido desde o periodo colonial, ditaduras e seus efeitos. Este foi um
grande implicativo na atribuicdo de papéis sociais na instituicdo escolar. Segundo
Fernandes (1989 ), nossa revolugao foi as avessas. A crise que se instala fica fora dos
limites de agdo e controle burgués. Os trabalhadores vivenciam um periodo de
passividade politica e auséncia de representacdo e peso social. Esse publico
trabalhador de ampla perspectiva quantitativa precisaria passar por um processo
educativo para a tomada de consciéncia e organizagédo. Para tanto, o proprio desafio
instala-se com relagao ao proprio professor, “[...] do educador reeducar-se, transformar-
se para deixar de ver suas tarefas e fungdes pela otica da elite econdmica, cultural e
politica das classes dominantes” (FERNANDES, 1989, p. 18). O professor poderia ser
um agente organico para uma revolugao educativa.

E o que significa essa relagdo com a praxis educacional do professor? Seria
justamente assumir um papel de intelectual no processo de desenvolvimento e
revolugao educacional, “[...] a reducao do papel do professor ao de minimo transmissor
passivo do ‘saber’ importado, num padrao de qualidade sofrivel e relagao repressiva de
professores e alunos, que deformava a ambos”.(FERNANDES,1989, p. 20). Ja se
percebia um nitido sentido de afastamento da realidade escolar com a experiéncia do
cotidiano. Escola e sociedade civil estavam dissociadas. Os docentes estariam

condicionados a uma situacao de servos do poder.
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Se a sociedade se ancorava sobre a realidade do trabalho, os professores
também, de maneira geral, sentem os reflexos dessa transformagao no movimento de

proletarizagao e assalariamento do oficio:

[...] poucos paises reduzem o professor de primeiro grau a uma condi¢éo tao
proxima da miséria relativa quanto o Brasil. O mesmo sucede com os
professores de segundo grau, exposto a uma situacado de inseguranca e baixa
remuneracdo sem paralelos. Esses graus de ensino sao pilares da educagéo
escolarizada. O desprezo pela situagdo dos professores de primeiro e segundo
graus traduzem, objetivamente, as propor¢des incriveis (mas dissimuladas) do
nosso atraso cultural [...] raizes de problemas insoluveis do ensino superior.

(FERNANDES, 1989, p. 58).

Ao invés da revolugdo, o que percebe-se € que cada vez mais houve um
afunilamento das realidades educacionais. Houve um anuncio de uma revolugao
tecnoldgica — que ja ocorreu — e a escola nao participou efetivamente desse processo
de constituicdo e produgao do conhecimento que tornam muito atual o discurso sobre
os docentes de Fernandes proferidos no inicio da década de 1990.

Quando Fernandes (1989) visualiza a gestdo publica da Educagdo tendo o
Estado como patréo, diagnostica sérias consequéncias junto ao oficio dos professores:
a) efeitos psicolégicos no esfacelamento da causa dos assalariados, promovendo uma
tensdo na coletividade; b) economia de dependéncia de salarios; c) poder publico

indireto e despotismo institucional e de classe.

[...] o desajustamento mental ndo fica & vista por causa de formas
extremamente arduas de dedicagdo autopunitiva a criagdo intelectual. Ele
resulta da rotina da vida, da neurotizagdo das pessoas em uma sociedade que
fabrica neuréticos como uma espécie de personalidade basica. Os que remam
contra a corrente e acabam no diva por essa razao ja partem de uma realidade
psicossocial dramatica, desajustadora e punitiva. (FERNANDES, 1989, p. 70).

A situacdo educacional no Brasil, segundo Fernandes (1989), é fruto de uma
dominacdo e monopolizacdo cultural elitista, que nao cuidou das motivacbes de

desenvolvimento autbnomo do saber, expansio da ciéncia aplicada com espirito critico
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e a rebeldia intelectual inventiva nos processos de cooperagdo para as geragdes
sucessivas. A desvalorizacdo dos professores é resultado de uma tremenda

intimidacgao intelectual da propria educagao enquanto instituicéo.

[..] uma sala de professores tensos, uma atmosfera carregada pela apreenséo e
revolta, pairava no ar uma mistura de humildade ressentida, de desencanto e
frustracdo. Homens e mulheres estavam perplexos, porque, vitimas de uma
degradagédo social que primeiro afetou e em seguida levou em rolddo as
escolas, e seu trabalho em sala de aula, viam-se esmagados contra a parede,
por um governo que possui a sua testa um professor, por um secretario de
educacdo que também é um professor de renome, por colegas ou superiores
hierarquicos (igualmente professores) que aderiram ao esmagamento, juntando
uma dose exagerada de difamacdo e de pressdo moral descabidas.

(FLORESTAN, 1989, p. 73).

Com relagao a posigao do professor no quadro profissional, Florestan (1989) faz
um diagndstico quanto as consequéncias de uma sociedade firmada pelo status de
contratos. O professor € atingido por esse regime de classe “orientado” para a “missao”
de ensinar, num prestigio social ambiguo de classificacdo guiada pelas relagbes de
mercado. Isto porque o ensino também mercantilizou-se no sistema de circulagao
capitalista mundial. A imagem social dos professores é arruinada por meio de um
intenso desnivelamento social, enquadrando-o na area de servigos — a relatividade do
papel formativo da educacdo — e uma grande dificuldade de auto-organizacdo da
categoria profissional dos professores, “pois 0s professores aceitaram a classificagao
mediada pelo mercado e exigiram, em linguagem clara, que o mercado funcionasse,
para ndo se tornarem mendigos disfargados e para conquistarem peso e voz na
sociedade civil e no Estado”. (FERNANDES, 1989, p. 75). Se pode perceber que o
sentido de uma realizagcdo educativa é sofrivel desde os seus primeiros passos na
historia brasileira.

Octavio lanni (2004) provocara uma discussdo acerca da categoria dos

intelectuais. Ele analisa esse papel através de Fernandes (1989), sobre as tarefas da
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inteligéncia. Nela esta investido o plano do entendimento das condi¢gdes e implicagdes
da producéo intelectual — de maneira similar se vera adiante, em Bourdieu — em que a
Sociologia e a Filosofia irdo dialogar com as varias correntes tedricas de investigacao.
Condigdes institucionais, éticas, cientificas, politicas estdo seladas como natureza
sociolégicas e filosoficas de reflexdo. Mas lanni (2004) também visualiza que o trabalho
que une cientista e sociedade é aquele que efetiva o ensino e a pesquisa, “[...] 0s usos
que a sociedade faz ou ndo do produto da atividade intelectual”. Trata-se de uma
tensdo constante e a pratica como sindnimo de explicagao, verificacdo e descoberta.
Em lanni (2004), é nesse limiar tensionado que localiza-se, em grande medida, o
intelectual. As dicotomias que cercam a realidade social, “[...] sdo tarefas que revelam
como os dilemas sociais, ou 0os desencontros das relagdes entre os grupos e classes
aparecem no modo pelo qual a producdo intelectual ressoa os movimentos da
sociedade”. (IANNI, 2004, p. 336).

Sendo assim, lanni (2004) levanta critérios de analise critica com relagao a
algumas figuragdes de intelectuais e o reflexo responsivo dessa tarefa que ressoa
sobre o social. lanni localiza quatro tipologias de expressdo dessa intelectualidade.
Existe um forte discurso, em geral, fruto de um percurso fundador das Ciéncias Sociais
e, também, da Filosofia, na neutralidade e objetividade do conhecimento. A primeira
tipologia, refere-se a uma atitude também ideoldgica que revela um possivel risco,
quando “esse tipo de intelectual imagina que paira acima do jogo das forgas sociais,
das injuncdes” (IANNI, 2004, p.336). E o aspecto denunciador do intelectual e a
distancia sobre sua realidade. A segunda figuragdo € o modelo intelectual, que se
caracterizam pela idéia de excentricidade, também, numa relagdo de distdncia que

cobre o social. A terceira figuragdo € o risco de o intelectual valer-se do poder de
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entendimento e funcionamento dos elementos culturais e politicos que revestem o
ordenamento social e a forma como este conhecimento se destina a grupos
particulares de poder. A quarta figuracdo trata dos intelectuais envolvidos com
movimentos sociais e partidos politicos. O lado critico dessa posicao apdia-se na
dificuldade de observar a realidade em seu aspecto total pois, “pensam a realidade
social como uma totalidade em movimento, sem fixar-se nas ilusées ou fetichismo que
povoam o pensamento ingénuo da dialética”.

Veja-se que, em todas as configuragbes existem implicativos na concepgéo da
sociedade pelo plano do pensamento, isto porque o intelectual, quando vai realizar um
trabalho de analise, lida com duas categorias também conflituais em si: dominagéao e
revolugdo, conforme apontava Fernandes. O pensamento pode ser progressista ou
conservador. Assim, tanto a Sociologia como a Filosofia podem suscitar inovagbes no
ambito da pesquisa e ensino, como também ser técnicas de controle quando perde-se
a historicidade dos processos de constituicdo de sua conformagao. Tanto revolugao
como dominagdo nao sao apenas expressdes de atuacdo ideoldgicas. Sao
possibilidades tedrico-praticas de afirmacgdes, porque ocorrem durante os efeitos de
determinadas sociabilidades e circulagdo de idéias. Portanto, segundo lanni (2004),
existe um carater tedrico-pratico da reflexdo cientifica de converter, em forga cultural e

politica, as agdes concretas de grupos.

[...] a revolugdo ndo esta nos livros, na teoria. Esta inscrita na realidade social
[...]. Compreende um vasto processo social que abala e destréi, renova e
inventa, relagbes, processos e estruturas de dominagao e apropriagéo. [...] A
revolugdo € um acontecimento excepcional, quando se revela de forma
particularmente desenvolvida o carater pratico-teérico do conhecimento. Uma
ordem social in status nascendi é um desafio para os socidlogos na teoria e na
pratica. (IANNI, 2004, p. 342).
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O que quer dizer essa concepgao revolucionaria e o esforgo de tipificacdo de
algumas caracteristicas em torno dos intelectuais? lanni (2004) afirma que “o intelectual
nao pode ficar indiferente ao destino que se da as suas descobertas”. O estar a servigo
e 0 destino dos novos aspectos da realidade podem estar passiveis de uma
transformacao porque gera visdes de mundo e interpretagcdes. Nesse sentido, Florestan
Fernandes (1987) e Otavio lanni (1987) concordam com a importancia da dimenséo
autébnoma do professor. Florestan diz que o professor, durante muito tempo, foi um
intelectual castrado pelas forgas dominantes, mas que detém um grande potencial de
formacgao de sujeitos sociais para a transformacéo. Para se entender a autopercepgao
dos professores e o0 sentimento de angustia, transitaremos nos estudos de Gramsci e
Bourdieu acerca do intelectual e o campo da educagao aproximando-se da dimensao

da autonomia e da praxis docente.

3.2 As convergéncias tematicas entre Gramsci e Bourdieu

Para entender o que os professores falam na elaboragcdo de seu discurso é
preciso compreender de onde partem essas formulagbées discursivas. Compreender o
que configura esses falares, lugares e pensamentos, no que esta “fora” estruturando as
falas e dos efeitos para o que estda “dentro” em sua praxis e nos impactos das
experiéncias cotidianas da docéncia.

Utilizar-se-a para essa reflexdo no plano de analise tedrica e metodoldgica, as
contribuigcdes do pensamento de Pierre Bourdieu (1998) e de Anténio Gramsci (1978,
1991) . A primeira vista, podem parecer um pouco divergentes os lugares de onde
partem suas leituras da sociedade do ponto de vista de suas perspectivas teodricas.

Porém existem convergéncias e divergéncias estendidas para o desafio de se
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estabelecer um dialogo entre os dois autores, no conjunto de preocupagdes que ora 0s
aproxima e ora diferencia no entendimento dessas elaboragdes sociais.

Gramsci escreve num periodo®® bem anterior a Bourdieu. Viveu as
transformacdes da organizacdo do poder politico, do Estado e da posigao peculiar da
Italia nesse processo. Bourdieu € bastante contemporaneo, e também possui uma
experiéncia de militdncia politica, assim como Gramsci. Uma leitura particular da vida
de Gramsci ja constituiria uma analise ampla, munida de aspectos curiosos e decisivos
na sua formacdo enquanto pessoa e intelectual. Da infancia pobre em Sardenha, dos
problemas fisicos, do seu oficio de jornalista, do contato com o Socialismo, do Partido
Comunista, da experiéncia dentro do partido nas mais diferentes fungdes. Da carreira
politica como deputado do Partido comunista. Da interrup¢do da carreira pelo regime
fascista de Mussolini. Os dez anos reclusos no carcere. Dos escritos e o desafio de
continuar produzindo e refletindo as problematicas de seu tempo. Das cartas do
carcere. Da solidao e o afastamento da convivéncia familiar. Do abandono dos amigos.
Da morte e da expansao do seu pensamento e da importancia para entendimento das

questdes que aliam especialmente as reflexdes em torno da politica e da cultura.

Bourdieu (1998) estabelece um desafio tedrico de modelo analitico que o
permite transitar e elaborar reflexdes sobre os mais diferentes e diversificados
fendbmenos sociais. O modelo de constru¢cdo, nos conceitos de campo e habitus, |he
rendeu analises acerca do poder simbdlico, apropriagdes culturais e os usos dos

capitais sociais, culturais e econémicos sobre a moda, a educagao, a midia, a literatura,

“Escreve especialmente entre os periodos das guerras mundiais, a que a ltdlia esteve presente na
participacao, inclusive vivenciando de perto os efeitos de uma ditadura militar via Mussolini. As obras aqui
utilizadas séo: Os intelectuais e a organizagéo da cultura (1978, 1991); A concepgao dialética da Historia
(1978); Maquiavel, a Politica e o Estado (1987); Intelectuais e o principio educativo (2000).
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a estética, a religido, a ciéncia, a politica nas diferentes fases de sua trajetoria

intelectual e de auto-reflexao.

Mas, com relagdo a pesquisa, 0 que chama a atencéo esta ligada ao fato de
que ambos estiveram voltados para a idéia de cultura*', como um elemento altamente
explicativo e norteador do plano em que ocorrem as mudangas ou de onde poderiam
nascer possibilidades de transformacao. Assim Gramsci (1978, 1987, 1991) interessa-
se pelo aspecto ontologico e ideoldgico do processo e Bourdieu (1998), pela
constituicdo simbdlica desta cultura. De que maneiras? Ambos observam o quadro de
formacdo das “condigdes” estruturais sobre as quais se acentuam as sociedades
estudadas e os efeitos por “dentro” que afetavam o desenvolvimento e os sujeitos
sociais. Igualmente ambos ndo conseguem langcar um olhar estagnado sobre os
fendbmenos. Buscam uma forma de superacdo do famoso embate individuo e estrutura.
Gramsci, quando cria o conceito de bloco histérico, numa relagao entre teoria e pratica,
que confere uma unido indissoluvel nesta relagdo. Na sua interpretacao, sobre a infra-
estrutura e a superestrutura estdo se determinando mutuamente, relativizando a idéia
do “determinismo” de que a corrente marxista foi tdo acusada. Gramsci é apontado
como um renovador da corrente marxista, numa classificacdo culturalista. Inclusive
recebe criticas e comentarios que o levariam a afastar-se da tradigdo marxista de
pensamento. Porém, ocorre uma amplo equivoco nas leituras e nas interpretagdes que
o proprio Marx desenvolveu por parte de seus epigonos e por uma série de outros
movimentos tedricos. O que na verdade Gramsci faz, é retomar, centrado numa base

marxista e croceana de formacdo, justamente o que ja fora colocado por Marx na

“'Para ambos, essa abordagem € decisiva para entender o movimento e as posigoes que se colocam em
luta na convivéncia social. E importante também lembrar que essa pesquisa esta diretamente relacionada
com a questdo cultural de analise, pois esta inserida na linha de pesquisa do Programa de Mestrado em
Letras da Unioeste, nos estudos sobre Linguagem e Cultura.
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autodeterminagdo de ambas as esferas infra e superestrutura. Segundo Gramsci, Marx
nao conferia a separagcado entre pensamento e praxis, e, retoma isso em seu modelo
téorico-metodologico. O que Gramsci faz € avangar na analise mais politizada da
corrente num acento maior na analise da superestrutura, embora isso ndo delimite que

essa seja uma determinagao.

Ja Pierre Bourdieu busca essa superacdo através de seus dois conceitos
centrais: campo e habitus. Nas “estruturas estruturadas” e nas “estruturas
estruturantes” estao inclusas a idéia de que estruturas e idéias se auto-influenciam
numa dupla reciprocidade. E, assim, chegamos a um elemento significativo para ambos
autores: as idéias. Em Gramsci as idéias sdo um momento crucial de sua
argumentagao. Se a base material conforma posi¢des e lugares condicionados, é no
plano da superestrutura, com forte carga de representacéo e sentir ideoldgico, que se
realiza a imposi¢cao de estilos de vida e das multiplas relagdes simbdlicas em luta na
arena cultural. E por que essa énfase esta mais centrada no plano ideolégico? Porque
€ nela que ocorre a hegemonia. No campo ideologico € que se pode controlar a
sociedade e a revolucdo para uma possivel transformacao social. E pelas idéias que se
estabelece a formacdo, organizagdo, espagos, atuacgdo, valores e, portanto, € um
elemento de poder. Pierre Bourdieu (1998) similarmente confere énfase a esse aspecto
ideoldgico, no que ele chama de poder simbdlico, porque percebe que existe um
sentido de forgca no monopdlio dos elementos simbdlicos em circulacdo na sociedade e
que dirigem as condicionalidades de atuacado dos sujeitos no interior dos campos e

habitus a partir da idéia dos valores e distingdes dos sujeitos sociais.

Para tanto, essa construcao das idéias e sua relacdo com a sociedade esbarram

numa figura que caminha numa relagcao de transitoriedade no espaco social. Gramsci



91

(1978, 1987, 1991) considera um elemento relevante da organizacdo da vida,
representacdo e criagdo das ideologias sendo os intelectuais os mediadores deste
processo. Na grande divisao social do trabalho entre trabalho manual e intelectual no
capitalismo, existe um poder dessa organizagao do capital que detém a organizagao e
operacgao sobre a cultura num dominio especifico e na apropriagcdo dos bens culturais

nesse processo.

A relagado de simultaneidade ocorre mais uma vez. As idéias que os sujeitos tém
sO existem porque os homens sdo seres determinados. E as idéias que os homens
possuem estao ligadas a sua posi¢ao social, que ocupam na relagao social. Esse plano
das idéias também instigou Bourdieu a configurar o plano de relagbes campo/habitus.
Inclusive ambos os autores véem a propria ciéncia — num sentido auto-reflexivo e de
maneira desmitificada de perceber sua fundacdo. A ciéncia trabalha, em grande
medida, com relagdes ideoldgicas e, por isso, detém um poder e lugar significativo na
construgcao do conhecimento e das realidades, e, portanto, detém poder de controle e
decisdes na operando com as idéias.

Com relagdo aos fenbmenos educacionais, os autores localizam essa investida
de poder ideologico na manifestagdo da organizacdo da escola, das formacdes, da
estruturagado da instituicdo, das hierarquias, formando sujeitos e visbes de mundo. Em
Gramsci (1978, 1987, 1991) , temos a escola como uma forma de organizagdo da
cultura na transformacdo dos homens e os impactos das chamadas sociedades
capitalistas em processo. Bourdieu (1998) vé a escola com um tom bastante
pessimista, com um papel preponderante na distribuicdo desigual das oportunidades
sociais e na reprodugado do sistema em voga de dominancia, demonstrando uma

grande crise de confianga no sistema.
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E como captar esses niveis de realidade nos quais percebemos a escola, e sua
inter-relacao atual com a sociedade, instalada nos canones do conhecimento cientifico
e do trabalho flexivel? E o que se tenta elaborar a seguir, com uma discussdo mais
aprimorada do modelo de analise tedrico-metodolégico de Gramsci e Bourdieu.

Gramsci trabalhara com a Filosofia da praxis, num esforco em superar a légica
do mecanicismo. Na analise do bloco histérico, da aproximagao entre pensamento e
pratica. A relacdo indissoluvel poderia levar o homem ao conhecimento de sua
condicao e realidade para uma nova proposta de transformacdo. Bourdieu também
considera 0 movimento da praxiologia e o impacto da estrutura no ensino algo

relevante:

[...] fungbes praticas intrinsecamente coerentes — isto é, capazes de engendrar
praticas intrinsecamente coerentes € ao mesmo tempo compativeis com as
condigbes objetivas — , mas também praticos, no sentido de comodos, quer
dizer, imediatamente passiveis de controle e de manipulagéo, porque obedecem
a uma logica pobre e econdmica. (MICELLI apud BOURDIEU, 2001, p. L).

Nesse entendimento, pode-se captar o conhecimento praxiolégico das
disciplinas de Filosofia e Sociologia, no ensino médio, de maneira bastante distinta.
Pretende-se introduzir as provocagdes mais concentradas e como Bourdieu (1998) e
Gramsci (1978, 1987, 1991) auxiliam a entender a condi¢ao peculiar do professor e de
sua dificuldade em localizar-se como intelectual ou técnico no sistema de ensino.

3.3 O modelo tedrico de Gramsci e Bourdieu provocando o professor. Qual o seu
lugar na légica do ensino médio?

Gramsci contribui para essa pesquisa nao apenas com a riqueza e a
complexidade na qual organiza suas idéias e seu pensamento acerca da realidade da

sua época. Ele mesmo possui um perfil de intelectual inquieto, que viveu as angustias

de uma sociedade determinada, sob o jugo do poder fascista e as limitagdes de um
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contexto sociocultural em que as estruturas estiveram duramente estabelecidas. Se era
angustiado e incomodado, pode-se levantar um dado positivo nesse aspecto, pois as
angustias sdo provocativas, fazem refletir, pensar e imaginar uma construcédo de uma
nova realidade.

Apesar do desconforto, os professores entrevistados, em grande medida,
manifestaram o sentimento de angustia com relagdo as formas nas quais acentam a
organizagdo de seu trabalho, a maneira pela qual as disciplinas de Filosofia e
Sociologia interagem no quadro do ensino meédio e as lutas manifestas ou latentes no
processo educacional. Essa luta, também transposta para o plano da experiéncia de
trabalho da pratica docente, esta interrelacionada com o processo de aprendizagem.
Mais do que a afirmagao de lugar para as disciplinas, esta em jogo a formagao dos
individuos e o processo de transformacdo e inovacdo na escola com a atuagao da
Sociologia e da Filosofia, como formas de conhecimento e praxis docente, para
oferecer novos parametros nas relagbes entre o pensamento, o conhecimento e a
sociedade.

Em Gramsci € possivel visualizar inumeros debates intelectuais que
acrescentaram originalidade e inquietude as suas idéias. Além de Hegel e Marx, como
bases tedricas de sua fundamentacao intelectual e militante, com o professor Croce
manteve contato com a vertente idealista. De Gentile e os estudos durante o fascismo
— e a cooptagao do intelectual ao regime — as reflexdes da tradic&o historica italiana em
Cuoco, Giberti, Cattaneo, buscando estudos classicos da politica em Maquiavel,
tedricos da teoria da elite como Michels, Pareto, e a busca de parametros acerca da
organizagado do Estado Moderno e de como se deve dominar e conquistar o poder. Os

estudos literarios estiveram conjugados a interlocugdo com a cultura que circundava a
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Italia. O fatos histéricos eram agitados, movimentados e conflituosos. As guerras
mundiais européias e o regime ditador de Mussolini na Italia — perseguidor politico de
Gramsci — e as contradicdes da formagao da Italia enquanto Estado, das resisténcias
do Risorgimento, heranga marcada pelo monopdlio religioso no plano das idéias e
estilos de vida e a literatura, refletia a expressdo das experiéncias, sentidos,
sentimentos e idéias que coibidas.

A analise gramsciana volta-se especialmente para os processos de formacgao de
uma sociedade, observando os impactos da cultura envolvida nas construgdes
estruturais e superestruturais da organizagdo da vida social. A angustia intelectual de
Gramsci foi conceber um processo de conscientizagdo da classe proletaria — ou
subalterna como utiliza Gramsci — e descobrir porque nédo se atingiu o plano das
consciéncias no devir histérico quanto a posi¢cao do individuo no mundo e das formas
materiais que vinham dirigindo experiéncias e vivéncias. Gramsci diagnostica que a
fragilidade do processo ocorria na esfera das superestruturas, no lugar ideolégico em
que as consciéncias sao formadas na relagao cultural e simbdlica, na composigao de
visdes de mundo.

Nesse objetivo, Gramsci aproxima-se intensamente de uma producgao politica —
avancando a reflexdo marxista no sentido de pensar o lugar e a forma do Estado
moderno — e a formagao de estilos de vida voltados para uma nova racionalidade do
trabalho e da produgao das idéias no plano das superestruturas nas instituicdes, que,
por sua vez, atravessam os sujeitos.

Na visdo gramsciana, as relagdes apontam para formagdes dicotbmicas. Assim,
estdo ligados os conceitos de hegemonia e ideologia. A hegemonia vem a ser um

termo militar — uma personificagdo do vocabulario gramsciano — em torno das
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estratégias que movimentam o projeto de conquista e manutengdo do poder politico. A
manutengdo da hegemonia garante o dominio sobre a diregao intelectual e moral, isto
€, sobre o campo das idéias e da cultura, o que permite uma maior capacidade para a
conquista e para a formula do consenso atingido durante uma agao cultural difundida
socialmente. As instituicdes sociais instaladas no plano da superestrutura formam os
aparelhos privados da hegemonia. Entre esses aparelhos esta a escola.

Essas instituicdes sdo responsaveis pela aceitacdo da subordinagdo passiva ao
sistema capitalista. Trata-se de uma relacdo de subordinagcado social entre a politica e a
cultura. E é dentro dessa constituicdo, na visdo gramsciana, que devem ocorrer as
primeiras mudancas. Para que a classe subalterna dos simplérios alcance um
entendimento mais objetivo dessas relagdes, que aparecem naturalizadas socialmente,
€ preciso que se transformem as visbes de mundo.

A concepgao de ciéncia em Gramsci (1978, 1987, 1991) enfatiza o poder das
idéias. Para estabelecermos um dialogo com o pensamento tedrico gramsciano
pretende-se aqui provocar o leitor para cinco perguntas fundamentais no processo de
investigacao: a) pergunta ontoldgica; b) pergunta epistemoldgica; c) pergunta
metodoldgica; d) pergunta técnica. A ontologia responde a pergunta: O que é a
realidade? A epistemoldgica: E possivel conhecer a realidade? A metodoldgica: Como
conhecer a realidade? A tedrica: Qual € a explicagdo da realidade? E a pergunta
técnica: Que instrumentos utilizar para conhecer a realidade? S&o cinco questbes
prioritarias, diante das quais todo o pesquisador deve posicionar-se. E que Gramsci
(1978, 1987, 1991) também inquieta-se.

O que seria a realidade para Gramsci? Gramsci esta incluido entre os

pensadores considerados marxistas ontoldgicos ou culturalistas. Na pergunta
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ontoldgica, Gramsci define o homem como ser social que se constitui a partir das agdes
em olhar sobre si mesmo. Isso ocorre no interior de relacbes socialmente e
materialmente determinadas numa explicagado aproximada ao materialismo histérico de
Marx. O homem idealista constitui-se a partir de si mesmo e do mundo das idéias no
interior de relagbes sociais materialmente determinadas. O homem em Gramsci ndo é
um ser individual, pertence a grupos e relagdes sociais determinadas. N&o existe uma
separacgao, a teoria determina a pratica e a pratica a teoria. A estrutura determina a
superestrutura tanto quanto a superestrutura determina a infra-estrutura. Entdo o
homem é determinado, em Gramsci, porém o mundo das idéias, a sua consciéncia
também determinam as suas condigdes materiais. O ser social do homem se constitui a
partir dessa relacdo reciproca entre base material e consciéncia. Assim Gramsci
recupera essa visao marxista com o conceito de Filosofia da praxis.

Era o que Marx (2003) buscava dizer, quando apontava para o fato de que, as
idéias que os individuos tém so existem porque os homens sdo seres determinados e
estao ligadas a posicao social que os sujeitos ocupam um determinado lugar na relagéo
social. Nao ha consciéncia se nao houver pratica. Como é que nds teremos consciéncia
de algo se nés nao a vivemos na praxis? Esse processo de constituicdo da realidade e
do homem é simultaneo. A terceira tese de Feurbach explica isso, quando Marx diz o
seguinte: transformagéo € auto-transformagdo. Ao transformar o mundo, o homem se
transforma. Esta é a sintese da Filosofia da praxis quando Gramsci explica o processo
de transformacdo do mundo através da consciéncia.

Devido as experiéncias que vivenciam e aos limites do grupo, isto |hes
proporciona uma determinada visdo do mundo. Marx (2003) define a sua perspectiva

ontologica quando afirma que o homem ¢é a sintese de relagdes sociais. O homem
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existe a partir do grupo a que ele pertence e nas experiéncias que ele mantém no
grupo, pelas condigdes materiais desse locus. Ele ndo é um ser abstrato: € um ser
determinado. Entdo Gramsci (1978, 1991, 1987) ndo nega Marx e tampouco volta a
Hegel. Se voltasse a Hegel, teria que negar toda a sua abordagem, porque ele teria
que assumir que o homem é um ser abstrato. Mas, para Gramsci, 0 homem €& um ser
determinado socialmente. A terceira tese contra Feurbach apontara isso. O que existe é
uma construgao simultanea da realidade. A histéria ira gerar o processo da realidade
social. As idéias conferem experiéncias, que, por sua vez, nao existem em si mesmas,
porque estdo relacionadas a algo. Portanto trata-se da idéia marxista de que n&o ha
historia sem homens vivos. O que isso quer dizer? Sem ac¢ado nado ha idéia e sem
experiéncia ndo ha idéia. Mas essas experiéncias ndo existem abstratamente, ocorrem
também em grupo. Dessa forma, existe a multiplicidade das idéias com resultados e
atribuicbes diferenciadas das coisas, porque existem diferentes grupos.

As idéias, em Gramsci, detém um poderoso poder material, porque elas sao
capazes de transformar o mundo, conferindo-lhe forga material na sua capacidade de
alterar o mundo inteiro nelas. Assim, a Filosofia da praxis busca superar o
mecanicismo. O conceito de bloco histérico de Gramsci é a simultaneidade entre
estrutura e superestrutura. A dialética de Gramsci busca quebrar a ruptura entre a
pratica e o pensamento como se fossem coisas separadas. Gramsci postula a unidade
entre o pensamento e a vida que formam uma coisa s6. A fungao dos intelectuais sera
a de unir a teoria e a pratica. Qual é o lugar de Gramsci na epistemologia e na teoria do
marxismo? E voltar a restabelecer a unido entre vida e pensamento, a unido entre

teoria e pratica. O que é a praxis para Gramsci? Sera aquilo que ele chama de Filosofia
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da praxis, a relagao indissoluvel entre a vontade humana e a infra-estrutura econdémica.
E o conceito de bloco histérico que ird unir tudo isso.

A teoria do conhecimento de Gramsci (1978, 1987, 1991) é concebida como um
produto histdrico, coletivo e conflitivo e, além disso, provisorio, porque as idéias nao
sao definitivas, passiveis de superacdo. Por que os intérpretes, os intelectuais, a
intelligentsia, os intérpretes do mundo eram monopolistas? Porque havia um unico
dominio no plano da operacionalizagédo das idéias. Hoje a tendéncia é uma pluralidade
de idéias, pois ndo ha apenas um Unico coro*? de interpretagdes do mundo. E estamos
inseridos numa luta dessas interpretacbes quanto ao lugar das ciéncias e das
disciplinas no curriculo do ensino médio. Uma luta entre os grupos de intelectuais que
estdo ligados a varios grupos sociais. Logo, teremos diferentes interpretacées de
mundo e diferentes concordancias. Esta divisdo entre varios grupos de intelectuais leva
a uma disputa pela operacionalizagao das idéias. Como ndo ha mais de uma instituicao
hegemonica, o que temos sao grupos sociais em disputa.

Esta é a revolugdo da teoria do conhecimento gramsciano: quando o
conhecimento esta fundamentado na sociedade a partir da origem do pensamento.
Quem pensa é o individuo em grupo e o conhecimento se constitui a partir de uma
posicao social que o individuo ocupa na sociedade. Possuimos diferentes significados
para um mesmo mundo. O que aconteceu na passagem da ldade Média para a
Modernidade, quando a Igreja perdeu o seu monopdlio social e material? Seus
intérpretes perderam o monopodlio de representagdo de mundo. A luta se instala no
plano das idéias, porém nao € das idéias que origina a interagdo entre pensamento e

praxis. Pode-se conhecer, porém, ndao se compreende o processo de constituicdo do

420s dicionarios ndo registram corum nem “corum’”. Assim, utiliza-se neste trabalho a palavra coro, no
sentido de muitas vozes.
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real se nao o vivemos. Gramsci restabelece o vinculo organico entre teoria e pratica,
que elimina a cisdo do pensamento.

O bloco histérico € um conceito-chave em Gramsci (1978, 1987, 19191). No
bloco histdrico, teoria e pratica, ideologia e economia estdo formando um vinculo
organico. A ideologia sera o conjunto das idéias formadas a partir das experiéncias na
tomada de concepgbes de mundo em grupos particulares. Qual a fungdo dessa
ideologia? A fungdo primordial € a possibilidade de os homens adquirirem a
consciéncia da sua posi¢ao social. Adquirimos consciéncia da nossa posi¢cao no terreno
das ideologias. A ideologia, organiza, da coeréncia, coesao € o cimento da luta social,
argamassa e concreto, segundo expressao gramsciana. Faz com que o mundo se torne
coerente e consciente da posi¢cdo do individuo. A ideologia € agil na estrutura porque
toda a pratica e pensamentos sao atos, por exceléncia, politicos. Em Gramsci havia um
propdsito claro. E preciso ter consciéncia desse propésito para entender e
contextualizar o trabalho dele: fazer com que determinado grupo social conquistasse o

poder.

Nessa conquista do poder, Gramsci insiste na explicagdo em torno da ideologia.
O pensamento € capaz de modificar a estrutura. E ele vai creditar esse trabalho aos
intelectuais. Quem era um desses intelectuais? Era o proprio Gramsci. Ele era um dos
intelectuais com a finalidade de buscar e estudar essa conquista do poder. Ele vai dizer
que a ideologia € forma material e de conteudo. As forgas materiais ndo seriam
historicamente concebiveis sem uma forma e ideologia. E a ideologia que gera uma

concepgao de mundo e que da consciéncia a pratica e a agao. Porém, as ideologias
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sem as forgas sociais € uma ilusdo. A ideologia possui a capacidade da invencao e

criagcado quando a teoria transforma a pratica.

os intelectuais orgénicos, que cada nova classe cria consigo e elabora em seu
desenvolvimento progressivo sdo, na maioria as vezes, “especializacdes” de
aspectos parciais da atividade primitiva do tipo social novo que a nova classe
deu a luz. (GRAMSCI, 1991, p. 04).

Quando a Filosofia se transforma num instrumento intelectual de criagdo de uma
nova historia, ela também se metamorfoseia em ideologia. Quando a Filosofia € um
instrumento intelectual de uma nova histéria, transforma-se em ideologia. Na teoria
gramsciana, as crengas possuem a mesma forga da materialidade, porque, valendo-se
de uma concepgao de mundo, os individuos transformam essa materialidade. Entdo
essa concepg¢ao de mundo é tdo poderosa quanto a materialidade. Ela reage sobre a
pratica, a estrutura e os grupos. Quem é que cria as concepgdes e organiza o mundo?
S&o os intelectuais.

Os intelectuais, em Gramsci (1978, 1987, 1991) sdo um grupo especializado
pelas elites para gerar filosofias e concepgdes de mundo. Nessa expectativa, Gramsci
acredita, que através dessas concepg¢des de mundo criadas pelos intelectuais, se
pudesse retirar a massa simpléria de uma condicao inferior e eleva-la sobre uma
cultura superior. Como podemos mudar o mundo? Diz Gramsci que isso somente é
possivel através de organizagcbdes. Nao existe organizagdo em individuos isolados. E
também ndo existem organizagdes sem intelectuais. Sdo os intelectuais que, atravées
das suas representacbes de mundo, possibilitam ideologias como um instrumento
intelectual, criadoras de uma nova histéria e sociedade. A massa simpléria mudara de
condicdo quando possuir consciéncia, o que possibilitara visualizar e pensar a sua

posicdo, possibilitara reunir-se em organizagdes com o amparo dos intelectuais e
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possibilitara mobilizacdo de uma concepg¢do de mundo particular. O diferencial dos
intelectuais organicos em Gramsci serao aqueles que estardao ligados ao grupo e serao
capazes de unir sentimento e pensamento num projeto para a mudancga, pois “[...] que
ha individuos que pensam mas nao sentem. Ha aqueles que sentem mas néao
pensam”. (GRAMSCI: p. 14)

Mas o que é ciéncia em Gramsci, portanto? A ciéncia em Gramsci € ideologia. O
autor parte da nog¢do fundamental de que n&o ha uma cisdo entre ontologia e
epistemologia. Por isso a concepgado gramsciana de ciéncia ndo € positivista. Essa
nocédo de objetividade do positivismo € uma nogdo segundo a qual existem coisas
independentes do julgamento das pessoas. Coisas que sao validas para todos, ou seja,
universais. O problema, segundo Gramsci (1978, 1987, 1991), é que isso nos leva a um
paradoxo, porque quem faz ciéncia sdo as pessoas: sdo os homens determinados.
Sera impossivel ter uma ciéncia plenamente objetiva? Teoria e praxis sdo uma so
coisa, ndo ha como separar, na pratica da ciéncia, os valores: isso é indissociavel. Nao
ha pratica cientifica livre de valores, porque o homem n&o pode suspender a sua
ontologia quando age. Portanto, toda a vez que o individuo faz ciéncia, ele produz um
conhecimento que foi influenciado pelos valores do individuo e seu grupo. A ontologia
nao existe fora da materialidade, porque somos derivados de nossas experiéncias e

elas ocorrem no interior do grupo a que pertencemos.

[...] a ciéncia jamais apresenta como duas nogbes objetivas. Ja ela aparece
sempre revestida por uma ideologia e concretamente a ciéncia é a unido do fato
objetivo com a hipotese. Ou o sistema da hipotese, que supera o mero fato
objetivo. (GRAMSCI, 1991, p. 18).

No modelo tedrico bourdieusiano, a pergunta continua insistente: Como perceber

o professor em seu sistema simbdlico de atuagdo? Os pressupostos de onde partem
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sua pesquisa sao expressivos. A superagcao também reflete o sentido de sua produgéao
em tentar captar os fendbmenos num carater mais complexo e diverso. Suas influéncias
partem dos classicos sociologicos. Em Durkheim é a for¢ca da idéia das classificacoes
e das hierarquias como construgdes e organizagdes sociais de mundo. Em Marx, séo
os condicionantes sociais e a forca da ideologia no jogo e luta social. E em Weber, sédo
sistemas simbdlicos e os aparelhos institucionalizados da producédo de bens culturais,
e, portanto, simbdlicos. Também, Panovsky e inumeros outros autores o influenciaram
na apreensao da logica da reproducgdo social e da dominagdo. Além de experiéncias
pessoais da infancia e da juventude nos liceus, e da heranga modesta e camponesa

que o marcaram como individuo e o classificaram na sociedade.

Pierre Bourdieu (1998) visualiza a conformacéo dos saberes no sentido de
refletir as l6gicas de distingdo e especialmente de produgdes simbdlicas e “informais”
de poder dai provenientes. A obra de Bourdieu* apresenta um novo viés de
abordagem sobre o saber. Discute a pratica dos grupos sociais e objetos culturais.
Essa producao vai especificando-se de acordo com a produgdo simbdlica de cada ato
individual. A distingdo social acontece no conflito simbdlico, e pela imposicdo de uma
dada representagao da sociedade, mas prolonga-se na produgao incessante de novos

gostos sociais diferenciadores.

O Poder Simbdlico (1998) manifesta-se enquanto um "acordo social" expressado
em uma simbologia representativa. Bourdieu trabalha a l6gica de um poder que atua
quase que de forma invisivel, e um poder que é, ao mesmo tempo, atuante e
percebido. E imposto e respeitado. N3o é exposto, mas enunciado na acdo e nas

relagdes, distribuindo socialmente o registro simbodlico de reconhecimentos das

“Nesta dissertagéo utilizamos especialmente as obras: O Poder Simbdlico (1998), a Economia das trocas
lingUisticas (1998), Razdes praticas (1999), e outras que compdem o conjunto das obras deste autor.
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posicoes sociais. Este é o poder simbdlico, “esse poder invisivel o qual s6 pode ser
exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou
mesmo que o exercem” (BOURDIEU, 1998, p. 08).

Bourdieu acredita que tanto sujeito e sociedade estruturam e atuam de maneira
conjunta na constituicdo de si, junto ao funcionamento social das trocas simbdlicas.
Diferentes universos simbdlicos, como o mito, a lingua, a arte e a ciéncia, os
instrumentos de conhecimento e constru¢cdo do mundo dos objetos instauram-se como
formas simbdlicas. Nessas formulagdes, o sentido do mundo é definido pelo acordo
entre as subjetividades estruturadas na sociedade.

A primeira relagdo abordada por Bourdieu s&o os sistemas simbdlicos, que, por
serem estruturantes e exercerem poder, sdo, por sua vez, também estruturados,
porque estdo construidos socialmente. Além da analise funcional dos simbolos, que
sao instrumentos de integragao de conhecimento, saber e comunicacéo. A partir disso,
elabora-se um consensus acerca do sentido do mundo social e sua reproducao.

Entre as formas de dominacido esta a comunicacdo, uma maneira simbdlica e
cotidiana de exercer poder e violéncia. Quem fala tem a palavra e uma possibilidade de
poder. Na verdade, ocorre uma luta simbdlica para impor e definir o mundo social
conforme determinados interesses. Um campo de posi¢coes e saberes sociais manifesta
um conflito simbdlico da vida cotidiana em busca do monopdlio dessa violéncia
simbdlica. O campo de produgao simbdlica € um microcosmo da luta simbdlica entre as
classes e seus interesses na luta interna do campo. Essa hierarquia também é
determinada pelo campo de producdo do capital econémico. E o poder de definir o

mundo social e sua distribuicdo na hierarquizagao da vida.
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Bourdieu (1998) pondera que uma forma de perceber as distingbes, as
especificidades de cada sistema simbdlico, acontece ja na forma de sua produgéao e
acao dos agentes especialistas. A figura do intelectual pode ser convocada nessa
formatacao simbdlica e suas ideologias que dependem das condigdes sociais para a
sua produgao e circulagdo. Essas ideologias sdo duplamente determinadas, pois sao
produzidas de acordo com os interesses das classes e ainda voltadas a interesses
especificos daqueles que as produzem. O autor chama também a atencéo para o fato
de que estes produtores, apesar do poder que exercem, nao sao forgcas ou instituicdes

auto-suficientes, também sao determinados.

Portanto, o Poder Simbdlico acontece constantemente no interior de cada
campo. E um poder que consegue fazer ver e crer, transforma a visdo do mundo e sua
acdo. E quase que magico, por “ninguém vé-lo”’, mas extremamente atuante. Mas sé se
exerce quando alguém o reconhece e o percebe como algo que néo seja “imposto”.
Entdo o poder simbdlico nado reside nos sistemas simbdlicos, mas acontece nas
relagées que sdo determinadas entre e dentro dos campos. A estrutura do campo é
responsavel pela produgao e reproducéo da crenga do que é “legitimo”.

O poder simbdlico € uma forma transformada de outras formas de poder. A
relagao ignorar-reconhecer torna possivel o uso desse poder que nao é exercido com
uma forgca no sentido literal do termo, mas que atua com a mesma violéncia na

construcao da vida cotidiana:

O poder simbdlico, como poder de constituir o dado pela enunciagao, de
fazer ver e crer, de confirmar ou de transformar a visdo de mundo e,
deste modo, a agédo sobre o0 mundo, [...] poder quase magico que permite
obter o equivalente daquilo que é obtido pela forga (fisica e econémica),
gracas ao efeito especifico de mobilizacdo, sé se exerce se for
reconhecido, quer dizer, ignorado como arbitrario. Isto significa que o
poder simbdlico ndo reside ‘nos sistemas simbdlicos’ [...] mas que se
define numa relacdo determinada [...] entre os que exercem poder e os
que lhe estao sujeitos, quer dizer, na propria estrutura do campo em que

se produz e se reproduz a crenga. (BOURDIEU, 1998, p. 14).
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Dois conceitos centrais estdo presentes na formulagdo do modelo tedrico de
Bourdieu. O habitus e o campo. Ambos sao responsaveis pela formatacdo de um
espaco de atuacdo, posicdo e luta. E um espaco também de construcdo de identidades
e representacdes sociais. A praxis € um elemento de constituicdo desses discursos.

O habitus e o conhecimento sdo adquiridos a partir de um capital e a disposigao
incorporada. O agente em acgéo € um lado ativo do conhecimento pratico. E a nogédo de
campo, em Bourdieu (1998), € um espago de produgado social de relagdes obijetivas.
Portanto, o habitus gera estruturas, orienta acdes, interioriza as classificagdes, preside
escolhas, baseadas na situagdo de campo. O habitus € social e individual, externo e
interno, sendo produto de relagdes objetivas onde cada um tem um habitus de ser, ou
melhor, uma trajetoria social. A pesquisa, no caso, visa identificar uma trajetéria
profissional docente que define posturas, situacdes diferenciadas de acordo com a
marca e a distingao do oficio.

Nesses campos definem-se as coisas mais sutis e praticas do dia-a-dia.
Linguagens, gostos, opinides, onde determinadas posi¢cdes sociais aproximam o0s
iguais, mas abordando os contrarios. Pelo menos essa proximidade pressupde algum
tipo de unido. Os simples gestos ou posturas podem revelar uma forma de habitus. O
habitus esta situado dento de um campo em que o ator social age em relagcdes
objetivas de poder.

Com o estudo do campo percebe-se as posi¢cdes ocupadas e as determinadas
formas de interagbes que surgem dai. O campo ira revelar a propriedade especifica
que se distinguem e se fecham. “Compreender a génese social de um campo e

apreender aquilo que faz a necessidade especifica da crenga que o sustenta, do jogo
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de linguagem que nele se joga, das coisas materiais e simbdlicas em jogo que nele se
geram é explicar [...]".( BOURDIEU, 1998, p. 69).

A ciéncia, por diversas vezes, inquietou 0 pensamento de Bourdieu acerca de
sua constituicdo e sua logica. O campo do intelectual pode ser percebido através de
uma dupla necessidade em que o poder simbdlico é expressivo. Ha uma necessidade
interna de referéncia do campo (quais as principais propriedades que caracterizam e
mobilizam determinado campo); e uma necessidade externa que sera conquistada pela
via da trajetéria desse campo (seu tempo de atuacdo e alcance de visibilidade e
legitimidade para falar) elaborado num contexto que é socialmente produzido. Todo
esse processo € intenso e dinamico. As lutas simbdlicas ocorrem dentro do campo de
producgao especifico.

Os intelectuais, como produtos, estdo objetivamente situados dentro de uma
pertenca ao campo cientifico. O campo intelectual obedece a uma forma, légica e
conteudos. Havera uma institucionalizacdo que assegurara a forma e a logica de
representacdo. Nem todos podem entrar no campo cientifico e o mesmo processo de
diferenciagdo distingue os movimentos para cada campo em especial. Ha senhas de
entradas de reconhecimentos. Nem todos adquirem o mesmo status quando se transita
no campo. Ha distingdes de intelectuais para intelectuais, que criam o debate e, as
vezes, também o conflito, em torno de suas constituicbes. Ha canais que irdo criar o
clima de reconhecimento e de circulagcdo de informacbdes a todos. Revistas, livros,
jornais. Enunciados discursivos que irdo articular-se no sentido de dizer o que é
legitimo e o que estda em voga no momento. O querer dizer, dessa forma, denuncia o

sentido profundo e a alquimia imposta pela necessidade social do campo.
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As nocgbes de identidade e de representagao também estdo presentes na
composi¢cdo de um Jocus quanto ao campo e regido. Ha uma légica bastante ligada a
praxis, que ira circundar as suas definicdes. Na logica intelectual em questdo, o que ira
estar presente na agao pratica dos individuos que estdo constituidos num local e
espaco de atuacdo serdao algumas classificacbes praticas subordinadas as fungdes
orientadas para a producado de efeitos sociais. Nessas classificagdes existe uma luta
pela definicdo da identidade. As representacdes serdao dadas no sentido de imagens
mentais, e conquistadas como manifestagdes sociais destinadas a manipular as
imagens mentais. O que esta em jogo novamente é o poder de impor uma visdo de
mundo social através dos principios de di-visao.

Esse monopdlio acontece nas delimitagbes das fronteiras de atuagdo (do nos e
do outro). Com isso o estado anterior da relagdo de forgas no campo das lutas pela
delimitacdo legitima de fronteira produz diferenga cultural do mesmo modo que é
produto desta. As relacbes de forcas materiais ou simbdlicas acontecem entre os que
tém interesse num modo de classificagao.

O efeito do conhecimento — da Sociologia e da Filosofia no ensino médio, por
exemplo — depende da autoridade e do grau do discurso que anuncia a0 grupo sua
identidade que esta fundamentada na objetividade do grupo a que ele se dirige. Ou
seja, na legitimidade do campo. No meio académico, € comum a titulacéo e o transito,
via publica¢des, serem canais de reconhecimento e poder associados a instituicao que
abriga os profissionais desse campo. No ensino médio essa legitimagao esta ligada a
organizagao do curriculo e os reflexos de uma sociedade que classifica o relevante na

sociedade tecnocientifica.
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O poder sobre o grupo, impondo-lhe principios de visao e divisdo comuns e de
identidade acontece nas lutas que podem ser de carater étnico, profissional, género ou
de outras instancias sociais. O reconhecimento dos outros, a imposicdo e as
percepcdes sao categorias que explicam o lugar determinante.

As esferas da palavra e do discurso produzem efeitos simbdlicos exercidos
pelos discursos que consagra um sistema das divisbes e da visdo das divisdes.
Segundo Bourdieu (1998), Trata-se de propriedades objetivas e subjetivas de um
sentimento de pertenca, que estabelece as estratégias simbdlicas de apresentagao e
representacdo de si, de classificacdes e representacdes das maneiras de falar e das
mensagens ditas.

O poder em jogo € o poder de apropriar — vantagens simbdlicas associadas a
posse de uma identidade oficialmente afirmada e reconhecida. Essa conquista ou
reconquista de identidade, conforme diz Bourdieu, € a reapropriacdo coletiva deste
poder sobre os principios de construgao e de avaliacdo da sua prépria identidade, do
que o dominado abdica em proveito do dominante enquanto aceita ser negado ou
negar-se para se fazer reconhecer. Isso € o poder simbodlico acontecendo.
(BOURDIEU, 1998, p. 125)

Outra forma de perceber as estratégias de manipulagao de identidade encontra-
se também na forma de lutar para alterar a sua definicdo ao se inverterem as
caracteristicas estigmatizadas. Existe, entdo, uma inversao simbdlica dos sinais de
distingao e, com isso, uma redefinicdo dos limites no interior. No caso do professor,
essa identidade profissional € acionada quando se mobiliza nas greves da categoria ou

quando, questionados, a proferirem um discurso ressaltando o heroismo do oficio e a
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reverter o olhar sob a profissdo para um sentido mais positivo. Bourdieu define

identidade como:

[...] existir ndo é somente ser diferente mas também ser reconhecido
legitimamente diferente e em que, por outras palavras, a existéncia real da
identidade supde a possibilidade real, juridicamente e politicamente, garantida
de afirmar oficialmente a diferenca [...] aquilo que é diferente, encerra o principio
de dominag¢do de uma identidade sobre a outra, da negagédo de uma identidade
por outra.(BOURDIEU, 1998, p. 129).

3.4 Aproximando as analises: o dilema educacional dos professores de
Sociologia e Filosofia no ensino médio

Na aproximagdo com o objeto de estudo — a autopercepgéo profissional dos
professores e o sentimento de angustia —, sdo varios os movimentos que podem
caracterizar tanto o campo simbdlico no qual se encontram as disciplinas de Sociologia
e Filosofia no ensino médio, como o espaco do ensino médio e as influéncias que
recebe provenientes de toda uma estruturagdo escolar de conteudos rigidos, porém
circunstanciados numa producdo de conhecimento e transmissdo de saberes
estagnados.

Em nivel nacional, o campo educacional tem se realizado de maneira
problematica. Muitas reformas, a inadequagdo das politicas publicas e o exercicio
publico conflitivo, na relagao entre autonomia e limitacdo, marcados por uma economia
de dependéncia econOmica brasileira e a dificuldade dos agentes de conquistarem
maior espaco de decisdo e transformacdo no interior do sistema simbdlico da
educacdo. Portanto, é visivel a idéia da escola como produtora e reprodutora do
consenso e a luta simbdlica da vida escolar imobilizada pela agcdo de dominagao e
precarizacao do oficio de ensinar.

Também o préprio ensino médio traz problemas distintos nesse nivel de ensino

pela posicao que ocupa no sistema educacional, pelo campo de saberes que circulam
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em seu interior, pelas hierarquias que se configuram na manutencdo dos lugares
baseados no capital cultural e simbdlico valorizados pela sociedade capitalista e
monetaria. E, finalmente, a tentativa de compreender o movimento de inser¢cao da
Sociologia e a Filosofia no ensino médio. As moedas culturais e simbdlicas desses
campos de saber, seus sistemas de relagdes, a produgao da “legitimidade” no ensino e
suas dificuldades numa apreensao de habitus e campo marca o ensino de Sociologia e
Filosofia. Possuem caracteristicas decisivas no campo e no oficio de professor desse
nivel de ensino.

Da praxis decorre um efeito na maneira como esta organizado o ensino médio
no sentido estagnado das agdes e da inovagao educacional. O aparelho institucional
escolar esta formatado num plano curricular rigido e com poucas investidas de
dialogizacdo entre os saberes em si. Somado-se a isso, existe uma falta de cuidado
gestor com relagdo a educacéao, por parte do poder de Estado que elabora as politicas
publicas** de educagdo, bem como das legislagbes educacionais que delimitam as
praticas e fundamentagcbes numa transformagao as avessas numa longa trajetéria de
reformas.

O campo de formacgao do ensino médio precisa ser caracterizado. Vem a ser um
ensino de localizacao transitoria com relagcao a outros niveis de ensino. Quase que num
carater provisorio. O ensino médio convive na sua pratica com o vestibular — exame e
senha de entrada para a universidade — , que, de certa forma, também auxilia essa

indefinicdo entre a vida escolar e o trabalho no ensino médio. E o professor, que se

4 Sobre politicas publicas educacionais e aspectos financeiros ao ensino médio, vide: DAVIES, Nicholas.
“O ensino médio estatal: menos verbas para mais alunos”. Revista Trabalho, Educagdo e Saude. 2004.
PINTO, José Marcelino de Rezende. “Financiamento do ensino médio no Brasil: uma abordagem inicial”.
Revista Trabalho, Educagédo e Saude. DEITOS, Roberto Antonio. Ensino médio e profissional e seus
vinculos com o BID: os motivos financeiros e as razdes ideoldgicas da politica educacional.
Cascavel: Edunioeste, 2000.
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localiza nesse campo através de um habitus profissional demarcado por uma trajetéria
pessoal e profissional de significagdes e formacgdes, vai construindo uma distingdo no
interior do campo simbdlico. Também recebe ele as angustias dos alunos nesse
processo de ensino e indefinigdes da vida. Existe, até o momento, pouca expectativa
de valorizag&o do lugar do ensino médio na posigdo do campo educacional, por possuir
um carater provisério, de formagao basica, em que a realizagcdo do aluno nio se dara
nesse nivel de ensino, e, sim, num objetivo do ingresso na universidade ou no mundo
do trabalho.

Dessa maneira, a precarizagao intensificou-se de uma determinada forma, que
até mesmo esses objetivos — especializagdo do conhecimento e mundo do trabalho —
sao revistos pelos professores, que observam com restricdo a possibilidade de formar
0s sujeitos nesses objetivos.

Tanto a Sociologia como a Filosofia anunciam-se no quadro médio como uma
grande promessa para o ensino. Porém convivem com o mesmo trago dilematico que
cerca o oficio do professor. Sdo campos de saberes ndo reconhecidos como legitimos,
de lugares nao assegurados no curriculo e que buscam, por meio de uma luta
simbdlica, a oportunidade de praticar seus saberes e demonstrar a importancia social
atribuida a essas disciplinas. Existe também, nesse mesmo ambito, uma dificuldade de
trabalho com as duas disciplinas especificas devido ao aspecto severamente
pragmatico que se tem investido a pratica de ensino e a dificuldade de visualizar uma
mudancga nessa conformacao. Os professores de Sociologia e Filosofia passam, em
geral, por uma formacédo que valoriza o mundo das idéias, com uma base forte de
fundamentacgao tedrica e metodoldgica no que compde sua tradicdo de conhecimento e

pensamento nas diversas correntes cientificas e de interpretacdo dos problemas
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manifestados pela realidade social. Essa € uma grande notoriedade distintiva do campo
de ensino sociolégico e filosofico do ensino médio com relagdo as outras disciplinas,
que, num primeiro momento, causam estranheza pelo pouco acesso a essa tradigdo do
ensino no ensino meédio.

Se essa é uma riqueza das disciplinas, as mesmas convivem com uma
dificuldade de unir estrutura dindmica, reflexiva, questionadora da Sociologia e da
Filosofia, pois baseiam o seu olhar sobre o diferente, na pluralidade do pensamento
sobre o qual se propdem dialogar e pensar 0s processos sociais.

Ambas as disciplinas estdo impedidas de um maior envolvimento na vida
escolar, por conta de uma institucionalizagdo que ndo assegura essa logica de
representacédo, pois a Sociologia e a Filosofia ndo possuem uma base nacional de
afirmacao da obrigatoriedade das disciplinas no curriculo do ensino médio, inseridas de
maneira complementar, como um apéndice. Convivendo com um nivel de participagao
limitado, em que as aulas delimitam-se numa carga horaria de duas horas semanais e
oito horas mensais — para um conteudo bastante complexo, 0 que exige certo
malabarismo e criatividade para elaborar as discussdes e enfrentar o risco de os
conteudos serem transmitidos de maneira vaga ou descontextualizada, devido a pouca
disponibilidade de tempo para as disciplinas. A visualizagdo do processo por parte do
professor é de fato bastante fragmentada, até em torno da instituicdo que leciona, do
contato com os alunos (produtividade mais demorada até conhecé-los). Isto também
pode ser interpretado como algo positivo no sentido de uma maior pluralidade de
situacbes escolares vividas. Porém esse € um dado que ainda precisa ser melhor
utilizado pelo proprio professor como instrumento metodologico e praxioldgico de

conhecimento pedagdgico. Pensar como utilizar as experiéncias diferenciadas de
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mundo da praxis e aprofundar a idéia de outras leituras de mundo em sua atuagao

como pesquisador e professor.

Quanto ao municipio locus de estudo da autopercepgao desses professores em
Toledo, percebe-se que, dentre os treze professores entrevistados, sete sao
professores formados em Filosofia e dois professores em Ciéncias Sociais, portanto,
com formacao especifica para a area. Os demais professores sdo formados em
Histéria e Pedagogia. A chamada “contaminagao” dos saberes parece ganhar maior
relevo na area de Sociologia do que em Filosofia. O campo de saber filos6fico aparece
com um campo e tradigdo maior no municipio, atingindo um nivel de reconhecimento
de habitus e trajetoria disciplinar. Ja o campo do conhecimento sociolégico, permanece
bastante indefinido com relacdo a praxis de sua ciéncia que viabiliza essa atuagao.
Permanecem indefinidos os conteudos ministrados e a riqueza tedrico-metodolégica
das disciplinas. E estdo indefinidos os efeitos sobre a aprendizagem do aluno e o
trabalho com essa percepg¢ao do real sobre a possibilidade de uma nova leitura para a

apreensao do mundo social.

Os discursos* revelam essa instabilidade do campo sociolégico, da maior
necessidade de firmar-se como campo distinto, legitimo, com base no discurso
especifico deste conhecimento. A instabilidade que aparece na tentativa de demonstrar
o lado cientifico da disciplina, sua especificidade, l6gica e linguagem préprias, que, a
primeira vista, aproximam-se tanto do cotidiano, do lugar de formacdo social, das
idéias, das organizagdes, que tornam a disciplina, as vezes, banalizada ou passivel de

ser operada por qualquer area de formacao docente. Portanto, a natureza diferenciada

4 (Os discursos em questdo s&o os relatos coletados durante a realizagdo das entrevistas com os
professores de Sociologia e Filosofia no ensino médio, que estardo dispostas em analise no quinto
capitulo desta dissertacao, identificando o perfil socioprofissional e a analise dos conteldos discursivos
das entrevistas.
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da disciplina e a forma como esta inserida no curriculo do ensino médio apontam sérios
dramas. Uma possivel inviabilizagdo dos conteudos e descaracterizagao de sua base,
podem, ao invés de dar continuidade a conquista de espaco para uma formagao
humana diferenciada e/ou de novamente bani-las no futuro, por conta de um curriculo
instavel e de uma receptividade resistente dos alunos, que n&o visualizam e nao

experimentam a contribuicdo da disciplina em suas vidas.

A Filosofia possui uma trajetéria maior de habitus e, por iSso, um campo mais
consolidado e constituido de saber presente nos curriculos do ensino médio na regiao,
porém ainda convivendo com certos desvios ao que vem a ser a Filosofia nessa
formacgao do ensino médio: provocacgao, inquietacao, atitudes perante a vida, perante a
natureza humana e perante ao mundo, e critica no olhar sobre si mesma e sobre as
outras ciéncias, no fundamento e légica de descobertas mais humanas dos processos
de conhecimento.

Dessa forma, pode-se dizer que essa construcdo dos campos de conhecimento
se confunde com a histéria da formacédo superior na regido. Pode-se dizer que na
regido séo recentes os estudos de Filosofia e Sociologia nos curriculos. A Filosofia foi
um campo de dominio das idéias eclesiasticas. Ainda hoje existem alguns resquicios
com relacdo a essa identificacdo da disciplina, que esta relacionada a um publico
especifico de formacao, seminaristas e padres, observando a Filosofia no seu sentido
imanente e transcendental. O curso de graduacdo em Filosofia possui 25 anos de
atuacao no municipio, presente na antiga Facitol — hoje Unioeste — e com oferta da
disciplina também na PUCPR/Campus de Toledo. O préprio quadro docente era

formado, em grande maioria, por membros do clero.
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Hoje esse perfil estd bastante modificado e diversificado, com um acento maior
na dimensao cientifica da disciplina, caso perceptivel na Unioeste, por exemplo, que
possui formacao a nivel de mestrado na area de Filosofia Politica Contemporénea. Ja o
curso de Ciéncias Sociais esta em processo de consolidagdo, com sete anos de
trajetdria, com algumas turmas formadas no bacharelado e na licenciatura.

Durante o periodo em que estive trabalhando com a disciplina de pratica de
ensino de Sociologia na Licenciatura, era bastante visivel essa restricdo a disciplina
nos curriculos. Pode-se também interpretar que essa constatacdo é, em grande
medida, fruto de uma politica educacional iniciada na gestdo do Governo do Estado
Jaime Lerner (1993 — 1997 e 1998 — 2002) e a Reforma do Estado na educagéo que
tiveram no Parana. A primeira experiéncia de intervencdo de mudancgas
supervisionadas pelo BID e BIRD. Em etapas de homogeneizagdo do ensino médio,
retirando as formagdes especificas profissionais, e na formagédo de um curriculo basico
e homogeneizador, que fizeram com que o quadro das Ciéncias Humanas sofresse
séria fragilizagao na trajetéria escolar e de um retorno marcado pela transitoriedade e
do questionamento dessas areas de saber.

Para que a disciplina alcance um bom patamar de sucesso entre alunos, a
instituicdo escolar, mesmo perante uma ldégica estrutural estagnada e tradicionalista,
possuiria uma alternativa para uma mudancga. Seria uma mudanca ligada justamente a
esses discursos em torno da angustia desses professores que mostram caminhos e
caréncias — quando provocados a refletir sobre si mesmos — e mostram a possibilidade
de que uma intervengdo importante pudesse vir de um novo lugar assumido pelo
professor no quadro escolar, intervencao que aumentasse a eficacia de sua mediacao

entre pensamento, trabalho e sociedade.
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Sabe-se que o0 nosso contexto estd marcado por uma educacédo que também
sofreu os impactos da mercadorizagao da vida. O processo de individuagao na maneira
de organizar a sua pratica docente, a falta de organizagdo da categoria em torno de
instituicdes sindicais e partidarias demonstram, além da fragilidade, um afastamento do
professor da vida comunitaria e da sua propria profissao, de certa maneira o que torna
mais visivel as fronteiras e delimitagdes junto a forga material simbdlica de um curriculo
de mercado. E necessario retomar o lugar e papel dos professores, constituindo-os
como intelectuais pedagogicos. De que maneira? Retomar o lugar e o papel do
professor através do apropriar-se do sentido da profissao e do referencial simbdlico que
pudesse no jogo de forgas sociais, reverter essa identidade banalizada, bem como
através de denotar um valor especial, unico e distinto visivel no desencadeamento de
um novo espirito e dindmica para o ensino. A experiéncia dessa retomada certamente
revelara uma logica, forma e conteudos que modifiquem a produgao e o efeito social da
transmissao dos conhecimentos, num sentido mais relativizado das fronteiras de saber,
em que o intelectual professor possa ser reconhecido dentro e fora do campo numa
l6gica mais enriquecida dos diversos materiais simbdlicos que compdem o universo
escolar.

Hoje os discursos revelam uma realidade sofrivel de violéncia simbdlica, no
processo de ignorar o espago social quando nao existe a possibilidade de afirmar-se
como diferente. Dessa maneira, a angustia do ensino médio é transferida aos
professores os quais, nas areas de Sociologia e Filosofia, dettm um grau mais
maximizado da limitagao.

A divisdo social do trabalho conduziu, pela via da especializacdo, os mais

diferentes niveis de conhecimento e de saber que define as disciplinas que
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“‘diminuiram” ou “facilitaram” o ingresso dos alunos na universidade, e engessa as
possibilidades de aprendizado e de experiéncia de mundo, adiadas para uma etapa de
formacao futura.

No discurso dos professores aparece essa hierarquia, baseada nas distingdes
das esferas de saber, fechadas em si, nas producdes, na posicdo e no consenso
simbdlico da reproducao social do conhecimento cientifico aplicado. Tanto pais quanto
alunos e até professores, de acordo com a posicdo que ocupa no espago escolar,
exercem um poder simbdlico, definindo quais as relagdes sdo colocadas em relevo nas
relagcbes do pensamento e da sociedade, quais as disciplinas que detém maior
legitimidade social devido ao capital social e cultural que possuem e como, pela marca,

as fronteiras sdo mais drasticas e rigidas.

“Claro que precisamos continuar transmitindo sim, mas o que nés temos que
transmitir, nés temos um livro didatico de apoio, nés temos hoje no Parana esta
comegando a vir livro didatico para o Ensino Médio, o que € uma novidade no
Brasil. Dentro daquilo que a Secretaria do Estado ainda entende que é
prioridade, vem para a Matematica e para a Lingua Portuguesa, mas nés nao
desistimos né, na area de Ciéncias Humanas, existe essa hierarquia até vocé
comentou, sdo os sinais, estdo ali né, se tudo que fosse mais importante, teria
saido um livro didatico de Filosofia antes, dos que os de Matematica e o de
Lingua Portuguesa, entdo essa questdo de hierarquia existe”. (Professor
Hércules*).

O campo da luta simbdlica é visivel inclusive entre as Ciéncias Humanas, em
que as areas, além das disputa pelo lugar de dizer e atuar, irdo lutar também como
uma distincao individual que vem a ser uma presenca marcante no mundo da profissao
atual, tanto em Filosofia e Sociologia, confundidas, e no plano de demarcagao se opta

por “privilegiar’ o quadro das Ciéncias Humanas acrescentando uma das duas no

6 A selecdo dos fragmentos discursivos dos entrevistados é disposta no texto conforme a relagéo entre
os conteudos apontados e analisados, bem como a convergéncia e a divergéncia entre as percepgoes
profissionais apontadas durante as entrevistas. O privilegiamento das transcricdes das falas ocorre a
partir do contetdo relatado e da aproximagédo com a analise da condigdo do trabalho do professor e das
areas de conhecimento sociolégico e filoséfico no ensino médio.
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curriculo, e em geral, optando pela Filosofia, pelo maior caminho dentro do campo
educacional regional, situagao que aos poucos vem sendo reconfigurada.

Também ¢é interessante perceber que, dentro da formacdo de campos
profissionais, as areas de Filosofia e Sociologia ainda possuem um numero pequeno
de interlocutores para se pensar e discutir os problemas especificos de seus dilemas,
fato que também fragiliza e atrasa o nivel de discussbes para o sentido pratico e

reflexivo de lutas incorporadas ao cotidiano do trabalho docente.

“[...] nés estamos também descobrindo formas de trabalhar com essas
disciplinas e programas, e espero que, que se consiga discutir, que hajam
simposios, debates né e ainda esta um pouco dificil na rede estadual do Estado,
porque vivemos um momento de contratagdo de professores nessa area. Eu fiz
0, 0 meu concurso foi em 92 e, e 0 concurso mais recente foi no ano passado,
entdo os meus colegas de padrdo estdo chegando agora. Nesse periodo todo
eu fui o unico professor do Nucleo Regional de Toledo, eu € mais um colega de
Palotina, os dois na regidao. Entdo o grupo pequeno pra discussoes filoséficas
né, embora a disciplina ja estivesse sendo implantada assim nos curriculos das
escolas dentro daqueles 25% que a escola poderia implantar, mas com
professores, geralmente, com Licenciatura em Filosofia, mas que nao davam
prioridade e ndo dao, ndo davam prioridade a discussotes filoséficas, porque é
sdo professores formados em Filosofia porque lecionam Histéria, com uma
maior carga horaria e completavam com uma carga de Filosofia, entdo o foco de
atengdo maior desses professores era em cima de uma carga horaria maior que
era Historia, e Sociologia algumas aulas pra complementar carga horaria [...]".
(Professor Hércules).

Como existe uma restricdo das disciplinas em alguns colégios, somando-se a
realidade da reduzida carga horaria de trabalho, poder-se-ia dizer que o trabalho
desses professores e seu campo de atuacado tornam-se mais intensificados no sentido
de que se exige maior esforgo didatico, tedrico e também de deslocamento e analise
das realidades escolares dispares e de carga horaria ampla que, em geral, denunciam
um trabalho docente que torna massante e distante a possibilidade de trabalho da
praxis como um processo de transformacdo, com a fungdo do professor reduzida a
“‘dador” de aulas. Em alguns casos, os professores levam paralelamente outras

atividades profissionais no conjunto de seu habitus.
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Apontar os dilemas ja no quadro de formagdo de lugares simbdlicos
apresentados pelos discursos dos professores € uma maneira de perceber a situagao
dramatica. Quando existe um nivel amplo de conscientizagdo e de formagao, porém
com uma existéncia impedida de atuar e desmotivada para a agao, entdo ocorre uma
forma “sutil”, porém decisiva, de atualizacdo da violéncia simbdlica que vem marcando
a vida escolar.

O campo e os lugares dos saberes demonstram o movimento que percorre a
relagdo pensamento e trabalho, relacido que provém de uma afirmacao recebida de um
contexto social mais amplo. Mas é em sobremedida que os efeitos sdo percebidos nos
discursos da autopercepcgao, efeitos que atingem consideravelmente do lugar do
professor nessa constru¢do do processo de conhecimento e os tramites da vida
escolar. O principio do trabalho intelectualizado retira, em grande medida, além de uma
operacao de conhecimentos de maneira mais enriquecida, mais interligada e de maior
visibilidade na vida do estudante e do professor, a possibilidade de nova produgao no
interior da escola e o processo de constru¢cdo de novos sujeitos no interior da
instituicao.

Embora os parametros curriculares e a Lei de Diretrizes e Bases se
fundamentem na logica da contextualizacdo do saber e no eixo do conhecimento —
trabalho e tecnologia —, porém ha um grande afastamento da realidade escolar, pois a
praxis desse processo ndao acompanha as mudancas e desenvolvimento de producao
cientifica — e construgdo de novos conhecimentos ajustados a novas realidades, como
se pode visualizar no segundo capitulo na argumentagcdo de Sobral (2004), por

exemplo.
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Se a escola ndo consegue acompanhar o processo de gestdo de conhecimento,
processo pautado estritamente na utilizagcdo dos recursos tecnoldgicos, o professor,
nesse caminho e estruturagdo da instituicdo, também vé seu papel sendo revisto no
plano escolar. E se nota que, principalmente nas Ciéncias Humanas e mais
especificamente, nas areas de Sociologia e Filosofia, o dilema se instala na dificuldade
do professor definir-se enquanto trabalhador de atividade intelectual ou técnica.

Entre as dificuldades apontadas esta a formacdo segmentada da teoria e da
pratica. O professor, como mediador do processo de aprendizagem — trabalho e
conhecimento —, porém afastado de uma praxis efetivamente intelectual. Sente
dificuldades de estabelecer esse entremeio nas relagdes e no cimento das
significagdes de sentido do que transmite e mesmo do que vive na escola. Existem
indicios e tentativas de tornar as aulas mais dindmicas e significativas. Porém, é grande
a limitagado do espaco de atuagao que vem permeando a educagao no nivel médio de
ensino.

Convivem com uma certa inseguranga profissional e social quando nao
conseguem intervir num plano mais efetivamente politico, pratico e de agao na vida da

escola e mesmo de seus alunos.

“[...] como eu tenho uma jornada de trabalho muito extensa, a frustragdo pra
mim, principal, € ndo poder estar utilizando dos recursos da informatica pro meu
avango do conhecimento profissional e no exercicio dentro de sala de aula.
Entdo, eu vejo assim, nesse ponto eu ja estou dez anos atrasado, eu poderia
agilizar muito mais, € ndo que a escola tenha estrutura em sala de aula pra isso,
a escola publica ndo tem ainda. Alguns laboratérios que ja estdo ficando
defasados né, mas pra mim profissionalmente tenho que ter um caminho,
caminho [..Jinformatica, [...Jeu me considero um professor assim bem
preparado que busca na area de Filosofia, mas sou analfabeto ainda na area da
informatizacdo. E ali estd um lado que eu posso aprender muito, que eu posso
buscar. Esse € um dos objetivos de trabalhar quarenta horas e ndo sessenta,
(risos) eu ja tentei aos sabados fazer curso, mas ai fica ruim. To abrindo méo da
familia entdo se, se eu comeco a utilizar final de semana, ai eu desequilibro a
minha parte afetiva.[...] me deixa de certa forma assim frustrado, que eu tenho
na sala de aula, e nesse ponto eu sou aberto com os alunos, gente eu sei
indicar onde vocé pode ir ta, faga isso, mas eu ndo estou fazendo, entdo me
frustra. Entdo, eu tenho alunos assim, que dominam informatica na sala de aula,
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professor vocé ja entrou la naquele, ndo entrei se puder tire o texto e me
mostre. La encontrei um negocinho, que bom, parabéns continue né, mas eu
ainda nao pude chegar Ia”. (Professor Hércules).

Com relagao aos papéis, houve um acréscimo ou uma complexificagdo dentro
da sala de aula, porém, que continua desencadeando um efeito indagador dos efeitos
sobre o profissional professor, que, de certa forma, o afastam de um reconhecimento
profissional publico. Essas fungbes acumularam-se, porém num sentido banalizado.

“[...] a questdo educacional, ensinar a, ou ajudar a aprender, esta ficando um
pouco de lado, pela questdo de que nds estamos, tendo que ser babas, muitas
vezes, mas talvez esse problema sempre existiu e nunca foi tdo visto evidente,
né, e eu acho que o principal problema esta, os pais cada vez mais interessados
com suas proprias, [...] com os seu proprios problemas e tao transferindo muita
responsabilidade para a escola, ta, e, mas acho que isso também é culpa da,
além de ser culpa da sociedade, é culpa da escola, porque ela talvez ndo ta
sabendo seus limites, se fala cada vez mais da formagao do individuo integrado,
do individuo total, né, mas isso também é papel da sociedade, da familia [...] e
isso acaba, digamos assim, a escola ndo sabendo até onde vai o seu papel, ela
incorporando tanto coisa e nao consegue realizar e acaba falhando”. (Professor
Posséidon).

Mas o efeito mais impactante é a forma como o processo de conhecimento esta
sendo extremamente afetado. A auséncia de uma pratica efetivamente produtiva de
ciéncia, a auséncia de uma producao pelo proprio professor — no sentido de producéao
textual ou mesmo metodolégica na praxis — isto o leva a uma instauracédo de
processos cada vez mais mecanizados e agonizantes na maneira de lidar com a nova

“racionalidade” e estilo de ensino segmentados.

[.-.] hoje se n6s formos olhar os curriculos das escolas eles estdo abarrotados
de conteudos, ta. E sdo conteudos que infelizmente, o pai e a mae desse aluno
passaram pelo mesmo processo nos cursos iniciais, e portanto, eles entendem
que estudar € isso, é ver conteldos, e ai vocé acaba muitas vezes deixando de
lado a questdo de produgdo mesmo do conhecimento, produgéo cientifica, pra
priorizar a questdo do atendimento dos interesses, tanto da escola, quanto dos
pais, e talvez até do aluno, porque o aluno se sente muito mais confortavel, né,
ele sente muito mais seguro a partir do momento que ele olha pro livro didatico,
olha pro professor e em casa ele vai estudar, e entende, e chega na prova ele
consegue tirar nota. Opa, eu estou progredindo (parafraseando alunos). O
importante é ndo ter duvida. E o conhecimento ndo se produz sem a duvida. A
partir do momento que ele tem uma divida, ah o professor ndo explicou, ah a
escola ta ruim, o material ndo presta. Troca de material, troca de professor,
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troca de escolas, vai resolver o problema [...] (parafraseando o comentario dos
pais, com pesar). (Professor Posséidon).

A fala do reconhecimento publico e social, inclusive no ambito financeiro,
provoca uma grande instabilidade ao oficio. No mercado publico existe a estabilidade
de emprego, porém as condi¢des estruturais e de intervengcdo ndo permitem explorar
mais eficazmente os conteudos e assim enriquecer a experiéncia de mundo na
aprendizagem, que se torna basica e obrigatoria. No mercado privado ocorre o inverso,
existe uma boa organizagao do espago pedagogico, que garante boa estrutura, material
e apoio didaticos avangados, porém que movem o professor em uma mesma
inseguranga, porque nao ha garantias de estabilidade e porque a aprendizagem é
apropriada por pais e alunos exigentes num processo clarividente de mercantilizagao
da educacao como um bem de consumo.

A praxis docente, no exercicio proposto pelas disciplinas de Sociologia e
Filosofia na compreensao da natureza humana, dos processos de construgao do social
e dos efeitos sobre o individuo e a estrutura certamente iriam oferecer capacidades
investigativas de grande demanda, provocadoras para uma inovagdo, em que O
ambiente escolar seria um grande laboratério social, no qual a realidade da escola se
coloca. Porém esse processo investigativo das experiéncias educacionais — a partir do
conhecimento do aluno e do professor — ndo é efetivamente aproveitado por situagdes
estruturais que néo oferecem as melhores condi¢cdes para a produtividade na escola e
de um conhecimento sobre essas experiéncias.

Kunzer (1999) faz reflexdes que se aproximam com a proposta do segundo

capitulo, quanto a contextualizacdo do trabalho e do conhecimento na atualidade.
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Lanca-se como desafio ao profissional da educagao o que ela chama de um professor

de novo tipo.

[...] a primeira caracteristica do professor de novo tipo: ser capaz de, apoiando-
se nas ciéncias humanas, sociais e econémicas, compreender as mudangas
ocorridas no mundo do trabalho, construindo categorias de analise que lhe
permitam apreender as dimensdes pedagdgicas presentes nas relagbes sociais
e produtivas, de modo a identificar as novas demandas de educagédo e a que
interesses eles se vinculam. [...] compreender historicamente os processos de
formagdo humana em suas articulagbes com a vida social e produtiva, as
teorias dos processos pedagoégicos, de modo a ser capaz de produzir
conhecimento em educagdo e intervir de modo competente nos processos
pedagdgicos amplos e especificos, institucionais e néo institucionais*, com
base de uma determinada concepgéo da sociedade. (KUNZER, 1999, p. 170).

Esta cada vez mais evidente no processo de aprendizagem a necessidade de
ancorar e justificar a luta da insergcao e consolidagao dos conhecimentos socioldgicos e
filosoficos no curriculo para uma atuacao e formagao dos professores voltadas a agao
e atividade mais intelectualizada*®. A figura do professor continua sendo importante,
porém, se nao assumir outro viés de atuacao, a capacidade da profissdo e da escola
irdo transitar sobre uma existéncia cada vez mais sofrivel.

A Sociologia e a Filosofia podem auxiliar a visualizar esse processo
desencadeador da mudancga, porque permitem, num trabalho de praxis e de campo,
entender o contexto do aluno, olhar a sociedade, estabelecer a unido tedrica e pratica.
Para isso o professor precisa estar mais envolvido, precisa pesquisar, produzir, criar um
circulo de discussdes e de propostas de como utilizar o seu instrumental pedagdgico e

simbdlico — e também ideoldgico, portanto, para oferecer algo a mais da formagao

470 grifo é nosso.

®0s intelectuais de reflexdo politica e cultural vivem uma crise o que mobilizou um ciclo de debates
promovido pelo Ministério da Cultura e Educagdo, sobre o papel dos intelectuais no século XXI. Adauto
Novaes explica a importancia do projeto: “Aqueles que deveriam nao apenas refletir sobre a crise, mas
principalmente dar publicidade as grandes questbes do nosso tempo, estdao em inquietante siléncio. Ou
sdo silenciados pela forma de organizacdo politica e pelos valores dominantes na sociedade. O que
aconteceu com esse personagem que tanto marcou a histéria da cultura e da politica no Ocidente e que
em momentos histéricos quebrou barreiras que reduziam o povo ao siléncio? Destaca a necessidade de
refletir sobre as crises de valores e buscar uma atitude de mudancga. Vide: www.mec.gov.br .




124

basica, voltado para um processo de mudanga de conscientizagdo ideoldgica, dos
sujeitos efetivamente cidadaos na escola. Uma alternativa seria a utilizagdo do proéprio
aporte de recuperacao simbdlica da escola e do oficio do professor. Da curiosidade, da
familiaridade unidas aos conteudos e os questionamentos das novas realidades sociais
nas quais o saber filoséfico e socioldgico poderia ser operacionalizado e enriquecido
metodologicamente.

Se em Gramsci (1991) havia a suscitagdo para uma conscientizacdo de classe
via intelectualidade, a escola se vé numa relagdo, separada de uma orientacao
intelectual que, se proveniente do interior da escola, dos seus problemas e angustias,
geraria uma intelectualidade que, em contato com a realidade experiencial e das
possibilidades formativas, estabeleceriam possiveis mudancas para e pelos
professores. Tornaria-se professor e sujeito de pesquisa e para a pesquisa,
ressignificando o oficio pela praxis e pela jungdo de uma atuacgao intelectualizada do
oficio e da praxis.

[...] considerar, na formagdo do professor, estudos e praticas que Ihe permitam
apropriar-se das diferentes formas de leitura e interpretacédo da realidade que se
constituem em objeto de varios campos de conhecimento, mas em particular da
Filosofia, da Histéria da Sociologia, da Economia, bem como estabelecer
interlocucdo com os varios especialistas. Com base nesses conhecimentos,
devera produzir categorias de analise que permitam a elaboracdo de uma
sintese peculiar, que tome como eixo os processos educativos, permitindo nao
apenas a sua compreensao, mas principalmente a intervengao da realidade.
(KUNZER, 1999, p. 171).

Nesse sentido, os professores de Sociologia e Filosofia possuem uma
formacgao intelectual para essa reflexividade, mas estdo estagnados por modelos
ultrapassados de organizagao da escola e pela apatia estrutural no aluno e no lugar

social da educacao.



125

Na prépria teoria do conhecimento de Gramsci e a estreita relagdo com que
aborda o assunto dos intelectuais, as idéias possuem um poder altamente
revolucionario. Quem detém conhecimento, detém poder. Nao é a toa que o
conhecimento cientifico, € mais especificadamente ainda o conhecimento cientifico
aplicado, tem um alto patamar de valorizagéo, porque em torno desse saber existe uma
relagdo de poder. Nessa luta, em que a educacao foi de certa forma afastada, num
olhar projetual de acdo basica na sociedade e dos seus processos decisorios, a
hegemonia do campo estaria voltada a retomar a escola — aproveitar os seus recursos
simbdlicos — de constru¢cao de saberes voltados ndo somente para a transmissao mas
também para a producgao. A propria escola deve assumir dimensdes maiores. Nao se
extrapola mais a dimensao do conhecimento para fora da sala de aula. Quando essa
tentativa ocorre, é sobre outros canais de acesso, como a Internet, a midia, e outros
lugares.

Portanto, conhecer os dados em que a consciéncia é formada e a producéao pela
forca simbdlica converter-se em visdo de mundo, isto valorizaria o0 processo
revolucionario. O plano ideolégico esta acentuado na dimensao dos estilos de vida,
disciplinas, valores culturais do cotidiano, estéticos que valorizam a ideologia no
sistema racional, impostos no conjunto do sistema. A Sociologia e a Filosofia poderiam
auxiliar ndo apenas no plano dos segmentos dos professores da area de Ciéncias
Humanas, mas provocar e sacudir uma reagdo, no entendimento dos contextos de
fabricacdo de consensos sociais — fabricagdo da qual a escola participa € a que o
professor se vem curvando — para os valores de politica e renovacao da instituicdo. A

arena é local de luta — e os intelectuais poderiam ser um movimento significativo em
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um novo projeto nesse ordenamento intelectual e profissional de uma hegemonia e
acao dentro da sua praxis docente.

A atitude cotidiana da experiéncia seria um espago para a produgdo do
conhecimento em que o professor pudesse utilizar da sua prépria autopercepgcéo —
como relevante diagnodstico do real — e nessa visualizagdo do processo da “cultura da
angustia” criar possibilidades de resolugcédo de problemas comuns vividos pelos sujeitos
com relagdo a forma como estdo condicionados a estrutura. A propria angustia poderia
ser aproveitada, se organizada, captada, compreendida ndo apenas no sentir, mas
visualizada no processo, no movimento, no efeito em relagdo ao pensamento e a
sociedade. Entender o campo simbdlico que poderia mové-lo e situa-lo para a acao

daquilo que tem uma posse simbdlica e decisiva nessa luta.

[...] a escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis. A
complexidade da funcéo intelectual nos varios Estados pode ser objetivamente
medida pela quantidade das escolas especializadas e pela sua hierarquizagao:
quanto mais extensa foi a “area” escolar e quanto mais numerosos forem os
“graus” “verticais” da escola, tdo mais complexo sera o mundo cultural, a
civilizagdo, de uma determinado Estado. (GRAMSCI, 1991, p. 09).

O pensamento é agir e conhecer. Compreender os limites dessa existéncia — da
vida da escola — também é uma forma de decidir e instigar um espirito critico. E
observar a educacao é entender como ela esta investida no jogo de poder. Portanto a
angustia pode conferir também uma aspecto positivo a essa conjuntura. A primeira
vista, sera a constatagcdo “daquilo que todo mundo ja sabe”, a educagao vai mal, o
professor esta insatisfeito, o aluno ja ndo se identifica com a escola, a educagéao é
excludente. Mas, num segundo momento, a angustia poderia ser explorada para uma
provocagao a mudanca, transferindo o pensamento vivido para a pesquisa e para o

ressignificar dessa angustia. Porque a angustia pode ser um caminho onde se refletem
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as novas necessidades do homem, de sua realizag&o junto ao seu grupo de pertenca e
no mundo e no poder de suas idéias. A angustia € uma possibilidade aberta para a
reflexdo e para uma nova construgdo de sentido*® para o papel do professor. A
Sociologia e Filosofia, como ciéncias, significativamente auxiliariam nessa construgao
no trabalho vivo do professor. E o0 mais importante é possuir, além de uma producéao de
conhecimento a partir de sua propria realidade, o controle sobre essa reflexdo numa

proposta educativa questionadora.

[...] se, se quiser criar uma nova camada de intelectuais chegando as mais altas
especializagdes, prépria de um grupo social que tradicionalmente nao
desenvolve as aptidées adequadas, sera preciso superar as dificuldades
inauditas. (GRAMSCI, 1991, p. 139)

O esvaziamento das oportunidades se mostra nas consequéncias sobre os
sentidos mais simbdlicos da experiéncia de mundo cada vez mais inoperados e
perdidos. O que esse fenbmeno da angustia profissional pode revelar é que esses
efeitos ndo pairam apenas no ensino médio — mas comegam a afetar também a propria
universidade — na graduacao, e nos arriscamos a dizer, até na pos-graduacédo. Ha o
risco da producao e transmissao de conhecimento ausentes de reflexdo, por parte do
professor universitario, e a envolver-se na logica da reprodugéo. E, nesse sentido, as
investidas do capital no trabalho e no conhecimento agem sobre a cooptagdo da
subjetividade roubada dos trabalhadores — inclusive a dos professores — conforme se
viu no segundo capitulo desta dissertagdo —, tornando os oficios cada vez mais
onerosos e intensos, porém afastados do sentido de producao e realizacédo do trabalho

e do trabalhador. O sentido emotivo das falas dos professores deixa claro esse efeito

““Exames como o ENEM, o Enade, dirigidos a estudantes do ensino médio e do ensino superior, revelam
a dificuldade de interpretacdo de texto e de ldgicas matematicas resultados de um longo processo de
auséncia de entendimento e sentido no processo histérico de compreensao da génese das formulas e do
nao aproveitamento adequado didatico dos sentidos de mundo transferidos aos conteudos como um
instrumental formativo.
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desestabilizador do sujeito frente as suas estruturas e frente as novas demandas que o
levam a sentir-se como um nao-ganhador nesse processo.

Nessa “perda” de lugar na producédo do conhecimento, o sentido da angustia do
professor se aprofunda. E o que relata Kunzer (1999), ao expor que a escola é driblada
enquanto instituicdo de conhecimento da nossa sociedade e assume uma fungao

basica de preparar produtores para o trabalho e ndo para o conhecimento:

[...] nega a sua identidade como cientista e pesquisador [...] nega a educagao o
estatuto epistemoldgico de ciéncia, reduzindo-o a mera tecnologia, ou ciéncia
aplicada, ao mesmo tempo em que reduz o professor a tarefeiro, chamado de
“profissional” [...] as atuais politicas de formagao apontam para a construgcao da
identidade de um professor sobrante. (KUNZER, 1999, p. 182).

O préximo capitulo, auxiliara a compor além de um perfil sécio cultural de quem
fala sera uma ponte de articulagdo entre os aspectos teéricos e os dados quantitativos
e qualitativos. Do trabalho docente e a origem dessa angustia profissional apontadas
tanto nas tabelas comentadas como nos discursos.

CAPITULO 4
TRAJETORIA SOCIOPROFISSIONAL DOS PROFESSORES DE SOCIOLOGIA E

FILOSOFIA DO MUNICIPIO DE TOLEDO: UMA ELABORAGAO DO PERFIL DE
QUEM FALA

Ja delineados os conceitos por onde transita o trabalho dos docentes, no desafio
e localizagdo das angustias e dilemas que cercam tanto o oficio como a constituicdo
dos saberes socioldgicos e filoséficos no ensino médio atual, se dedica um capitulo
para visualizar e analisar um perfil socioprofissional de quem nos fala e de onde partem
os enunciados discursivos dos professores. A forma de linguagem quantitativa dos
dados que circundam a atividade docente e a dificuldade de localizagdo do professor

no ensino médio em sua praxis nao fere o teor significativamente qualitativo desta
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pesquisa. Antes vem corroborar o entendimento do fenbmeno da autopercepgéo e a
hipétese de angustia profissional no trabalho hoje.

Com o auxilio do Programa SPSS, na forma de Banco de Dados e tabelas
distributivas, disponibiliza-se essa trajetéria pessoal-historica de formagao e inscricao
profissional durante um longo processo de atualizagao, tanto os aspectos relacionados
ao trabalho-educagé&o como alguns dilemas também configurados no registro de dados
via tabelas. As tabelas serdao apresentadas e comentadas nessa analise de contexto de
formacdo e a relacdo com a constituicho do discurso da autopercepcdo dos
professores. Portanto, a andlise em questdo tem como objetivo melhor elucidar as
relagbes na forma de dados estratificados e agregados, coletados durante o trabalho e
a aplicagdo dos questionarios semi-fechados no intuito de designar o caminho de
construgdo dos discursos, conhecendo quem fala e as realidades sociais e
educacionais presentes nesse perfil dos professores de Sociologia e Filosofia no
municipio de Toledo/PR. Para essa organizacdo dos dados elegemos quatro enfoques
da trajetéria de constituicido de vida dos professores entrevistados: a) a trajetéria
pessoal®, de formacgdo, de atuagdo no ensino médio; b) a relacdo do seu trabalho com
outros niveis de ensino; ¢) o envolvimento sociocomunitario e d) a producgao intelectual

desses sujeitos sociais.

4.1 Trajetoria Pessoal

Dentre os treze professores entrevistados que constituem uma parcela da

realidade do ensino médio, no estudo dessa conformagdo no municipio de Toledo®',

% Na secdo de apéndices ha uma tabela com a trajetoria pessoal e profissional de cada um dos
professores entrevistados.

¥ Na minha experiéncia enquanto professora colaboradora no curso de licenciatura da Unioeste, o
numero estudantes mulheres era maior do que o niumero de homens. Quinze mulheres e oito homens,
que se formaram como licenciados em Sociologia.
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nota-se curiosamente um predominio do género masculino entre os professores
entrevistados. O universo total talvez pudesse vir a contestar esse perfil e resultado,
porém, verificando os outros cinco professores nao entrevistados, todos sao também
pertencentes ao género masculino. Portanto, confirma-se essa caracteristica.
Curiosamente, dada a imagem prévia do trabalho docente vinculado a uma imagem
feminina de profissdo, aqui se promove uma ruptura dessa representacdo. Porém, é
necessario considerar que o dado é curioso por contradizer um outro movimento da
realidade, que se vem ampliando a cada dia, com relacdo ao acesso das mulheres a
vida universitaria a formacao académica. No caso deste locus de estudo percebemos
que esse seja um perfil que ainda contempla uma antiga formacdo do quadro
profissional do ensino médio, dado o amplo periodo em que o Estado ndo realizou
concurso publico®?. Notar-se-a inclusive, que grande parcela desses professores possui
um tempo de atuacgdo significativo como profissional, aproximadamente entre dez a

quinze anos na carreira.

TABELA 1 - GENERO E FAIXA ETARIA DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Idade do Entrevistado

25 a 35 35 a 45 45 a 50 50 a 55
anos anos anos anos Total
Sexo do Masculino Count 2 7 1 10
entrevistado Feminino Count 2 1 3
Total Count 4 7 1 1 13

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

%2 O dltimo concurso publico para professor de Sociologia e Filosofia realizado no Estado do Parana foi
promovido em dezembro de 2004. Em nossa regido houveram varios alunos da Unioeste que
conseguiram aprovacao, inclusive com uma inovagdo ao concurso publico com a inclusdo de vagas aos
afrodescendentes e portadores de necessidades especiais, sendo que uma dessas vagas foi ocupada por
um afrodescendente. Ha expectativa, para a préxima realizagao de concursos. Aos concursados dessa
ultima remessa estdo trabalhando na regido oeste. Em Toledo, especificamente, ndo houve muita
renovacao desse quadro docente nas areas disciplinares especificas.



131

Com relagcao a faixa etaria desses professores, temos sete, professores que
estdo entre 35 a 45 anos e quatro entre 25 a 35 anos. Um publico jovem em sua
maioria. Organizamos uma escala de dez anos nas primeiras classificagdes e uma de
cinco, para privilegiar os casos de maior duracdo no magistério. Os professores que
estdo na faixa etaria dos 35 a 45 anos, em grande medida, iniciaram ainda jovens no
trabalho docente, com uma carreira com dez anos aproximadamente de atuagao,
concursados, com familias constituidas. Os professores da faixa etaria dos 25 a 35
anos sao, em sua maioria, professores com atuacdo no mercado privado de ensino,

que buscam estabelecer-se na carreira, iniciando no oficio.

TABELA 2 - FAIXA ETARIA, ESTADO CIVIL E FILHOS DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

O entrevistado Estado civil do entrevistado

tem filhos? Solteiro Casado Divorciado Total
Nao Idade do 25 a 35 anos Count 3 3
Entrevistado 35 a 45 anos Count 2 2

Total Count 5 5

Sim Idade do 25 a 35 anos Count 1 1
Entrevistado 35 a 45 anos Count 5 5

45 a 50 anos Count 1 1

50 a 55 anos Count 1 1

Total Count 5 3 8

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

No aspecto familiar de perfil dos professores, ha um empate entre os
professores solteiros e casados. Porém considerando os professores casados e
divorciados, vemos que todos tém filhos, inclusive € sempre um aspecto presente
também durante os relatos, de uma situagdo que se vem tornando comum nos

fendmenos do trabalho e da profissdo na modernidade, qual seja a dificuldade de



132

TABELA 3 - QUANTIDADE DE FILHOS E A FAIXA ETARIA DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Idade do Entrevistado

O entrevistado 25 a 35 35a45 45 a 50 50 a 55
tem filhos? anos anos anos anos Total
Nao Quantidade de Nao se Count
) . 3 2 5
filhos aplica
Total Count 3 2 5
Sim Quantidade de 1 filho Count 1 3 4
fithos 2 filhos  Count 2 1 1 4
Total Count 1 5 1 1 8

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

coincidir vida profissional e familiar, e os efeitos de auséncia, a necessidade de dar
mais atengao aos filhos e aos cdnjuges. Este também é um aspecto dilematico, que
também ocorre em outras carreiras profissionais, e que, na profissdo dos professores,
vem a ser acrescido devido a natureza do trabalho do professor. Além de uma grande
carga horaria de atuacdo em sala de aula, como se vera em tabelas posteriores, o
trabalho docente ndo se esgota na sala de aula, necessitando constante
aprimoramento de formacgao, de preparacao das aulas, de trabalhos de correcdo de
provas, e de outros trabalhos e planos de ensino. Embora haja uma recente conquista
de disponibilizar ao professor algumas horas/ atividade remuneradas para a
organizacao de seu trabalho, muitos professores julgam ainda um periodo insuficiente,
devido a grande demanda de turmas e alunos que vém a frequientar o ensino médio e o
fundamental nas escolas. Ha um registro discursivo indignado quanto a esse
reconhecimento e responsabilidade do professor, que ndo é apenas trabalhador na
sala de aula, mas também fora dela, porque ha uma extensao do seu trabalho também
no espago domeéstico.

Esta tabela vem a corroborar o que foi afirmado anteriormente, na atuacao dos

professores também enquanto pais. Cinco professores nao tém filhos e oitos tém filhos.
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Outro perfil que também chama atencdo é mais uma influéncia do nosso contexto
moderno e cultural — proveniente da cultura do trabalho e da intensificacdo das
atividade, somada uma realidade social de dificuldades financeiras e de oportunidades
— de uma reducdo no numero de filhos. Dentre os oitos professores com filhos, a
maioria opta por ter de um a dois filhos, fato extremamente diferenciado do histérico no
periodo de colonizagdo da regido, de predominio de atividades agricolas, em que a
grande quantidade de filhos era também uma possibilidade de assegurar mao-de-obra
para a administracdo familiar da propriedade rural, além de outros fatores socioculturais
associados a uma cultura tradicionalista e até religiosa. O pressuposto do Paradigma
Moderno veio a instalar novos estilos de vida, que afeta tanto trabalho como vida
familiar. Na intensificacéo das atividades de trabalho, ressignificagcdo da ordem espaco-
tempo atual, obrigam a familia a investir em um planejamento familiar onde ha uma

relagdo de tempo — quanto a dedicagao — e de custo para manté-la.

BELA 4 - TRAJETORIA MIGRATORIA, FAIXA ETARIA E GENERO DOS PROFESSORES ENTREVISTADC 3

Idade do Entrevistado

Sexo do 25a 35 35 a 45 45 a 50 50 a 55
entrevistado anos anos anos anos Total
Masculino Cidade/Estado Astorga/PR Count 1 1
de nascimento Concordial/SC Count 2 2
do entrevistado
Foz do Iguagu/PR Count 1 1
Itapejara do Oeste/PR Count 1 1
Marmeleiro/PR Count 1 1
Pérola do Oeste/PR Count 1 1
Quatro Pontes/PR Count 1 1
Toledo/PR Count 2 2
Total Count 7 1 10
Feminino Cidade/Estado Cruz Alta/RS Count 1
de nascimento jui/RS Count 1
do entrevistado
Ponta Grossa/PR Count 1
Total Count 2 1 3

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.



134

Com a relacdo a ocupagdao de um espago geografico quanto ao local de
nascimento, € possivel visualizar, entre os professores entrevistados, um traco
migratorio — fendmeno sempre atual e histérico no limiar no qual tem transcorrido a
histéria da humanidade — de aspecto diferenciado da heranca sulista com que é
formada hegemonicamente a populacdo da cidade de Toledo e da regido oeste, com
um processo iniciado entre as décadas de 1930 e 1940. A maioria dos professores
possui experiéncias migratérias de aspectos plurais regionais, migrando por diversas
cidades, num movimento estabelecido dentro do préprio Estado do Parana. Dentre os
treze entrevistados, dois sao provenientes dos Estados de Santa Catarina e do Rio
Grande do Sul — consideradas regides tradicionais em Toledo, como: Concérdia/SC
(que nomeia uma localidade rural), Cruz Alta/RS e ljui/RS; Os de migragao interna
paranaense provém da regido norte e sudoeste do Estado, como: Astorga, Itapejara do
Oeste, Pérola do Oeste. Salvo ainda um professor proveniente de Foz do Iguagu —
regiao oeste de caldo pluridimensionado em relagdo a diversidade cultural, estadual,
regional, nacional e internacional que vivencia — e de Ponta Grossa, regido leste
préxima da capital do Estado. Arriscamos dizer que sao pessoas com um processo de
elaboracao diferenciada e que possuem um olhar diferente quanto aos aspectos
valorativos e ideoldgicos da cidade locus desta pesquisa. Isso vem a ser corroborado
dentro dos proprios membros de pertenga ao municipio — trés, sendo um nascido em
Quatro Pontes, antigo distrito regional. Possuem um olhar por dentro da cidade, numa
perspectiva de pertengca que conhece e reconhece os aspectos de distingcdo ou nao-
distincdo na formacédo e processo de constituicdo da cidade. Destes, todos tiveram
oportunidades educacionais que nado os afastaram da cidade, mas que possibilitaram

elaborar outros olhares na forma de reconhecer os aspectos diferenciais da ocupacao
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cultural e histérica da regido, numa posi¢cao de localizagdo ambigua de proximidade e
estranhamento ao mesmo tempo.

A esse exercicio de leitura diferenciada da realidade regional é ainda acrescida a
formagdo na area das Ciéncias Humanas voltadas a Filosofia, Ciéncias Sociais,
Histéria, formacdes que vem a questionar e explorar esse aspecto reflexivo em torno
das localizagdes regionais e sociais dos sujeitos nela. Isto aumenta o grau de
reflexividade e, de uma certa maneira, também contribui para o desenvolvimento de um
dilema profissional, que também €& proveniente das formas como cada um se identifica
com seu processo de migragao diferenciada, experiéncias, valores, histérias e da
maneira como a cidade tem recebido especialmente os saberes sociologicos e
filoséficos e das expectativas futuras quanto as contribuicdes e receptividade das
disciplinas para contribuir e “invadir’ esse aspecto de formacéao tradicional regional.

Inclusive existe a identificagdo pelos professores — ainda que nao totalmente
voluntaria nessa receptividade das disciplinas, de uma preocupagao propria do
movimento de aspecto moderno atual, quanto ao avango da idéia de desenvolvimento
regional e a forma como as Ciéncias Humanas, inclusive a Sociologia e a Filosofia
enquanto conhecimentos cientificos e disciplinares, possam contribuir na reflexdo sobre
as novas investidas para o trabalho desse desenvolvimento, que envolve questbes
ambientais, culturais, politicas, sociais, humanas de aproveitamento dos recursos
naturais, tecnologicos e humanos. Sobre essa visdo de desenvolvimento regional a
Sociologia e a Filosofia transitariam no trabalho intelectual e reflexivo com os alunos de
ensino médio e no trabalho académico e de pesquisa, nas mais diversas instituicdes de

ensino e pesquisa.
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A educacao poderia ser altamente privilegiada na apropriagdo dessa renovagao
de conhecimentos conferindo uma dindmica especial a formagdo de nivel médio,
aproveitando também essa composicao local. Por exemplo, toda a discussao em torno
da tecnologia e os biodisgestores, mata ciliar, formagao histérica da linguagem e
cultura. Seria uma atividade interdisciplinar de construgdo de conhecimento. A partir
disso pode-se tomar o exemplo local da Escola Ecolédgica, administrada pelo municipio
de Toledo e que vem realizando um projeto assentado na identidade ambiental e de
aproximacdo da formagcdo das criangas com 0 meio ambiente numa relacao
experiencial e ética — acompanhamento do plantio de hortalicas, arvores, cadeia e
ciclos ambientais - tornando possivel elaborar pessoas mais criticas e com um
relacionamento educativo com a prépria natureza, num processo inverso, ao ocorrido
na regido em décadas passadas de colonizagdo e depredagdo do meio.
Paulatinamente outros colégios estdo aderindo a essa praxis, mas em menor medida &
identificado esse processo no ensino médio quanto a formacao e experiéncias locais.

Dentro desse trago plural, poderiamos ainda explorar esse dado como indicador
de dilema. Trata-se de uma experiéncia diferenciada e que poderia estar langada em
diregcdo a essa mesma angustia na profissao, explorando a dimensao das experiéncias
a partir da propria trajetéria migratoria do professor, estabelecendo uma localizagcédo de
si, como praxis didatica no comparativo aos processos de constituicdo dos
desenvolvimentos sociais e regionais, numa oportunidade de aproximagdo com a
experiéncia vivida dos alunos, retomando o professor seu lugar de intermediador e de
provocador de elaborar-se um conhecimento novo, a partir do reconhecimento distintivo
local. Essa seria uma praxis que reinvestiria o professor como técnico e intelectual do

processo, quanto ao lugar do conhecimento e do trabalho do professor nessas
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contribuicdes. Para tanto, ndo apenas os professores de Sociologia e Filosofia
estariam engajados nessa produgao de conhecimento a partir de seu saber disciplinar,
mas envolvendo os demais campos e hierarquias de saber/poder que envolvem as
outras disciplinas na escola, que também poderiam estar contribuindo nesse mesmo

processo, retirando o lugar passivo e transitério da formagao de nivel médio.

4.2 Trajetoria de Formagao dos Professores

Os dados primarios com relagdo a essa trajetéria de experiéncia e formacéo dos
docentes podem tanto visualizar o perfil, como desenhar como a angustia profissional

se encontra instalada nesse perfil e caminhada.
TABELA 5 - TRAJETORIA DE FORMAGAO NO ENSINO MEDIO DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Instituicdo escolar - ensino médio

Publica e
Publica Privada Privada Total

Curso/ Magistério Count 1 1 2
En’smo Educacgao Geral Count 3 4 1 8
Médio

Técnico em Administragéo Count 1 1

Técnico em Contabilidade Count 1 1

Técnico em Agropecuéria e Psicultura Count 1 1
Total Count 7 5 1 13

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

Tomando o mesmo nivel de ensino em discussao nessa pesquisa — O ensino
médio — e a experiéncia de formagao desses professores em sua trajetoria particular de
realizagao, percebe-se uma caracterizagao bastante particular do grupo. Primeiro, de
que o publico docente teve uma demanda de formacao atendida pela rede publica de
ensino. Esse dado nos provoca e deveria também chamar a atengdo dos 6rgaos

gestdo publica educacional. Neste caso, os professores de Sociologia e Filosofia de
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nossa cidade, em sua maioria, foram formados no interior do setor publico no ensino
meédio, e também superior, como veremos posteriormente. Isto €, dever-se-ia aumentar
a responsabilidade desta formacdo educacional quanto a uma possivel carreira de
professor — abrigada na demanda escolar do ensino médio que vem crescendo a cada
ano de maneira significativa - e a forma pela qual esta firmada a relacdo do
conhecimento e do trabalho nesse nivel médio de ensino.

Segundo, que existem dois grupos de professores nessa formagéo a partir do
ensino médio. Um grupo € de oito professores que tiveram uma formagéo no curso de
educagdo geral — no movimento que acompanhou uma reestruturagdo quanto a
finalidade do ensino médio no aspecto de formagao basica geral e transitoria. Ainda
que a formacao técnica também apresentasse seus problemas em nivel de eficacia e
preparagao mais efetiva na gestdo dos cursos técnicos, recentemente, na nova gestao
estadual, vem sendo reinseridas aos curriculos como pés-médio. O outro grupo é de

cinco professores de formacgéao técnica especifica — em outras areas de abrangéncia,

TABELA 6 - TRAJETORIA DE FORMAGAO DO ENSINO SUPERIOR E DE POS-GRADUACAO QUANTO AS
INSTITUIGOES SUPERIORES DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Instituicdo escolar - ensino P6s-Graduagéao

Publica e Néao se
Publica Privada Privada aplica Total
Instituicdo escolar - Publica Count 2 4 1 7
ensino superior Privada Count 1 1 2
Publica e Privada Count 2 1 1 4
Total Count 5 6 1 1 13

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.
como administracdo, contabilidade e agropecuaria e piscicultura — contribuindo de uma
forma com a dificuldade do professor no plano de sua localizagdo enquanto técnico ou
intelectual no processo educativo, numa formacédo que se iniciou durante o ensino

médio.
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Quanto ao ensino superior e de pdés-graduagdo, nota-se uma pluralidade na
construcao dessas formagdes. Ha sete professores que tiveram uma trajetéria publica
no ensino superior € de pods-graduagado; dois que tiveram toda a formacdo em
instituigdes educacionais privadas e quatro que possuem uma trajetéria mesclada, ora
em instituicdo privada, ora em instituicdo publica. Pode-se especificar ainda mais essa
formacdo a nivel de instituicbes pelas quais passaram os professores durante a

formagao no ensino superior:

TABELA 7 - INSTITUICOES DE FORMACAO DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

INSTITUICAO E FORMAGCAO NO ENSINO SUPERIOR

Professores Inst. Pablica Inst. Privada Inst. Pablica e Privada
UEPG Carlos Wesley
Unifar/SP e Unioeste
Unioeste
Unioeste Unipar
PUC/Campinas, UEL e Fafima

PUCPR- Curitiba
Unil

alalaalgala

TOTAL=13 9 4 2

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

Dentre os professores entrevistados, prevalece o perfil do professor formado em
instituicao publica e tendo como principal instituicdo formadora a Unioeste, atendendo a
essa demanda local. Existem dois professores que tiveram sua trajetéria de formacéao
mesclando formacdo em instituicdo publica e privada, realizando dois cursos de
graduagcdo em diferentes instituicbes; ha, também, dois professores que, durante a
realizacdo de seu curso superior, migraram entre instituicbes publicas e privadas, e
dois professores que optaram por seguir formagao privada. Nestes casos houve uma
questdo de localizagdo geografica de cursos realizados fora da regido, como no caso

dos professores que mesclaram instituicoes e também trés casos especificos, que
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tiveram sua formagao superior fora da regido em instituicdo religiosa, ou seja, em
seminario. Apenas um deles prosseguiu e atua com atividade religiosa.

Quanto aos cursos de graduacgao, existem quatro formagbées que aparecem no
quadro das Ciéncias Humanas, que convivem numa relacdo de conquista de espaco e
atuacao. O grupo de maior visibilidade na tabela é o dos professores formados em
Filosofia, que, em grande medida, vive duas situagbes: a de uma difusdo maior da
disciplina no curriculo e a de transitar por outras disciplinas, como a Sociologia, o
Ensino Religioso e as Artes no quadro dos saberes. O segundo grupo € o dos
professores formados em Ciéncias Sociais e/ou Histéria. No caso da disciplina de
Sociologia, dentre os formados especificamente na area, apenas um dos professores
do Estado possui essa formagédo e angariou grande parcela das aulas no municipio,
formando uma pequena representacdo enquanto grupo.

Dos professores do novo concurso publico, realizado em dezembro de 2004, em
Toledo apenas dois ingressaram na carreira € ambos nao sao formados em Ciéncias
Sociais, sendo que um deles ndo assumiu padrao de aula, pois possui diregao escolar.
Dos alunos formados em Ciéncias Sociais, a maioria esta lecionando em outras
cidades da regido oeste. Outro campo de atuacdo em que aparece um profissional
formado em Ciéncias Sociais localiza-se no mercado privado, com uma pequena carga
horaria, conjugando a disciplina de Metodologia de Pesquisa na atuagéo. O grupo dos
historiadores também entra nesse conjunto, lecionando ora Histéria e Filosofia, ora
Historia e Sociologia. Um desses professores detém um privilegiado conhecimento em
idioma, e, além de atuar no mercado publico e privado, também leciona, num periodo
‘extra”, a disciplina de Inglés em escolas de idiomas da regido. E, representando um

outro grupo de formacgao, aparece o grupo da Pedagogia, com uma representante que
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atua no ensino privado e publico, com um trabalho diferenciado com a Mausica,
transitando também entre as disciplinas de Filosofia, Sociologia, Ensino Religioso,
Artes e Coordenacao no ensino publico.

Outra caracteristica que se pode notar na formacédo deste campo profissional
dos professores de Sociologia e Filosofia da cidade se dirige para dois fatos: existe
uma parcela dos professores que mesclam duas formagdes durante a graduagao,
buscando ampliar suas possibilidades de atuacdo — como no caso dos Filésofos e
Pedagoga — que sédo formados em Direito e Musica. Outros migram de areas de
conhecimento a partir do ensino das pos-graduagdes — da Filosofia para a Historia, por
exemplo, e ainda um outro aspecto de que algumas trajetorias foram marcadas por

uma mescla de instituicdes durante o periodo de realizagao do curso superior.

TABELA 8 - INSTITUIGOES E CURSOS DE FORMAGAO DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Professores Instituicdo Superior Curso Superior
4 Unioeste Filosofia
1 Unifar/SP; Unioeste Filosofia
1 Unioeste; Unipar Filosofia ; Direito (em curso)
1 Unilasalle Filosofia
1 PUCPR Filosofia
2 Unioeste Ciéncias Sociais
1 UEPG; Carlos Wesley Pedagogia
Musica
1 PUC/Campinas; UEL; Fafima Historia
1 Unioeste Historia
Total =13 8 professores formados em Filosofia

2 professores formados em Ciéncias Sociais
1 professor formado em Pedagogia
2 professores formados em Histéria
|Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

Com relagdo aos estudos de pos-graduagao, os dados tornam-se cada vez mais
subjetivos e dispersos. A demanda dos cursos passa a focar formagdes mais
generalizadas, ndo especificas ao curso de graduagdo no qual se formaram. Outro
aspecto desse perfil € a formagao a distancia, em forma de cursos de extensdo, com
aulas semi-presenciais ou a distdncia que possibilita aliar a oportunidade de

especializacdo e a ampla carga horaria a que estdo sujeitos. Observa-se que dez
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professores possuem poés-graduacao lato sensu e dois destes pos-graduacgao strictu
sensu (um formado e outro em curso).

Entre os 13 professores entrevistados, constatamos nove professores com pds-
graduacgéo /ato sensu; um professor com poés-graduagao stricto sensu, e um dos
professores com o mestrado em curso, no pais vizinho; um dos professores cursou
grande parcela da pés-graduacgao /ato sensu, porém nao realizou os trabalhos finais de
conclusdo. E um deles ainda esta cursando a graduag&do. A pos-graduagdo € um
elemento importante com relagdo ao avango dos professores no Plano de Cargos e
Carreira do Estado, ou mesmo no quesito contrato, uma forma de melhorar sua
remuneragao e reconhecimento publico na transitividade dos campos, mesmo que, de
certa forma, os cursos ndo sejam exclusivamente dentro da area especifica de

formagao na graduacao.

TABELA 9 — INSTITUICOES E CURSOS DE POS-GRADUAGAO DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Professores Instituicao de Pés-Graduagao Curso Pés-Graduagao
1 Unioeste Filosofia
1 Unioeste Fundamentos da Educag&o
1 Unioeste Etica e Politica
2 Unioeste/UEL; Histéria (lato sensu) e Histéria/UEL (Stricto Sensu);
Unioeste/lUFPR - extensdo; Histéria (lato sensu), Tutoria/lUFPR (a distancia), Ciéncias da
Mestrado/Assuncao. Educagao/Assungao/Paraguai
1 Unioeste/UEL Filosofia e Epistemologia/Unioeste; Metodologia do ensino
superior/UEL (inconclusos)
2 FUNET- extenséo Facinter Ciéncias e suas tecnologias
2 PUCPR- Toledo Pastoral de Formacgéo — Ensino Religioso
1 ESAP/Curitiba — extensao Deficiéncia Visual e auditiva; Preservagdo Ambiental; Identidade racial
negra
1 Faculdade Gama Filho/RJ — extensao Ciéncias da Cognicao
1 Nao possui pés-graduagao
Total =12 5 cursaram a pés-graduacao em instituigdo publica

6 cursaram a pés-graduacao em instituigao privada
1 mesclou a pés-graduacao em instituicdo publica e privada
1 cursou a poés-graduagao em instituicoes publicas, porém nao concluiu as formagoes
ndo possui a pés-graduagao
Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

4.3 Trajetoria de atuagcao no ensino médio e outros niveis de ensino

Os dados aqui tabulados referem-se a experiéncia focal deste estudo. A maneira

como o professor se relaciona com sua a profissdo e sua area de saber disciplinar e a
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forma como esta inserido na estrutura educacional do ensino médio em Toledo.

TABELA 10 - TEMPO DE ATUAGAO NA DOCENCIA E NO ENSINO MEDIO DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Tempo que atua no ensino médio

1 a5 anos 5 a 10 anos 10 a 15 anos 20 a 25 anos Total
Tempo/ 1 a5 anos Count 2 2
Professor 5 a 10 anos Count 2 2
10 a 15 anos Count 2 5 7
20 a 25 anos Count 1 1
Maisde 25 anos Count 1 1
Total Count 5 2 5 1 13

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

Segundo os dados visualizados conforme tabela acima, os professores abrangem dois
perfis. Um grupo no qual predomina um tempo de atuacédo de 10 a 15 anos no oficio, e,
0 que se pode notar, € que também uma grande maioria ja iniciou a atuagao
diretamente no ensino médio — dois iniciaram docéncia no nivel fundamental e cinco
diretamente no ensino médio. H4 um caso curioso, neste dado acerca do tempo de
atuacado. Trata-se de uma professora que atuou mais de 25 anos como docente de
nivel primario e fundamental e ha um ano atua com o ensino médio. O professor que
possui maior tempo de atuacao é o que esta ha 23 anos no oficio, trabalhando com o
ensino médio e fundamental. Portanto, os professores, em sua maioria, sao
profissionais que ja percorrem por longo tempo na profissdo, e acompanham as
transformacdes no registro de suas avaliagdes acerca da angustia e dilemas acerca da
profissdo. Sdo profissionais que viveram o veto as disciplinas de Sociologia e Filosofia,
€ para os quais aparece, em varios momentos dos discursos, a saudosa lembranca de
um tempo de maior reconhecimento publico do oficio junto as esferas sociais.

Porém, os dados a seguir sdo extremamente reveladores da forma como os
professores de Sociologia e Filosofia vem atuando no sistema de ensino. Quanto a
atuacao especifica no ensino médio, o perfil que predomina é o professor que atua com

apenas uma disciplina, com um numero de seis professores. Com relagdo ao numero
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de instituicdbes de trabalho ha um empate entre quatro profissionais que atuam em
apenas uma instituicdo e quatro docentes em duas; porém nao se pode deixar de
considerar os demais dados presentes na tabela acima. Quatro professores atuam
entre quatro e mais de cinco instituicdes de ensino e uma representacdo docente que
leciona em quatro instituicbes de ensino com trés disciplinas diferentes. Sendo as
disciplinas de Sociologia e de Filosofia com carga horaria pequena na grade do ensino
meédio, existem duas opgdes: o professor assume uma unica disciplina em mais de uma
instituicdo escolar e/ou assume mais de uma disciplina ao qual formou-se e assume
mais disciplinas numa unica instituicdo e/ou ainda existem os casos dos professores
assumirem além de mais disciplinas fora da sua area especifica de atuagao também

lecionarem em mais de um nivel de ensino.

Conforme os discursos orais a distribuicado de aulas no chamado “leildao” define
posicdes de atuacdo, que ocorre no inicio de cada ano letivo e que possui como
critérios de classificagdo, o tempo de trabalho, a formagado profissional, as
especializagdes de formacdo que podem auxiliar o candidato professor no “ranking” de
classificagao e influenciar a sua lotagcdo em determinado colégio e vaga. Acontece uma
forte disputa interna nesse campo, devido a prépria estrutura externa criada a partir
dessa distribuicdo de aulas e pelo regime de contratagdo® e tabela de Planos de
Cargos e Salarios® aos quais o Estado rege as relagdes de trabalho desses

professores. Também existe uma hierarquia quanto a professores e disciplinas a partir

% Nota-se que a maioria dos professores entrevistados que trabalham no Estado sdo concursados. E de
outro lado ha a presenga de um grupo que ainda busca uma maior efetividade na carreira, trabalhando
nos colégios particulares da regido. Atualmente o regime de contratos pelo Estado ocorre via concurso
publico — também chamado de QPM (Quadro Préprio do Magistério ou Estatutario). Paulatinamente o
governo vem extinguindo os seletistas — no entremeio entre os concursados e os terceirizados — o que
vem gerando bastante polémica e reivindicagbes da categoria e também extinguindo-se o antigo
PARANAEDUCACAO, servigo por tempo determinado ao Estado.

% Esta tabela encontra-se na secéo de anexos desta dissertacao.
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TABELA 11 - QUANTIDADE DE DISCIPLINAS E TURNOS DE ATUAGAO NO ENSINO MEDIO PELOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Tumos que leciona

Somente no Somente no Dois turnos Em todosos
Atuagdo no Ensino Médio periodo matutino periodo notumo combinados tumnos Total

Sim Quantas disciplinas 1 disciplina Count 1 1 2 2 6

leciona no Ensino

o 2 disciplinas  Count 1 3 4
Médio

3 disciplinas ~ Count 3 3

Total Count 2 1 5 5 13

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

do colégio e sua visibilidade junto ao publico local e ao fato do colégio ser préximo ou
nao da residéncia do professor. Se percebe que o colégio que possui um maior
reconhecimento social € o PREMEN, colégio publico que trabalha apenas com o ensino
meédio, e que atende a mais de 26 turmas em todos os turnos de ensino, porém,
demonstrando um grande paradoxo, com relagdo ao ano letivo de 2005, que
simplesmente ndo aderiu a nenhuma das disciplinas em questdo — Sociologia e
Filosofia - em sua grade curricular. Outros colégios de ensino privado — especialmente
o Colégio La Salle e Incomar — possuem uma boa estrutura fisica e um quadro docente
que atuam também no ensino superior. Porém dentre os professores de Sociologia e
Filosofia entrevistados — apenas dois deles atuam também no ensino superior. Em
Toledo, temos 10 colégios que possuem Sociologia e Filosofia no curriculo; cinco que

possuem apenas Filosofia e trés colégios que nao possuem nenhuma delas na grade.

Conforme ja se comentava, o professor de ensino médio, que aqui se esta
analisando, ndo atua apenas com a educagao no ensino médio. Pode-se tracar o
seguinte perfil: o professor de ensino médio é também, ao mesmo tempo, o professor
de ensino fundamental — nivel considerado de formacao basica que atende da 5% a 82
séries e que € também gerenciada pela administragdo publica do Estado e/ou por
escolas privadas no municipio. Portanto, o trabalho deste docente obriga, além de aliar

inumeras instituicbes e disciplinas de ensino, a coadunar mais de um nivel de ensino
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quanto a didaticas e conteudos, num malabarismo na elaboragdo das aulas e de uma
praxis de aula. Esse € um aspecto questionador com relagcdo a dificuldade de este
professor localizar-se como intelectual ou técnico, pela inser¢cao intensiva na estrutura
de aspecto extremamente limitador da praxis inventiva: o professor assume produgao
de conhecimento ou transmissao de saber? Como gerenciar carga horaria e atuagao
no envolvimento intelectual e na inovagao dos saberes transmitidos? Como a angustia
pode estar instalada nesse quadro de conformacéao estrutural quanto a carga horaria,
niveis de ensino e disciplinas?

Essa é uma situagao vivenciada de maneira diferenciada pelas disciplinas de
Sociologia e Filosofia. Existe um projeto tramitando e apresentado ao Nucleo Regional
de Educacao de Toledo, elaborado pelos professores e alunos do Curso de Ciéncias
Sociais/Unioeste, que pudesse regularizar e ampliar a acolhida da Sociologia e
Filosofia nos curriculos escolares do municipio, que ainda possuem um carater mais
exclusivista do ensino médio, porém com maior relevancia de reconhecimento no
ensino superior. Alguns colégios possuem Filosofia ou aspectos introdutérios da
disciplina durante o ensino fundamental, ocorrendo o inverso com a disciplina de
Sociologia, que nao foi introduzida por nenhum colégio no nivel fundamental —
apagando a experiéncia sociolégica desta experiéncia de formagado. Também existe a
situacdo de que na trajetdria de atuacado e lugares, a localizacdo do professor em
questdo interage com uma alta transitividade conferida ao ensino médio — porque o
fundamental detém uma identidade mais consolidada e de continuidade ao nucleo
duro da formagao basica —falta essa institucionalizagdo ao ensino médio, considerado
um nivel basico de instrucdo com relacdo ao mercado de trabalho, transitivo e mutavel,

com uma indefinicdo quanto as experiéncias e as finalidades de sua interacao, ora para
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o trabalho, ora para a continuidade dos estudos, ndo conferindo um lugar ou uma

propriedade mais distinta no circulo educacional.

TABELA 12 - ATUAGCAO NO ENSINO FUNDAMENTAL, MEDIO E SUPERIOR DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Atuagédo no Ensino
Superior

Atuagao no Ensino Médio Nao Sim Total

Sim Atuagédo no Ensino Nao Count 1 1
Fundamental Sim Count 10 2 12
Total Count 11 2 13

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

O perfil dos professores quanto a carga horaria de trabalho e a renda familiar, e
ao numero de instituicdes de ensino e atividades profissionais paralelas a docéncia,
ndao acusa uma grande diferenciacdo da quantidade de aulas e de relagao
custo/trabalho, devido ao fato vulneravel em que se instala as disciplinas de Sociologia
e Filosofia no ensino médio ou a forma como os professores sao obrigados a disputar
espaco e “invadir” outros territérios de atuagao/saber. Como se vé na tabela a seguir, a
renda total familiar que prevalece é a faixa de 6 a 10 salarios, tal como os dados
informados pelos professores. Também €& importante registrar que, no entremeio do
perfil que predomina, ha professores, trés deles, com renda familiar de 2 a 5 salarios
minimos — renda pequena, considerando-se que essa € uma renda total do ganho
familiar - e outros trés com renda de 11 a 15 salarios minimos. Apenas um dos
professores apresentou o indice mais elevado da categoria — 16 a 20 salarios minimos
— na renda familiar, por estar inserido numa familia de muitos membros e por ser
também esta uma familia que possui outros rendimentos e posses fora da dependéncia

do trabalho docente. Porém o traco que predomina foram seis professores com renda

familiar de 6 a 10 salarios minimos.
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TABELA 13 - CARGA HORARIA E RENDA FAMILIAR DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Renda familiar do entrevistado

2ab 6a10 11a 15 16 a 20
salarios salarios salarios salarios
minimos minimos minimos minimos Total
Carga Menos de 1 padrao de 20 horas Count 2 1 3
horan? de 1 pardrao de 20 horas Count 1 1 2
atuacao
2 padrdesde 20 horas Count 1 2 2 5
1 padrdao e mais outra carga horaria Count 1 1
2 padrbées e mais outra carga horaria Count 1 1 2
Total Count 3 6 3 1 13

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

Com relagéo a carga horaria, o perfil que prevalece € o dos professores com
dois padrdes de 20 horas ou 40 horas semanais de trabalho — cinco professores nesse
enquadramento — porém existem duas realidades que revelam dois paradoxos quanto a
localizagdo da Sociologia e da Filosofia no ensino médio e dois efeitos diferentes: a) o
perfil de padrdo com menos de 20 horas de trabalho — o que demonstra a pouca
receptividade das disciplinas na grade (trés professores nessa categoria); b) um perfil
de dois padrdes de 20 horas de trabalho mais carga horaria extra — nos relatos chegou-
se a registrar um professor com 68 horas/aula de trabalho — situagdo oposta, ao
quadro de poucas aulas, porém que n&o alivia a situagdo de angustia também gerada

TABELA 14 - INSTITUICOES ESCOLARES E ATIVIDADES PROFISSIONAIS PARALELAS A DOCENCIA DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Qual a atividade profissional paralela a docéncia

Meio Atividades Funcionalismo
empresarial religiosas publico/ Adm. Agricultura Comunicagdo Total

Instituigdes 1 instituigdo Count 1 1 2
esc9|ares/ 2 ingtituicdes Count 1 1
Ensino
Médio 3 intituigbes Count 1 1

4 instituigdes Count 1 1

maisde 5 instituigdes ~ Count 1 1
Total Count 2 1 1 1 1 6 6

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

por esse enquadramento, ja que esse efeito também é estimulado pela escassez de
aulas de Sociologia e Filosofia nas instituicbes escolares, obrigando a assumir varios

padrées de carga horaria de outras disciplinas para melhorar o indice salarial. Isso
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revela intensamente a luta cotidiana, que ocorre tanto nos momentos de distribuigdo de
aulas — uma luta simbdlica da profissdo docente, quanto intensificando as atividades de
trabalho.

Além da carga horaria conferida por vinculo no Estado ou por atividade no
mercado de trabalho, alguns professores possuem atividades profissionais paralelas ao
trabalho docente. N&o representa uma pratica geral entre os professores, porém
também acaba registrando um impacto na forma como os professores elaboram uma
autopercepcéao discursiva sobre si mesmos e sobre seu trabalho, na intensificacdo da
experiéncia moderna, conflitante do tempo, espaco, trabalho e renda. Soma-se a isso o
grau elevado de responsividade em que esta investido o oficio do trabalho docente — na
formacéao reflexiva, questionadora, estilo de vida, visdo de mundo e o empenho em
realizar sobre si mesmo e sobre seu trabalho um trabalho uma reflexdo em torno do
que vem contribuindo para a sua prépria constituicdo enquanto sujeito social atuante,
intelectual ou técnico, reflexivo, indignado e limitado no processo de elaborar novas
possibilidades de mudar esse traco de suas trajetdrias profissionais. Dentre as
atividades paralelas registradas estdo: atividades empresariais (representagéo
comercial e artistica), agricultura, funcionario publico administrativo (padrdo como
funcionario do municipio e outro padrdo do quadro docente do Estado), comunicagéo
(estda cursando uma nova graduagao, leciona com dois padrdes de 20 horas e é
reporter), atividades religiosas (professor com vida consagrada religiosa).

Os dados aqui demonstraveis relacionam-se diretamente com um sentido
qualitativo da analise dos discursos orais e também do aspecto simbdlico e perfomativo
da profissdo. As realidades sido preocupantes, no que vem demonstrando uma

resisténcia no encontro com o saber sociologico e filoséfico no ensino médio, fato que,
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segundo os relatos dos professores, ocorre entre os saberes do curriculo do nivel
médio, e no que se pdde observar com a Sociologia entre outros niveis de ensino. O
acumulo da jornada de trabalho e as disciplinas apresentam uma realidade instalada,
naturalizada no interior da elaboragdo dos quadros de aulas, mas altamente implicativa
na configuragdo na produtividade de novos conhecimentos, em que o docente tem seu
tempo disposto e limitado para a transmissdo de conteudos e deslocamento para
inumeras instituicbes de ensino. Se, no mercado publico, o dilema das disciplinas de
Sociologia e Filosofia na arena conflitual entre profissionais e areas conhecimentos
instala-se na garantia de carga horaria de atuacédo, no mercado privado se reflete a
pouca oferta de carga horaria no trabalho especifico com as disciplinas de Sociologia e
Filosofia ou um aproveitamento maximizado do docente em varias areas de saber e
carga horaria e trabalho. A tabela abaixo também configura um panorama geral da
localizagdo dos professores aqui descritas com relagdo a nivel de ensino, disciplinas e

atuacao em instituigdes escolares.

TABELA 15 — ATUAGAO QUANTO A DISCIPLINAS, INSTITUIGOES E NIVEIS DE ENSINO DOS PROFESSORES
ENTREVISTADOS

PROFES. | NIVEL DE ENSINO DISCIPLINA INSTITUIGAO DE ENSINO
1 Fundamental Musica Colégio Imaculado Coragao de Maria - Incomar
Coral
Médio Filosofia Colégio Imaculado Coragéo de Maria - Incomar
Sociologia Colégio Estadual Senador Atilio Fontana (Coordenagéo)
Ensino Religioso
Arte- Musica
Superior Arte- Musica Universidade Estadual Eletrénica (a distancia)
2 Fundamental Filosofia Fundacao Educacional de Toledo - FUNET
Médio Filosofia Fundagao Educacional de Toledo - FUNET
Sociologia
Superior
3 Fundamental Histéria do Parana Colégio Estadual Vereador Francisco Galdino de Lima
Histéria Educagdo Colégio Estadual Jodo Candido Ferreira
Artistica
Ensino Religioso
Médio Sociologia Colégio Estadual Vereador Francisco Galdino de Lima
Superior
4 Fundamental Histéria Colégio Estadual Novo Horizonte
Colégio Estadual Jardim Gisele
Colégio Estadual Agricola
Médio Filosofia Colégio Estadual Novo Horizonte
Histéria Colégio Estadual Agricola
Sociologia

Superior



5 Fundamental

Médio

Superior

6 Fundamental

Médio

Superior

Historia
Filosofia

Historia
Filosofia

Inglés
Historia
Filosofia

Inglés
Histéria
Filosofia
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Colégio Estadual Novo Horizonte

Colégio Estadual Vereador Francisco Galdino de Lima
Colégio Estadual Jardim Maracana

Colégio Estadual Novo Horizonte

Colégio Estadual Presidente Castelo Branco — PREMEN
Colégio Estadual Antdnio José Reis

CEEBJA (Educagéo de Jovens e adultos)
Colégio Estadual Novo Horizonte

Colégio Estadual Jardim Porto Alegre

Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva
Colégio La Salle

Colégio Intentus

Colégio Imaculado Coragao de Maria — Incomar
Outras escolas de idiomas

CEEBJA (Educagéo de jovens e adultos)
Colégio Estadual Presidente Castelo Branco — PREMEN
Colégio Imaculado Coragao de Maria — Incomar
Colégio La Salle

TABELA 15- ATUAGAO QUANTO A DISCIPLINAS, INSTITUICOES E NIiVEIS DE ENSINO DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

7 Fundamental Histdria Colégio La Salle
Médio Sociologia Colégio La Salle
Metodologia
Superior
8 Fundamental Ensino Religioso Colégio La Salle
Historia
Projeto de Formagao
Médio Ensino Religioso Colégio Estadual Jardim Porto Alegre
Filosofia Colégio La Salle
Superior
9 Fundamental Ensino Religioso Colégio La Salle
Médio Filosofia Colégio La Salle
Superior
10 Fundamental Matematica Colégio Estadual Esperanca Favareto Covatti
Médio Sociologia Colégio Estadual Esperanga Favareto Covatti
Colégio Estadual Jardim Porto Alegre
Colégio Estadual Jardim Gisele
Colégio Estadual Agricola
Colégio Estadual Novo Horizonte
Colégio Estadual Jodo Candido Ferreira
Superior
11 Fundamental
Médio Filosofia Colégio Estadual Novo Horizonte
Colégio Estadual Esperanga Favareto Covatti
Colégio Estadual Dario Velozzo
Colégio Estadual Francisco Galdino de Lima
Superior
12 Fundamental Historia Colégio Estadual Jardim Maracana
Colégio Estadual Novo Horizonte
Médio Filosofia Colégio Estadual Jardim Maracana
Colégio Estadual Novo Horizonte
Superior Filosofia da Unido Dinamica Faculdade das Cataratas (UDC)
Educacao;
Metodologia de
Pesquisa Cientifica
13 Fundamental Filosofia Colégio Estadual Novo Horizonte
Médio Filosofia Colégio Estadual Novo Horizonte
Colégio Estadual Senador Atilio Fontana
Colégio Estadual Esperanga Favareto Covatti
Colégio Estadual Jardim Europa
Colégio Estadual Jodo Candido Ferreira
Colégio Estadual Dario Velozzo
Superior

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

4.4Envolvimento sociocomunitario e Produgao Intelectual
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Ja foi analisada a trajetéria pessoal, formativa e de atuagdo complexa de
conformacao dos aspectos que conferem uma localizagao particular dos professores de
Sociologia e Filosofia no municipio de Toledo.

Nesta secdo de dados primarios, coletados durante a entrevista e aplicagao de
questionario semi-fechado, visa-se descrever o perfil desses professores quanto ao
envolvimento so6cio comunitario e de produgdo de conhecimento intelectual. Com o
quadro posteriormente analisado, pode-se previamente imaginar que essa trajetoria de
inter-relacdo com os projetos sociocomunitarios ira realizar-se de maneira bastante
comprometida, dada a intensificagdo da carga horaria e da propriedade caracteristica
do oficio do professor, que costuma exigir muito envolvimento — na organizagéo da sua
praxis e dos problemas altamente instigantes e desafiadores dos alunos — ampliados
com diversas realidades educacionais e didaticas sempre circundando a pratica de
ensino. Durante a elaboragdo dos enunciados discursivos, os professores ja
justificavam essa auséncia de maior interlocugado social com outros projetos societarios

extraeducacionais devido a falta de tempo para essa dedicagéo.

TABELA 16 - PARTICIPAGAO EM PROJETOS SOCIAIS E COMUNITARIOS PELOS PROFESSORES
ENTREVISTADOS

Qual Projeto Social ou Comunitario

que faz
Projetos Atividades Nao
filantrépicos religiosas possui Total
Participacao/ Nao Count 8 8
Projeto Social
Comunitario Sim Count 3 2 5
Total Count 3 2 8 13

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

Dizem que essa interlocucdo esta comprometida também no proprio contexto

educacional, de onde o professor poderia retirar elementos que pudessem atualizar
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novas produgdes de didatica e conhecimento, além de provoca-lo para agdes de
engajamento dentro e fora da escola. Entre os 13 professores entrevistados, oito néo
participam de nenhum tipo de projeto sociocomunitario. Os cinco professores que
citaram alguma forma de participacdo, estdo envolvidos de maneira filantrépica e
caritativa, ndo voltada a um plano especificamente politico para a acao.

Quanto ao envolvimento dos professores na vida escolar, percebe-se dois perfis:
uma parcela de professores que nunca assumiram nenhuma atividade fora da docéncia
com relacdo a organizagao escolar e de diregdo; e outra parcela que assumiu dire¢cao
e/ou outras atividades que transcorrem pela via da administragdo — Secretaria ou
Coordenacéo. Essa tem sido inclusive uma das lamentagdes discursivas de um dos
professores, de que inexiste uma atividade engajada mais voluntaria dos professores.
As pessoas se fecham em torno do que apenas necessitam para sobreviver. Esse
talvez seja um forte indicio de frustragdo com relagao a estrutura da escola e também a
prépria formatacdo dos tempos modernos, em que o processo de individuagao vem a
atingir também a vida coletiva e escolar comunitaria, em que o professor ndo se sente
mais como uma figura especial ou uma parte significativa nesse engajamento, ja que
ele mesmo, em sua praxis, sente-se limitado e podado de um poder inventivo e

transformador daquela realidade cotidiana que vivencia.
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TABELA 17 - ATUAGAO EM ATIVIDADES ADMINISTRATIVAS E DE DIREGAO ESCOLAR PELOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Exerceu atividade Tipo de atividade de Diregdo Escolar

de Direg¢do Escolar Diretor Coordenagao Secretaria Néo se aplica Total

Nao Tempo de Nao se aplica Count
atuacgdo de

Diregéo 6 6
Escolar
Total Count 6 6
Sim Tempo de até 1 ano Count 1 1 2
at.ua(;~ao de 2 anos Count 2 2
Diregao
Escolar De 2 a 4 anos Count 2 2
Mais de 4 anos Count 1 1
Total Count 5 1 1 7

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

O tempo de duracdo em atividades de direcdo escolar e outras atividades
administrativas que incluam alguma participacdo docente € em torno de um a dois
anos. Alguns professores chegaram a dedicar-se por mais de dois anos e um deles,
que foi diretor por duas gestdes, e pretende novamente concorrer ao cargo. Inclusive é
deste ultimo professor que provém uma descrigao interessante no interior da escola e
0s espagos dos poderes em torno da agregacado de forgas por colocar ou tirar um
diretor de uma fungao diretiva. Do poder simbdlico quase invisivel investido nas
interagdes, nas conversagdes e nas agdes pouco envolvidas, mas atribuidas de uma
forca decisoria nos periodos de campanha e elei¢gdes. Outro professor, que também
possui atividade de direcdo atualmente, reclama das auséncias dos professores quanto
a participacao na escola no que se reflete a dindmicas e busca de alternativas para
melhorar o desempenho do ensino. A escola também é um lugar de jogo de poderes:

profissionais e de conhecimentos.
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TABELA 18 - EXPECTATIVA DE PROJETOS PROFISSIONAIS FUTUROS DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Qual a expectativa de Projeto Profissional futuro.

Cursosde Pés-Graduagdo  Efetivar carreira Produgéo Atividade Nao
aperfeigoamento Stricto Sensu (concursos) Artistico-Cientifica religiosa possui Total
Expectativa/ Néo  Count
; 1 1
Projetos
Profissionais futuros Sim_ Count 1 6 1 3 1 12
Total Count 1 6 1 3 1 1 13

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

Quanto as expectativas dos professores relacionadas a projetos futuros de
formacdo, estabelece-se outra possibilidade de visualizar o fendmeno do trabalho
docente. O maior grupo de representagcao deste quadro vislumbra, como projeto
profissional futuro, prosseguir na atividade de estudos de pds-graduagao a nivel de
stricto sensu — como ja € possivel visualizar duas trajetorias entre os professores
entrevistados — no sentido de melhorar e recuperar o sentido da produgdo em seus
trabalhos e para buscar maior seguranca e efetividade do oficio e algar novos vbos
para outros niveis de ensino — como o superior, por exemplo. Outros professores
gostariam de produzir algo mais concreto, em forma de livros e artigos. O professor-
repdrter escreve para jornais em que tem como objeto de preferéncia de discussodes

educacionais, a questdo da violéncia, na qual ja pode realizar troca de experiéncias

TABELA 19 - MOTIVACAO E PARTICIPACAO EM SINDICATOS DA CATEGORIA PROFISSIONAL PELOS
PROFESSORES ENTREVISTADOS

Por que néo participa do Sindicato

Auséncia Desorganizagéo Nao se
de contato Desinteresse sindical aplica Total
Participacao/ Nao Count 3 2 2 7
Sindicato da categoria profissional
Sim Ci t
i oun 6 6
Total Count 3 2 2 6 13

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

internacionais de discussido, em que a sua atividade de comunicador acaba auxiliando
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a essas fontes e a ter um certo prestigio no meio profissional docente. Os demais
professores possuem objetivos mais dispersos, aperfeicoamento para trabalho em sala
de aula — na dificuldade de trabalho com a questao da indisciplina e hiperatividade dos
alunos — buscar concursos para efetivar carreira, e/ou continuar com atividades
religiosas combinadas ao oficio docente. Porém, apesar de representar uma parcela
pequena de representacdo do grupo, um dos professores expde que nao possui
nenhum projeto futuro. Fato que impressiona e preocupa, deixando pistas de que pode
ser fruto do trago de angustia e auséncia de percepgdo na perspectiva por onde se

transcorre o oficio.

Quanto a participagdo e motivagdo dos sindicatos da categoria profissional, os
professores descrevem um perfil também revelador de descrengca ao movimento
sindical, que também vem passando por severas crises, provenientes das
transformagdées do mundo do trabalho e do capital, que tornam vulneraveis as agoes
dos grupos sindicais e uma desmobilizagdo e auséncia de envolvimento do grupo na
luta. Sete professores disseram que n&o participam do sindicato por nao terem contato
com a instituigdo, pela falta de interesse, por estarem envolvidos com mercado privado
e pela critica quanto a desorganizagao da categoria e do préprio sindicato.

A propria historia da educacédo no Parana tem passado por um longo projeto de
lutas e desafios, inclusive de enfrentamento direto com o Estado, o 6rgao regulador das
politicas publicas de ensino e responsavel pela organizagao e financiamento do ensino
fundamental de 5% a 82 série e do ensino médio. Segundo o material da APP Sindicato,
disponibilizado, sobre a mudanga do Plano de Cargos e Salarios em 2004, uma

conquista proveniente da luta e negociagcdo com o Estado, essa histéria foi permeada
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por muitas paralisagbes e movimentos. No ano de 1947 é criada a APP — Associagao
dos Professores do Parana. Em 1963, ocorre a primeira greve dos professores no
Estado do Parana. Os anos de 1968, 1978, 1980, 1981, 1986, 1988, 1990, 2001
ocorrem varias greves, com maior visibilidade nas décadas de 1960 a 1980 em torno
de uma construcdo de um plano para a carreira e de um continuidade sofrivel dos
movimentos, dada a fragmentagcdo da categoria profissional. As reivindicagbes eram
por melhores condigbes da educagdo publica e de qualidade e por reajustes salariais
da classe.

O processo de desmantelamento da educagao — e pode-se arriscar a dizer em
todos os niveis e formas do mercado educacional — ocorre mais visivelmente e
destrutivamente no periodo da gestdo do governador Jaime Lerner (1995 -1998 e 1999
-2002) e a paulatina instalagdo de uma Reforma do Estado orientada por instituicdes
estrangeiras, como BID e BIRD, e a diminuigdo expressiva de investimentos mais
significativos na educacdo — e mais especialmente no ensino médio acarretando o
fechamento dos cursos de ensino médio profissionalizantes o investimento e as
estruturas de funcionamento foram homogeneizadas numa oferta de ensino/conteudos
a quem queira prosseguir em estudos académicos ou tomar outros caminhos
profissionalizantes, porém, n&o financiados pelo Estado. Transferiu-se essa formacéao
aos individuos quanto a sua formacao profissionalizante, que buscasse instituicbes
privadas especializadas. Nessa citada gestao, os professores ficaram em torno de sete
anos sem nenhum reajuste e realizagdo de concurso publico. Com a nova gestdo do
governador Roberto Requido (2003-2006), as negociagdes nao deixaram de ser
intensas. Houve um reajuste sofrivel, porém concedido, de 33%, calculado numa média

geral dos anos de inoperagao de reajustes e que nao registra uma plena satisfacéo da
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categoria. Inclusive essa conquista foi, por inUmeras vezes, embargada sobre a
justificativa da Lei Fiscal, que pudesse nao efetivar a realizagao.

Também foi realizado concurso publico para professor - inclusive para as
disciplinas de Sociologia e Filosofia depois de mais de dez anos sem realizagdo. E
paulatinamente retorna-se o pds-médio profissionalizante, alternativa profissional apos
a realizacdo do curso de educacdo geral nas escolas publicas de nivel médio. Os
desafios ainda sdo grandes, devido as marcas deixadas por administragcdes publicas
que nao se investem e ndo preocupam com maior cuidado da administragcéo publica do
ensino — do mundo das idéias e dos conhecimentos — em que a escola se sente
desconectada de lugar no mundo moderno. E socializadora, mas teria potencial para
ser muito mais: ser produtora legitima de conhecimentos e pessoas com diferentes
estilos de vida e personalidades.

Quanto a remuneragao, essa também foi uma grande bandeira do movimento
sindical, que vem denotando grande pejoratividade ao oficio e pouca atratividade da
profissao, porque denota a afericdo publica de valor ao professor, e pasmem-se, 0 que
se vé é uma diferenca quase inexpressiva do salario dos professores de ensino
fundamental e o médio — um dos motivos que talvez leve os professores a transitar
entre essas duas formas de ensino/didaticas.

Os professores percebem uma grande demora na demarcagéao das conquistas.

Dentre os professores que participam dos sindicatos®, sente-se em suas falas um certo

% Da experiéncia de campo foi marcante o encontro com uma professora que lecionava inglés. Muito
comunicativa e expressiva. Numa pequena brincadeira, foi provocada para a questdao de que o inglés
tinha toda uma questao ideolégica em sua conformagéo. E foi o ponto que estabeleceu uma aproximagao
com a professora. Ela pegou um material no escaninho dizendo que estava participando de um curso que
a APP Sindicato estava promovendo. Era uma carta com os objetivos da dominagao americana que
atuava na estrutura cultural e de linguagem ao nivel mundial. E depois mostrou-me um texto do Gramsci
e outro do Marco Aurélio Nogueira que estava retratando isso. Fiquei surpresa com aquela abertura.
Inclusive ela emprestou o material para xerox. Foi-lhe dito que eram leituras nas quais estava dialogando
através do objeto de pesquisa. Entdo ela relatou que a APP realiza muitos cursos, com preparacéo até
melhor que a Universidade na sua opinido, mas que os professores desconhecem, nao se interessam e
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distanciamento nessa forma de participagdo, em que citam que sao filiados e que
participam dos movimentos quando convocados ou em momentos de greve ou
mobilizagcdo. Revelando uma participagcao nao efetiva do grupo.

Devido a essa falta de mobilizacdo do grupo e desorganizacéo interna, que
extrapola a dimenséo local, tomando mesmo uma configuragcédo nacional, este € um dos
maiores grupos profissionais que ndo possuem nenhuma associagao profissional que
estabeleca regras de protegdo ao oficio, a carreira e estabelega alguns principios
deontoldgicos que rejam a pratica profissional — como a que ocorre entre advogados,
médicos, engenheiros e outras profissdes. Alguns autores mais radicais véao
caracterizar essa critica na impossibilidade de utilizacdo do proprio termo/conceito
profissionalismo, devido a essa auséncia de regulagdo do oficio. Pode-se, de certa
maneira, também visualizar e creditar a esse aspecto um elemento que também vem a
corroborar o processo de desmantelamento da categoria, e mesmo da escola como um
todo, gerando desprestigio e desarticulagao decisoria.

Esse sofrimento organizacional ndo atinge apenas a escola de nivel médio, mas
também comeca a instalar-se no interior do ensino superior, que consegue, a duras
penas, conquistas aos docentes universitarios, também atingidos pela crise do sistema
educacional de geréncia publica. Neste ano as universidades federais langaram-se em
varios movimentos grevistas. As estaduais também tiveram paralisagcdes e muita

pressao para um movimento mais radical de paralisacdo, que ocorreu pela ultima vez

que estdo bastante acomodados. Disse que os cursos sao realizados em geral nos "feriadées", e alguns
nos finais de semana e que existe um contato via E-mail entre o pessoal do curso. Disse que a proposta
de aplicacdo é em forma de mdédulos. Ela leu alguns trechos da proposta americana de hegemonia,
envolvendo também o outro professor que estava na sala dos professores naquele momento. Ele ouvia a
tudo com muita admiracdo, porém com um certo receio e restricdo. Foi reveladora essa fala. Inclusive
citou, sem que eu perguntasse, que a questdo da técnica prevalece. A conversa nao foi gravada por
denotar falta de ética aquela abertura que quebraria a naturalidade na qual ela se expressava. Porém,
ndo se hesitou de registrar alguns momentos dessa fala e da atitude daquela professora. Foi
extremamente rica aquela conversa.
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no ano de 2001, com cinco meses de greve durante a gestdo do governador Jaime
Lerner. As reivindicagdes circundam maior investimento or¢camentario, qualidade do
ensino publico, reajuste de salarios dos servidores, especialmente os docentes e
abertura de concursos publicos.

Para finalizar essa secado do texto, traca-se ainda o perfil de producdo dos
professores envolvidos nessa pesquisa. Quanto a produgao-artistico cientifica
especificamente, nota-se uma grande parcela que ndo se dedica a esse

aperfeicoamento no oficio e da atividade reflexiva para a producgao cientifica.

TABELA 20 - PRODUGAO ARTISTICO-CIENTIFICA DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Producdo em
Artigo em Jornal

Producéao
artistico-cientifica Nao Sim Total
Nao Producgéao - Artigo em Nao Count 5 5
Revista Cientifica
Total Count 5
Sim Producgéo - Artigo em Nao Count 5
Revista Cientifica Sim Count 1 3
Total Count 3 8

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

Dentre os professores entrevistados, cinco ndo possuem nenhuma producao de
artigo em revista e jornal; cinco possuem atividade artistico-cientifica, porém dois com
produgao em jornal e dois sem producgéo de artigos; trés também citam participagédo em
producao artistico- cientifica, sendo que um possui artigo publicado em revista, mas
nao possui producdo em jornal, e apenas dois professores — pode-se localizar aqui o
professor mestre e um dos professores formados em Ciéncias Sociais - possuem
produgdo tanto em revista como em jornal. Um numero bastante revelador que
descreve o aspecto do professor ndo compondo reflexdbes e material de trabalho que

by

poderia unir a docéncia capacidade altamente reflexiva. Sdo docentes que nao
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transferem para o plano da produtividade de conhecimento aquilo que experimentam,
processo visivel na elaboragao discursiva da autopercepgao.

Nas falas também ha a manifestacdo desse desejo, mas que acaba sendo
abandonado devido dedicacdo que o trabalho diario ocupa e da responsabilidade
familiar também presente. Aqui é perceptivel o caminho limitado e angustiante que
cerca o seu lugar enquanto operador e operado do saber. Instrui, transmite saber,
porém nao tem controle e posse efetiva do capital cultural do conhecimento que detém.

No quesito producao artistica, considerando a composicédo e/ou diregao de peca
de teatro e musica uma atividade relevante em uma trajetoria de formacao reflexiva e
intelectual, ha uma participacédo dos professores, porém nao estabelecida num principio

de autoria.

TABELA 21 - PRODUCAO ARTISTICA (PECA DE TEATRO E COMPOSICAO MUSICAL) DOS
PROFESSORES ENTREVISTADOS

Composicao
Possui producgéao Musical
artistico-cientifica Nao Sim Total
Nao Peca de Nao Count
5 5
Teatro
Total Count 5 5
Sim Peca de Nao Count
6 2 8
Teatro
Total Count 6 2 8

Fonte: Dados coletados no trabalho de campo no periodo de maio e junho de 2005.

Cinco professores disseram que nao possuem nenhuma produgcdo em teatro
e/ou musica e dois possuem composi¢cao musical de autoria propria. Quanto ao teatro,
seis citaram participagdo em teatro, porém percebe-se, durante os relatos, que sao
atuagbes como ator amador. Musica e teatro podem ser considerados ricos
instrumentos didaticos e intelectualizados de construgdo de mensagens dialogizadas,

provocativas, ousadas e inovadoras que atraem o publico para o teor da mensagem
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presente nesses discursos/melodias. Poderiam estar inseridas, num plano de autoria
prépria dos professores — além também da poesia, cinema, midia — como instrumentos
didatico-reflexivos que se aproximam bastante bem do que a realidade social apresenta
como sentimento e trajetorias construidas a partir de uma raiz social, cultural e politica
de origem. E uma forma diferente de elaboracdo de conhecimento e leitura de mundo
diferente da praxis educativa e do proprio professor e alunos envolvidos de uma
maneira diferente: como produtores dessas linguagens.

A ultima tabela quanto a praxis e producao intelectual relaciona-se a participacao
do professor na Universidade do Professor, localizada em Faxinal do Céu/PR, projeto e
obra iniciada durante a gestdo do governador Jaime Lerner, com o objetivo de
promover cursos de atualizagdo ou a chamada “reciclagem”, e momentos de interacao
e motivagcado profissional aos professores. Sete professores disseram que nunca
participaram de nenhum curso promovido pela instituicdo e seis afirmaram que foram
participar. Existiu, na grande maioria dos discursos, um processo de critica e
desconfianga com relagdo ao que vem realmente motivando, no sentido ideoldgico, a
finalidade da instituicdo. Os professores que participaram disseram que eram
momentos de formagédo generalizaveis, voltados ao aspecto motivacional e baseados
em reflexbes de trabalho similares aos aplicados a empresas. Outros achavam
interessante a idéia da existéncia da instituicdo, porém sentem um grau de afastamento
entre 0 que é repassado e ensinado e a possibilidade de aplicagédo no dia-a-dia da
escola. E, especialmente entre os professores que n&o participaram, existe a
desconfianca para o sentido politico da constituicdo da universidade de efeito
paralisatorio e de eufemismo diante da realidade que vem cercando o oficio, revelando

entre os professores a identificacdo dos dilemas e das angustias com relacdo ao que
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vem ocorrendo com o0 seu papel de professor e uma caracterizagdo de manobra

politica na execugao do projeto.

Resumindo o perfil detectado, tem-se um sujeito profissional, com uma

mensagem localizada e uma entonacao especifica desse falar, descritos aqui a partir

da trajetdria dos professores de Sociologia e Filosofia quanto a configuracdo pessoal,

formativa, atuacgao profissional e envolvimento e producéo artistico-cientifica.

a)
b)
c)
d)
e)

f)

h)

j)

Predominio de um perfil de professores de género masculino.

Dois grupos de representagao dos 35 a 45 anos e dos 25 a 35 anos.

Quanto ao estado civil, a maioria sdo casados, com um a dois filhos.
Trajetoria migratoria plural realizada dentro do préprio Estado do Parana.
Ensino médio desses professores numa formacéo publica.
Representatividade do curso de educagéao geral e técnicos.

Graduagao também efetuada, na maioria, no setor publico, sendo a Unioeste
a instituicdo por onde passa grande parcela dessas formacgoes.
Po6s-graduacao na area de Filosofia e de conhecimentos mais gerais quanto
a didatica. Também a Unioeste aparece com uma grande representatividade
de instituicao formativa; a pds-graduagao apresenta um perfil de dois grupos
de ambito publico e mescla entre publico/privado.

Professores que lecionam de uma a trés disciplinas; e uma a duas
instituicdes de ensino.

Predominio de atuacao dos professores no setor privado; ha sete professores
que lecionam apenas no mercado publico, quatro no mercado privado e dois

no mercado privado e publico no ensino médio.
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k) Os professores de ensino médio sdo também professores do ensino
fundamental.
I) Renda familiar de 6 a 10 salarios minimos.
m) Carga horaria de 2 padrbes de 20 horas.
n) Auséncia de participagao em projetos sociocomunitarios.
o) Perspectiva regular quanto ao envolvimento da vida escolar administrativa
das fungdes de diregcdo; atuam entre um a dois anos de gestéo.
p) Pouca participagdo no sindicato profissional.
q) Pouca producgao artistico-cientifica.
Esse perfil ganha vida e voz a partir do proximo capitulo que estara diretamente
articulado com o perfil, acrescido da estrutura, movimento e entonagcéo das mensagens
que apresentarao os mapas por onde circulam o fenébmeno da angustia do profissional

professor.
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CAPITULO 5

DISCURSIVIDADE E AUTOPERCEPGAO DOS PROFESSORES DE SOCIOLOGIA E
FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO: ANGUSTIAS E PERSPECTIVAS

O quinto e ultimo capitulo desta dissertagcao se apresenta como uma soma de
desafios e provocacdes, pois € o exercicio da unido das contribuicdes das areas da
Linguagem e da Sociedade, que delineiam o carater do Programa de Mestrado em
Letras da Unioeste. E uma busca interdisciplinar, seja pelo didlogo com a vivéncia do
professor e seu emaranhado de conhecimentos, experiéncias e praticas discursivas,
seja por essa vivéncia estar localizada num saber especifico sociologico e filosofico que
possui uma natureza interdisciplinar que atravessa a constituicdo da sociedade e do

proprio homem.

Poder- se- iam mover diversos conceitos para a idéia de Linguagem, uma vez
que se realiza no contexto social como num epifendbmeno, na representacdo e
recepcao do mundo, de um recurso de alocacao simbdlico, de interacéo, de cultura, de
poder, de sentidos e sentimentos, de organizagéo social, civilizagdo, de construgdo do
individuo e de sociedade, de aparato institucional e experiencial, de comunicacéo,
estilos de vida, elementos todos conjugados em torno do processo de elaboragao de

sujeitos e das ag¢des destes no mundo.
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Para realizar essa analise, elege-se duas formas de trabalho, que aparecem
justapostas na elaboragcdo de marcas distintivas e na formagao de sentidos no texto
dos professores. A primeira acao foi a de retomar uma constituicao geral do campo em
que o professor de Sociologia e Filosofia do ensino médio do municipio de Toledo esta
inserido e de onde ira relacionar-se e retirar elementos para a construgao simbdlica de
seus atos de fala. A segunda agéo sera disponibilizar uma trajetoria socioprofissional,
que foi diagnosticada no capitulo anterior no perfil de quem fala e na forma como este

perfil esta disposto na trajetdria particular de cada professor falante.

5.1 As entrevistas: discursividades e interlocugoes

Antecipadamente é preciso informar o leitor de que o exercicio de percepcao
quanto a localizagao profissional e social dos professores de Sociologia e Filosofia e o
sentimento de angustia movendo essas construgdes esta ancorado nos discursos orais
dos professores coletados durante a experiéncia da entrevista. Os textos orais foram
gravados, com a permissdo deste registro pelos professores®, textos cuja analise
exigiam um maior aprofundamento e atengao a ampla riqueza de detalhes e marcagao
de fala, entonagao e oralidades no dialogo com a pesquisa.

O trabalho com as fontes orais foi uma possibilidade metodoldgica,
enriquecedora e profunda, de buscar, pela vida da fala oral, o entendimento da
estrutura de conformagdo das areas de saberes da Sociologia e da Filosofia no

curriculo escolar do ensino médio — aproveitando a experiéncia pessoal enquanto

%0s professores sdo identificados na transcricdo das falas a partir de pseuddénimos da cultura grega
preservando a identidade pessoal e profissional de cada professor que colaborou com a pesquisa como
compromisso ético de pesquisa. Os nomes gregos citados ndo coincidem com os nomes reais dos
professores. As falas foram transcritas mantendo a originalidade das falas observando que o traco da
fala escrita relacionada ao da fala oral certamente guarda marcas distintas de construgdo, o que também
podera contribuir para verificar os tragos especificos da discursividade do grupo docente em analise.
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pesquisadora e da formagao em Ciéncias Sociais — e a posi¢gdo desses campos de
conhecimentos das Ciéncias Humanas na constituicao profissional dos professores.

O plano das percepgdes nao € apenas um mero trabalho de justaposicdo de
vozes e falares de qualquer lugar numa configuracao eclética ou pronto diagndstico da
educacgao relacionada a essas areas de saberes que sera dada voz ao sujeito para que
ele explique sozinho o fenbmeno no qual esta inserido, sem o entendimento de todo o
processo que o envolve. Buscar essa percepgao é explicar essa constru¢ao profissional
no mapa por onde passa o0 sentimento de dilema; nas especificidades escolares da
escola; na profissao; nos aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais em que se
estabelece essa dindmica da autopercepcao do professor, de si e do outro.

As dimensdes do social, da economia, da cultura estardo diretamente
relacionadas com as experiéncias sociais do cotidiano na profissdo, expressos em
sentimentos sociais de emotividade e conflito. E, no caso do trabalho e da profisséo,
esse confronto entre emotividade x racionalidade esta cada vez mais acentuado pelo
movimento continuo da divisado social do trabalho e dos saberes.

Os sentimentos acompanham os processos de potencialidade revolucionaria, no
sentido de transporem referenciais culturais, étnicos, geracionais, religiosos, de classe,
de parentesco, de género. A emotividade é também uma forma de relacdo social,
estruturada a partir da posicdo e das condi¢gdes nas quais os individuos se inserem e
se reconhecem. No espacgo da afetividade v&o surgir visibilidades, autonomias, mas
também conflitos e representagdes do outro.

Compreende-se o cuidado e a cautela, com relagdo a idéia de sentimento e
emotividade no projeto, para se evitar a confusdo quanto a forma de abordagem

tematica, num trago de composi¢ado que provém de uma légica social de apreensao —
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posicdo e campo simbodlico do professor na elaboragcdo de uma autopercepgao
profissional e social. Essa questdao é visualizada como um fato social, em que a
angustia tem uma manifestacdo — que aparentemente é a representacdo de uma
singularidade absoluta possivel no individuo — porém, esse sentimento assume uma
recorréncia constante no grupo profissional dos professores, acusando um motivo e
consequéncia de ambito social. Nesse sentido € dada a importancia de se trabalhar
com os professores na sua constituicdo discursiva e na autopercepcdo do que vem
sendo produzido com relagdo ao seu saber e ao seu trabalho.

Também a opcéao pelas entrevista, possibilitou uma nova forma de entendimento
do fendmeno educacional. Dando voz ao professor, oferece-se um espago de
definigdes simbdlicas do oficio e do saber, enquanto testemunha desta lacuna do
existente e a posicdo social deste depoente. A oralidade permite dois aspectos
centrais: o reconhecimento do conflito social e o resgate efetivo da experiéncia.
Portanto, as entrevistas sdo uma construgao, um instrumento, uma modalidade em que
a experiéncia do entrevistado sera “conduzida” na reflexao de algum fato ou problema.
No caso desta pesquisa, refletir a partir do saber profissional e da condi¢cao de trabalho
docente.

Verena Alberti (1989), alerta para outras discursividades extremamente valiosas
e revelativas no momento da entrevista e do processamento da transcricdo das
entrevistas de captar além da experiéncia pessoal oral e local, as marcas de lugares,
falares, no processo de codificacdo e decodificacdo daquilo que € inaudivel, como a
ironia, o siléncio, os risos, o repensar estarao presente nas transcricdes das entrevistas
em forma de textos orais aqui analisados. Alerta para todo um trabalho de

conhecimento da fala do entrevistado para posteriores direcionamentos de leitura
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centrada na problematica. Trata-se de um processo de interlocugcdo com o outro.
Também orienta a preservar a oralidade no original, mais uma vez na busca de uma
nova marca de representatividade através da voz e da entonagcdo da mensagem.

E importante considerar o momento de apreensao dessas falas. Trata-se de uma
comunicagao provocada numa relagéo verbal entre um entrevistador e um entrevistado.
As falas estdo sempre em referéncia a um enunciado que pergunta, buscando um
sentido dialégico e expontadneo condicionado a uma situagdo de fala. No geral, os
professores apresentaram boa recepg¢ao a essa forma de comunicacdo e na maneira
de expressar suas percepgdes. O primeiro contato para agendar os encontros para a
entrevistas foram mais frios e distantes, talvez pelo fato de terem sido realizados via
telefone. De maneira geral, porém, o momento da entrevista mostrou-se agradavel,
tentando provocar uma aproximacdo com os professores, tranquilizando-os para o
objetivo e a forma de trabalho com os dados coletados.

Também é preciso considerar que o trabalho de campo é exigente. E preciso
conhecer com quem se ira lidar, mas também manter, ao mesmo tempo, um nivel de
desfamiliarizacdo que é necessario para conhecer. E preciso manter a capacidade de
espantar-se e nao naturalizar-se com aquilo que € dito, para captar as singularidades
que formam esse grupo social profissional especifico em analise. Também, foi
necessaria uma sensibilidade na hora de desenvolver o roteiro e aplica-lo no sentido de
provocar o envolvimento.

A forma como os professores colocaram suas percepgdes revelou um alto grau
de reflexdo durante a pesquisa, que possibilita ainda explorar ou perseguir a hipétese
de que existe uma forte formacao para a reflexdao, porém a pratica limitadora, promove

sentimentos de angustia nesses profissionais. Manifestaram um nivel de confianga nas
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respostas satisfatérios, e também uma vontade e uma caréncia de serem ouvidos,
possibilitando grande abertura, ao disponibilizarem-se a falar e desenvolver suas idéias
acerca daquilo que experimentam, vivem e sentem na sua profissdo. Certamente o
material coletado é vasto. Ha muito o que trabalhar, tamanha a sua riqueza,
abrangéncia e complexidade. Foram realizadas treze entrevistas, todas transcritas em
forma de questionarios semi-aberto.

As contribuicbes de Bakhtin (1979) e Bourdieu (1998) nos auxiliardo a
estabelecer um didlogo com a Linguagem através das relagbes que ela sugere no
momento de uma locugao discursiva em forma de texto oral.

Bakhtin (1979), ao tratar dos problemas do texto e das falas, nédo ira trabalhar
com um conceito de lingua. Para ele a categoria mais adequada é a categoria
enunciagao que proporciona a forma como a Linguagem se transforma historicamente

em varios processos e condi¢des discursivas num sentido real e total.

[...] o enunciado reflete as condigbes especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas, ndo s6 por seu contetdo (tematico) e para o seu estilo verbal,
ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais — mas também, e sobretudo, por sua construgcéo
composicional. (BAKHTIN, p. 279).

A construcdo de sua problematizagao tedrica do discurso centra-se no termo
dialégico ou dialogismo. E nele que se fundem todos os enunciados. Nos géneros
discursivos — primarios ou secundarios —, a fala € um elemento recursivo de expressao
dos mais diversos sentimentos, desejos, denuncia, lugar e a definicdo de um sujeito
falante em que a natureza do enunciado se coloca enquanto lingua, ideologia e

diversas possibilidades de visdes de mundo.

Contudo, todo esse esforco comunicacional irdo conferir um sentido a essa fala,

se estiver voltada e centrada para um outro. O falado é também dialogado. “Cada
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enunciado é um elo na cadeia muito complexa de outros enunciados” (BAKHTIN, p.
291). Esta pesquisa, localizada em uma perspectiva interdisciplinar, coaduna-se com a
relacdo estreita entre Linguagem e Sociedade, estabelecida em atuagdes dentro do

tecido social.

Em Bakhtin (1979), o homem é um produtor de seu texto a partir de um intenso
contexto dialdgico de relagdes, numa histéria em que se materializa na Linguagem a
possibilidade de uma criacédo ideoldgica. A lingua, segundo Bakhtin, € uma realidade
material especifica da criacdo ideologica. O autor langa uma critica a idéia de
causalidade mecanicista. O problema da sua Filosofia da Linguagem situa-se no ponto
de convergéncia de uma série de dominios essenciais na concepgao marxista de
mundo. Nesse sentido, a ideologia possui um significado que esta situado fora de um
mesmo sujeito, porque € pela relagdo de interacdo que se pode captar e formar
ideologias. A ideologia & signo, sentido, e move existéncias. E preciso levar em
consideragao o valor deste signo ideolégico. O signo nao existe apenas como uma
parte da realidade. Esta materializado nos discursos e nas apropriagbes do cultural.
Todo signo esta sujeito a uma reflexdo e avaliagao ideolégica. O dominio da ideologia é
também um dominio dos signos. Tudo o que possui valor ideoldgico possui um valor
semiatico.

[...] o texto ndo existe fora da sociedade, s6 existe nela e para ela e nao
pode ser reduzido a sua materialidade linglistica (empirismo objetivo) ou
dissolvido nos estados psiquicos daqueles que o produzem ou o
interpretam (empirismo subjetivo). (BARROS, 2001, p. 24).

Assim, a percepcdo caminha lado a lado com a idéia de representagdo. O
campo € um espaco interativo na qual estdo dispostas um conjunto de trajetérias e
funcdes elaboradas a partir da vida social e de ideologias com parcela da consciéncia

que constroi o aspecto exterior do signo. A propria consciéncia sé pode surgir e se
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afirmar como realidade mediante a encarnagao material dos signos. Uma criagao
ideologica e discursiva s6 pode ocorrer porque existe uma contextualizagdo que ira
conduzir as idéias, as experimentacdes e as conscientizagdes. A consciéncia impregna
um conteudo ideolégico no processo de interacdo social. Dai o fato de se tentar
investigar esses discursos dos profissionais professores em que 0 signo surge como

elemento cultural de formacé&o e visualizagdo na constituicdo das idéias profissionais.

N&o sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradaveis, etc. A palavra esta carregada de um contetido ou de um sentido
ideoldgico ou vivencial. (BAKHTIN, 1979, p. 92)

A palavra, para Bakhtin, € o indicador mais sensivel de todas as transformacdes
sociais e do sistema ideoldgico que ocorre no processo social e de localizagdo dos
homens. No mundo do trabalho, percebem-me, dia-a-dia, novas expressodes e sentidos
traduzirem-se as modificacdes drasticas e flexiveis da esfera do trabalho e das
profissbes — como expressdes empresariais — empregabilidade, profissionalismo,
iniciativa. Se alguém quer perceber as transformagdo e mesmo os conflitos: va as
palavras®’. A palavra é o registro de fases transitorias e efémeras de mudangas sociais.

Nas profissdes, cada um detera enunciados especificos que irdo credenciar ou
nao o transito dos sujeitos entre os campos, e irdo manter uma relacdo simbdlica e
poderosa de afirmacgao de lugar e de dominio a partir do uso adequado das sentencas
linguisticas. O signo é assim definido por Bakthin (1979), pois resulta de um consenso

entre o individuo socialmente organizado no decorrer de um processo de interagao. As

" Entre os jovens é comum a utilizagdo de um género discursivo permeado por girias e expressoes
grupais, no sentido de marcarem um lugar novo e diferente daquilo que vivem e sentem — dos conflitos,
ansiedades, cobrangas, experiéncias — quase um codigo investido de idéias e percepgdes configurados a
partir de uma localizacao individual, mas que se forma num contexto maior, que é a relagao de
interatividade com o social e o cultural, manifestos ao outro em forma de comunicagao escrita — pixagdes,
composi¢cado de musicas, poesias — ou oral — girias, musicas, expressdes corporais — que vao desde uma
violéncia discursiva a um pedido e apelo que o outro o ouga. Que o outro participe dessa forma ideoldgica
de manifestagéo do si, e da maneira como quer expressar algo, mesmo que de uma maneira particular e
impressionista.
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formas do signo séo condicionadas tanto pela organizagdo social de tais individuos
como pelas condigcdes em que a interagao acontece. A refracdo vem pelo confronto de
interesses sociais em uma comunidade semidética: a luta de classes.

Se a linguagem é um instrumento de comunicagdo, o pensamento e as
formalizagcbes sao sentidos compostos pela criagdo ideolégica dos textos. O sujeito
social, nesse movimento, ira caracterizar uma pertenca a uma classe social em que
dialogam muitos discursos que circulam em sociedade. H4 um jogo de imagens e
simulagdes de variagao de cddigos. Os professores, por exemplo, constantemente em
suas falas reivindicativas, colocam referenciais da profissdo no passado — como o
reconhecimento, o respeito, respaldo publico — de significagdo social, falares que
retornam através de polifonias na fala do professor. E o curioso € que muitos dos
professores que colocam a experiéncia da atividade profissional dos professores no
passado nao viveram a mesma experiéncia.

Também outras referencialidades compdem a pluralidade dos discursos e
polifonias — efeitos de sentidos e vozes que se mostram num conjunto de uma série de
outras vozes nos discursos — que cercam o professor. Seja o olhar para com o aluno a
sua preocupacao pedagodgica e 0 vazio que provoca a sua evasao escolar. Seja o
Estado, que na histéria da educacdo publica no Parana, viveu intensas polémicas e
movimentos, ou seja ainda a comunidade educacional, também um reflexo e um
interlocutor discursivo. Num sentido monofénico — o discurso que esconde e apaga as
vozes do discurso —, estd o mesmo Estado empenhado no apagamento das vozes e
movimentos dos professores ao assegurar a geréncia publica e ndo dialégica da

administracao escolar e a anulagdo de um discurso. Até mesmo o professor — quando
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nao interativo e ndo conectado ao aluno — apaga um traco polifénico que se dirige a

sua voz e a sua experiéncia.

Nos discursos autoritarios abafam-se as vozes, escondem-se os dialogos
e o discurso se faz discurso da verdade Unica, absoluta e incontestavel. A
Unica forma de contestar tais discursos € recuperar externamente a
polémica escondida, os confrontos sociais, ou seja, contrapor ao discurso
autoritdrio um outro discurso, responder a ele, com ele dialogar,
polemizar. (BARROS, 2001, p. 36).

Na comunidade ou no grupo de identidade utilizam-se todos do mesmo cdodigo
ideoldgico de comunicagdo, nela as classes sociais e suas diferenciagdes servem-se
de uma sé e mesma lingua para a atuagédo das argumentagdes. O signo torna-se, na
célebre idéia bakthiana, uma arena — canal de disputa na afirmacéo das idéias — em
que se desenvolve as lutas de classes.

O falante enuncia seus discursos a partir de um contexto dado, marcados por
determinacbes sociais de coercdes. Para tanto, o homem, em sua criatividade ou
necessidade, usa de estratégias discursivas na atitude de fala. E o que fala Fiorin
(2003), sobre as ideologias e a possibilidade de trapacas discursivas nas
intencionalidades pelas quais estdo movidas as falas. No caso dos professores, ha a
tentativa de manipular uma identidade acentuando o carater positivo da profissdo que,
dentro da atuacéo, demonstra-se expressivamente mais degradante do que positiva.

Por que essa possibilidade de criagao discursiva acontece? Porque existem
formas de poder e de estrutura de reconhecimentos discursivos e de lugares sociais
cujos efeitos de sentidos sdo diversos e intencionais. Desta forma, ha a possibilidade
de ocorrer uma luta intensa de conquistas e falares num movimento dialégico da vida.

Ha uma selegdo de imagens e frases utilizadas na "entonagdo" da mensagem.
Existe sempre uma nova construgcdo baseada no contexto em que esse discurso fincara

seus alicerces para poder atuar. Para que seja possivel a interagdo do sujeito com a
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mensagem, este precisa de um conhecimento prévio, de algo dado, para, enfim, poder

referir-se em forma de dialogo.

A entonagao sempre esta na fronteira do verbal com o néao verbal, do dito
com o nao dito. Na entonagao, o discurso entra diretamente em contato
com a vida. E é na entonagao sobretudo que o falante entra em contato
como interlocutor ou interlocutores: a entonacgdo é social por exceléncia.
Ela é especialmente sensivel a todas as vibragdes da atmosfera social que
envolve o falante. (BAKHTIN, 1979, p. 12).

A palavra, além de transmitir idéias, permite o transito sobre os sentidos que séo
apreendidos também via percepg¢ao pessoal. “A palavra possui expressividade, porém
esta nao pertence a palavra mesma: nasce em um ponto de contato da palavra com a
situagao real, que se realiza em um enunciado individual” (BAKHTIN,1972, p. 278). A
palavra consegue traduzir ou imprimir uma manifestagdo do humano e as vozes e

desejos desses sons e atitudes sao interindividuais:

[...] .a palavra é interindividual. Tudo o que é dito, expresso, situa-se fora da
“alma”, fora do locutor, ndo Ihe pertence com exclusividade. Nao se pode deixar
a palavra para o locutor apenas. O autor tem seus direitos imprescindiveis sobre
a palavra, mas também o ouvinte tem seus direitos, e todos aqueles cujas vozes
soam na palavra tém seus direitos, em cada palavra ha vozes, vozes que
podem ser infinitamente longinquas, andnimas, quase despersonalizadas, e
vozes proximas, que somam simultaneamente. (BAKHTIN, 1979, p. 78).

Essa mesma palavra inserida num discurso é um objeto simbdlico de grande
relevancia, pela capacidade de direcdo, de formacdes e orientagcdes que vém dentro
dela. Quando Bourdieu escreve ‘A Economia das Trocas Simbdlicas” (2001), a
linguagem esta imbuida de agcéo e poder, € um canal para que as trocas simbdlicas
possam realizar-se. Todo ato de fala € uma acdo com infinitas possibilidades
discursivas gramaticais, de acordo com a capacidade social que alia essa competéncia
as estruturas do mercado linguistico, que impde regras e sangdes. (BOURDIEU, 1998,

p. 24).
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O sujeito falante vive uma dialética de manifestagdo do si e do outro, num
universo em que o lugar é um bem simbodlico no mercado social — e que, no caso do
professor — esta atravessado pelas esferas do trabalho e do conhecimento — com
sentidos presentes na producgao cultural e simbdlica dos discursos desses profissionais.

O que ira proporcionar a formulacdo de autopercepcdes serdao os contornos das
posicoes diferenciadas desses sujeitos falantes no interior de seu campo. Onde
assume relagdes de apropriagdes, conflitos, conquistas e jogo. Pierre Bourdieu (1998)
trabalha a nocéo de identidade em dois conceitos centrais no desenvolvimento de sua
teoria, o conceito de habitus e o de campo. O habitus é atributo do trajeto, aquele que
configurara algumas propriedades especiais a esse trajeto. O campo desenhara os
espacgos de atuagao especificos, e pré-seletivos, dos atores sociais em circulagcdo, o
espaco social de acdo de um poder de dominacéo legitimo. Os professores estdo
inseridos num determinado contexto — mundo do trabalho e da escola — no oficio que
executam num campo profissional, operando num nivel de saber particular — nas
disciplinas de Sociologia e Filosofia — que contém um habitus de trajetéria cientifica e
outro disciplinar. Assim se estabelecera o que Bourdieu chama de “luta simbdlica” na
forma como o poder possui um sentido até violento, de acordo com a légica excludente
que move o mercado de trabalho inserido na configuracdo das profissées. Isso
acontece porque a lingua esta inscrita nas relagdes sociais. Esse mercado contribui

para formar o valor simbdlico das trocas e os sentidos dos discursos.

[...] o que circula no mercado linguistico ndo é “a lingua”, mas discursos
estisliticamente caracterizados, ao mesmo tempo do lado da produgdo, na
medida em que cada locutor transforma a lingua comum num idioleto, e lado da
recepcdo na media em que cada receptor contribui para produzir a mensagem
que ele percebe e aprecia, importando para ela tudo o que constitui sua

experiéncia singular e coletiva. (BOURDIEU, 1999, p. 25)
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Encontram-se Bakhtin (1979) e Bourdieu (1998) quanto ao diagndstico de que
de que nao existem palavras neutras, dentro delas ha mensagens e idéias circulando —
com grande poder de atuagao e transformacdo do mundo, assim como dizia o autor
Gramsci®®. As posicdes e os diferentes interesses no espacgo social irdo organizar as
finalidades grupais e controlar a “hegemonia” dos significados e sentidos de mundo,
conforme dizia Gramsci (1978).

Essa interpretacdo de dominagao simbdlica, via apropriacdo de idéias, cultura,
acao e, inclusive, da linguagem, revela tanto a presenca de campos especializados
como o campo de classes sociais que possuem regras proprias de funcionamento e de
efeitos simbdlicos impressos na linguagem. O exercicio de uma competéncia técnica
exerce-se numa competéncia social reconhecida na identificagdo do locutor legitimo,
autorizado a falar e a falar com autoridade.

A profissdo é lugar e bem simbdlico, que, na pratica, une produgéo e circulagéo
de bens econdmicos e culturais, possiveis através de um conjunto de instituicbes que

também detém uma linguagem prépria.

[...] falar é apropriar-se de um ou outro dentre os estilos expressivos ja
constituidos no e pelo uso, objetivamente marcados por sua posicdo numa
hierarquia de estilos que exprime através de sua ordem a hierarquia dos grupos
correspondentes. Estes estilos, sistemas de diferengcas classificadas e
classsificantes, hierarquizadas e hierarquizantes, marcam aqueles que deles se
apropriam, assim como a estilistica expontanea, armada de um senso pratico
das equivaléncias. (BOURDIEU, 1998, p. 41).

Na veiculagdo de uma mensagem linglistica, a profissdo se apropriara de

sentidos simbadlicos num processo de distingao e tradugdes inscritos num jogo — e por

% Na contextualizagdo entre os autores citados Mikhail Bakhtin (1979), Pierre Bourdieu (1998) e Antonio
Gramsci ( 1987, 1991), todos versam sobre a cultura e a forga das idéias. Bakhtin possui estudos sobre a
Linguagem, o teatro, o marxismo desde a década de 30 a 40 e conviveu com o clima de profundas
transformagdes na Russsia e o avango do movimento comunista. Gramsci também viveu uma época
atribulada na Italia entre as Guerras Mundiais e o regime totalitario de Mussolini. A obra gramsciana pode
ser visualizada a partir das fases da vida em que o autor escreve, da militancia, da fungéo politica e do
carcere. Bourdieu € o mais contemporaneo dos autores. Escreve entre as décadas de 70, 80 e 90
produzindo a partir da idéia simbdlica do poder, da violéncia e a exclusao social marcou ultimas décadas.
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isso gera espacos de tensodes e conflitos - porque existira uma distribuicao desigual das
oportunidades e acessos a producado desta competéncia e autoridade de falar
consideradas legitimas de acordo com os lugares de expressao considerados de maior
visibilidade social. Bourdieu diria que isso faz parte da dindmica dos campos e dos
capitais culturais para nele poder circular. A escola foi um dos campos simbdlicos
também estudados pelo autor. Ele percebe uma riqueza de trocas e formagdes, porém
acompanhada de reflexos cruéis e decisivos situados numa sociedade estruturada pela
l6gica das distingdes e na forma como a escola contribui para que as trocas culturais,
linguisticas, formativas e de poder ocorram de maneira desigual.

Os saberes na escola também possuem uma forma de interagdo e um material
que comportara um valor socialmente negociavel no interior do campo educacional,
porque estao investidos de conteudos que se entrecruzam, mas funcionam na pratica
como categorias unicas e distintas de linguagem propria no processo de aprendizagem,
reproduzindo a idéia aos alunos, pais e comunidade educacional, e atuando na pratica
do professor e sua experiéncia pessoal da profissdo docente. E 0 que vem ocorrendo
com a extrema separacao dos saberes e o distanciamento no qual estdo envolvidas as
disciplinas de Ciéncias Humanas como a Sociologia e a Filosofia, no quadro curricular
dos saberes escolares. Sao consideradas como plano de complementariedade e nao
valorizadas como conhecimentos imprencidiveis na formagdo dos sujeitos, inclusive
como forma de avaliagdo dos proprios contextos singulares em que também vivemos
formas de classificagdes e economias linguisticas.

As transformacdes tecnolégicas produtivas, realizadas especialmente na esfera
do trabalho, vém ocorrendo de forma dindmica e reproduzem uma idéia de que a

instituicdo escolar ndo consegue acompanhar o ritmo dessas mudangas. O novo
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contexto de sociabilidades e a dificuldade do encontro entre os outros — professores,
alunos, Estado, sociedade — promovem situagdes dilematicas no interior deste campo
de realizagao educacional.

Quanto ao terreno dos reconhecimentos e das formagdes simbdlicas no sistema
de troca, Bourdieu (1998) reconhece a responsabilidade deste processo iniciada na
divisdo social do trabalho e no discurso cientifico nessas ressigficagbes do oficio e na
forma como o conhecimento € elaborado hoje, atuando decisivamente sobre as vidas

sociais e individuais. Assim argumenta Bourdieu:

[...] ao consagrar um estado de divisbes e da visdo das divisdes, o efeito
simbdlico exercido pelo discurso cientifico é tanto mais inevitavel quanto, em
meio as lutas simbdlicas pelo conhecimento e pelo reconhecimento, os
chamados critérios “objetivos” [...] sdo utilizados como armas: eles designam
os tragos sobre ao quais pode fundar-se a agédo simbdlica de mobilizagdo com
vistas a produzir a unidade real ou a crenga nessa unidade (tanto no seio dos
préprio grupo como junto as demais. (BOURDIEU, 1998, p. 113).

Levantando-se todos os elementos presentes no interior da Linguagem como
canal poderoso de manifestacdo de idéias e sentidos de mundo, ir-se-a seguir
analisando os discursos realizados nas entrevistas dos professores. Num tratamento
dialégico naquilo que a voz do professor trara como elementos que tornam legiveis
suas relagdes de trabalho e o0 que sentem a partir da forma como estéo inseridos na
estrutura do ensino médio e na forma como o seu saber € reconhecido na ldgica social
de identificacdes e luta por posi¢coes. Todas essas marcagdes auxiliardo a identificar os
dilemas e a forma como a angustia do professor é investidos nas suas falas. Elegendo
seis grandes tematicas, nas quais estardo presentes os dilemas da profissdo e do
saber sociolégico e filoséfico em voga nessas discussdes: a percepgao da Filosofia e
da Sociologia no ensino médio; os dilemas da praxis docente; niveis de realizagao e

frustragao dos professores quanto a profissdo e ao trabalho com o saber socioldgico e
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filosofico; o papel do professor na fronteira intelectual e técnica; hierarquia profissional
e de conhecimento; a percepgao do saber sociolégico e filoséfico na sociedade na

visdo dos professores.

5.1.1 A percepcao da Filosofia e da Sociologia no Ensino Médio

Ao constituir-se a autopercepcao do professor em torno da disciplinas
trabalhadas e vivenciadas no dia-a-dia da profisséo, todos os elementos registrados no
decorrer desta dissertacédo estardo presentes nos discursos. Existem dois movimentos
inseridos nessa localizagdo do professor a partir das disciplinas de Sociologia e
Filosofia. Um desses movimentos esta ancorado na histéria da ciéncia de cada uma
dessas areas especificamente. No caso da Filosofia, ancora-se na ampla constituicao
historica e tradicional das contribuicdes tedricas e de autores classicos envolvendo a
reflexdo em torno da natureza humana no mundo e a fundacio de outras ciéncias. E a
Sociologia, que se ancora no campo cientifico, como uma ciéncia recente e com uma
proposta de pesquisa nova, de forte embasamento nos referenciais classicos — Marx,
Weber, Durkheim e das situagdes historicas e tematicas “evidentes” no plano das
interagdes sociais, como os fendmenos sociais relacionados com o poder, revolugdes,
conflitos, desigualdades sociais, tematicas que, no Brasil, buscaram pela educagao
uma maneira de institucionalizacdo da ciéncia através do ensino médio — numa
proposta de transformagao social —, mas que conquistou um espago mais efetivo nos
cursos superiores e de pos-graduagao, como uma moeda de conhecimento de maior
visibilidade.

Um segundo movimento € a histéria da Sociologia e da Filosofia nos curriculos

do ensino, convivendo num espago de luta com as outras ciéncias para buscar um
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lugar de afirmacgao e garantia de atuagao. Neste mercado de trocas no ensino médio, o
prestigio e a apropriagdo de uma espécie de capital cultural e econdmico séao avaliados
a partir da demanda plural das escolas do municipio e da prépria forma de percebé-las
na sociedade — e as transformagdes ocorridas no processo do trabalho e do
conhecimento — influenciando as tomadas de posicdo nesta reflexdo. Essas
localizagbes conformam um efeito determinado no processo de modelagem do grupo
dos professores de Sociologia e Filosofia, porque, na experiéncia da praxis, somadas a
uma formacéo de elevado trago reflexivo, critico e questionador presentes nas falas,
estardo impressas as situagcbes de resisténcia ao mercado simbdlico dos
conhecimentos de Filosofia e Sociologia e o seu encontro com o outro: alunos,
comunidade educacional, colegas professores, pais.

Dessa producéo e circulagado cultural registra um paradoxo. Torna-se dificil e
dilematico visualizar os impactos na vida social da elaboragao discursiva dos sujeitos
sociais, experimentando de alguma maneira os efeitos de um poder simbdlico aplicado
as disciplinas no curriculo do ensino médio, qual seja o reconhecimento da importancia
registrada nas legislacbes educacionais na formacédo para a cidadania, porém com
espacos limitados e inexpressivos de maior atuagdo na composi¢cao da formagao dos
sujeitos na escola. Isto coloca o professor sob um efeito “invisivel” deste poder na
forma como se concebe essa disciplina na sociedade.

A avaliagao pratica da relagéo de forgas simbdlicas determinante dos critérios de
avaliacdo vigentes no mercado em questdo somente leva em conta as propriedades
propriamente linguisticas do discurso na medida que elas anunciam a autoridade e a

competéncia sociais daquelas que a pronunciam” (BOURDIEU, 1998, p. 57),
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Na autopercepgao dos professores sera possivel perceber qual a concepgao dos
professores quanto a contribuicdo das disciplinas na formagao para o ensino médio e
também acabam colocando qual a sua identificagdo com as disciplinas a partir da sua
formagao. Além do confronto com outras disciplinas com relacdo a um quadro de
hierarquia de saber presente na escola — como um campo de atuagao de poderes —
também havera uma expressao diferenciada a partir da experiéncia singular de cada

professor com a disciplina e um nivel de preferéncia entre elas:

“Olha, a Filosofia que é a area que eu mais atuo, ela provoca nos estudantes
hoje no ensino médio, e nos que estdo saindo da fase da adolescéncia e
entrando na fase adulta, um pensar diferente sobre realidade né, talvez essa
que seja a tarefa da Filosofia, provocar é, levantar questbes que envolvem o ser
humano dentro da sociedade e nem sempre tem obrigagdo de dar todas as
respostas. Penso que a Filosofia, a tarefa é de fazer uma reflexao critica sobre
todos os aspectos da realidade, e que envolvem a vida dos jovens dentro da sua
comunidade, até as questbes que estdo sendo discutidas a nivel nacional,
mundial no momento. [...] E a Sociologia, que € uma ciéncia mais recente vem
contribuir é para que o jovem possa entender as relagées de poder, como que a
sociedade funciona, se organiza na sua, na sua estrutura e nas tomadas de
decisdes que sao feitas ao nivel micro e macro dentro de uma sociedade. O
professor de Sociologia tem que discutir muito essa questédo do, da relagédo de
poder, da formagdo do Estado, e, é, e como funciona a organizagdo social.
Penso que elas as duas complementam ta, sempre tendo, respeitando os
fundamentos filoséficos que vao ajudar muito também no entendimento do
trabalho na area de Sociologia. [...] e nds ficamos muito tempo sem essas
disciplinas estar, fora do curriculo escolar e a maioria dos professores que hoje
estdo atuando nas disciplinas € quando passaram por sua etapa de formacéao
escolar nao tiveram contato, e mesmo na sua formagdo superior para o
Magistério [...] nés temos uma tradicdo pequena, curta ainda de ensino de
Filosofia e Sociologia no Ensino Médio. [...]".(Professor Hércules).

Conforme se pbde visualizar no quadro da trajetoria pessoal e social dos
professores®, o professor Hércules possui uma ampla experiéncia com a disciplina de
Filosofia e leciona apenas essa matéria. Foi um dos interlocutores mais envolvidos do
campo por ser um dos membros mais antigos do ultimo concurso publico do Estado do

Parana (1992) no preenchimento das vagas para essas disciplinas especificamente. O

% Vide tabela sobre a trajetdria sociopessoal dos professores entrevistados na seg¢éo de apéndices desta
dissertagao.
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grau elevado de reflexao de seus discursos sera visivel dada a formagao especifica em
Filosofia e do tempo de atuagdao — ha mais de 10 anos no quadro ocupando inclusive
funcdes de diregdo. Primeiramente ele tenta demonstrar as contribuicbes de cada
disciplina, o que ela poderia oferecer como um diferencial de contribuicdo para as
disciplinas. Coloca as distingdes de cada uma das areas — na moeda de troca no
ensino — das questées que envolvem o ser humano, da proximidade com o espaco
social numa grande totalidade de relagbes, e o entendimento das relagbes de poder e
de organizagédo dentro da sociedade. Nestas classificagbes, busca aspectos decisivos
para fortalecer o argumento da importancia das disciplinas no curriculo, a0 mesmo
tempo em que traga um nivel de distingdo entre ambas — uma mais antiga e outra mais
recente — e que se complementam no quadro, deixando claro que s&o disciplinas
diferentes entre si, porém que, na contribuicdo do ensino, possam estabelecer uma
interlocucdo de tematicas na maneira praxis de formagdo. Na caracterizagdo das
disciplinas, coloca a pouca tradi¢do nos curriculos do ensino médio, uma maneira de, a
partir do seu discurso, promover uma explicagcao das especificidades das disciplinas a
publicos que desconhecem suas naturezas, por ndo terem passado pela experiéncia de
suas formagdes.

Quando digo publico, esta recorrente aqui a idéia do discurso em Bakhtin, de
que, quando os sujeitos falantes discursam, parece que ha sempre um terceiro além do
locutor e do emissor. E preciso considerar duas direcdes que levam o professor,
quando convidado a esse exercicio de autoreflexdo em torno do oficio e da disciplina
que ministra, a organizar o seu discurso. Uma, ele avalia a quem podera estar falando.
No caso da entrevista, ele sabe que, quando em interlocu¢do com uma pesquisadora,

esta direcionando uma mensagem a um elemento caracteristico e distinto da



184

sociedade, a universidade. Que também esta localizada no dmbito educacional, e que
por meio da pesquisa, podera também estar falando a novos outros, que, através do
contato com os resultados dessa pesquisa, poderao ter uma perspectiva diferente da
educacado, do que o professor agente falante e experiente de seu campo pode
proporcionar na avaliacdo dos fendmenos educacionais atuais. Portanto, na linguagem
vivem-se e trocam-se idéias. Apesar da excelente disponibilidade de recepg¢ao, o
professor aproveita 0 momento de fala a ele conferido — inclusive manifestando uma
necessidade muito grande de alguém escuta-lo, de ser ouvido, compreendido — e n&o
apenas ouvido, mas percebido como alguém diferente, distinto, que sabe o que fala —
para disponibilizar o que vem diagnosticando em sua praxis profissional. Entdo, esse
terceiro ndo é apenas a pesquisadora ou a universidade, mas todo um publico geral.
Como se estivesse falando a toda uma comunidade, a necessidade de dialogizacao e

de partilhar sua experiéncia.

[...] assim como a palavra ndo tem autor, ndo é de ninguém [...], sendo somente
quando funciona como enunciado completo que se torna expressao
individualizada da instancia locutora, numa situagdo concreta da comunicagao.
(BAKHTIN, p. 308)

“eu fago duas leituras dessas duas ciéncias, vejo que na Sociologia surge uma
contribuicdo mais técnica, mais especifica abrangente também como, assim
como a Filosofia né, mas ela é um tanto mais €&, é técnica, e as vezes cai na
especializagdo também, como qualquer outra ciéncia, [...] € fazer com que o
sujeito né, se de conta assim como se esse sujeito, aqui mais especificamente o
aluno né, em sala de aula se dé conta de que ele também & um cidad&o né, [...]
€ essa é a parte abrangente, reflexiva da Sociologia também, porque se
aproxima de Filosofia. Agora a parte &, & técnica né, assim essa é o diferencial
dentro da Sociologia e Filosofia. Contribuicdo social assim é essa, fazer com
que o aluno, reflita de que ele pertence a uma classe né ele tem um cultura
especifica, ele tem uma linguagem que ndo é por um acaso € isso é um
processo €, é contingente, mas que tem um evolugéo né, entéo é ele faca essa
reflexdo e que nunca esse conhecimento nessa sociedade, nesse meio que ele
conviva, nao seje algo assim extremamente passageiro né, que fique. Com a
Filosofia é, vamos refletir minha paixao, eu queria dizer qual é a contribui¢ao,
sao inumeras contribuicdes que acho que a primeira € provocar ne€, vocé
provocar, ser provocativa, incomodar, & fazer com que o aluno sinta
desconfortavel com aquela coisa de tar ouvindo, que é dificil ¢, mas se faz
necessario, e que € mée da ciéncia, e que pensa qualquer outra ciéncia, enfim,
mas acho que a contribuicdo maior é fazer com que o aluno é xingue ela
mesmo e dizer que ela ndo serve pra nada, que “embromashion” como se diz...,
que € enrolacédo né, e 0 mais gostoso é isso, vocé ir esculpindo isso pro aluno,
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mostrar pra ele que ndo é enrolacdo é reflexdo é outra coisa né, que ela
incomoda, mas se ela incomoda é porque ela tem algo a ensinar, sem duvida, e
ela ndo é técnica, ela ndo é especifica, ela é abrangente, ela vé o mundo com,
com os olhos diferente, ela que pensa o mundo social é essa a contribuigdo”.
(Professor Apolo).

Professor Apolo também trabalha as distingdes dessas areas ao curriculo em
nivel comparativo. A construgdo do seu discurso acaba privilegiando mais a esfera da
Filosofia, area a qual esta em processo de formacgdo, porém também leciona a
disciplina de Sociologia. Em sua autopercepg¢ao, a Sociologia aparece num sentido
mais técnico, por lidar com dados e resultados quantitativos, tabelas e demonstracéo
de resultados. E por ter sido ligada, em sua origem, ao Positivismo. Embora a natureza
e a leitura de mundo da Sociologia também extrapole o aspecto técnico de analise. A
idéia de reflexividade e fundagao sao visiveis no momento de compor o discurso sobre
a Filosofia, nomeando-a como ciéncia-mée. Em sua autopercepg¢ao disciplinar, ela
provoca, deve incomodar, e vé, na resisténcia do aluno, uma maneira de desperta-lo
para um processo de desconstrugdo. Utiliza bastante a linguagem por meio de girias,
terminologias com que busca aproximar-se dos seus alunos, um publico jovem, numa

forma de dialogizagao.

“[...] ao longo da histdria, que ela fez parte em algumas épocas aparentemente,
em outras, ela foi literalmente abandonada né e, mesmo ndés tendo um
Socidlogo na presidéncia da Republica, mas acho que foi justamente por isso
que ele cortou, porque ele sabe que, tanto a Filosofia, quanto a Sociologia, sao
duas disciplinas que trabalham com o bem viver, com o bem pensar, e isso é
fundamental pro nosso jovem hoje, porque, eu sempre digo, nés sé fizemos
perguntas e ensinamos a perguntar, responder, cada um tem que buscar, € isso
é fundamental eu acho que sao duas, eu penso que sdo duas disciplinas assim
que nunca deveriam ter saido, e que elas tém que entrar como base nacional
comum da grade do Ensino Médio”. (Professora Atenas).

O discurso da professora Atenas estabelece-se numa intertextualidade -
“processo de incorporagao de um texto em outro” — com o discurso do professor

Hércules e tantos outros professores entrevistados, que apontam para o dilema da
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indefinicdo do lugar das disciplinas no curriculo e pela trajetérias interrompidas
provocarem esse sentimento de perda de lugar, de nao efetividade no ensino.

Quando aponta para o fato de a situagao disciplinar ndo fazer parte da legislagao
educacional como disciplina obrigatéria da grade do ensino médio, faz recorréncia a
outro interdiscurso de luta manifesto numa figura politica de onde partiu o veto a
disciplina: o presidente FHC. E, de certa maneira, aponta uma contradicdo — e na
situacao de interlocucéo ela acaba sendo irbnica na minha posi¢cao de pesquisadora e
cientista social, na responsabilidade e no sentido do veto — vinda de alguém formado
em uma dessas areas especificas e que tem autoridade sobre o assunto. Na verdade,
0 que ela tenta dizer, nesse discurso, que essa trajetéria interrompida e da indefinicao
da Sociologia e da Filosofia no curriculo pode ser motivada por uma situagao
extraverbal: um motivo politico. E isso esta presente quando diz que sao disciplinas de
natureza indagadora em seu principio no processo de conscientizagdo para um bem
viver. Além de apontar a distingdo das disciplinas enquanto praxis educacional, também
confere as mesmas disciplinas uma interlocu¢ao com o plano das idéias e inclusive das
idéias politicas, que também circulam no quadro de composi¢cdo social. Isso é o que
apontava lanni, trabalhado no segundo capitulo, sobre a Sociologia e também a
Filosofia, disciplinas progressistas ou conservadoras, porque lidam em sobremedida
com o mundo das idéias. E aqui retoma-se Gramsci, no terceiro capitulo, da forca
transformadora e modeladora das idéias num contexto de agao social.

E um efeito de sentido no texto do chamado “o ndo-dito”, como uma forma de
mensagem na possivel explicagdo por que as disciplinas poderiam estar fora dos
curriculos do ensino médio, por apresentarem riscos na sua atuacdo de formacéao

critica aos jovens.
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“Teoria seria essa busca de levar uma reflexdo, ou a capacitagdo do aluno a se
tornar um individuo reflexivo né, que ele consiga refletir o seu eu, refletir o
mundo em que ele vive e a possibilidade de ele refletir o outro também. Por que
que eu falo em dois niveis de teoria e pratica? A pratica ndés nao estamos
conseguindo fazer, fazer isso. Por diversos fatores, as duas disciplinas elas
estdo voltando agora pra grade curricular, elas nao sao obrigatérias, entdo nés
ndo temos ainda uma, uma vamos dizer assim uma identidade. Isso também
nem €& bom se manter uma identidade como disciplina. E entdo ainda s&o
disciplinas bem estereotipadas pro Ensino Médio. Entdo essa tentativa de levar
a reflexdo por enquanto esta s6 na tentativa né, sdo poucos os frutos que a
gente colhe, e devido a uma sociedade pragmatica, vocé estudou Ciéncias
Sociais, vocé sabe muito bem disso. Se vocé for analisar a propria grade
curricular das escolas vocé vai perceber de que o inconsciente coletivo ta
impregnado do raciocinio légico, isso quando eles conseguem faze. [...] Mas em
sintese, a tentativa é justamente essa, possibilitar uma reflexdo de que esse
aluno consiga deslumbrar esse pragmatismo e consiga questiona-lo nessa
busca de transformagao também, mas nés ainda ndo estamos caminhando. O
proprio Estado por ndo ser, por ndo serem disciplinas obrigatérias, € ainda nao
estabeleceu, ndés nado fizemos uma discussdao mais séria, do que deve ser
trabalhado por que? Talvez vocé pergunte isso. Porque hoje instituicdes do
Brasil, principalmente no Parana, eles estdo cobrando Filosofia no vestibular
também. E analisando o que eles estdo pedindo, é Filosofia pura. Entao, as
nossas escolas nao tao preparadas pra isso. N6s ndo estamos conseguindo
preparar esse individuo reflexivo, e ao mesmo tempo, nés ndo estamos
conseguindo nem prepara pra esse aspecto secundario, ao meu ver secundario,
que é o vestibular”. (Professor Rémulo).

O grau de dilemas em torno da praxis do saber sociolégico e filos6fico no ensino
médio apontado pelo professor Rédmulo é grande. A construgdo de seu enunciado
discursivo € feita primeiro naquilo que ambas as disciplinas contribuem, que, no seu
entendimento, seria um possibilidade de trabalho com os aspectos teoricos e praticos

de reflexdo do individuo sobre a sociedade.

Aponta uma série de marcas especificas desses saberes, refletir o eu, o seu
mundo, o outro, e essa caracteristica de reflexdo exige uma desconstrugdo, uma
desapego ao que esta estabelecido e preconizado. Abandonar os preconceitos e
buscar um entendimento desse eu, do mundo e do outro, como também inseridos
numa trajetoria de construcao elaboradas socialmente. E é o desafio e a angustia que
cerca o olhar do professor Romulo. Essa reflexdo, segundo ele, deveria deslumbrar o

pragmatismo, o aspecto pratico das agdes e das coisas, para que possa ocorrer algum
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tipo de transformacgéo do aluno e da sociedade. Porém, as ultimas frases do professor
foram proferidas de forma bastante indignada.

Nao se consegue formar para a reflexdao e nem para o vestibular a partir da sua
percepcdo. E um dado relevante e preocupante. Inclusive ele coloca um outro
elemento, que, na estruturacdo do campo, € importante. Houve essa insercao da
Filosofia no curriculo de uma maneira complementar, como pressao das universidades
que introduziram as disciplinas nas provas do vestibular. E que, apesar disso, ndo ha
uma discussdo mais séria do que e como deve ser ensinadas enquanto conteudo e
praxis enquanto saber sociologico e filoséfico numa discussao a nivel de Estado. E o
resultado que aponta € o fato da nado-formacao para a reflexdo e nem ao vestibular,
num quadro bem pessimista.

Portanto, quando cita tedrico e pratico, voltamos mais uma vez a Gramsci em
dois aspectos. Que, por existir essa indefinicdo da organizagdo dos conteudos e
praticas na introducéo da disciplina em detrimento de uma preocupacgao pragmatica em
torno do vestibular, ha o risco da descaracterizagdo das distingbes contributivas das
disciplinas ao curriculo. H4 uma nitida fragmentagdo do tedrico e do pratico que
Gramsci buscava unir na formacao de um sujeito histérico, e na possibilidade de uma
efetiva formacao reflexiva ocorrer. O professor vive aqui a angustia de reconhecer as
possibilidades de uma formacgéo reflexiva pela via da Sociologia e da Filosofia e as
limitacdes quanto a uma efetiva reinsercdo das disciplinas na grade. E importante
lembrar que o professor Rbmulo é o unico dos professores com pés-graduacgao stricto
sensu. Possui uma formagcdo e um elevado grau para essa reflexividade, porém a

realidade apresenta-se cruelmente limitadora de uma agao para a transformacao.
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Outro aspecto interessante, que também aparece no discurso do Professor Rémulo,
€ a questao das designacgoes identitarias. Se elas servem no mercado simbdlico para
conferir lugar e falar, também servem como férmulas de angariar poderes. Visualiza
que as disciplinas de Sociologia e Filosofia ndo possuem uma identidade definida no
ensino médio, e que, de certa maneira, pode ser considerado como um aspecto
positivo em sua visao, por estar na contramao, com um olhar diferenciado do /locus
educacional e fugir de classificagdes estereotipadas, que também acabam limitando o
espaco criativo e reflexivo das disciplinas, o que ocorre de maneira geral no quadro do

ensino médio.

“[...] dilema, seria, primeiro, talvez valorizar a disciplina no sentido da instituicdo
e até do contexto social, que os alunos vissem utilidade nessas disciplinas,
vissem fundamento nessas disciplinas. Porque as vezes, parece que ¢é algo que
ta dado pra eles e eles aceitam, mas eles ndo buscariam se tivesse opgao, livre
de escolha. [...] Eu acho que t& num processo inacabado, e que ainda falta
estruturar muita coisa. Que existe esse campo de trabalho que foi aberto,
existem profissionais que estdo se formando sé que ainda ndo estda numa
situacao desejada, como eu falei € necessario que as instituicdes se adaptem a
essas disciplinas, que os alunos, a sociedade, €, corresponda a esse
profissional. Acho que ndo ta tudo certo como deveria estar, que falta alguns
pontos [...], fica assim dada a disciplina no sentido de que é uma matéria
extracurricular, como se fosse quase um PCN, essa é a impressdo que se
passa (riso da entrevistada), e ela € uma matéria extra e que ela deve partir da
questao da cidadania, mas € bem vago, no caso vocé diz as linhas né que vocé
deve seguir, € muito vago”. (Professora Héstia).

A professora Héstia é formada em Ciéncias Sociais, leciona Sociologia e
Metodologia de Pesquisa. Ela também acaba, num plano de intertextualidade,
apresentando outros elementos que participam de um grande debate entre os
professores, através da recursividade dos seus discursos, a maneira como cada um
possui uma percepc¢ao singular e significativa a partir da sua experiéncia praxis na
profissdo. No enunciado, Héstia ira encaminhar seu discurso, ndo apenas a
pesquisadora, mas diretamente aos outros “eus”’ que participam da sua formacéao

autoperceptiva da profissdo e do saber. Registra o outro-aluno, o outro-instituicdo e o
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outro-sociedade. E a intertextualidade é colocada nos trés discursos, que falta uma
definicdo e uma tomada de posi¢do do Estado, enquanto agente publico de gestao da
educacao, e das leis educacionais, que tornem essa questao mais clara as instituicbes
de ensino. A dificuldade de valorizacdo da disciplina no mercado simbdlico esta
condicionada a essa indefinicdo € a maneira como é percebida pelas escolas e pelos
alunos como algo complementar, ndo decisivo, quando comenta o aspecto extra,
conferido a propriedade da disciplina na estrutura do ensino. Inclusive os proprios
alunos a cursam tendo essa concepg¢ao sobre a disciplina, e mais, explicita que o
aluno nao teve possibilidade de optar pela disciplina na grade, que ele a faz porque
esta estabelecido, revelando um grau de afastamento no envolvimento do aluno e da

escola com a disciplina.

5.1.2 Os dilemas da praxis docente

Nessa tematizagcdo, percebe-se um grande numero de vozes unidas que se
conformam na manifestacdes desses professores. Poder-se-ia dizer que se trata de
uma superintertextualidade de encontros discursivos na sua praxis docente, revelando
um quadro de ansiedade e preocupagdo no conjunto dos diagnésticos de como a
profissdo vem movendo-se para situagdes limites e desafiadoras, em que, tanto a
escola como o proprio professor acaba estando despreparado. Os impactos sao
percebidos pela entonacao expressiva de alto grau de emotividade ao falar e expressar
a angustia, a desmotivacao profissional e indignagdo quanto a auséncia de lugar
reconhecido no plano do mercado simbdlico social. Tanto as tabelas como os relatos

vém descrever os novos desafios educacionais do nosso tempo.

“Eu acho a remuneragdo, uma delas, um dilema, né. E, acho que a
desvalorizagao do profissional, pois ja ela vem se acentuando ha muito tempo
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né, acredito com que com planos de carreiras o professor possa se mais
valorizado na sua profissdo né. Dilemas assim também esse embate que
acontece todo dia hoje, que um termo especifico pra isso mas a salafobia (risos)
nao é salafobia, tem professor que ja ta assim, por exemplo, na sala de aula né,
€, se escuta algumas coisas por ai que sao, de certa forma, ndo é, profissédo de
risco né. [...] esse problema na mao de que como € que ele vai dar a sua aula
se o aluno olha com a cara torta para ele, né. (risos)”. (Professor Homero).

O enunciado do professor aponta para dois problemas e dilemas profissionais: o
velho e 0 novo, que, conjugados criam novas situagdes e experiéncias desafiadoras no
plano da educagédo. O primeiro apontado, em que tanto os professores de Sociologia e
Filosofia, como os professores das demais areas de saber poderiam aqui estar
concordando, dado o trago histérico — e vimos isso registrado nas falas do autor
Florestan Fernandes — que a categoria profissional sofre os reflexos da forma de
organizagdo do capital, dos avangos e descobertas da tecnociéncia e do processo
intensificado no qual o professor — o sujeito que lida com a formagdo de uma grande
demanda de aluno — vem sofrendo um processo de proletarizacdo do oficio, em que a
remuneragao tem sido uma reivindicagado antiga, porque fere o principio da visibilidade
e da representagao desse profissional enquanto afericdo de valor publico do trabalho
do professor.

Essa realidade é percebida em uma grande maioria dos discursos que ganham
um tom dramatico de lamentacdes e, apesar do peso simbdlico do oficio, o seu valor
acabou se perdendo, seja no plano da autoridade e mesmo no plano do
reconhecimento pelo trabalho de envolvimento da relagdo aluno, conhecimento,
trabalho que tramitam no interior do oficio. Dois sentidos caminham na forma como os
professores buscam reverter-se em uma identidade estigmatizada para uma melhor
valorizagdao. Marcar esse principio de condicdes estruturais mais comprometidas em

melhor gerir a educacéo, e pelo valor social do oficio por lidar com um saber e com um
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processo de ensino aprendizagem nos aspectos que parecem comuns no plano social,
mas que, nos discursos dos professores através da expressividade de investimentos

intensos realizados na praxis, séo o aspecto diferencial e valorativo do oficio.

[...] o sentido social capta numa forma que constitui uma espécie de expressao
simbdlica de todos os tragos sociologicamente pertinentes da situacéo de
mercado é exatamente aquilo que orientou a produgdo do discurso, ou seja, 0
conjunto de caracteristicas da relagdo social entre os interlocutores e as
capacidades expressivas investidas pelo locutor no trabalho de eufemizacgao.
(BOURDIEU, 1998, p.82).

Somado a esse desafio antigo, acrescem-se os dilemas da intensificagdo do
mundo do trabalho, que acabam afetando grande parcela dos profissionais de maneira
geral, na forma como vem exigida uma performance profissional constantemente
atualizada e de critérios de exceléncia profissional que vém afetando o plano das
subjetividades dos trabalhadores. E o que Alves (2004) e Sennett (2003), no primeiro
capitulo, contribuem na reflexdo sobre as transformacgdes do trabalho e a forma de lidar
consigo mesmo, com 0S novos conhecimentos nesse processo intenso de
transformacoes.

O professor Homero cita o caso das salafobias. E uma sensagdo de desconforto
do professor ao dar aula, um medo, uma ansiedade, que acabam travando a sua praxis
docente, pelos desafios que o professor encontra na realidade cotidiana do ensino.
Esse tem sido um fato recorrente também em outras falas. Da formagao universitaria
que o prepara para atuar com uma area de saber, com um dado processo de ensino
aprendizado, e que a realidade extrapola a dimensdo do processo para o qual os
professores sdo formados. Segundo os professores, os cursos de licenciatura ndo os
preparam para lidar com situagdes limites de indisciplina, de agressdes verbais e

fisicas e o caso de alunos em situagcdes extremas — dependéncia quimica, alunos
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assaltantes — que os amedrontam na profissdo. Além do processo do néo-

reconhecimento social que gera frustragbes profissionais e pessoais com relagdo ao

oficio, estas frustracbes sao levadas para dentro da sala de aula. Ha casos em que o

professor teme a reagao dos alunos diante dessa sensacdo de angustia e desgaste,

provocada por intensas atividades e investimento emocional no envolvimento com

esses desafios.

“Encontra, encontra dificuldade porque muitas vezes a gente entra num
conflito muito grande que a gente gostaria que as aulas da gente fluissem
de uma forma diferente [...] como que eu tenho que conviver com os
conflitos [...] e um desses casos, um nao, dois, que aconteceram foram
muito graves para mim, me deixou com um conflito muito grande, eu
trabalhei uma transparéncia sobre o mito da caverna, mas eu nao trabalhei
essa transparéncia pra estudar o mito da caverna como que Platido o
constituiu, ndo, nem falei de Platdao, a gente assistiu a transparéncia era
uma histéria em quadrinhos tipo de um desenho animado [...] eu apaguei
as luzes, que tavam apagadas pra gente assistir a transparéncia, eu fiquei
s6 com a claridade da transparéncia conversando com eles, e falei, eu
quero que vocés reportem o mito da caverna pra vocés, pras cavernas nés
construimos na nossa vida, a caverna da pregui¢ca, a caverna do
comodismo, a caverna do medo, a caverna econémica, politica, social com
a qual nés entramos dentro ou alguém nos joga la dentro, a caverna da
enfim, ai eu nao quis citar outras cavernas bem claras, que eu queria
colocar né, eu falei as cavernas que nés criamos e entramos dentro e
muitas delas nao nos deixam sair depois. Eu tive dois casos clarissimos,
um me pedindo ajuda pra sair do trafico de droga, e outro que tem a
intengcao de se suicidar, no texto dele ele deixou isso bem claro, que ele
tava numa caverna muito escura, e que todos o acusam de estar
destruindo a familia dele, e isso esta acabando com a vida dele [...] e que
agora ele estava buscando um outro caminho. [...] Entdo isso é, me deixou
assim eu ainda nao sei como lidar com esses dois casos, [...] toda vez que
eu entro nessas salas, meu coragao fica assim acelerado, porque, eu sei
que os dois pediram ajuda, s6 que eu ainda ndo encontrei uma forma de
ajuda-los. Entao, isso é angustiante, porque a questao do trafico, ele disse
professora, nunca comente com a escola, com alguém, o que eu estou lhe
falando, porque a senhora pode ser alvo de persegui¢dao, mas se a senhora
puder me tire dessa, porque dessa caverna eu nao saio mais. [...] e eu nao
posso falar pra diregao da escola, pedir ajuda pra alguém, porque foi uma,
uma coisa muito entre nés dois, [...] e eu to assim sem saber como agir
com ele [...] ja tentei conversar com ele, dai ele disse assim: 6 professora
eu ndo sei o que fazer, e aqueles dois fins da minha vida [...] Quando eu
vejo uma viatura da policia parece que eu fico sem chao, que sao os dois
medos que eu carrego, porque um dos dois ainda vai me apagar, ou o
traficante ou a policia. Entdo sao momentos aonde eu realmente néo sei o
que fazer, nao sei”. (Professora Atenas).
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A tonalidade deste relato é bastante dramatica. A forma como a professora a
utiliza realmente apresenta um dilema que cerca o oficio do professor em muitos
sentidos. O primeiro deles, vem revelando a situagao do fenédmeno da violéncia social
que vem afetando visivelmente o ambito escolar. Essa entrevista foi gravada em um
dos colégios do municipio com histéricos que envolvem pobreza — localizado em um
bairro de periferia da cidade — e por tragos de violéncia — fisica e social — que os alunos
trazem das suas casas, inclusive no universo da criminalidade, conforme ela relata, e

que acabam desafiando a praxis educacional® deste professor. O segundo, é a

€0 As entrevistas também provocaram-me para o plano das situagdes extraverbais colocadas que também
poderiam estar envolvendo o oficio dos professores. Realizei varias entrevistas no colégio comentado
durante o texto. Trés situagcbes chamaram-me atengao, investidas de uma caracterizagdo banal, comum,
mas decisivas quanto a expressividade daquela realidade escolar. Era um dia conturbado aquele, pois as
coordenadoras pedagdgicas estavam em curso e a Diretora atendia o publico. Havia um pai convocado.
Era evidente a realidade da pobreza material da familia, na aparéncia sofrida e com roupas bastante
simples. Havia dois alunos com cadernos conversando com a diretora. A mesma percepgao da pobreza
era presente. A seguir conversou comigo. Apresentei a carta e esclareci sobre a pesquisa e das
entrevistas e da minha presenga no estabelecimento de ensino. Ela perguntou se eu ja havia dado aula.
Olhou para mim, quase num tom de desabafo e relatou a situagdo do menino que estava em sua sala no
momento anterior. Disse com pesar que aquele menino nao possuia registro de nascimento € nenhum
documento. Disse que ele foi adotado ou “pego para criar’ e que nao sabiam mais o que fazer com ele.
Era indisciplinado e rebelde. Tinha aproximadamente 11 anos e ela o avisou que talvez ele fosse viver
pouco (parece que ela estava querendo me dizer um algo mais, um conflito, ndo foi explicita nesse
sentido) e o menino respondeu a ela que talvez fosse melhor assim mesmo, em atitude de resisténcia. E
ela perguntou a mim o que se pode fazer com essas situacdes na escola. Era uma revelagdo muito forte
da realidade escolar que lida com a marginalizagdo, violéncia fisica e simbdlica e o despreparo da escola
com essas realidades acentuadas. Depois ela dirigiu-me a sala dos professores. Quando fui até a
Biblioteca do colégio, para xerocar um material, vi que se formava uma longa fila no patio do colégio.
Percebi que se tratava do vale-leite. Muitas maes, pais, acompanhados de criangas pequenas, dirigiam-se
ao colégio para receber o leite. Cada um recebia dois litros de leite. Nao sei propriamente se a distribuicido
era diaria, mas confirma-se mais uma vez a idéia da caréncia do bairro, em que as pessoas ali
aparentavam muito sofrimento em suas fisionomias. As criancas eram nutridas, mas pareciam sem uma
vitalidade, uma energia, alegria. Na Biblioteca olhei para os livros. Havia bons livros nas estantes.
Literatura Brasileira, Umberto Eco (O péndulo de Foucault), romances. As criangas estavam pegando
livros para ler. Ali também era possivel visualizar a simplicidade nos trajes das criangas, mas o olhar
curioso para aquele espago. Inclusive conversei com algumas criangas, e foi até interessante, a forma
como sentem a necessidade de atencao, talvez resultado de um processo sociofamiliar em que vivem.
Uma aluna queria algumas dicas de tratamento para o cabelo. Foi até engragado. Ela achou o meu
cabelo bonito (o olhar para o diferente, talvez ela ndo havia me visto antes no colégio) e realmente o
cabelo dela estava bastante danificado e eu comentei sobre algumas coisas com ela. Outro movimento
no colégio, era a presenca de uma equipe de cabeleireiros. Eram aprendizes, que estavam ali para
disponibilizar o corte gratuito dos cabelos as criangas. Muitas criangas foram cortar e também alguns pais
que estavam na fila também aproveitaram a oportunidade. A escola estava atendendo a necessidade
basica de cuidados, higiene e alimentacdo. O que confirma o que aparece nos discursos dos professores,
que o professor recebe outras fungdes além de transmitir conhecimento, questdes que certamente, se
refletem na percepgao profissional desses professores.
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situacdo do medo. Nesse caso, revelou-se um processo de relagdo de confianga entre
aluno e professor, e que a professora possui grande empatia na maneira de ser e
desenvolver suas aulas -relata em outros momentos que é professora regente em
varias classes do ensino médio (posi¢cdo de prestigio entre os alunos, porque é
reconhecida e admirada pela forma expontdnea e divertida, numa caracteristica
pessoal como o seu diferencial no oficio) — e que a coloca numa relagdo de conflito
consigo mesma porque ndo sabe como auxiliar o seu aluno — o seu outro-mesmo —
gerando sentimentos de angustia e frustragdo, porque ndo consegue mudar essa
trajetdria. Inclusive também convive de certa maneira com uma ameacga e receio de
saber desta situacdo e ndo poder tomar acées concretas que a preservem.

Sao situacdes limites nas quais a emotividade pode ser considerada uma marca
linguistica presente no discurso dos grupos dos professores — esta totalmente
investido. Ela expdem, em outros motivos, que a disciplina de Filosofia é provocativa,
indagadora. Essa pode ser uma das formas de contato, via disciplina filosdéfica, ja que
ela vinha trabalhando um conteudo diretamente relacionado com um reflexdes acerca
da natureza humana, que, no caso do aluno, ganha uma roupagem atualizada — nesse

caso especifico, a realidade da criminalidade e da dependéncia quimica.

“[...] dificuldade é aquilo que eu ja coloquei pra vocé né, a maioria das
pessoas ndo querem compromissos. Entdo, é s6 participa daquilo que
realmente tem que participar. Entao, ha pouco trabalho assim espontaneo,
né., ndo vou falar voluntario, porque eu ndo gosto de falar voluntario,
certo. Pouco trabalho assim de solidario, né”. (Professor Adonis).

Esse discurso de certa maneira se correlaciona com a tematica que sera
discutida posteriormente, na fronteira entre a localizacdo do professor como um
intelectual ou técnico no ensino médio, quando ele aponta essa auséncia. Também se

conjuga a idéia travada durante o terceiro capitulo, em que Gramsci e Bourdieu, num



196

esforco de analise socioestrutural, buscavam superar a fragmentagcado da teoria e da
pratica, e, inclusive, se localizou o professor nesse contexto, na possibilidade de unir
essa rica praxis que acompanha o cotidiano do seu oficio e o conhecimento especifico
das disciplinas de Sociologia e da Filosofia. Nesse caso, professor Adonis aponta um
novo elemento dilematico da profissdo, qual seja a auséncia de maior participacao e
envolvimento do professor com a vida da escola. E o resultado de um processo em que
o professor esta inserido num movimento maior, 0 movimento cultural moderno, que o
condiciona para a vida intensiva do trabalho e das praticas sociais individualizantes,
num afastamento da vida comunitaria. E também pode ser resultante deste
afastamento promovido por este mesmo sentimento de angustia aqui discutido, que
leva o professor a evitar um maior envolvimento do que ja possui. Percebe-se que a
prépria realidade do trabalho disposta nos graficos acaba comprometendo, de alguma
maneira, essa espontaneidade de maior comprometimento com as situagdes que

extrapolem o espaco da sala de aula ou mesmo o espacgo da escola.

“[..] uma profissao que te rende momentos maravilhosos quando um aluno
aprende, aquela interacdo que vocé tem, né, com eles, enfim, varios pontos
positivos, ndo ha como negar, profissdo rica em interagdo, em conhecimento,
né, e as vezes até um certo status, porque o professor, apesar dessa crise,
ainda existe como alguém que sabe muita coisa, pode-se dizer assim. Mas ha
um dilema, uma crise ainda com relagédo a esse reconhecimento, apesar desse
papel, tanto em questao salarial quanto questdo social tido e como ele é visto
como eu falei antes, eu acho que ele nao é visto tanto quanto antes, ele nao é
mais respeitado tanto quanto antes, em relagdo ao saber e a propria profissao.
Eu acho que o maior dilema além, isso eu falo, quanto ao professor, agora
quanto a sala de aula e a escola, eu acho que sao os alunos, que vém de casa
sem uma moralizagcdo, e que a escola tem que trabalhar isso. Tem que se
modernizar também, tem que corresponder as expectativas, essas exigéncias
do mercado de trabalho, esse € o maior dilema do professor e da escola”.
(Professora Héstia).

A fala da Professora Héstia esta atravessada e entrelagada por muitos dilemas.

Inicia a construgdo enunciativa afirmando ser uma profissdo rica em experiéncia,
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conhecimento e relacionamentos, porém reafirma o que outros discursos também ja
afirmaram — uma recriagao do ja-dito descrito por Bakhtin, pela possibilidade da criagcéo
pela linguagem, porque ela trabalha por exceléncia no plano da comunicagao de idéias
— no fato de o professor ndo ter mais uma maior visibilidade social — identificando as
perdas associadas a pouca remuneracao e a autoridade nao-reconhecida — e por nao
ser mais um profissional respeitado e valorizado como no passado. E interessante essa
fala, pois a professora Héstia € bastante jovem, e possui dois anos de atuagéo no
oficio. Portanto, ela entra no sistema do ensino ja localizada numa situagao de crise e
angustias da escola. Essa afirmagdo ndo comparativa, ndo € uma experiéncia que
viveu como professora. O sentido dessa elaboragdo talvez tenha sido configurado
numa outra experiéncia como aluna, ou no contato com outros professores, falares e
discursos, que fazem essa afirmagdo, que nao é totalmente sua, mas recorrente de
uma dialogizagado, o que prova o que Bakhtin vinha afirmando, de que para a palavra
nao ha proprietarios, porque ela pode retornar na dinamica das interagdes e no
processo de criatividade humana com a linguagem. Mas, quando ela utiliza esse
padrdo comparativo — passado e presente — ela revela e afirma outra tonalidade do
dilema profissional. Aqui Héstia vé o professor num duplo desafio: o de que deve
acompanhar o processo de modernizagdo — que vimos vem permeando 0 mundo do
trabalho e conhecimento, e o de que a escola é constantemente cobrada e exigida — e
deve manter o tradicionalismo — por atuar em uma instituicio que mantém essa
bandeira na sua organizagéo.

O resultado é confuso. Os alunos, conformados num novo formato de

sociabilidades e experiéncias, ndo reconhecem a autoridade do professor na interagcao

social — o plano da moralizagao — e este também possui uma visdo de mundo diferente
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da escola e do que ela representa a ele: talvez também uma angustia. O professor
continua presente e importante na escola, porém a sua autoridade esta diminuida em
funcao das dificuldades que vive na praxis, na organizacdo da escola e nas novas
possibilidades de saber e conhecimento que interagem com o aluno e a sociedade no
contexto moderno e que disputam o lugar com a escola e com o professor: por
exemplo, os mass media em geral. Trata-se de uma nova légica de inscrigdo e de lugar
que afeta sua autopercepcdo como professor no contexto de mercado de trocas
simbdlicas:

[...] os agentes estdo envolvidos quer individualidade e em estado de dispersao
[...] coletivamente e em estado de organizagdo, € em que esta em jogo a
conservagdo ou a transformacgédo das relagcdes de forgcas e das vantagens
correlativas, tanto econOmica, como simbdlicas [...] a conservagdo ou a
transformagéo das leis de formagao dos pregos materiais ou simbdlicos ligados
a manifestagbes simbdlicas (objetivas ou intencionais) da identidade social.
Nesta Iuta [...] os critérios de avaliagdo legitima, os agentes empenham
interesses poderosos, vitais, na medida em que é o valor da pessoa enquanto
reduzida socialmente a sua identidade social que esta em jogo. (BOURDIEU,
1998, p. 124).

5.1.3 O papel do professor: afinal é intelectual ou técnico?

Esse topico vem configurar um lugar consideravel no trabalho e na
representacado do dilema que o professor vive na profissdo e na forma como a angustia
€ sentida em torno da localizagao do professor na vida social e educacional.

Conforme foi trabalhado no terceiro capitulo deste trabalho, a teoria do
estruturamento de Gramsci e Bourdieu auxiliou na avaliacdo de uma conformacao de
campo na forma como o ensino médio é estruturado e nas relagdes e atividades que o
professor vem ocupando no interior do ensino. As tabelas comentadas, sobre a

quantidade de aulas e sobre as condi¢gdes do trabalho docente nesse regime, também
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as falas dos entrevistados, como expressdes de aspectos cotidianos e culturais,

visiveis para quem vive o fendbmeno educacional por dentro.

Conforme ja visualizado, o professor teria condicbes de desempenhar uma
atividade intelectual — que envolve um conhecimento sobre um determinado fenbmeno
e a capacidade de investidas ideoldgicas, sociais, culturais que movimentem as
instituigdes na relagcao idéias e acgoes, individuos e sociedade — porque conhece de
perto, por meio de sua experiéncia pragmatica, o0 que ocorre com a escola hoje e de
quais possibilidades, visualizadas no plano do conflito e da dialética, poderiam sugerir
formas de transformacé&o social e educacional a partir de uma praxiologia do

conhecimento docente.

Esse seria um desafio no qual a propria angustia seria um combustivel a instigar
essa busca, a de o professor assumir um lugar de produ¢do do conhecimento e de
dominio dessas idéias. Porém, vé-se que a estrutura vem a restringir dimensionar e a
estagnar esse plano de acgao.

Ao perguntar aos professores se eles percebem o trabalho docente hoje como
mais técnico ou intelectual, houve uma grande dificuldade de localizarem as
autopercepgdes. Ora havia uma afirmacdo de sim, de que o professor lida com
conhecimento, transforma em alguma medida a vida do aluno, detém um material e um
conteudo de dominio e que deve adequar a um processo de organizagédo da aula e da
didatica. Ora, a afirmacao € inversa, de que os professores ndo conseguem mais ter o
papel de transformacdo, de que a propria atividade do professor acabou se
mecanizando, nas avaliagdes, nos planos de ensino, na intensa atividade de trabalho
em fungdo das muitas aulas e do espago que precisa garantir como luta material da

vida. Portanto, duas légicas e visbes diferenciadas confundem e criam esse espago de
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indefinicdo. A seguir se vé a forma como se apresenta essa tentativa de pensar o

professor numa esfera técnica e/ou intelectual:

“Nés nao estamos conseguindo ainda, né, tornar isso uma rotina, tornar a
reflexao como uma rotina. Entao aqui nés nao tamos produzindo
intelectuais. N6s continuamos a produzir pessoas pra uma sociedade que
exige uma imagem ideal. E claro que, dentro de uma generalizagio, existe
partes. Entdo vocé acaba percebendo as partes, mas eu levo isso como
analise do todo. E em escolas que possuem a tradi¢do de desde a primeira
série, ou mesmo até do jardim ou pré, dependendo da localidade, trabalhar
com essas disciplinas, ou melhor, trabalhar com essas atitudes de
mudanga, atitudes de reflexdo sim, isso é possivel até de vocé ja ver os
primeiros, digamos assim, os primeiros tragos positivos, os primeiros
resultados, ai sim, mas na atualidade que vivemos a grosso modo
infelizmente nao, ainda nao, nés apenas somos os reprodutores de
conhecimento”. (Professor Rémulo).

O professor Rbmulo aponta que o professor ndo consegue formar produtores de
conhecimento ou mesmo novos intelectuais. Porque existe uma pratica sofrivel de
estabelecimento de uma reflexividade em torno dos elementos que compdem o proprio
ensino e a sociedade na qual o professor e o aluno estdo envolvidos. Sendo assim, se
nao se consegue formar para esse sentido, o professor também acaba ndo ocupando
um lugar de producdo decisivos. Na sua percepgao, a pratica esta mais investida da
idéia de reproducao do conhecimento, mediagao e transmissao de saber.

Esse dilema de fronteira instala-se no plano do trabalho docente, elemento que
Gramsci considera decisivo na constituicdo ontolégica do homem. Trata-se da unido
entre a teoria e pratica, através da qual professor poderia assumir com maior
efetividade uma agdo como uma producgao intelectual. Contudo a realidade apresenta
uma pratica e uma teoria dilacerada pela organizacao estrutural e pela forma como se
afasta do plano da reflexividade. A reflexibilidade existe em grande proporgdo nos
discursos dos docentes, porém, limitada e desmotivada na praxis. A unido teoria e

praxis, na visdo gramsciana, era o papel fundamental do intelectual quando operava
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sobre os fatores ideoldgicos e de criagcdo de novas possibilidades de intervengcédo na

vida social:

[...] se o problema de identificar teoria e pratica se coloca, isto se da no sentido
de construir, sobre uma determinada pratica, uma teoria que, coincidindo e
identificando-se com os elementos da prépria pratica, acelere o processo
historico em ato, tornando a pratica mais homogénea, coerente, eficiente em
todos os seus elementos, ou seja, potenciando-a ao maximo: ou, dada uma
certa posicdo tedrica, no sentido de organizar o elemento pratico indispensavel
para sua realizagdo. (GRAMSCI, 1991, p. 19).

“Olha, eu penso que e acredito que seja um trabalho intelectual porque,
principalmente, na minha disciplina, porque ela € uma disciplina que se ela néo
mudar o teu comportamento enquanto individuo, enquanto cidaddo, enquanto
ser humano, ndo tem muita razao de ser, né. Ela tem, ela tem que fazer com
que aquele aluno perceba o mundo de outra forma, comece a olhar nas laterais
também, ndo ter uma visdo so direcionada, né, que ele consiga ver o mundo em
sua volta”. (Professora Atenas).

O posicionamento de Atenas demonstra outra visdo. Pensa que o trabalho do
professor seja um trabalho intelectual, recorrendo a natureza especifica das disciplinas
de Filosofia e Sociologia, que detém um sentido de mudanga bastante expressivo nos
conteudos e nas discussdes que elaboram em sala de aula, na ampliacdo de visbes e
de leituras de mundo diferenciadas, como elementos importantes na forma como as
idéias devam agir uma possibilidade de inovagcdo. Nesse discurso esta embutida uma
localizac&o radical dessas disciplinas, voltando para o debate travado no inicio do
trabalho de analise com as disciplinas, da forma como a Sociologia e a Filosofia vém
sendo inseridas na grade curricular e o grau de comprometimento ocasionados na

inoperacao da fungao de provocacao, despertar e mudar.

“Eu acho fundamental [...] inclusive pro aluno, que ele veja o professor dessa
forma ta, ndo, ndo como uma questao de afastamento, de distanciamento, ah
fulano é um intelectual e eu ndo consigo me misturar com ele, mas sim de ter
uma pessoa que esta apropriada do conhecimento, ta, que pelo menos sabe o
que esta falando, que tem coeréncia, que tem légica naquilo que diz, que nao
vai ser uma pessoa que, por falhas, nesse sentido, ndo inspire confianga do
aluno [...] Ele deveria ser mais intelectual, na pratica é técnico. [...]. Na pratica
ele € um técnico (bem afirmativamente), € um técnico, porque além de dominar
o conteudo ele tem que, a, elaborar mecanismos pra que esse conhecimento
chegue no aluno da melhor forma possivel, e que ele consiga mostrar isso
numa prova que ele conseguiu. Entdo, e sendo que, tantos conhecimentos sdo
realizados ndo no momento, nem numa semana depois, as vezes anos depois,
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cai a ficha, certo. E ai, ndo ha mais como avaliar, né. Ah, entdo, ele acaba se
transformando num técnico, disso”. (Professor Poséidon).

Poséidon percebe como importante a possibilidade de o professor ser um
intelectual e ser reconhecido como um intelectual. Principalmente na relagédo entre
professor e aluno, naquilo que o professor transmite como algo novo, interessante e
confiavel. Poséidon percebe a questdo da autoridade naquilo que diz, porque existe
uma forma de autoria, porque produziu, € instigar de certa maneira a uma acéao
também produtora de conhecimento do aluno. Porém, quando menciona o risco do
distanciamento, quando menciona a figura do intelectual, € uma imagem que ainda
estd impregnada — e realmente configura-se como risco conforme aponta lanni, no
segundo capitulo deste trabalho — por lidar com idéias de dois efeitos, ou se aproxima
ou afasta-se no plano da realidade. O afastamento na sua percepg¢ao, nao trara um
efeito positivo ao aluno, que necessita dessa relagdo de proximidade com o professor
— que atualmente ja vivencia sérios problemas de relagdo entre professor e aluno
(choque de visdes, geragdes, autoridades). Portanto, o lugar do professor como
intelectual Ihe confere a condigdo de estoque de conhecimento visivel, importante e
reconhecido como capital cultural no mercado de trocas sociais e de linguagem. Nesse
mercado, por meio das idéias, podem-se instigar mudancas na vida das pessoas
diretamente ligadas a escola: professor, aluno, comunidade educacional.

Para tanto, quando analisa a situagédo do professor hoje, na forma como executa
suas aulas e na sua relagdo com o conhecimento, Posséidon identifica um plano
pratico permeado por uma agao técnica. Nao se elabora uma reflexividade em torno
dos proprios mecanismos de transmissdo de saber e mesmo os de avaliacdo dos

alunos nesse processamento do saber, em razdo da forma rapida, dinamica como o
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professor € “convidado” a oferecer resultados — que, na escola, é percebida nos

momentos da avaliagdo, dos conteudos, nas notas, nas aprovagdes ou reprovagoes,

porém, nao se reflete o processo de todas essas partes que compdem um sentido e

uma reflexdo no que esse todo reflete no ambito da reflexdo. O professor, se torna

técnico porque nao consegue estabelecer um relacionamento de interlocu¢do com o

préprio conhecimento que transmite, consigo mesmo e com o préprio aluno nesse

debate.

“Ainda é mais técnico [...] no proprio exercicio da profissdo, vieram dessa
formacado da década de setenta, oitenta, noventa né, e que nés aprendemos
tudo de forma fragmentada e pra nés desenvolvermos atividade intelectual, nés
precisamos juntar esses fragmentos do conhecimento, é fazer as conexdes, pra
poder é também mostrar aos nossos alunos que todas as disciplinas, na
verdade, tém tudo a ver entre elas e esse passo nds ainda estamos por deseja-
los.[...] Mas ainda é somos muito mais transmissores de conhecimento do que
pensadores da educagdo. Um sinal muito pratico e muito evidente disso é
quando temos uma problematica a enfrentar, por exemplo, a questdo da
avaliagdo escolar, nés temos o problema, o dia-a-dia, sabemos algumas
dificuldades, mas quando vamos buscar uma referéncia tedrica para entender o
problema, ah nao texto de novo (faz o gesto de afastar o papel, de rejeitar a
discussao), vamos ler Lucaks, que tem um texto importante que vai nos ajudar
na reflexao deste problema, ah néo, isso eu ja sei, eu ja sou pratico, eu ja sei, o
quanto eu sei € muito pouco, eu preciso da reflexao tedrica para lhe dar mais
suporte para enfrentar a pratica [...] a muito dificil em ver o nosso problema, nos
olhamos pro umbigo, olhamos pro nosso problema, esse aluno n&o esta
aprendendo, mas eu nao consigo fazer interligagbes maiores para ver as causas
desse problema, ah sim, é culpa dessa vida, é culpa do professor, ndo a culpa é
da escola, entdo nés estamos atras de um culpado e ndo entender como o
problema esta todo interrelacionado, mas para haver interagdo, as conexdes,
nos precisamos € aprofundar nosso conhecimento tedrico. Entdo nesse
caminho esse é um desafio [...] estamos ha 20 anos discutindo isso, mas para
dar esse passo com seguranca, ja demos um passo sO, S&0 varios passos, mas
ja estamos dando, mas muito devagar, [...] nés tamos muito a senso comum,
[...] nés precisamos é de mais € de, de mais fundamentacéo tedrica e isso € um
trabalho intelectual. Pra dar mais contribuigdo na, pra encontrar saidas com os
conhecimentos praticos. Entdo, nesse sentido, eu penso, que o trabalho, o
professor hoje, mesmo fazendo curso de especializagdao, mesmo com titulo de
mestrado, é uma atividade intelectual que faz sim a atividade intelectual, mas na
pratica do dia-a-dia ainda ndo consegue colocar todo esse suporte tedérico em
pratica, ha um desvio, o grande problema ¢é a falta de vinculo do texto, porque
esse sim, se estuda e com que se faz, e isso € uma rachadura, um terremoto,
que aconteceu pra nossa educagao nos ultimos trinta, quarenta anos. Pra essa
formacao toda voltada [...] no ensino de gavetas, dando prioridade [...] formacgao
técnica, eu sou, eu falo isso porque eu sou dessa geragdo, fruto dessa
formacao, [...] me formei em 87, e uma nova visao sobre educacgéo, s6 fui tendo
a partir do curso de aperfeicoamento. Eu ndo me sinto assim tdo prejudicado,
porque o curso de Filosofia ele provoca essas reflexdes criticas, mas os
professores como em Matematica, por que que ele estudou Filosofia, por que
estudar Filosofia, s6 estudou, eu fico me perguntando por exemplo, pra que
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serve la um raciocinio la sobre expressdes numéricas, o professor fica batendo
Ia duas ou trés semanas batendo sobre expressdes numéricas, pra que serve?
Por que que o aluno tem que dominar aquilo? Se eu ndo conseguir fazer a
relacdo com algo que ele vai precisar no cotidiano, entdo pra que eu to
ensinando isso? Essa reflexdo muitas vezes o professor muitas vezes nao tem,
porque ele ndo foi preparado [...]. Ta no curriculo, tem que da. (risos). E hoje
tem, por exemplo, os conteudos ai que se cobra na universidade, [...], no
vestibular, s6 pra passagem que cobra [...]. O professor mais técnico, faz mais
do que pensa”. (Professor Hércules).

Esse discurso do professor Hércules apresenta-se bastante complexo. Muitos
elementos sdo trazidos para dialogar nesta mensagem porque o professor, na
percepcao de Hércules, ndo apresenta um perfil intelectual por inimeros problemas
que cercam a escola e a aprendizagem. O eixo no qual constréi sua argumentagao
discursiva esta centrado no ensino fragmentado, que o proprio grupo dos professores
transitou no ensino em gaveta.

Essa desfragmentagdo € um proposta das préprias disciplinas de Sociologia e
Filosofia, em romper as elaboragdes preconcebidas do mundo e da sociedade, para um
entendimento dos individuos, das instituicdes, do homem e dos proprios saberes
construidos num quadro social, com dilemas e conflitos, processo bastante diferencial
ao que se coloca como convencional na praxis disciplinares. Nessa ac&o, os proprios
professores poderiam driblar a fragmentacao de si e para si, recuperados pela reflexao
sobre si mesmos nessa atuagao.

O processo que tem se instaurado na educagdo ha muitos anos, relatado por
Hércules, é também apontado por Fernandes e lanni, mencionados no segundo
capitulo desta dissertagcdo. Porém essa interlocugdo com o conhecimento numa
relagdo mais proxima — daquilo que Gramsci ja propunha — da unido da pratica e teoria

— das partes no todo do processo educativo, € também impedido por uma atitude de

rejeicdo dos proprios professores. A auséncia de uma maior dialogizagdo entre eles
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mesmos traria importantes formas de pensar o sentido da especializagdo técnica e
pratica.

Esta € uma questao comprometedora na agilizacédo de uma forma mais eficaz da
acao para a transformacgao Hércules acredita que esse € um dos grandes dilemas: a
dificuldade de estabelecer uma dialogizagdo entre os intradiscursos no entendimento
do fendbmeno educacional atual e do proprio lugar do professor.

Acredita que situacdo esta avancada de uma tal maneira que inclusive outros
niveis de especializagdo docente tornam-se insuficientes. Ele usa a metafora do texto.
Para ele hda uma grande margem de afastamento daquilo que se estuda sobre
educacao e daquilo que efetivamente se faz. E também, nesse mesmo sentido, vé os
professores mergulhados no @mbito do senso comum de orientagdo. O que torna o
processo de mudanca lento e danoso a profissdo e a prépria educagédo como um todo.

Porém, acaba levando essa questdo para outras dimensdes disciplinas —
avaliando a totalidade do mercado simbdlico da educagao, que, com o vestibular e as
exigéncias de conteudos do curriculo na formacdo para o trabalho e tecnologias,
realmente ganha ares de mercado, em que percebe a mesma dificuldade do desvinculo
da questao técnica e reflexiva, que também possam esvaziar conteudos, mas de um
tempo que se passa na escola — no caso do ensino médio — e do préprio sentido dessa
experiéncia na vida do estudante. Desenvolve uma comparacéo e distincdo entre as
areas humanas e exatas. Nessa avaliagdo, a Filosofia e a Sociologia, saem numa
vantagem, pela caracteristica disciplinar de levantar e indagar sobre seu préprio
processo de construcdo do conhecimento — uma atitude bastante visivel em livros,
artigos, textos que repensam o lugar da Filosofia e da Sociologia e os seus préprios

dilemas enquanto disciplinas cientificas. Devido a mudanca de contextos e as formas
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de sociabilidades e existéncias, oferecendo novas possibilidades na provocacao dessa
angustia a um olhar para si mesma investida na luta. De uma insergdo mais eficaz da
disciplina no ensino médio. Disciplinas como matematica, por exemplo, ndo sao sequer
questionadas quanto a essa reflexao, e que também sofrem pelo afastamento da idéia
que liga suas formulas e o sentido cotidiano do aluno e do professor. Nessa relagcao

torna-se deslocada no interior do ensino e da propria praxis menos inventiva.

“Olha eu diria que o ideal se conseguisse conciliar os dois, seria, seria ai
talvez teria acesso ao ensino de qualidade, voltar as origens da educacao
mesmo né. Eu acredito que ai, ai que teria sentido existir uma teoria
existencialista, progressista, idealista e tal pra vocé né, conseguir conciliar
todos os dois , hoje, métodos, como nés humanos progredimos, como
nés humanos estamos diferentes e melhores com essa técnica, ta ai a
ciéncia lutando pra que as células tronco sejam, enfim, permitidas, [...] na
histéria mesmo da humanidade sempre existia essa preocupacao né, a
Idade Medieval vé foram revelados muito ricas né, mas rica na divindade,
mostrou pro mundo que nés ndo éramos so6 seres materiais, nés éramos
seres transcendentais e tudo transcendia e tal, e tinha alguma coisa no ar.
Ai veio uma outra etapa, e “tsu” cortou isso né, trouxe mais, [...] como diz
o homem pra terra novamente, comegou com Sécrates que trouxe pra
terra né, e Platao né, depois vem a Ildade Medieval né, [...] ai vem um
Descartes da vida, que diz que penso, logo existo, que contribuiu também
né, tanto que o homem mostrando pra si mesmo, entao eu acho, que o
ideal seria que essa intelectualidade fosse conciliada a técnica” [...] que se
usa uma linguagem que ainda quando se usa é técnica demais e quando é
tedrica ou humana, é s6, é humana demais, eu acho que a proximidade
das duas seria o ideal né, mas somos seres humanos, enfim, somos seres
vulneraveis a, a, ao certo e errado, ao bem e o mal, como que existem os
dois lados, mas nao por conta da nossa potencialidade e fraqueza ao
mesmo tempo”. (Professor Apolo).

Nesse texto oral, Apolo resgata toda uma heranga e tradigdo de pensamento
presentes na propria constituicdo da Histéria da Filosofia, que buscou os avangos do
olhar sobre o homem e o0 mundo, essa unidao da teoria e da praxis e possibilitou um
grande avango do conhecimento. Também vé uma atitude similar da ciéncia que
trabalha a teoria e pratica, que, para ele, a Educacgao, para voltar a ganhar esse relevo
e esse patamar sobre si mesma, deveria buscar as suas proéprias raizes, origens para o

desenvolvimento que una a técnica que se possui e a teoria que também esta ligada a
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essa formacdo. O uso indiscriminado de uma ou outra mostra a dificuldade e a
vulnerabilidade ao erro propria também do ser humano, mas que também é&
conhecimento, e que pode ser usada para reverter o processo quando se juntar tudo,

pratica e teoria, conforme ja anunciava Gramsci. (1991)

5.1.4 Educagao, hierarquia profissional e de conhecimento

A questao da hierarquia presente no trabalho do professor e do campo de ensino
em que ele transita revela um espaco de luta destes saberes e conhecimentos. Esse
espago enquanto praticas, rituais, classificacbes, representagdes, promove uma
intervencao na autopercepg¢ao do professor que experimenta o conflito no interior do
saber que ministra — a histéria da Sociologia e da Filosofia no ensino médio. Esse
saber, além disso, pertence a um grande circulo de saberes com os quais se confunde
e trava grandes batalhas nos espacos caracterizados pelo campo cientifico, em busca
da legitimidade de dizer. Tudo isso transferido ao espago escolar, cria riscos e ciladas
em detrimento da logica de conhecimentos e do reconhecimento na autoridade

docente.

[...] ao consagrar um estado de divisbes e da visdo das divisbes, o efeito
simbdlico exercido pelo discurso cientifico € tanto mais inevitavel quanto, em
meio a lutas simbdlicas pelo conhecimento e pelo reconhecimento, os
chamados critérios “objetivos” [...] sdo utilizados como armas: eles designam os
tracos sobre os quais pode fundar-se a agdo simbdlica de mobilizagdo com
vistas a produzir a unidade real ou a crenca nessa unidade” (BOURDIEU, 1998,
p. 113)

“Acho que existe uma hierarquia néo sé na estrutura, é entende, mas eu acho
gue existe entre os alunos, fica perceptivel o que é mais importante, mais (util,
melhor [...] Acho que acontece mais da parte da direcdo da escola e do aluno,
do que dos colegas de trabalho. La nessa instituicdo os colegas sdo muito
unidos [...] Eu acredito que matérias classicas, como a Matematica, ou até
outras como a Quimica, Fisica, Biologia, ttm um peso maior, no caso de status
ou algo parecido”. (Professora Héstia).
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Héstia, quando levanta a questao da hierarquia que se confirma no interior da
escola, ndo localiza esse sentido na atuagdo entre os colegas®', mas as areas de
saberes possuem uma medida e um status diferenciado no tratamento dado a diregao
e aos alunos em torno da classificagdo e no estabelecimento das fronteiras do
conhecimento daquilo que é relevante ou n&o. A base para esse tipo de julgamento
certamente ancora-se no reflexo em que a escola se espelha, o proprio contexto
societario geral, que privilegia um discurso cientifico de avangos e de movimento no
campo cientifico das produgdes exatas e biologicas. Sado areas que apresentam
resultados visiveis e que impressionam nos inventos que se produzem. Nao se
transfere a mesma dindmica para o espaco de reflexdo e transformacdo do espaco

escolar de produgao do conhecimento.

“Sim, culpa do Descartes de novo (irbnico, risos) [...] Porque a partir do
momento da estruturagédo e da consolidagdo do pensamento cientifico, eu acho
€ que se agravou este problema, ah quando se criou, quando se criaram essas
especialidades, que sido as disciplinas, vocé necessariamente vai precisar
sempre especialistas para trabalhar a disciplina, vocé nado quer um gerologo, né,
alguém que domina tudo, alias ndo que domine, mas que ande por todos os
campos, quem é vocé? Ha sempre um problema da fala autorizada, ah vocé é
professor de Matematica, portanto, vocé nao discute Histéria, vocé & professor
de Filosofia, ndo vai discutir Portugués, enquanto que todas estas areas dentro
da Filosofia, alias a Ciéncia surge da forma como nés acreditamos que surge, a
partir da Filosofia, todos os fildsofos eram cientistas, e vice-versa e nao sabiam
disso né (risos), ah entdo, este acho é o principal problema da questdo da
interdisciplinariedade, porque vocé tem cada vez mais pessoas ficando
especializadas em stricto sensu né, sempre stricto, e stricto, stricto [...] E, mais
universal, ndo s6 do pensamento, do conhecimento, mas também da educacéao,

5 Com relagdo a essa experiéncia como docente de Sociologia no ensino médio, havia no cotidiano do
trabalho, entre os colegas, questdes engragadas, brincadeiras e piadas — o plano da linguagem em que
se dizem coisas que na pratica ritualizada ndo se dizem, mas que surgiam revelagdes de como era
percebida a disciplina de Sociologia no curriculo por outros professores. Alguns costumavam brincar,
diziam ali vem a socidloga, vamos pensar e refletir, numa ironia com relagdo ao espirito reflexivo da
disciplina, como se ela se esgotasse apenas nesse sentido de formagédo. Um sentido talvez aproximado
da figura do intelectual distanciado. Entre os alunos havia o interesse para a disciplina. Minha dificuldade
na disciplina era o de desperta-los para o outro, a resisténcia ao outro, em que normalmente se
privilegiava a énfase no eu: o individuo. E para trabalhar Sociologia €& preciso essa desconstrugcao que
predomina na sociedade com o acento no sujeito. E perceber que a prépria idéia do “eu” ndo é
totalmente sua, € também uma construgéo social de longo tempo, que a escola participou disso, que 0s
pais também participaram e que a sociedade também participou. Mas que existem outros universos e
realidades diferentes e importantes porque estao intrinsicamente relacionadas ao “eu” porque também
somos responsaveis por isso em certa medida. Foi um grande desafio esse despertar. Na angustia que
também acabava rondando o momento especial da fase da adolescéncia de investidas em si mesmo
como plano de descoberta e que também de certa forma acabava limitando esse olhar.
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de como funciona o processo de ensino/aprendizagem para se tornar um
técnico (pausa), e ai, acho que fica complicado se discutir em termos de
interdisciplinariedade”. (Professor Poséidon).

Ha uma elaboragao bastante profunda na organizagao desse discurso. Mais uma
vez a partida sera a propria histéria das Ciéncias, que acabou desenvolvendo essa
problematizagcdo, em torno da sucessiva divisdo social do trabalho na organizagao dos
espacos de trabalho e de conhecimento desenvolvidos no plano das especializagdes, o
especifico, o diferencial e o dominio simbdlico de um espacgo e lugar. A fala traz varios
tragcos de ironia, porque acaba transferindo a “culpa” para Descartes, que resolveu
separar o péndulo do relégio, quando na verdade quer dizer que a culpa também pode
ser nossa, quando fomos formados e continuamos formando para essa perspectiva.
Inclusive Poséidon direciona uma critica aos cursos de especializagao — o stricto sensu
— no sentido de buscar um conhecimento mais aprimorado, técnico, mas que nao
proporciona mudangas efetivas na pratica e que trabalha com o seu material linguistico
no sentido de buscar um lugar de fala autorizada no mercado. A interdisciplinariedade,
nesse discurso, parece distante da realidade escolar assentada num processo inverso
de constituicdo, exigindo novas rupturas e conflitos para que o desenvolvimento do
conhecimento e do relacionamento entre os saberes mude de diregéo e interagado. Aqui
0 processo de dialogizacdo de Bakhtin ocorre, na apreensdo ideoldgica e de
justificacdo de lugar, porém no sentido da arena, da disputa de poder da palavra, do
saber e da atuagdo no interior da escola e ndo na troca linguistica no dialogo intra e
extraverbal.

[...] relacdo de forcas materiais ou simbdlicas entre aqueles envolvidos com um
ou outro modo de classificagao, os quais freqientemente invocam, a maneira
do que faz a ciéncia a autoridade cientifica para fundar na realidade e na razéo
o recorte arbitrario do que pretende impor. (BOURDIEU, 1998, p. 110)
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5.1.5 Niveis de realizagao e frustragcao dos professores com relagao a profissao e
as areas de saber sociolégico e filoséfico

Este aspecto da autopercepcao dos professores ira estar dialogando com o
tépico sobre os dilemas do oficio, numa discussao inter-relacionada. Aqui estarao
também apontados itens com o qual o sentido da profissdo e no que esbarra a agao do
sujeito em uma auto-realizagao no interior da profissdo docente. Percebeu-se, durante
o desenvolvimento de ricas contribuicbes desses professores na auto-reflexdo sobre
suas disciplinas, estruturas de ensino e praxis didaticas revelando que a formagao,
unida a experiéncia cotidiana, elaboram interessantes percursos e trajetorias, ainda que
realizadas num plano de limitacbes bastante severas no ensino e na profissao. Ira
haver uma grande identificagcdo com o oficio com relagdo ao ato de desempenhar um
papel de ensinar. Ha uma grande realizagédo de estar inserido no plano do saber, nesse
sentido de provocar o outro para a aprendizagem e também sofrer um novo processo
de conhecimento, nessa troca simbdlica que envolve especificamente o sentido do
oficio. Porém, na intertextualidade e intratextualidades, as falas em torno da estrutura e
destas conformagdes num contexto social geral irdo ganhar novas elaboragbes e

recorréncias do que move essas angustias profissionais.

“Adoro estar em sala de aula. Adoro trabalhar com os alunos, mas, ndo aceito,
ndo concordo, com essa histéria de que professor recebe pra tar em sala de
aula, e tem que ser virar fora da sala de aula, por exemplo, sem receber pra
fazer todo o resto. Elaboragao, preparagao de aula, formulagédo de provas, é, vai
fazer um curso, ah, muito bem, vai fazer um curso, pague o curso e pague o
substituto (ironia e indignac¢ao). Que vocé nao pode ir fazer um curso sem deixar
alguém cuidando da turma pra vocé, né. Ah, entdo o dilema, a questao salarial é
isso pode passar por qualquer profisséo, isso nao € uma discussao exclusiva do
magistério, ah o professor € mal pago porque as escolas s&o assim [...] a escola
ta suja, a policia € mal paga por isso ha tantos bandidos, ndo €&, qualquer
profissao isso pode acontecer, isso € um fato inerente a todos. Mas eu acho que
a questao de simplesmente o ver como um profissional quando ele esta em sala
de aula, [...} isso desencanta, né. Entdo, entdo, ah entdo vao dizer, mas o
governo nos concedeu os 20% de hora atividade. Cé nao ta 20% do tempo
dentro da sala de aula, vocé ta como professor 100%, entdo pelo menos assim,
metade do seu tempo vocé vai ter que corrigir, e € por isso que ha processos de
avaliagcdo, eu acredito que seja essa coisa frustrante, que é hoje, por qué?
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Porque o professor acaba tendo que elaborar uma prova que seja simples pra
ele corrigir depois, porque ele ndo pode ficar uma, duas, trés horas em cima de
uma prova de um aluno, vendo o aprendizado dele, vendo as falhas do préprio
processo do professor, pra tentar corrigir depois, certo. E acaba virando aquela
coisa mecanica, ele faz uma prova, de marcar xizinho, de responder o certo € o
errado, de responder o que tava na apostila, ah isso aqui ta certo, devolve pro
aluno, ndo ha uma reavaliagdo, ndo ha uma recuperagdo, digamos assim,
daquelas idéias ndo bem claras, o que nao ficou [...] E vocé ser valorizado
somente pelo trabalho que vocé, vocé ter a valorizagao do teu trabalho como um
todo, do professor em sala de aula, organizagéo, entrega de, cumprimento de
prazos, fazer avaliagdes bem estruturadas e corrigi-las num tempo habil, sendo
que vocé so, é tem o tempo pra sala de aula, o outro vocé tem que fazer [...]".
(Professor Poséidon).

A fala de Poséidon é desenvolvida com um elevado grau de indignag&o. Quase
um desabafo. Percebe-se, mais uma vez, que a recorréncia desta fala esta se unindo a
idéia da fragmentacdo do ensino, da formacéo, dos saberes. E, da mesma forma, o
trabalho do professor acaba sendo avaliado de maneira estanque, porque néo se
visualizam processos, e sim resultados e momentos de cada uma das realizagdes do
professor. Poséidon gosta da atividade de professor e parece ter uma grande empatia
com seus alunos, por ser jovem e bastante extrovertido. Porém, quando desenvolve
sua fala num sentido critico e indignado, tem grande autoridade no que fala. E pode-se
perceber que a sua propria trajetoria sociopessoal contribuiu para isso, porque tem na
familia uma grande referéncia na profissdo, o que o levou a vivenciar, em duplo
sentido, esse esvaziamento do papel e da fungao do professor e o alto investimento
emocional e de dedicacdo de tempo para desenvolver um trabalho de formacao de
pessoas. Observou e viveu um desempenho profissional. Essa pratica da
segmentacdo, de n&o visualizar o papel do professor em sua totalidade formativa e
profissional, levam o professor a tornar-se uma agente social também passivel de

sofrer uma mecanizagcao do proéprio oficio, quando o acumulo de tarefas e funcdes o
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instiga a produtividade®, quantificagdo, desencantando-o na profissdo, especialmente

no aspecto subjetivo deste impacto.

“Eu trabalho com prazer, entdo isso pra mim €& um indicio assim, de que eu
estou no caminho daquilo que eu escolhi. [...] se hoje eu tivesse que abrir mao,
alias nao so tivesse, eu estou procurando que é uma das nossas reivindicagcoes
junto ao Estado, nés chamamos de duplicacédo da jornada, da carga horaria né,
e eu entendo que isso € um caminho de que é o professor tenha quarenta horas
de Magistério, pra poder se integrar melhor no habitat do Magistério, como hoje
eu tenho dois empregos, eu tenho um concurso ta, mas o que me realiza, de
fato, é o trabalho como professor [...] € que eu estou levando ao mesmo tempo
Magistério, e outro emprego, e eu nao estou conseguindo aprofundar nas
leituras, no meu estudo em cima da profissdo do Magistério, nem por isso penso
que estou trabalhando de um modo superficial, € eu sinto a receptividade das
aulas que os alunos acompanham, que os alunos aproveitam”. (Professor
Hércules).

Aquela realidade presente na elaboracido de uma parcela de professores de
Sociologia e Filosofia do ensino médio do municipio de Toledo se aplica a esse caso.
Professor Hércules tem dois vinculos de trabalho diferenciados. E esta trabalhando no
sentido de transferir toda a sua jornada para o magistério. Possui uma boa formacao e
também a experiéncia revela que detém um dominio da disciplina, conteudos e empatia
com os alunos e com a disciplina. Porém, sua frustracdo se realiza no impedimento
pratico. Da forma como gostaria e crescer mais com a disciplina, sendo mais
pesquisador e aprofundando-se no campo da informatica, que citou em outra fala
citada no decorrer deste trabalho, um certo incbmodo de exigir de seus alunos e nao

estar desenvolvendo também um trabalho de aperfeicoamento de si préprio na

%2 Talvez esse plano da maximizag&o de resultados, de visibilidades, também esteja sendo transferido aos
préprios alunos que, em geral, sdo instigados para conseguir resultados positivos e de “sucesso” no
desempenho escolar, abandonando o sentido reflexivo dessa construgcao de pessoa e de conhecimentos.
O préprio aluno acaba criando frustragdes subjetivas quando ndo consegue essa realizagao da exigéncia
do desempenho — notas, resultados, produtividade — podendo visualizar essa realidade nos mais diversos
niveis de ensino — do nivel médio as pos-graduagdes. Portanto, o grau de angustia do professor é elevado
— especialmente entre os profissionais de Filosofia e Sociologia, que trabalham especialmente esse
processo na construgao critica e na producao de seus conhecimentos, porque formado e conscientizado
desse processo, acaba injetando formas sofrimento e confronto consigo mesmo, com o seu trabalho e
com a estrutura que o limita.
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disciplina. Esta reivindicando o lugar da ressignificacdo do oficio e da reflexdo em torno

dele.

“E muito, & muito gratificante, muito, muito bom. E eu sempre fui uma
professora que tive muita paixdo, porque eu sempre digo, pra dar aula o
professor tem que ter tesdo. Em qualquer idade que tenha o teu aluno, qualquer
disciplina que vocé trabalhe, se vocé leva o teu azedume e a tua amargura pra
sala de aula, fique em casa, nao transfira isso pra todas aquelas criangas com
as quais vocé vai lidar, todos aqueles adolescentes e aqueles jovens, ndo
transfira as tuas amarguras, tuas decepgoes, teus azedumes [...]) além de te
realizar como pessoa, como ser humano, como profissional, vocé, de uma certa
forma, ta contribuindo pra o amanha de todos aqueles jovens [...]. A minha
maior frustragdo é de, é saber que tem ainda gente que, profissionais, nossos,
colegas de trabalho, que nao conseguem fazer uma relagao entre, a misséo de
ser professor e o trabalho remunerado. Me entristece muito quando eu ougo
alguém quebrar um giz, e dizer assim: vou trabalhar sé meio giz porque sé
ganho pra isso. Eu, mas eu ja, sabe o que que € ja avangar no professor, pegar
0 giz, e falei: vocé ndo merece nem esse meio giz, porque se vocé vai trabalhar
na proporgao do que vocé ganha, entdo vocé nao ta no lugar certo. Se vocé nao
esta contente com o que vocé ganha, saia desse trabalho, (bem dura na
colocagao), eu falei, porque o professor reclama a vida toda do seu salario, e
eu ainda nao vi o professor pedir a conta pra fazer outra coisa, (risos) eu falei
isso, € essa € a maior decepgdo que eu tenho na categoria de professor”.
(Professora Atenas).

Atenas expde com muita énfase, sua identificacdo com o oficio, e parece ser
muito verdadeira quando coloca a sua realizagao como professora e no desempenho
de sua funcgao. Ela elenca atributos pessoais — dado o investimento alto e emotivo que
também envolve o oficio, somado a formacgao tedrica e técnica — que, de certa forma,
vem sendo apropriada por outras areas profissionais que “descobriram” essa condigcao
de empregabilidade na exploragao da subjetividade — conforme aponta Alves (2004) no
segundo capitulo desta dissertagdo. Mas, para Atenas, o professor ndo deve levar as
sua frustragdes e irrealizacdes para a sala de aula e ter paixdo pelo que faz. E
interessante que ela faz referéncia a idéia de missédo do oficio — quase uma formatacéao
vocacional — para o fato de lecionar. Essa tem sido uma bandeira que, por outros
pensamentos e criticos, tem sido um processo que também acabou prejudicando o

processo de “profissionalizagdo da profissdo”, na ndo organizagao da categoria em
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organizagodes profissionais — a exemplo da OAB, CRM e outros grupos profissionais —
presos a légica jesuistica da formagao como missao. Talvez esse processo esteja se
intensificando, devido a forma como a fungao se complexifica na atuagcéo do professor
e novos atributos de formacdo — para o trabalho, para a tecnologia, para os
relacionamentos, para um processo civilizatério. Quando aponta para a sua frustragao
no interior da profissdo, indica uma caracteristica que também aparece muito forte — e
que inclusive promoveu receios no interior desta mesma pesquisa no tom pessimista da
angustia — na énfase na reclamagao nos discursos dos professores. A situagcdo de
trabalho e de alguns lugares do conhecimento realmente desenvolvem maior
recorréncia ao fato da reclamacgéo ganhar uma cotidianidade nas falas e nas agdes dos
professores. Mas é bastante dura e enfatica com relacido a idéia das manifestacdes da
categoria quanto aos reajustes. E um discurso que parece dialogar com a fala de
Poséidon, que também coloca a remuneragdo como uma dificuldade inerente também
a outras categorias profissionais. Ela talvez esteja querendo apontar que existem
outros problemas no desempenho no interior da propria profissdo e ensino que
deveriam ser refletidos e também passiveis de uma maior manifestagdo. Também é
uma maneira de trabalhar e reverter uma identidade pejorativizada dos professores —
inclusive criticada pela sociedade — no historico de greves e movimentos que cercam a
profissdo, no olhar de quem vive a profissdo, no olhar de fora e na forma como é
reproduzido em linguagem cotidiana, midiatica, politica esvaziando o sentido do

movimento.

“[...] essa realizacdo ainda é limitada, ela vem acompanhada de frustragoes
assim [...] mas eu estaria mentindo e ai eu estaria sendo completamente
contrario e contraditério na minha formagao, se eu ainda me mantivesse
na profissdo, mas eu ainda luto, ndo vou falar que eu acredito, luto por
essas transformacgoes, que é o que eu tento passar em sala de aula de que
a histdéria quem a fazemos somos nos [...] Poxa a realizagado plena seria eu
poder trabalhar 20 horas por dia, me dedicar plenamente aquelas salas de



215

aula, me dedicar aquelas pessoas e sem ao final do més eu ter que me
desdobrar para conseguir dinheiro pra sanar, pra pagar as contas, [...].
Entao a realizagao plena me engloba num.. todo”. (Professor Romulo).

Seu discurso é formulado levando-se em consideracao aquela realidade que foi
visualizada também durante as tabelas comentadas. A necessidade de grande
deslocamento em turmas e niveis de ensino. Rémulo, por exemplo, leciona em trés
niveis de ensino, com experiéncias e ldgicas bastante dispares. Essa realidade o leva a
frustragao pelo desempenho limitado quanto a dedicagao ao seu proprio trabalho e ao
do aluno — intertextualidade e polifonia com a fala de Hércules — que, em detrimento
da questao econdmica, acaba prevalecendo a légica do acumulo de aulas. Embora a
questdo do enquadramento estrutural, no qual a profissdo tem sido aprisionada e
banalizada, a sua formacdo — em Filosofia e Histéria com formacgao stricto sensu, o
motive, angustia-o realizar alguma forma de transformag&o no espaco particular da sala
de aula com seus alunos, instigando novos posicionamentos e visbes de mundo.

[...] o poder simbdlico permite exprimir o sofrimento, a decep¢ao, a alegria,
todos os sentimentos associados aos tempos fortes dos ciclo de vida de
um grupo social e, num outro registro, veicular os anseios, as
expectativas, as identidades e demais sinalizagdes pertinentes com que os
grupos sociais buscam afirmar sua diferen¢a por meio dos encantamentos
instilados em sua definigao dos mistérios do mundo. (MICELI, 1998, p. 14).

5.1.6 O conhecimento sociolégico e filoséfico com relagdo a sociedade: a
perspectiva do professor

Nesta tematizacdo final, acabou desenrolando-se uma série de pontos de
encontros, visualizados na afirmacdo de hierarquias, de dificuldades em torno da
receptividade dos alunos e demais membros da comunidade escolar com a Sociologia
e com a Filosofia, em imagens que ndo sao construidas no interior da escola, mas

estdo interagindo num processo de interagao verbal — como diria Bakhtin — com a
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prépria sociedade e o contexto social, responsaveis por uma forte formatagcéo da ordem
vigente com relacédo a idéia de trabalho e conhecimento hoje concebidos. O professor
nessa localizagao da profissédo e do saber, acaba recebendo imagens pejorativizadas,
angustiadas, magoadas por aquilo que recebe de uma estrutura limitada e de uma

sociedade que ndo o valoriza tanto quanto gostaria.

“Existe uma expresséo dentro da musica quando vocé tem instrumentistas, vocé
tem virtuosos gravando discos, se diz que os discos € um disco de guitarrista
para guitarrista, ou seja, a coisa € tao técnica, tao especifica, tdo especializada,
que nao cai no gosto geral [...] eu acho que a mesma coisa acaba acontecendo
dentro da sociedade hoje em dia, certo? Vocé vé filésofo, especialmente a
academia, vocé vé a producdo da academia voltada para a academia, nao para
uso dentro da academia, mas para sim uma forma de engrandecimento perante
os outros académicos, certo (forma bem enfatica e critica), os outros
catedraticos [...] Filosofia e Sociologia sao coisas de bicho grilho, pessoas que
s&o cursos de louco (risos), que ndo discutem coisas praticas, né, que ficam
discutindo é espumas e fumacgas, né (risos), com coisas etéreas, coisas que
nao tém valor nenhum real, pratico, né. E ai acaba a sociedade, tendo uma... ta
mudando, mas ta mudando numa forma assim meio que goela abaixo talvez,
por qué? Porque se coloca, que tem que se ter, ndo digamos assim, aquela
questao do despertar, do interesse”. (Professor Poséidon).

A fala de Poséidon é mais uma vez irbnica, porém expressiva. Coloca a questao
da concepgao do conhecimento na sociedade atual e os impactos das disciplinas das
Ciéncias Humanas mais especialmente nesse confronto. E aponta a problematica em
duas diregdes. A primeira é o fato de vivermos em uma sociedade pragmatica, técnica,
pratica. Portanto, questiona-se previamente a necessidade e a utilidade de
determinadas reflexdes de uma maneira bastante naturalizada. A segunda diregéo é o
proprio movimento da academia, que acaba provocando um sentimento ou uma
relacdo de afastamento com o plano da realidade, no plano das producdes,
especificas, especializadas, recortadas, que ndo sao digeridas por um publico que nao
se localiza nessa esfera especifica do conhecimento. Produz-se para e entre os pares,
na metafora dos instrumentalistas e virtuosos. E esse sentido critico se desdobra nas

imagens que se tém dos filésofos e também socidlogos, figuras exdticas, e nas
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expressbes enfaticas e irbnicas como “bicho grilo”, “louco”, “espumas e fumacgas”.
Imagem esta que acaba contribuindo para um afastamento da comunidade e de uma
resisténcia ao que ambas as disciplinas poderiam oferecer como contribuigdo tanto a
nivel de realizagdo pratica e teorica. Persiste assim a imagem de um conhecimento

banal, solto, deslocado.

“Hoje ela esta conquistando o seu canto, mas ela ja foi uma, um saber que
90% da populagao nao sabia que existia né. Nao sabia dar o devido valor,
ndo sabia trabalhar com essas questdes, mas hoje a gente ja vé assim,
muita aceitagdo, muito reconhecimento e a tendéncia é se Deus quiser,
ainda melhorar mais, a partir do momento em que ela entre como
disciplina obrigatéria na base nacional comum, no Brasil inteiro, na grade
curricular do Ensino Médio, né. Isso néo ta, isso ta pra sair agora, até o
final desse ano sai, pra que no ano que vem seja obrigatéria ja. Dai mesmo
aquela escola que nao quer, ela vai ter que baixar a cabega e colocar,
claro”. (Professora Atenas).

Atenas identifica a disciplina ainda buscando o seu espago na escola € no
ambito social geral. O que acaba comprometendo um maior envolvimento em sua
autopercepcdo € a auséncia de informacdo e mesmo formagdao do que seja
efetivamente a disciplina de Sociologia e Filosofia e de como e com que intengao esta
atrelada ao curriculo. A auséncia de uma legitimagao legal da disciplina, de ambito
nacional, também acaba afetando sua localizagao e fala autorizada no questionamento
social. E numa recorréncia a fala de Poséidon. A luta é visivel nas expressdes “goela
abaixo”, “vai ter que abaixar a cabeca”, no sentido de resisténcia e enfrentamento e

uma certa desconfianga quanto a resultados que as disciplinas irdo proporcionar.

“a sociedade ainda é muito pragmatica [...] ndo tem um sentido nem valor, entao
na Sociologia somente vai fazer uma interpretacao e dizer que é isso aqui, mas
qual é a essa pratica? Se ndo vem junto com uma pratica, nao traz resultados
para a sociedade, essa € a visdo da sociedade e para a propria Filosofia
também n&o ha, porque nao é pratico [...] os proprios pais as vezes, pra que
Filosofia, véem la no caderno, as vezes nao tem nada, o que que ficam fazendo
na aula de Filosofia, né.[...] tem que ter no caderno as coisas, o professor dando
vistinho la. Aquela questdo do peso da nota, entdo. Entdo precisa a sociedade
ser educada nesse sentido”. (Professor Hércules).
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Hércules vem enfatizar o que ja aparece bastante visivel. No mercado de bens e
trocas simbdlicas a moeda cultural de relevo € aquela que detém uma demonstragao
pratica da sua linguagem e realizagdo. Para Hércules, as disciplinas de Sociologia e
Filosofia sdo questionadas previamente quanto a utilidade pratica e posteriormente os
mesmos pais dos alunos questionam o que o aspecto pratico apresenta — o conteudo,
anotacgdes, caderno: registro pratico das aulas. Essa é uma aferigdo clara do impacto
da cultura do desempenho e do trabalho que vem permeando a escola e o ensino.
Hércules vé o desafio das disciplinas num ambito maior deve-se educar também a
sociedade e ndo apenas o aluno para essa nova otica que se abre com as disciplinas
no curriculo.

“ainda se tem a imagem da Sociologia (...) como algo complementar das
outras Ciéncias, ndo propria, entdo é aquela guerra desde a
institucionalizacdo da Sociologia, eu acho que acontece ainda, aquela luta
do profissional da Sociologia por mostrar que é uma Ciéncia prépria (bem
enfatica), e que ela tem utilidade, sua fungao, seu valor, eu acho que isso
ainda permanece, eu acho que a sociedade ainda ndo reconhece o
profissional como ele (enfatizando a singularidade), parece sempre que a
Sociologia vem a completar uma outra Ciéncia, tanto na pesquisa como na
Licenciatura, é a impressao que eu tenho. Por exemplo, na sala de aula ela
vem complementar a Geografia, a Histéria, mas nao que ela, ela mesma,
tem a sua importancia. Parece que Ah, ta la no curriculo, no sistema
educacional entdo a escola vai empregar, mas porque, para que (...)".
(Professora Héstia)

Finalizando os discursos Héstia ira retratar uma histéria da Sociologia , que trava
uma longa luta no interior do campo académico e no interior das historia escolar. A luta
ainda nado € apenas pela inser¢cdo, mas no reconhecimento da contribuicdo da
disciplina ao curriculo e a idéia da utilidade mais pragmatica de seus resultados, que
nao aparece na sua propriedade, talvez por duas razdes: a primeira € a auséncia de

tradicdo da disciplina no curriculo; e a auséncia de tradicdo de uma producido de
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conhecimento que por exceléncia € relacional, dialogal. Se inscreve a partir de uma
trajetdria inscrita na formagao social, dos campos de saberes, das instituicdes, dos
individuos. Aproxima-se daquilo que Bakhtin vem insistindo sobre a idéia de
conhecimento, e mais especialmente do conhecimento humano. Porque ela tem a
necessidade de estar dialogando com o outro e com seu contexto na qual
constantemente é reatualizada. Dai provém a idéia de que ela € complementar, na

verdade é interdisciplinar: uma logica distante da formacéo de nivel médio.

Diante dele, ha a coisa muda (...) mas o sujeito como tal ndo pode ser
percebido e estudado a titulo de coisa porque, como sujeito, ndo pode,
permanecendo sujeito, ficar mudo, consequentemente, o conhecimento
que se tem dele s6 pode ser dialégico. (BAKHTIN, 1992, p. 403)

5.1.7 Analise tematica, de conteudo e formal: algumas consideragoes

A anadlise tematica dos discursos estabeleceu formas de representagdo social
dos interlocutores nos conteudos e temas evocados aproximados da hipotese de
pesquisa. Quanto a representacdo dos professores acerca das disciplinas de
Sociologia e Filosofia no ensino médio, foram focadas na realidade na qual estdo
localizadas na estrutura do ensino médio. A propria trajetéria historica acaba
modelando os discursos, pela auséncia de tradigdo e acesso a essas areas especificas
de saber sociolégico e filoséfico. O processo discursivo foi um esforco de definir a
contribuigdo das disciplinas, num principio de distingdo entre a Sociologia e a Filosofia,
nos aspectos singular de cada area. Porém, ha um predominio da area filosofica no
que podemos observar também nos dados das tabelas. Portanto, ha, de certa maneira,

um impasse, entre a Filosofia e a Sociologia, quanto a idéia de complementariedade
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entre ambas. Inexiste um campo de discussdo com maior representacdo de
professores formados na area sociolégica que pudesse auxiliar no processamento
dessa discussao representando mais efetivamente a Sociologia e suas propriedades
especificas, devido a sua restricdo nas grades e na quantidade de aulas e atuacao.

A praxis disciplinar sociolégica e filoséfica com visbes acerca dela no
engajamento cultural e politico que lhe é inerente como uma condicdo de
enfrentamento, porque questiona outros lugares e saberes nas condi¢gbes de atuacgéo e
de determinados poderes simbdlicos no transito social. A angustia toma dois sentidos:
a falta de interlocugao social com os outros/mesmos que participam do seu oficio (pais,
comunidade educacional, alunos) e o acumulo da atividade docente (de relagao
familiar, psicologica, orientagcao). Em contrapartida, os efeitos podem ser detectados no
desgaste fisico-emotivo; na sensagdo de desconforto pela voz da indignagao; e pela
auséncia de comprometimento com a vida escolar extra-sala de aula, num processo de
individuac&o do grupo.

E nisto interrelaciona-se na discussdo tematica seguinte. A dificuldade de
localizagdo do professor enquanto uma atividade intelectual ou técnica. Em grande
medida, percebe-se a forma como os discursos, os temas e as situagdes vividas e
discutidas tiveram um nivel de articulacéo e reflexao satisfatérios, dados, pela formacao
e pelo perfil dos professores com bastante tempo de atuagcdo no oficio. Portanto,
sabem o que estdo falando e relacionam positivamente as areas de saber filoséfico e
socioldgico. Porém, ha um fator marcante — que se aproximou da hipétese — qual seja o
descompasso entre a formagao e a estrutura. E a hipétese se confirmou. O desconforto
€ visivel quando o professor reconhece a forma como a técnica prevalece sobre a

praxis, apesar de ser um trabalho intenso que atua no plano ideolégico e de
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comportamento dos alunos. Porém, a forma de organizagcédo da escola e dos processos
de ensino-aprendizado o tornam técnico, ndo apenas na transmissdo de conteudos
(num sentido rigido), mas com relacdo a todo um processo, que € muito mais
intensificado do que se pensava antes da ida a campo.

Os professores revelam que a grande demanda de alunos, a quantidade de
instituicdes escolares em que lecionam, apontados também nos dados das tabelas
comentadas, participam de uma luta interna ao angariar disciplinas fora da area de
formacéo e em diferentes niveis de ensino. No quesito frustracéo e realizagao, o acento
foi justamente na questéo relativa a dedicacdo mais especifica ao trabalho docente e
area de saber de formacdo — ou com o ensino médio e/ou disciplinar; e/ou
aprofundamentos; atividades mais intensas de pesquisa — dedicacao que é desta forma
comprometida, além do fato de alguns professores atuarem também em outras
atividades profissionais paralelas a profissao docente.

No que se pbde perceber, essa forma de estruturagdo gera um impacto
tremendo na vida escolar dentro e fora da escola. Dentro, pela participacao limitada
das esferas escolares que atuam num sentido de realizagdo extra-sala de aula,
conforme se viu nos dados das tabelas. Uma grande parcela dos professores nao atua
em discussdes administrativas e decisérias, embargando os processos de
transformacao do espaco e da atuacgao escolar. E fora, na auséncia de participacao e
interlocugdo com os projetos sociocomunitarios, promovendo um afastamento da
comunidade, lugar em que o professor poderia retirar novos elementos para ativar sua
praxis, ja que os professores de Sociologia e Filosofia trabalham especialmente com a
rigueza da diversidade social e humana. Portanto, o professor, pela maneira como

estd inserido no trabalho, acaba renunciando a um engajamento sociopolitico na
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vivéncia escolar e comunitaria. Mas o que revela um maior comprometimento —
inclusive reconhecido pelos proprios professores — esta ligado ao fato de que esse
afastamento atinge mais especialmente o seu relacionamento com o conhecimento. As
tabelas comentadas demonstraram um quadro de baixa produtividade artistico-
cientifico, que viesse a contribuir para o processo de produgcdo de conhecimento a
partir do docente que experimenta e vivencia. Também, no quesito pesquisa, esta
claro, entre os professores, que nao se produz ciéncia, mas sim um quadro de
transmissao de saber. Essa conformacdo inopera novos quadros de inovagao e de
mudancgas, e torna vulneravel a categoria profissional dos professores. A prépria
afirmacado das disciplinas de Sociologia e Filosofia pode ser afetada com relagdo aos
curriculos, pois ndo se detém a posse e o controle sobre as idéias e os conhecimentos
que se transmitam.

Quando os professores relatam acerca da praxis — até mecanizada, conforme
dizia um dos professores — a caréncia de tempo e contato no ambito sociocomunitario
tornam as agdes da praxis também individualizadas. Cria-se um movimento de ruptura
com um processo de elaboracdo de grupo e de trocas cotidianas que poderiam estar

alicercadas no trabalho e no conhecimento.

O professor acaba sendo retirado do universo do processamento do
conhecimento, enquanto professor-intelectual, numa perda de lugar no campo da
produtividade de conhecimento. Também ¢é importante considerar que o grupo de
interlocutores deste campo de saber sociologico e filosofico ainda € pequeno e
inoperante no dialogo em nosso /locus de estudo. O que torna fragil o seu lugar e a

reivindicagdo de posse e lugar valorativo naquilo que as disciplinas de Filosofia e
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Sociologia poderiam revelar enquanto capital cultural e o alcance desta legitimidade —

que é desfocada pela situacao do oficio e do lugar da disciplina na grade.

Dos motivos da dificuldade de localizagdo de cada professor enquanto técnico
e/ou intelectual, apontam: uma formagao docente fragmentada, a nao-reflexibilidade da
rotina docente de suas acdes, ora demasiadamente praticas e/ou tedricas e o lugar de
reproducdo e transmissibilidade do saber. Embora haja um consenso de que a
atividade esta cercada de responsabilidades bastante significativas no plano da praxis
educativa, ha um sentido controverso de visibilidade e de reconhecimento da sociedade
a essa complexificacdo do trabalho do professor — transmissdo de saber, nocbes
basicas de higiene, orientagdo psicologica, sexual, familiar — presas a uma rotina do
senso comum. E aqui se volta mais uma vez a localizag&o dilematica entre o trabalho
intelectual e técnico. O saber do senso comum, pratico e experiencial ainda nao é tido
como relevante no campo da producdo do conhecimento, nem é orientado por uma
padrdo tecnocientifico. Desta forma, a escola é afastada deste plano de dialogizagao
produtiva. Presta-se a um servigo publico de transmissdo de saber e ndo a formacgao
para a producédo e realizacao critica desta produtividade.

O nivel de frustracdo e realizagdo investe-se mais com relagdo as questdes
trabalhistas: remuneragao precaria, nao-reconhecimento da totalidade do trabalho do
professor — que extrapola o espaco institucional e tem continuidade no plano doméstico
(na preparacao de aulas, correcao de trabalhos, busca de material didatico alternativo),
carga horaria intensiva de trabalho e a limitacdo desta situacdo para uma possivel
transformacéo.

O quadro de representacao se fecha, depois do encontro e os impactos com os

diversos outros — colegas de profissdo, de area de saber, dire¢cdo, alunos e pais —
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inserindo aqui uma localizagdo geral da Sociologia e da Filosofia, da forma como os
professores percebem essa visualizagdo por parte da sociedade. O olhar vem a
corroborar o desconforto sentido no curriculo e na praxis com relacédo a escola e aos
alunos, num reflexo dessa estrutura sociocultural maior de tendéncia pragmatica e nao
interativa com essas areas de conhecimento. A resisténcia € sentida pela auséncia de
uma legislagcdo educacional que efetive a obrigatoriedade no curriculo — o que retira,
em grande medida, o signo da legitimidade as disciplinas — na busca da
institucionalizacdo e o carater da complementariedade — a nao-afirmacéo de lugar
proprio e identidade singular do saber filos6fico e sociolégico — € uma
representatividade que também caracteriza o sentido do distanciamento — proveniente
da propria academia — de um universo especialista e desfocado do real — dai a imagem
do “bicho grilo, espumas e fumagas, loucos” direcionadas aos que se dedicam a essa
area de saber reflexivo. Alguns professores, até de uma maneira otimista, informam
que o quadro esta mudando e que essa reinsercao tera que ocorrer. Porém, como viu,
ela nao é oferecida, e sim conquistada. Essas areas de saber interagem num
relacionamento estabelecido ndo no consenso, mas no conflito e no rompimento da
indiferengca na procura de uma maior abertura para a circulagcdo de seus bens

simbdlicos de atuacgao.

Na analise formal feitos sobre as formas e encadeamentos dos discursos dos
professores, como as expressdes, o vocabulario, as frases, o estado de espirito dos
locutores e as tendéncias ideologicas, pbde-se perceber que, em grande medida, as
expressdes que mais se repetiram no interior dos textos elaborados em forma
enunciativas, foram expressdes verbais: provocar, questionar, indagar, motivar, refletir,

pensar. A representatividade formal e verbal aqui apresenta uma analise da
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enunciagao dialética. Aqui o discurso é concebido como um processo e uma dinamica
que € reveladora pelos ritmos e repeticdoes. E é dialético, porque os verbos sao
categorias de palavras que expressam ag¢ao. E € uma ag¢ao de quem fala ou de quem
sente. E, nesse sentido, volta novamente o dilema da formagdo x acdo, da teoria x
praxis na pratica docente. As disciplinas de Filosofia e Sociologia experimentam, de
forma mais radical, a limitagdo estrutural porque, conforme se pbéde observar, séo
disciplinas que se voltam para a observacdo e o entendimento da conformacéao
humana e social de realizacdo do homem e de sua interatividade social, mas que sao
voltadas para um sentido pratico e de transformacdo das realidades. E, portanto,
orientadas para um sentido de ag¢do. E o dilema encerra-se quando o professor sabe,
reconhece, visualiza e sente a limitacdo estrutural sobre a sua praxis e os reflexos na
legitimagdo da area de saber que opera no plano educacional e social. Quanto ao
aspecto textual, o estado de espirito dos professores se revelou expressivamente pela
entonagcdo em um formato bastante emotivo, reflexivo, indignado e preocupado com os
reflexos de todas essas transformacgdes do trabalho e no conhecimento sobre a

profissdo e o enfoque no relevo na profissdo docente no processo de ensino.

A analise estrutural da organizacédo dos elementos do discurso, é possivel
visualizar um diagnéstico sobre a educacao de ensino médio atual; ha a uma fala que
tenta demonstrar a importancia social do profissional professor, numa revalorizagao e
ressignificagdo do oficio, que privilegia o aspecto das experiéncias vivenciadas e a
entonacdo emotiva nas mensagens. No apelo a um maior reconhecimento dos diversos
planos e acdes simbdlicas que recobrem a atuagao do professor. Essa elaboragao de
lugar é construida de duas maneiras durante o discurso dos professores: uma, quanto

a posi¢cao numa relagao entre os dilemas do oficio x o heroismo da atuagao; segunda o
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trabalho e as contraditoriedades entre a transformacao dos saberes x conservagao de
lugar e poder na hierarquia curricular. E nesse sentido, as falas dos professores de
Sociologia e Filosofia buscam uma afirmagéo diferencial e distinta. Também, de certa
maneira, estabelecem um principio de hierarquia na circulagao de seus bens simbdlicos

em sociedade e na escola.

Entre a estruturagdo mais geral, os discursos coletados durante a realizagéo das
entrevistas poderiam formar um grande discurso interlocutivo, polifénico e intertextual
na producdo de cada professor relacionada as idéias sobre a reflexdo sobre a
organizagdo escolar. Mas, um grande porém pode aqui ser convocado. Essa
interlocugdo no movimento da préaxis docente ndo se encontra. E isso € demonstrado
na auséncia de dialogo e praticas interdisciplinares, na auséncia de produgao de
conhecimento autoral dos professores num campo de formagdo fragmentado. Uma
grande controvérsia também ocorre para as disciplinas de Filosofia e Sociologia, que se
colocam extremamente numa produgcdo que € interdisciplinar em sua raiz de
constituicdo. E também relacionando as falas localizadas quanto a formagao dos
professores, os docentes de Filosofia falam num processo de busca de consolidagao
de seus espacos. E os de Sociologia, num sentido bem restrito, numa posigao ainda de
luta e conquista que nao se efetivou completamente.

A hipdtese da angustia e do sofrimento organizacional € provocativa,

[...] o sofrimento organizacional tem a ver com a complexificagao das
organizagdes, fenébmenos que acompanham a configuragdao das
sociedades modernas como sociedades complexas, isto é, despojadas de
centros unificadores claramente estabelecidos e legitimados de modo
estavel. Desse ponto de vista, as organizagdes imitam as sociedades e
tendem, elas também, a ficar progressivamente “descentradas”, pouco
receptivas a esforcos de unificagcdo e fixacdo de sentidos. (NOGUEIRA,
2004, p. 203).
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Recoloca o problema num ambito regional — em que o municipio também recebe
uma conformidade recente de emancipacdo, em apenas 53 anos de histéria, muito
proxima de seu passado recente de colonizagdo, de pioneirismo e com praticas
hegemédnicas de preservagao deste capital simbdlico, cultural e econébmico —, mas que
se pode oferecer esta pesquisa para uma reflexdo de outros registros e dificuldades
que possam, de alguma maneira, encontrar-se nessa forma dilematica em que o
trabalho docente e o saber socioldgico e filosofico sao refletidos, como desafios em sua

localizagéo e afirmagao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No contato com a bibliografia tematica, sociologica e brasileira ha um grande
otimismo e investimento creditado a entidade escola como promotora de ag¢des para
uma transformacéo social ao mediar o plano educativo no processo mais democratico
de realizagdo social. Atitudes de pesquisa e reflexdo sado visiveis nas trajetorias
intelectuais de Florestan Fernandes, Luiz Pereira, Anisio Teixeira, Octavio lanni, e
tantos outros pesquisadores. E, em contraposicdo, ha também o impacto de um certo
afastamento dos temas educacionais as discussdes ditas mais “canbnicas” na
atualidade académica, isto somado a um ambiente atual da escola, que vivencia

momentos dificeis para os atores nela envolvidos. Sdo poucas as expectativas de
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transformacéo, e elas sao transferidas para outras experiéncias e concretudes numa
realizacédo, pessoal e profissional, em outras possibilidades e niveis de ensino e/ou

atividades de trabalho que n&o estao inclusos nos projetos do nivel médio de ensino.

Com esse desafio e angustia, a pesquisa voltou-se para o entendimento da
educacao em sua conformacgao estrutural e dos impactos sobre o agente professor nela
instalado enquanto sujeito trabalhador e operador de um determinado conhecimento: o
saber socioldgico e filosofico no ensino médio. Este foi um estudo de caso da realidade
socioeducacional e profissional dos docentes de Sociologia e Filosofia do ensino
médio no municipio de Toledo. Através das suas discursividades, foram elaboradas as
autopercepcdes dos professores durante as entrevistas, apresentando os elementos
caracteristicos do professor, a sua relacdo com a instituicdo de trabalho, com o seu
saber disciplinar e consigo mesmo. O trago da angustia mostrou-se bastante visivel e
relevante no entendimento desta situacado peculiar e de construcéo social profissional.

A pesquisa atendeu a uma ordem interativa entre as diversas etapas de
constituicdo no processo de sua constru¢do. No encontro com as bibliografias
tematicas e tedricas acerca das transformacdes do trabalho e do homem sob o
Paradigma da Sociedade Moderna, visualizam-se duas instancias, trabalho e
conhecimento, investidas numa légica de manutencdo do capital. O oficio docente
convive com uma formacao capitalista, e inserido num plano de disputas que regem
tanto a instituicdo escola, na luta entre os saberes e professores, como essa
localizagdo geral numa cultura do trabalho. Este estudo, de certa maneira, também
enfatiza a nova condicdo humana na atualidade e a angustia como um fenémeno
endoégeno a profissdo de professor, que também pode estar presente em outras

profissées do contexto moderno. Inclusive, na educacéo, além da convivéncia com um
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formato de trabalho intensivo, um dos frutos do intenso processo da divisdo social do
trabalho, a educacéao vive pejorativamente os efeitos de uma estrutura que nao suscita
possibilidades efetivas de mudanca e isto impacta nos sujeitos em forma de
sentimentos de desconforto, duvidas e desprazer com relagdo ao trabalho, num
aprisionamento dos sentidos, significados e a possibilidade do novo. A hipoétese desta
pesquisa esta bastante evidente na comparacdo dos resultados quantitativos e
qualitativos.

A pesquisa contribui no olhar diferente sobre o fenbmeno da educacgao, a partir
da voz e do lugar dos professores e seus referenciais simbodlicos. Provoca a
comunidade educacional docente a recuperar o sentido do oficio e a rearticulagdo de
sua praxis que possam gerar maior expressividade de atuagdo e uma necessidade de
ressignificagao do oficio estar ancorada numa pratica intelectual de realizagao. O plano
da pratica docente existe, e é rico. Porém €& preciso realizar a proposta educativa de
Gramsci na escola unitaria, ou de uma formacgao unitaria, que alie o plano da pratica e
da reflexibilidade na atuacdo do docente também como um intelectual. E a angustia
mesma pode ser um caminho de realizagdo dessa perspectiva de transformagao do
lugar do professor, e, ousa-se dizer, da prépria escola, porque se poderia transformar o
plano cultural da escola em investida politizante e de melhor local de reconhecimento
publico.

E evidente que esta pesquisa é apenas uma ponta do debate. Ainda ha muito o
que explorar e pesquisar, em novos estudos e discussdes. Entender outros viéses do
processo educacional no ensino médio, outras histérias da ciéncia que compdem a
grade curricular. Os outros lugares de conhecimento e saber enddégenos da escola — no

olhar do aluno, dos diretores, dos pais, da comunidade cientifica. A luta com os
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préprios dilemas internos da Sociologia e da Filosofia do ambito académico e que sao,
de alguma maneira, também refletidos nesse plano de atuagao no ensino médio, € uma
luta de espaco entre a Sociologia e a prépria Filosofia da atuagao e do reconhecimento
nesta divisdo social do trabalho e aprofundar ainda muitos dos elementos aqui
apontados como dilemas socioeducacionais que estdo em interacao na vida social de
uma maneira muito naturalizada, porém, vulnerabilizando o oficio docente.

Também ¢é preciso esclarecer que o sentido desta pesquisa, apesar de revelar
uma estagnacgao pelo plano estrutural das ag¢des, ndo simboliza um determinismo. As
falas dos professores manifestam também uma atitude constante de busca e de luta,
seja pela afirmacéo das disciplinas em sua relevancia de saber, seja na questdo do
curriculo, e mesmo na questdo didatica. Essa busca ocorre quando inoperado o seu
trabalho, num sentido de autoria dos proprios professores, estes utilizam de uma
imaginagcado e de uma criatividade. A busca ocorre quando usam textos e artigos de
jornal redigidos por professores universitarios da regido das areas de Sociologia e
Filosofia. Ocorre também quando, no confronto com o Nucleo Regional de Ensino
pdem em xeque a distribuicdo de aulas e se denuncia o fato de que existem disciplinas
com apenas uma hora aula, e quando os professores, mesmo em uma pratica docente
limitada, realizam trabalhos e tentam oferecer uma visao diferenciada de mundo, ainda
nao como produtora de conhecimento, mas de realizagdo critica e esclarecedora do
contexto sociocultural e filoséfico desses individuos —, alunos e professores, na
sociedade. Portanto, o sujeito docente ndo esta parado. Esta angustiado, porém nao

totalmente inerte no processo.

[...] seus efeitos sdo dindmicos e desestabilizadores, produzem angustia,
ansiedade, desconforto e excitagdo, ainda que também capacidade de se estar
sempre descobrindo coisas novas, ultrapassando limites, saturando o que esta
estabelecido. (NOGUEIRA, 2004, p. 200).
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O tempo de realizacdo desta pesquisa — também um aspecto institucional e
estrutural de realizagdo da pds-graduacéo e a questdo da natureza especifica dos
trabalhos das humanidades — pode ser ainda considerado insuficiente, dada a
dimensao e os varios aspectos que auxiliam a compor e melhor explorar o perfil dos
discursos da autopercepcdo em aprofundamentos que ficardo abertos para novas
pesquisas, pode ser colocado como um aspecto critico com relagcdo a composicao
deste trabalho e também nos quais como pesquisadora coloco-me num sentido de
abertura para sugestbes e dialogizagédo. Portanto, a intencionalidade com relagdo a
essa escolha da pesquisa foi oferecer uma problematizagcado do trabalho docente, num
contexto local, mas que acaba se conjugando interativamente com outras situagdes
comuns de outras realidades educacionais. Esta pesquisa suscita uma reflexdo maior
em torno do oficio docente, seu significado, sentido e busca formas plurais de seu
entendimento numa sociedade cada vez mais suscetivel ao novo e, da mesma forma,
as maneiras de atuar, viver e sentir os seus reflexos. Levantou também o fato de se
pensar sobre o ensino de Sociologia e Filosofia como alternativas tedricas e
metodoldgicas de utilizacdo para melhor dinamizar tanto o ensino médio, como a
prépria acao e reflexao docente. Fato que exigiu muita pesquisa, busca, sensibilidade e
trabalho dada a maneira significativa de localizagado do grupo social dos professores e a
forma pela qual a angustia foi enunciada, movida por aspectos modernos e conflitivos
da sua condigao peculiar docente. Ha realidade denunciante e preocupante na qual
estdo inscritos tanto o professor, o ensino médio como também as disciplinas de
Sociologia e Filosofia. E mais, a maneira pela qual o conhecimento é cada vez mais

operado e afastado do universo escolar apagando a riqueza e o aspecto conflitual das
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experiéncias, como ingredientes de renovagao e produgao de saber elaborados dentro

da prépria escola.
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APENDICE 1 — QUESTIONARIO E ROTEIRO DE ENTREVISTAS

ENTREVISTADO: DATA:
LOCAL: DURACAO:
INSTITUICAO DE ENSINO RECEPTIVIDADE:

QUESTIONARIO DE EXTRATIFICAGAO PERFIL SOCIO-ECONOMICO CULTURAL DOS PROFESSORES

1. Sexo: ( ) Feminino  ( ) Masculino

2. Idade
()18—-25anos ( )25-35anos ( )35—45anos ( )45-50 anos ( )50 - 55 anos ( )acima de 55 anos

3. Estado Civil:
() Solteiro (a) ( ) Casado (a) ( ) Divorciado (a) ( ) Viuvo

4. Cidade e Estado onde nasceu:




5. Tem filhos? ( ) Ndo ( ) Sim Quantos? ()1 ()2 ()3 ( )maisde4
6. Renda Familiar:

( ) até 2 salarios minimos () 2 a 5 salarios minimos () 6 a 10 salarios minimos
() 11 a 15 salarios minimos ( ) 16 a 20 salarios minimos ( ) outro:

7. Seus estudos foram feitos:
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Ensino Instituicao Instituigao Qual Curso
Publica Privada
Fundamental
Médio
Superior

Poés-graduagéo

8. Atual Vinculo Profissional:
( ) QPM ( ) Paranaeducagéo ( ) Prof. substituto ( ) Outro:

9. Tempo de atuacdo no Magistério:

10. Ja fez algum curso na Universidade do Professor em Faxinal do Céu?
( )Nao ( )Sim Qual curso?

11. Possui producao artistico-cientifica? ( ) Nao ( ) Sim
() Artigo em Revista Cientifica ( ) Artigo em Jornal ( ) Peca de Teatro
( ) Composigao Musical () Nao possui () Outro:

12. Exerceu atividade de Diregdo escolar? ( ) Ndo ( ) Sim
Qual:
Tempo:

13. Esta envolvido em algum projeto social ou comunitario? ( )Nao ( ) Sim
Qual:

14. Tem algum projeto que pretende realizar como expectativa futura a nivel profissional? () Nao ( ) Sim
Qual:

15. Leciona para os niveis de ensino:

Nivel Ensino S N | Disciplina Instituicdo de Ensino
Fundamental

E. Médio

E. Superior

16. Turnos em que leciona?
( ) somente no periodo matutino ( ) somente no periodo vespertino ( ) somente no periodo noturno
() dois turnos combinados ( ) em todos os turnos

17. Em que padrao esta lotado?
() 1 padrédo de 20 horas ( ) 2 padrées de 20 horas ( ) qual a carga horaria:

18. No ensino médio, ha quanto tempo o senhor leciona:

19. Participa do Sindicato de sua categoria profissional? ( ) Sim ( ) Nao.
Se ndo, porque?

20. A atividade docente é sua atividade principal? ( ) Sim ( ) Nao

21. Exerce outra atividade paralela a profissao de professor ?
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ROTEIRO ENTREVISTA ABERTA - DADOS QUALITATIVOS
22. Qual é a contribuicdo da formacgéo das disciplinas de Sociologia e Filosofia para o Ensino Médio ?[cidadania, reflex&o,
pensamento e realidade, o outro, canal discussdo, emancipadora, elitista, revolucionaria, ciéncias humanas e a ciéncia,
teoria, pesquisa, resultados, homem e sociedade]
23. Qual o dilema da disciplina de Sociologia e Filosofia no curriculo do ensino médio? [hierarquia saberes, vestibular,
mercado, escola e a sociologia/filosofia, o aluno, falta de formagado (padrdo), pouco espago curriculo, complexidade,
trajetoria disciplinas (obrigatoriedade), interdisciplinariedade, confronto entre ciéncias humanas]
24. Quando o senhor vai dar aula como o senhor organiza sua aula: [reflexiva, reprodutiva, dindmica, exdtica, tedrica,
pratica, autonomia, extrapola o espago escolar, ensino/pesquisaj
25. Vocé acha que o trabalho que ndés realizamos no ensino médio como professores € um trabalho de intelectuais?
[intelectual x técnico, exigéncia curriculo, escola, mercado, visibilidade, responsabilidade social, conscientizagao,
pensamento/realidade, problematizagdo, cidadania, competitividade, formagdo do ensino médio]
26. Como vocé percebe a crise educacional hoje? [politica educacional, Estado, M. Privado, falta de formagdo adequada
professores, transformagao tecnolégica, angustia]
27. Como vocé se mantém atualizado, na sua area de saber?[curso na escola, reunido pedagdgica, seminario, leitura
artigos da area, livros, dialogo com produgéo, Universidade, Internet, curso a distancia, seqiienciais, cursos Estado]
28. Como concilia a sua formagao de cientista social /filésofo e a profissao de professor?
[dificuldades, complexidade, pesquisa, o que produz, as omissées, preparo tedrico-intelectual, ensino-pesquisa,
pensamento/realidade, ciéncia]
29. Quais os principais dilemas que cercam a profissdo de professor hoje? [perda de papel na esfera técnica, prestigio,
visibilidade, articulacdo, capacidade de intervencédo, auséncia acédo politica, alunos, engessamento curriculo, escola,
competitividade, atualizacdo permanente]
30. O senhor se sente realizado na condigéo de professor de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio?
Vocé se sente frustrado na sua profissdo? Qual o seu grau de realizagdo e frustragdo, onde vocé cresce e onde morre na
profissdo? [realizagdo, frustragcdo, fungdo, area de formagdo importante para ele, alunos desinteressados, falta de apoio
comunidade, presséo institui¢do, falta de condigbes favoraveis de trabalho, ndo preparo, reconhecimento]
31. Vocé acha que a area de saber de Ciéncias Sociais e Filosofia &€ reconhecida pela sociedade hoje?[hierarquia de
saberes, a sociedade moderna, era técnica, a condigao da reflexdo, o homem hoje]
32. Onde é para vocé a separagdo entre o conhecimento e a profissdo? [separacdo saberes, especializagdo, intelectual x
técnico, dilema, a fragmentagao, tecnicidade, fragmentagdo saberes?]

APENDICE 2 - TABELA COM DADOS SOBRE A TRAJETORIA SOCIO-CULTURAL
PROFISSIONAL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Professor (a) TRAJETORIA SOCIO-CULTURAL PROFISSIONAL Formacgao e
Atuacao
Atenas A trajetéria socio profissional de Atenas é apenas em escola publica. Formada em
Possui o maior tempo de atuagdo dentre os professores no quadro do Filosofia. Atua com a
magistério, ha 28 anos na profissdo, com a faixa etaria de 50-55 anos. disciplina de
Leciona apenas a disciplina de Filosofia, com 2 padrdes de 20 h no Filosofia em seis
ensino médio, mas que vem atuando especificamente nesse nivel de instituicbes de

ensino ha 1 ano. E professora concursada. Possui um vocabuldrio ensino publico do
pedagogico interessante em seus discursos em que existe uma Municipio.
autopercepcao expressiva da emotividade exigida no oficio e com

situagdes da praxis altamente desafiadoras a profissdo. Outro fato que

aparece na trajetéria profissional de Atenas, e em grande medida

estara presente nas demais trajetérias dos professores, é o fato de

lecionar tanto para o ensino médio como para o ensino fundamental.

Possui pés-graduacdo /ato sensu, ndo propriamente ligada a area

especifica da Filosofia , realizadas através de cursos a distancia.




Rémulo

Hércules

Adbnis

Cronos

Rémulo leciona para trés niveis diferentes de ensino. No trabalho
docente no Estado ministra aulas para o ensino fundamental e médio e
em instituicdo privada da aulas no ensino superior em outra cidade da
regido, bastante distante de Toledo. Esta na faixa etaria dos 35-45
anos. Nota-se em sua trajetéria uma migracdo ou interlocugcdo com
duas areas de conhecimento, com formag&o de graduagdo em Filosofia
e com mestrado em Histéria. E o Unico, dentre os 13 professores com
formacgéao stricto sensu. Atua ha 8 anos na atividade docente, inclusive
com produgéao artistico-cientifica. A sua fala registra muita indignagao
quanto a situagdo da escola e da atuagdo do professor no processo de
limitacdo em exercer a docéncia como atividade mais prazerosa e
diferencial. Também aponta a questdo financeira como um elemento
fragilizador da profisséo de professor, obrigando-o a elevar a sua carga
horaria de trabalho. E uma fala bastante critica, fundamentada, reflexiva
e até questionadora da prépria formagédo universitaria. A angustia é
bastante visivel em seu discurso.

Também apresentou um elevado nivel de reflexdo e discusséo durante
a entrevista, inclusive nas discussbes que envolvem os desafios e
frustragbes modernas. Possui atuagdo ha 13 anos no ensino médio.
Trabalha em um padréo de 20 horas no Estado e outro de 20 horas no
municipio com atividade paralela a docéncia como funcionario publico.
Inclusive essa € uma situagdo que denota muita angustia em sua
percepgdo profissional pois gostaria de uma maior dedicagdo para as
aulas e investir numa formagéao informatica que lamenta nao dominar.
Porém, cita varias praxis de atuagdo docente no uso de material
pedagdgico local, jornal e revistas, de produgcdo de professores
universitarios da regido para dinamizar as discussées durante aulas.
Possui pés-graduacdo lato-sensu ndo conclusivas. Foi durante muito
tempo um dos poucos professores concursados do Estado a dedicar-se
com a disciplina de Filosofia. E formado na PUCPR em Curitiba, no
periodo em que permaneceu no seminario. E o Unico professor que
trabalha apenas com o ensino medio.

E historiador e leciona Sociologia, Filosofia e Histéria. Esta na faixa
etaria dos 45-50 anos, atuando ha 23 anos no magistério J& exerceu
fungéo de diregdo de colégio. Migrou inUmeras vezes de instituicdo de
ensino, durante a sua formagdo na graduagdo, ocasionado pelo seu
trabalho que o obrigava a mudar-se constantemente. Possui pos-
graduagéo lato sensu voltada a area de formagédo. Sua fala revela um
tom de distanciamento e falta de envolvimento docente em outras
dimensdes complementares a vida do colégio e a dos alunos que
extrapolem a sala de aula e a auséncia de uma estrutura adequada de
ensino-aprendizagem.

E professor concursado do Estado com dois padrées de 20 horas e
reconhecido por varias gestdes como diretor de colégio e pela atividade
paralela a docéncia, na fungéo de repérter policial. Também mantém
interrelaciona em sua formagao com duas areas de conhecimento. Na
graduacgéo de Filosofia e na outra faculdade, em curso, de Direito. Atua
ha 10 anos como professor. Ministra aulas no ensino fundamental e
médio. Sua fala revela especialmente as dimensdes de poder dentro da
escola, o quadro de reformas na escola e da realidade de violéncia das
escolas provenientes em geral, pela situacdo de pobreza e
precariedade de vida. Sua angustia também é bastante expressiva com
relacdo a esses desafios.
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Formagao em
Filosofia e pos-
graduagdo Stricto
Sensu em Histéria.
Atua com as
disciplinas de

Histéria e Filosofia
no ensino meédio e
fundamental em
duas instituicbes de
ensino e com as

disciplinas de
Filosofia da
Educagao e
Metodologia de
Pesquisa cientifica

em uma instituicdo
de ensino superior
privada.

Formagao em
Filosofia. Atua
apenas com a
disciplina de
Filosofia em quatro
instituicoes de

ensino em Toledo.

Formacgao em
Historia. Leciona
Histdria, Filosofia e
Sociologia em trés
instituicoes do
municipio.

Formagao em
Filosofia e em
Direito. Trabalha
com as disciplinas
de Historia e
Filosofia em cinco
instituicoes de

ensino da regido.




Homero

Teseu

Apolo

Poséidon

Cadmo

Atua tanto no ensino fundamental e médio privado e publico em dois
turnos combinados. Além disso desenvolve uma atividade de produgéao
artistica que o envolve em atividades paralelas a docéncia. Possui uma
formagdo escolar em instituigbes privadas, com graduagcdo em
instituicdo publica. Possui poés-graduacgdo /ato sensu em areas de
formacéao diferente a da graduacgao, e atualmente cursa o mestrado em
educagdo. Sua fala também apresenta um nivel de reflexdo e angustia
profunda no sentido da falta de valorizagdo simbdlica do oficio do
professor e do reconhecimento publico e a auséncia de investimentos
publicos em areas de formagéo cultural nas escolas. Atua ha 15 anos
na profissao.

Possui uma atuagéo paralela a profissdo de professor, envolvido em
atividades religiosas. Possui pouco tempo de atuagéo no ensino, ha um
ano no ensino médio, especificamente. Apesar do predominio religioso
de seu oficio possui uma boa analise critica com relagcdo ao ensino e
quanto as situagdes que vem somar-se a angustia profissional do
professor provenientes tanto do mercado publico como do privado de
ensino. Atua apenas em instituicdo de ensino privado. Em sua trajetéria
pessoal ha um trago humilde com relagao as dificuldades de concluir os
estudos dadas a situagao social de sua familia. Durante a sua formacao
infanto-juvenil. Aponta a indisciplina e a desvalorizagdo publica do
professor como angustias profissionais.

E um professor bastante jovem e possui pouca experiéncia docente
com relagdo aso demais professores, atuando ha um ano no ensino
médio. Esta em periodo de formagdo de graduagdo. Aponta em seu
discurso uma presencga significativa da sua formagdo no seminario e
que questiona essa auséncia de sentido e de experiéncia dos alunos
com relacdo ao ensino médio. Revela também um alto grau de
reflexividade e critica quanto ao processo de formagdo homogeneizado
e as barreiras que o professor encontra quando se propdem a fazer
algo diferente. O nivel de angustia estd bastante presente quanto a
liberdade limitada no oficio e quanto a valorizagdo do oficio. Atua
apenas em instituicdo privada no ensino fundamental e médio.
Poséidon atua tanto no ensino médio e fundamental privado e estadual.
No estado seu vinculo era de professor temporario. Além dessas aulas,
também lecionava para cursos privados de idiomas. Possui um alto
grau de reflexividade de suas falas e da falta de visibilidade do oficio
que exige uma dedicacdo que extrapola o plano da sala de aula e que
ndo vem a ser considerado. Também coloca como angustia profissional
0s processos cada vez mais intensificados da praxis docentes durante
as avaliagbes e a complexificagdo da responsabilidade e dos deveres
do oficio na atualidade. Possui muita indignagdo com relacdo ao quadro
de transitividade ao qual esta instalado no ensino médio estadual e
privado, apesar de uma excelente formagao académica e de poés-
graduagdo /ato sensu na area e de uma formagado familiar em que a
profissdo de professor é referéncia. Sua carga horaria de trabalho é de
68 horas.

Atua como professor e diretor de escola. possui grande indignacédo a
falta de envolvimento dos professores a vida escolar que vem a refletir
em dificuldades em sua atuagdo como diretor. Atua ha 15 anos no
magistério, atuando com um padrao de 20 horas no ensino fundamental
e médio e outro padrdo de 20 horas como diretor. Seu discurso também
apresenta uma critica enderegada aos cursos de formagdo e
capacitag&o dos professores que n&o refletem a dinamica e a realidade
escolar que o professor vem a enfrentar no dia-a-dia. E um professor
cujo stress e irritabilidade estdo bastante visiveis pelas atividades
intensivas que exerce. Possui pés-graduacgdo /ato sensu fora da area
de formacao especifica.
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Formacgao em
Filosofia . Atua com
as disciplinas de

Historia, Ensino
Religioso, Filosofia
e projeto
extracurriculares nos
colégios

relacionados a

sexualidade, auto-
estima, religido em
duas instituicbes de
ensino.

Formagao em
Filosofia e
Teologia. Atua com
as disciplinas de
Filosofia e Ensino
religioso no ensino
fundamental e médio
em apenas uma
instituicdo escolar.

Formacgao em
Filosofia . Disciplinas
que ministra:
Filosofia e

Sociologia em uma
instituicdo escolar.

Formacgéo em
Histéria. Atua com
as disciplinas de

Historia, Filosofia,
Inglés em sete
instituicoes de
ensino.

Formacgdo Filosofia.
Atua com as
disciplinas de
Histéria do Parana,
Histoéria, Educagao
Artistica, Ensino
Religioso e
Sociologia em dois
colégios.




Hermes

Héstia

E o Unico professor concursado do municipio com formacdo em
Ciéncias Sociais — outros professores concursados e formados em
Ciéncias Sociais lecionam em outras cidades. Possui um padrao de 20
horas, reunindo praticamente a maior parcela da carga horaria da
disciplina de Sociologia do municipio no vinculo estatal. Apresenta uma
boa formacado e utilizagdo da empatia e do humor na praxis docente.
Possui uma carga horaria de complementagdo também em Matematica.
Iniciou varios cursos de formagdo em Economia, Quimica n&o
concluidos. Formou-se em Licenciatura em Ciéncias Sociais. Coloca
em suas falas a dificuldade da resisténcia da disciplina por parte dos
alunos, no desinteresse e medo da desconstrugdo que a disciplina
proporciona e a falta de reconhecimento publico e familiar a disciplina.
Atua ha 13 anos no magistério mas especificamente com a Sociologia e
0 ensino médio ha dois anos. Possui outra atividade comercial paralela
a docéncia.

E uma professora bastante jovem e também formada Bacharel e
Licenciada em Ciéncias Sociais. Atua apenas no ensino privado ha dois
anos. Apresenta bom nivel de reflexividade apontando as dimensdes da
angustia para uma maior expressividade da pesquisa na escola, pois
tinha uma atuagdo bastante forte com a pesquisa durante a graduacéo,
falta de respeito e reconhecimento do professor por parte dos alunos e
o dilema de atuar em instituigdo privada que caminha nas duas esferas
— o tradicionalismo do colégio e as exigéncias de atualizacdo e
modernizacdo. Estd cursando uma poés-graduacédo /afo sensu néo
diretamente ligada a formagao da graduagéo. Sua carga horaria é de 15
horas.

Atua ha 12 anos como professora e ha cinco anos no ensino médio.
Tem uma formagédo voltada a Pedagogia e também a Musica em sala
de aula. Possui uma carga horaria bastante ampla com 40 horas no
ensino privado e oito horas na coordenagdo de ensino médio. Atua
desde o ensino fundamental ao ensino médio (maternal ao ensino
médio). Também coloca que atua a distancia como docente em uma
instituicdo eletrénica. Sua fala quanto a sua angustia profissional esta
acentuada na falta de prazer dos alunos da escola e a auséncia de
dindmica dos colégios e dos conteudos. A musica vem a ser um projeto
que tenta institucionaliza no curriculo onde atua. Coloca que utiliza
muito a musica como didatica pedagogica em sala de aula.
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Formacgao em
Licenciatura em
Ciéncias Sociais.
Atua no ensino
fundamental e médio
publico coma
disciplina de
Sociologia e uma
carga horaria de 5
horas em

Matematica. Atua em
seis instituicbes de
ensino.

Formagdo Bacharel
e Licenciada em

Ciéncias Sociais.
Atua com as
disciplinas de

Historia, Metodologia
de Pesquisa e
Sociologia no
ensino fundamental
e média em apenas
uma instituicao
escolar.

Formacgao

Pedagogia e Musica.
Atua com as
disciplinas de Musica
(coral e atividades
musicais do maternal
a 42 série), Filosofia ,

Ensino Religioso,
Sociologia ,
Coordenacgao de

Ensino Médio e Arte
Muasica em ensino
superior. Atua em
um colégio publico
na coordenagao e
como docente em
um colégio privado.
O ensino superior
em que atua ¢é
privado.

Fonte: Dados coletados durante entrevista e aplicagdo de questionario semi-aberto durante o periodo de maio e

junho de 2005.




APENDICE 3 - DADOS QUANTITATIVOS DA DEMANDA DISCENTE DOS

COLEGIOS DE ENSINO MEDIO DO MUNICIPIO DE TOLEDO

COLEGIOS ESTADUAIS DE ENSINO MEDIO DE TOLEDO - NUMEROS DE ALUNOS

Instituicdoes de ensino médio SERIES TURNOS
Matutino | Vespertino Noturno Total
Colégio Estadual Presidente Castelo Branco 1° ano 195 147 78 420
2° ano 159 105 97 361
3°ano 142 63 144 349
Total 496 315 319 1130
Colégio Estadual Luiz Augusto Moraes Rego SERIES Matutino  Vespertino  Noturno Total
1° ano 71 68 0 139
2° ano 31 21 0 52
3°ano 11 16 0 27
Total 113 105 0 218
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Colégio Estadual Dario Vellozo SERIES Matutino  Vespertino  Noturno Total
1° ano 55 22 39 116
2° ano 38 20 44 102
3°ano 35 15 57 107
Total 128 57 140 325
Colégio Estadual Jodo Candido Ferreira SERIES Matutino | Vespertino Noturno Total
1° ano 0 0 17 17
2° ano 0 0 26 26
3° ano 0 0 21 21
Total 0 0 64 64
Colégio Estadual Senador Atilio Fontana SERIES Matutino  Vespertino = Noturno Total
1° ano 68 0 40 108
2° ano 69 0 78 147
3°ano 38 0 76 114
Total 175 0 194 369
Colégio Estadual Jardim Porto Alegre SERIES Matutino = Vespertino Noturno Total
1° ano 110 0 53 163
2° ano 101 0 71 172
3°ano 58 0 103 161
Total 269 0 227 496
Colégio Estadual Antonio José Reis SERIES Matutino  Vespertino  Noturno Total
1° ano 65 0 51 116
2° ano 55 0 76 131
3° ano 30 0 67 97
Total 150 0 194 344
Colégio Estadual Jardim Europa SERIES Matutino | Vespertino Noturno Total
1° ano 35 0 32 67
2° ano 39 0 72 111
3°ano 20 0 61 81
Total 94 0 165 259
Colégio Estadual Vereador Francisco Galdino de Lima SERIES Matutino  Vespertino  Noturno Total
1° ano 0 0 24 24
2° ano 0 0 19 19
3°ano 0 0 20 20
Total 0 0 63 63
Colégio Estadual Jardim Maracana SERIES Matutino  Vespertino  Noturno Total
1° ano 71 0 74 145
2° ano 37 0 82 119
3°ano 35 0 90 125
Total 143 0 246 389
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Colégio Estadual Esperancga Favareto Covatti SERIES Matutino | Vespertino Noturno Total
1° ano 0 0 29 29
2° ano 0 0 22 22
3°ano 0 0 23 23
Total 0 0 74 74
Colégio Estadual Jardim Gisele SERIES Matutino  Vespertino  Noturno Total
1° ano 32 0 32 64
2° ano 18 0 22 40
3°ano 0 0 22 22
Total 50 0 76 126
Colégio Estadual Novo Horizonte SERIES Matutino  Vespertino  Noturno Total
1° ano 74 0 42 116
2° ano 20 0 49 69
3°ano 23 0 49 72
Total 117 0 140 257
Colégio Estadual Ayrton Senna da Silva SERIES Matutino  Vespertino = Noturno Total
1° ano 31 0 27 58
2° ano 11 0 23 34
3°ano 0 0 37 37
Total 42 0 87 129
Colégio La Salle SERIES Matutino  Vespertino  Noturno Total
1° ano 35 0 35
1° ano 36 0 36
2° ano 33 0 33
2° ano 27 0 27
Terceirdo 48 0 48
Total 179 0 179
Colégio Imaculado Coragéo de Maria - Incomar SERIES Matutino | Vespertino Noturno Total
1° ano 33 0 33
1° ano 32 0 32
1° ano 35 0 35
2° ano 33 0 33
2°ano 46 0 46
Terceirdo 106 0 106
Total 285 0 285
Fundagao Educacional de Toledo - FUNET SERIES Matutino = Vespertino Noturno Total
1° ano 20 0 20
2° ano 32 0 32
3°ano 38 0 38
Total 90 0 90
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Matutino | Vespertino Noturno Total
1777 477 1989 4243
554 554
| 4797

Fonte: Dados fornecidos pelos colégios de ensino médio do municipio de Toledo, no periodo de novembro a dezembro de

2005.

APENDICE 4 - TABELA DE ELABORAGAO DA TRAJETORIA SOCIOGEOGRAFICA
DOS COLEGIOS DE ENSINO MEDIO MUNICIPIO DE TOLEDO

Colégio

Localizagao

Dados Sociogeograficos

Colégio Estadual Presidente JardimLa

Castelo Branco — PREMEN

Salle.

E um dos colégios proximos das universidades. Sua
estrutura fisica é bastante invejavel. Foi construido
durante o periodo da ditadura militar. Considerado
socialmente nobre, pois pertence a localizagido espacial e
geografica privilegiada entre as universidades. Ha muita
disputa por aulas nesse colégio, gerando, de alguma
forma, um prestigio profissional aos professores pela
tradicao e por trabalhar apenas com o ensino médio.
Abriga uma grande parcela de turmas e alunos. A demanda
dos alunos atendidos sdo de classe média a alta.



Colégio Estadual Luiz Augusto
Moraes Rego

COLEGIO ESTADUAL DARIO
VELLOZO

Colégio Estadual Jodo Candido
Ferreira

Colégio Estadual Senador Atilio
Fontana

Colégio Estadual Jardim Porto
Alegre

Colégio Estadual Antonio José
Reis

Colégio Estadual Jardim Europa

Colégio Estadual Vereador
Francisco Galdino Lima

Colégio Jardim Maracana

Centro

Vila Industrial

Jardim La Salle

Vila Pioneira

Jardim Porto
Alegre

Jardim Europa

Vila Industrial

Jardim
Maracana
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Possui apenas um turno de trabalho com o ensino médio
regular. Trabalha também com o ensino fundamental de 52 a 82
série. A noite recebe muitos alunos trabalhadores, como a
maioria dos colégios de ensino médio. Trabalha também com
uma formacgao supletiva com adultos. A localizagdo espacial é
privilegiada, no coragcdo do centro da cidade, porém com
relacdo a aspectos sociais, ndo & um colégio de prestigio
social. Os alunos em geral sédo de classe média.

Também é uma area considerada de prestigio quanto a
localizagao espacial, proxima do Lago Municipal, do Teatro
e do Shopping, areas de entretenimento. Trabalha com o
ensino fundamental. Colégio bastante disputado pelos
professores durante o periodo de distribuicao de aulas. A
populacao atendida é de classe média.

A area de localizagdo também é nobre, porém com relagao ao
ensino médio nao possui muito prestigio pois atua apenas com
um periodo com nesse nivel de ensino. Detém maior demanda
no ensino fundamental. E um colégio disputado mais quanto a
localizagdo geografica, mas ndo atrativo com relagdo a
localizagdo social nesse caso. Atende uma demanda de alunos
de bairros préximos, como o Jardim Filadélfia, a Vila Becker, o
Jardim Pancera. Localiza¢des de populagbes de classe média.

Colégio de grande expressdo de alunos atendidos. E um
colégio localizado na Vila Pioneira. Esta localizado em uma
regido de emergéncia populacional e crescimento do
comércio local. Bairro da regido que reservava pretensdes
de conquistar uma emancipagdo politica. E préximo do
Mini-Hospital. Recebe muitos alunos que também sao
funcionarios da Empresa Sadia. Recebe alunos
provenientes da classe operaria a média.

Localizado num bairro de visibilidade e prestigio da regiao.
Costuma ser bem disputado entre os professores e atende
alunos de classe média a alta.

Localizado numa regido considerada de periferia. A propria
estrutura do colégio ja revela esse trago. Recebe alunos de
classe proletaria. Pais e alunos em geral funcionarios da
Sadia. Convive de perto com as dificuldades de
sobrevivéncia. Em geral, esse colégio, vem a completar a
carga horaria padrao dos professores.

Este colégio também esta localizado numa regido de periferia.
Também préximo a Sadia com situagbes similares ao colégio
descrito anteriormente.

Regido socialmente nobre da cidade, embora atue pouco
com o ensino médio, com apenas um turno de oferta.
Atende uma populacdo de classe média e arredores
periféricos como o Jardim Planalto, por exemplo.

Colégio vizinho a Sadia, empresa de grande expressao e
porte da cidade. Atende em grande medida, filhos de
operarios. E considerada uma localidade periférica e de
pouco prestigio. Atende apenas em dois turnos,
trabalhando mais com o ensino fundamental.



Colégio Estadual Esperanga Covatti Jardim
Panorama

Colégio Estadual Jardim Gisele Jardim Gisele

COLEGIO ESTADUAL NOVO Jardim
HORIZONTE Coopagro

Colégio Estadual Ayrton Senna Jardim Sdo
da Silva Francisco

Colégio La Salle Jardim La Salle

Colégio imaculado Coragdo de Centro
Maria — INCOMAR
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Préoximo ao Jardim Maracand, também possui um grande
demanda de filhos de operarios, localizada em area periférica.
Atua apenas em um turno com o ensino médio, de maior
predominancia de trabalho com o ensino fundamental.

Este colégio estd numa zona intermediaria. Entre duas areas
nobres, como o Jardim Porto Alegre e a Vila Industrial. Atende
especialmente alunos dos novos loteamentos como Jardim
Pascoali e mesmo os de localizagao local. Atende alunos de
classe média a baixa. Apesar da localizagdo, nédo ¢é
considerado um colégio de prestigio social.

Area periférica, caracterizada por um publico operario por
exceléncia. Trabalhadores da area farmacéutica e
empresas téxteis. Regidao bastante carente e marcada pela
criminalidade e violéncia. Atende especialmente alunos
deste bairro e dos novos loteamentos como o Jardim
Cosmo, Santa Clara | e Fachhini.

Colégio de periferia e um dos mais distantes do centro da
cidade. Também é marcado pela violéncia e a pobreza. Esta
préoximo da Sadia e atende uma populagédo bastante pobre e
carente.

E um dos colégios do mercado privado do municipio.
Recebe filhos de empresarios, médicos e de funcionarios
publicos. Possui prestigio tradicional e social. Esta
localizado em uma area bastante nobre da cidade. Com
uma estrutura fisica bastante privilegiada, disputa muito
espaco com o Colégio Incomar. Sua dire¢do é da ordem
religiosa dos irmdos Lassalistas. E bastante voltado a
atividades vocacionais com os alunos. Possui educagéao
do maternal ao ensino médio. O ultimo ano do ensino
médio possui um formato combinado de ensino e
cursinho, no chamado terceirao com um trabalho
especificamente voltado aos vestibulares. Existem alguns
alunos carentes que recebem bolsa.

Também de mercado privado vive uma situagéo similar ao do
Colégio La Salle, quanto demanda discente e quanto ao
prestigio. E de diregédo das religiosas do Imaculado Coragéo de
Maria. Trabalha paralelamente com projetos sociais e
vocacionais. O ultimo ano do ensino médio possui um formato
combinado de ensino e cursinho, no chamado terceirdo, num
trabalho especificamente voltado aos vestibulares. Também
atende do maternal a formagdo do ensino médio. também ha
alunos carentes com bolsa. As bolsas, em geral, sdo em forma
de desconto, ou um pagamento maiores prazos e parcelas de
pagamento.

Colégio Fundagédo Educacional de Jardim La Salle
Toledo — FUNET

Area nobre da cidade. O ensino médio e fundamental
possuem dire¢goes diferenciadas. De mercado privado, o
ensino médio foi terceirizado, num formato de cursinho,
desde os primeiros anos. De prestigio, porém a disputa
entre os colégios do mercado privado esta mais acirrada
entre o Incomar e o La Salle. O colégio atende alunos de
classe média a alta. Também ha alunos bolsistas.
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PROGRAMA DO MESTRADO EM LETRAS COM CONCENTRAGCAO EM LINGUAGEM E SOCIEDADE.
CAMPUS DE CASCAVEL. FONE: 0XX45 32203176.

Prezados Profissionais Professores

Estou em um momento importante da elaboracdo da dissertacdo de Mestrado.
Estudo no Programa de Mestrado em Letras com concentracdo em Linguagem e
Sociedade da UNIOESTE, com um projeto que visa a interdisciplinariedade entre as
Linhas de Pesquisa do Programa, com insergdo na Linha de Pesquisa Linguagem e
Cultura, sob orientacéo do Prof. Dr. Wander Amaral Camargo e co-orientacado da Prof.
Dr.2 Vera Alves Cepéda. Desenvolvo minha pesquisa na tematica educacional acerca
da Identidade Profissional dos Professores de Ensino Médio em Toledo.

Contando com sua colaboragdo, gostaria que me auxiliassem no
desenvolvimento dessa pesquisa concedendo uma entrevista acerca da profissao e do
mundo do trabalho do professor. Solicito a vocés a gentileza em participar da pesquisa
cujo objetivo € a contextualizagdo da educagédo contribuindo para a elaboragdo de
novos conhecimentos para a comunidade educacional.

Os dados serao analisados com o respeito e a seriedade que merecem,
dispondo-me para qualquer esclarecimento com relagao a elaboragao da pesquisa, em
que comprometo-me a utilizar os dados orais recolhidos durante a entrevista apenas
com a finalidade de pesquisa. Os dados serao publicizados em forma de dados
agregados, no cuidado de preservar as entrevistas em carater sigiloso, preservando a
identidade pessoal e profissional do entrevistado. A priori 0 nome dos entrevistados
nao sera divulgado no trabalho (parcial ou final), porém, se houver permissao, gostaria
de inclui-lo na lista de agradecimentos.

Grata pela colaboracéao
Atenciosamente

LIGIA WILHELMS ERAS
Mestranda do Programa de Mestrado em Letras.
Concentragao em Linguagem e Sociedade - UNIOESTE
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E-mail: ligiaweras@hotmail.com. Fone para contato: 0XX 45 32776461
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