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Resenha por Marta Biesdorfl

“Aprender criticamente o conhecimento cientifico”: meta real ou utdpica?
Almejando subsidiar esta constru¢do, Jodo Luiz Gasparin questiona a instru¢ao pedagdgica
que vem norteando a pratica educacional brasileira. O autor lanca uma proposta de trabalho
inovadora ao educador, subsidiando-o didaticamente com um “novo jeito de ensinar”. E
um estudo de folego que busca interligar a pratica social do aluno com a teoria no intuito
de melhorar a qualidade da formagdo do educando.

Ja nas primeiras paginas de sua obra, o autor define as questdes que encaminharam
a construgdo do trabalho: qual a finalidade social dos conteudos escolares? A escola tem
acompanhado as transformag¢des promovidas pela sociedade? Ela responde as necessidades
sociais da atualidade? O que hoje a escola faz e para qué?

A nova metodologia de ensino-aprendizagem, norteada pela pedagogia histérico-
critica, procede da teoria dialética do conhecimento. Sua constru¢do dd-se no movimento
dindmico entre o conhecimento empirico (visdo cadtica do todo) e o conhecimento
cientifico (proporcionado pelo ambiente escolar). Este fazer pedagdgico nio envolve
apenas a esfera escolar. Sua intencionalidade ultrapassa eminentemente a técnica,
abrangendo um cunho sociopolitico revoluciondrio para toda a sociedade.

O autor define esta teoria dialética do conhecimento em trés palavras chaves:
pratica — teoria — prdtica, ou seja, a partir da pratica social, questionar e analisar a acdo
cotidiana, buscando conhecimento tedrico do que aconteceu, o que tornar-se-4 um guia
para a nova acgao/transformacao.

A grosso modo, o autor propde uma ruptura da memoriza¢ao que vem norteando a
esfera escolar oficial desde sua institucionalizacdo no Brasil. A obra € divida em trés
partes, que traduzem a prdxis dialética proposta pelo materialismo histérico:
desenvolvimento da idéia pela sucessdo de momentos de afirmacdo (tese), de negacao
(antitese) e de negacdo da negacdo (sintese).

Transferindo este segmento para a prdtica diddtica, a obra € dividida em cinco
capitulos: Pratica Social Inicial (o que os alunos e os professores ji sabem);
Problematizacdo (reflexdo dos principais problemas da prética social); Instrumentalizacdo
(acOes didatico-pedagdgicas); Catarse (nova forma de entender a prética social) e por fim,
a Pratica Social Final (nova proposta de a¢do a partir do novo conteudo sistematizado).

Gasparin fundamenta sua proposta na teoria Hitérico-Cultural de Vigotski. Ressalta
a importancia de contextualizar primeiramente os saberes do educando, pois sua
aprendizagem inicia-se bem antes do contato escolar. O objetivo é despertar a consciéncia
critica do aluno sobre o que ocorre ao seu redor.

Este momento de conscientizagdo € mediado pelo professor que, “a partir da
explicitacdo da Pratica Social Inicial, toma conhecimento do ponto de onde deve iniciar
sua acao” (p.20). A partir da leitura do cotidiano, tomada como um objeto de estudo, € o
momento de problematizar o que os alunos vivenciam.

O objetivo deste procedimento é despertar a consciéncia critica do educando sobre
0 “seu” contexto social, instigando-o a questionar a realidade ao qual se insere. Assim,
transformada em uma proposta didética, a problematizacdo servird como conteido a ser
analisado e estudado.
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Entretanto, nem todos os problemas da pratica social podem ser analisados em cada
area do conhecimento. Por isso, a problematizacao deve detectar quais questoes precisam
ser trabalhadas e que sdo essenciais a prética social. Teoricamente, esta “selecdo” de
conteudo corresponde ao curriculo escolar.

Gasparin destaca que “de acordo com esta proposta tedrico-metodoldgica, as
grandes questdes sociais precedem a selecdo de conteudos escolares” (p.37). O desastroso
€ que as escolas, ou a grande maioria delas, trabalham apenas com conteddos pré-
estabelecidos pelo curriculo oficial, sistematizados ideologicamente por um corpo docente
superior, Conselhos Nacionais ou Estatuais de Educagdo. Frente a isso, questiona-se: “na
pratica da escola, o que vem primeiro, o contetido, ou as grandes questdes sociais?” (p.38).

Infelizmente, a grande maioria dos nossos docentes limita seu ano letivo orientados
pelas ementas das disciplinas  pré-determinadas pela autoridade  superior
independentemente do conjunto social. Para piorar, ainda enfatizam que o contetido
comunicado ao educando € cientifico e que, portanto, deve ser aprendido como tal.
Esquecem que esta ‘ciéncia’ é fruto do conhecimento historicamente acumulado, nascido
das necessidades sociais, econdmicas, politicas e culturais.

A limitacdo conceitual-cientifica do conteudo apenas distancia o aluno da
percep¢do da dimensdo social que o contetdo incorpora. Desta forma, enquanto resultado
da ruptura préatica-teoria-pratica, o conhecimento assimilado ndo reflete as necessidades
sociais praticas do grupo humano.

Esta nova diretriz pedagdgica, que prioriza a conexdo prdtica + conteiido, “nao
consiste mais apenas em estudar para reproduzir algo, mas sim em encaminhar solugdes
[...] para os desafios que sdo colocados pela realidade” (p.46), cumprindo o fim proposto:
apropriacao do conhecimento.

Mas, a problematizacdo € a fase preparatéria do processo. Neste nivel, as
indagacdes levantadas exercem apenas a funcdo de instigar o aprendiz. Cabe a
instrumentalizagdo respondé-las. E o inicio do terceiro passo na construcio do
conhecimento cientifico. Segundo Gasparin, “a aprendizagem somente € significativa a
partir do momento em que os educandos [...] apropriam-se do objeto do conhecimento em
suas multiplas determinagdes” (p.52). Esta construcdo se dd numa relagdo triddica, ocorrida
entre alunos, professores e conteddo.

Sua acdo conjunta proporciona um momento de ruptura entre o conhecimento
cotidiano e o cientifico. Este confronto é apresentado pelo professor, que define
caracteristicas intrinsecas de cada contetido, ndo perceptiveis aparentemente para o
educando. Esta tarefa € desenvolvida por meio da Instrumentalizacdo, momento que
consiste na solucao das questdes emergidas na fase da Problematizacao.

A Instrumentalizacdo é a fase de estruturacdo do conhecimento cientifico. Mas,
para compreender a formagdo desses conceitos cientificos, na fase escolar, Gasparin,
baseado nas teorias de Vigotski, analisa como se da esse processo de construcdo na mente
das criangas.

O desenvolvimento dos conceitos cientificos ocorre pelo mesmo caminho que
propicia o desenvolvimento dos conceitos cotidianos. Desta forma, enquanto crianca, a
elaboracdo sistemdtica advém do auxilio e com a participagdo do adulto. Nesse sentido,
Gasparin questiona como a mente da crianga reagird ao confrontar-se no ambiente escolar
com conceitos mais aprimorados. A isso, Vigotski responde: “no proprio desenvolvimento
mental da crianca”. Assim como dar-se-d4 seu desenvolvimento corporal num processo
evolutivo, o psiquico (se estimulado) concomitantemente atingird um nivel superior,
“culminando o processo na formacdo de verdadeiros conceitos” (p.60).
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O autor enfatiza acerca da dicotomia que norteia esses dois processos de constru¢ao
conceitual. O nivel de desenvolvimento dos dois campos do conhecimento jamais dar-se-
4o a0 mesmo tempo, dado que a ampliacio de um, implica na estagnacdo do outro. E um
procedimento bem complexo, em que “tomar consciéncia de alguma operagdo significa
transferi-la do plano da ac@o para o plano da linguagem” (p.68), ou seja, do real para o
abstrato, atingindo um nivel superior de formag¢do de conceitos.

Mas, a crianca até a fixa etdria de 12 anos, demonstra ainda incapacidade para
tomar consciéncia do proprio pensamento, que ainda se apdia em processos psiquicos
imaturos. Eis a questdo: como se mede o nivel de desenvolvimento da crianga?

De acordo com Vigotski, Gasparin expde que este grau define-se com o auxilio dos
problemas que a crianca possui. Isso € possivel quando se analisa de que forma passa a
resolver suas dificuldades, se com autonomia (zona de desenvolvimento atual) ou com uma
atividade orientada (zona de desenvolvimento imediato), em colaboracdo com alguém mais
experiente.

E na imitacdo (experiéncias sociais ja pensadas), que o educando realmente
aprende, pois € neste momento de colaboracio que as potencialidades intelectuais se
desenvolvem. Por isso, o que a crianca € capaz de fazer em determinado momento com a
colaboracdo do do adulto, conseguira fazer amanha sozinha.

Desta forma, considera-se a imitacdo como o primeiro passo no processo do
ensino-aprendizagem. E onde o educando amplia seu vocabuldrio, nio somente gramatical,
mas e inclusive, conceitual. Na acdo conjunta, a crianca € estimulada a elaborar operagdes
conceituais mais complexas. Esta pritica é o momento de introdu¢do ao pensamento
cientifico, é quando operagdes abstratas sdo aplicadas ao objeto.

O autor destaca que ndo ha ruptura entre conceitos cotidianos e conceitos
cientificos. Os dois processos encontram-se inter-relacionados. Seria 0 mesmo que tomar
consciéncia (conceitos cientificos) pela experiéncia (conceitos cotidianos): um subsidia o
outro. Nesta fase a crianca encontra-se na zona de desenvolvimento imediato, em que a
incorporacdo mental de conceitos elaborados a elevard para um nivel superior, definindo
cada vez mais sua autonomia no processo da aprendizagem.

“Uma vez incorporado os conteudos [...], chega o0 momento em que o aluno €
solicitado a mostrar o quanto se aproximou da solucdo dos problemas anteriormente
levantados sobre o tema em questio” (p.127). E o momento de o educando sistematizar o
que assimilou, mostrando que atingiu um nivel intelectual mais elevado de compreensao.
Esta elaboracdo, transmitida oralmente ou por escrito, € definida por Gasparin como
Catarse, apresentada na quarta parte de sua obra.

Este € o momento em que o educando consegue visualizar a totalidade integradora
daquilo que antes lhe era compartimentado. Nesta fase percebe que a realidade, vista
“como ‘natural’, ndo € exatamente desta forma, mas € “histérica” porque produzida pelos
homens em determinado tempo e lugar, com inten¢des politicas explicitas ou implicitas,
atendendo a necessidades socioecondmicas desses homens” (p. 129). Isso ndo significa que
a aprendizagem ocorra somente durante a Catarse. “Ela se dd no processo inteiro, nos
cinco passos, mas a Catarse é a expressdo mais evidente de que o aluno se modifica
intelectualmente” (p.134).

Mediante a nova posi¢do do aluno com relagdo ao conteudo, inicia-se 0 momento
de transpor o estudo incorporado da teoria para a pratica. O processo de compreensdo
agora requer uma aplicagdo. Uma forma de evidenciar o que o aluno realmente
incorporou, agora explicitado em atos.

A nova forma de pensar a realidade constitui a Pratica Social Final. De passo em
passo, foi-se construindo a autonomia do ser, que ao superar os desafios, ocupa-se de um
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novo nivel de desenvolvimento: o de uso social dos contetidos cientificos aprendidos na
escola.

A manifestacdo da pratica social sempre estard submetida ao aperfeicoamento
intelectual de seus agentes construtores, que de forma continua se desafiam dialeticamente
a transformar a contradicdo existente entre o velho (Prética Social Inicial) e o novo (Prética
Social Final).

Esta fase € conceituada por Gasparin como o ponto de chegada do processo
pedagdgico. Contudo, infelizmente, o individuo tornou-se meramente cidadao do mundo e
a escola ainda ndo superou a fragmentacdo organizacional e continua a repassar,
alienadamente, o conhecimento fragmentado. E por isso que a socializacio e a produgio de
novos conhecimentos ainda sdo utdpicas, mas Gasparin mostra que sdo vidveis. Defende
que uma proposta pedagdgica, baseada no método dialético, “Pratica-Teoria-Prética”, pode
ser um caminho inverso ao que estd colocado como hegemdnico, tanto na escola, como
nas relacdes sociais mais amplas.

! Graduanda em Histéria da Universidade do Contestado (UnC), Concérdia-SC.
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